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editorial

Elaboragdo de curriculos
em bases cientificas,
a servigo dos ideais humanos

O problema de reformulagio de curriculos e programas se destaca en-
tre aqueles essenciais ao éxito das reformas de ensino em fase de im-
plantagio e que abrangem, desde a educagio fundamental, conceituada
pelo Conselho Federal de Educagio como o “minimo abaixo do qual
se tenha por incompleta a educagido bdsica de cada cidaddo”, até os
cursos de nivel superior.

Fora do sistema regular de ensino, o problema se pde igualmente para
as formas vérias previstas para o aperfeicoamento do magistério, bem
como para o ensino supletivo em geral.

Trata-se de gigantesca tarefa de revisdo, que sé terd valor se feita em
bases objetivas, atendendo a critérios vélidos, referendados pela pes-
quisa e experimentagio.

Had que rever os objetivos propostos e os instrumentos previstos para
alcangd-los, com isengdo, seriedade e, principalmente, humildade.

Porque, em todos os graus de ensino, havera falhas a corrigir, deter-
minadas pela’ falta de preocupagido sistemdtica em observar o pro-
duto formado e as deficiéncias que apresenta, para procurar sani-las.

Somos, na maioria das vezes, dominados pela rotina e, assim, uma ma-
téria ou uma disciplina que seja incluida na tdbua curricular dificil-
mente serd removida ou substituida; ndo se fazem, sequer, mudangas
na carga hordria que lhe cabe.
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J4 se disse, com certa razio, que os educadores figuram entre os ele-
mentos mais conservadores. Se, de um lado, constitui um principio de
administracio a prudéncia, que aconselha nfo substituir apenas pela
disposi¢iio de mudar, sem verificar se o novo atende a todos os objetivos
alcangados pelo vigente, de outro lado, a educagio precisa nido ape-
nas acompanhar o desenvolvimento ocorrido em outros setores, como
tornar-se, ela prépria, fator de mudanga social planejada.

A reforma do ensino de 1.° grau, por exemplo, abre ampla perspec-
tiva nesse sentido; representa um desalio a que os educadores e demais
especialistas, responsiveis pelo progresso, bem-estar e a elevagio do
homem, precisardo responder. Tem-se em vista democratizar a educa-
¢io, isto é — assegurar a todos um minimo de oito anos de escolari-
dade. Nesses oito anos se pretende preparar a grande maioria do povo
brasileiro para usufruir os bens de nossa civilizagdo; participar mais
eficazmente na vida de trabalho e dos grupos sociais de que faz parte;
defender sua saude fisica e mental; desenvolver interesses e atitudes
que levem a uma vida mais elevada e mais feliz e que contribuam para
uma sociedade mais justa e mais harmoniosa.

Esses objetivos nio poderdo ser obtidos pela mera preocupagio em
transmitir conhecimentos, tarefa a que praticamente estava reduzida
nossa escola primaria de trés turnos, com uma carga hordria que nio
alcanca a metade da dos paises desenvolvidos, e nosso gindsio, de carga
hordria também escassa e com classes de 50 e 60 alunos.

Ha todo um trabalho inicial de transformar a tibua curricular — ou
curriculo, no sentido estrito — fixada pela CFE, em objetivos claros
a serem atingidos, expressos em termos comportamentais, a fim de que
funcionem como guias para o professor na sele¢iio de atividades e
contetidos com que se pretende atingi-los. Esses objetivos e contetdos
precisardo ter uma dosagem adequada e atender as condigdes psicosso-
ciais do aluno. Todo o problema de atendimento as diferengas indi-
duais se coloca, a fim de que o principio democritico de igualdade
de oportunidades se torne realidade e os recursos empregados nesse
esforco sejam devidamente aproveitados. Partindo-se da situagio atual
em que, para 100 alunos de 1.° ano, temos 24 no 4.0 primdrio e 5
no fim do gindsio, pode-se antever a revolugio a realizar.

O Plano Setorial de Educagio e Cultura colocou o problema em ter-
mos adequados, prevendo que o ano de 1972 serd de estudo, a ser
feito por Comissdes Estaduais, e que, antes da implantagiio dos novos
curriculos, se faca a habilitagio dos professores para recebé-los, pre-

vendo para os anos de 1978-1974 e subseqiientes a experimentagio
dos novos curriculos.

Grande tarefa caberd aos 6rgiios de estudo: a de olerecer subsidios para
que esse trabalho se faga em condigdes mais favordveis. Como contri-
buicio esta o INEP preparando programas experimentais relativos ao



nicleo comum e promovendo, em todas as unidades federadas, ne-
cessarios levantamentos para caracterizar as adaptagbes nos setores de
alimentagio, saude em geral, histéria, condigBes geo-econdmicas, pro-
blemas e empreendimentos para resolvé-los; folclore, arte popular etc.
Especialistas estdo sendo ouvidos nessas vdrias dreas e em outras de
interesse.

Cuida-se igualmente de preparar surveys que permitam avaliar os re-
sultados obtidos e de realizar consultas ao professorado sobre forma
e contetido dos programas, sua dosagem e materiais necessirios a im-
plantagdo dos novos curriculos.

O 2.0 grau, com sua imensa gama de opgdes, exigird uma variedade
aprecidvel de pesquisas sobre os curriculos ji experimentados e sua
eficiéncia, medida através do comportamento dos profissionais por
ele formados, e experimentagio de novos curriculos para estudar sua
validade.

O mesmo ocorrerd com os cursos superiores de graduacio e, sem du-
vida, com os novos cursos de mestrado e doutorado, em que nossa
experiéncia é muito restrita,

Lsforco enorme se impde no sentido de avaliar os resultados que es-
tdo sendo obtidos pelos atuais curriculos, no sentido estrito de ta-
bua curricular;. dos programas, entendidos como roteiros gerais para
seu desenvolvimento; dos curriculos, em sentido amplo, abrangendo
todas as experiéncias do aluno, inclusive as relativas as relagées pro-
fessor-aluno e alunos entre si, o sistema de avaliagio, os recursos
de ensino, a carga horiria etc.

Nesse esforco, trés consideragdes serdo da maior importincia: a con-
ceituacio da elaboragio de cwrriculos e programas como tarefa cien-
tifica, exigindo continua experimentagdo para controle e reformula-
¢io; o atendimento i necessidade de integragio interna dos conteu-
dos e de integra¢io da escola com a realidade; a preocupag¢io com o de-
senvolvimento, nio apenas de conhecimentos e estruturas de conheci-
mentos, mas de atitudes, interesses e ideais. Porque o homem ndo ¢
apenas o que sabe, mas o que sente, 0 que ama, o que estd disposto
a dar pelo seus semelhantes.

Lacia Marques Pinheiro
Coordenadora da

Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério
do CBPE



estudos e debates




10

Bases para a reformulagao
de curriculos e programas
do ensino fundamental

1. Introdugao

Apoés um periodo em que os cur-
riculos e programas, ou eram uni-
formes ou assumiram — no caso
da América do Norte — extrema
diversificagdo, chegamos hoje ao
equilibrio baseado na idéia do co-
re-curriculo, entre nés designado
como nicleo comum do curri-
culo. !

No caso da educagio fundamen-
tal, o nucleo comum do curriculo
deverd compreender aqueles as-
pectos essenciais ao desenvolvimen-
to harmonioso da pessoa humana

* Coordenadora da Divisio de Aper-
fcicoamento do Magistério do Centro
Brasileiro de Pesquisas  Educacionais,
INEP, MEC.

* A palavra curriculo estd empregada
no sentido de “lista de matérias” e,
nilo, em sua significagio mais ampla de
conjunto de influéncias a que a escola
submete o aluno. Hoje sc emprega o ter-
mo ainda num sentido mais geral, como,
por exemplo, na expressio “curriculo
oculto”, que designa a influéncia a que
o cducando estd submetido, inclusive an-
tes de ingressar na cscola: estimulos ofe-

recidos pelo lar, pelos programas de TV
cte.

Ldcia Marques Pinheiro*

e ao progresso social, entendido
este nio como puro desenvolvi-
mento material, mas tendo por ba-
se a eleva¢gio do homem como ser
moral.

O nicleo comum do curriculo da
educagio fundamental, expresso
por uma lista de matérias-primas
a serem trabalhadas pelos educa-
dores, nio deve levar a mera aqui-
sicio de conhecimentos. Mesmo as
estruturas de conhecimentos que
jd representam uma evolugio so-
bre o ensino de nogdes especificas
e estanques — embora asseguran-
do melhor dominio da realidade,
capacidade de compreensio e de
aplicagio mais ampla e, ainda, se-
guranca e o prazer que a capaci-
dade de autodescoberta traz — nio
podem satisfazer como objetivos
da educagio.

No préprio dominio intelectual se-
rd necessdrio ir além da aquisi-
¢io de conhecimentos, asseguran-
do ao educando: a capacidade de
estudar por si com cficiéncia; o
hibito de refletir; o espirito obje-
tivo e critico; o hdbito de plane-



jar e avaliar os resultados em fun-
¢do dos planos e dos meios utili-
zados, com vistas a reformular
comportamentos. Envolve a capa-
cidade de trabalhar em equipe, tio
necessiria na vida atual, a capa-
cidade de ouvir, de expor idéias,
de participar de debates, de sele-
cionar informacges.

E, acima de tudo, compreende o
desenvolvimento do gosto pela ati-
vidade intelectual, por ler, infor-
mar-se, aplicar o que aprendeu,
por continuar a estudar, pela edu-
cagiio permanente.

Na parte de conhecimentos envol-
ve, basicamente, o desenvolvimen-
to das capacidades de comunicagio
e expressio e de enfrentar proble-
mas matematicos da vida comum;
o desenvolvimento do espirito de
observagiio e experiéncia; o domi-
nio da ciéncia e da tecnologia ne-
cessirias a integragio ao mundo
que nos cerca, com especial énfa-
se nos-problemas de defesa da sat-
de; o preparo para a cidadania
consciente e ativa. 4

Outros aspectos do desenvolvimen-
to do educando, por vezes des-
curados em nossa educagio tradi-
cional, de cunho ‘marcadamente
intelectualista, terdo de merecer
especial atencgdo. Assim, os relati-
vos A expressdo pessoal, 2 criati-
vidade, ao preparo para as horas
de lazer, essenciais se desejarmos
dar a educagio um sentido de va-
lorizagdo do que é pessoal em ca-
da um de nds, de aproveitamento
e desenvolvimento da riqueza in-
terior, o que exige adequada se-
le¢do daquelas experiéncias que in.
fluirdo mais de perto na forma-
¢ilo e aperfeicoamento da persona-
lidade humana.

Nesse sentido, deve-se dar especial
atengdo as experiéncias artisticas
e de expressio em geral, bem co-
mo as oportunidades de participa-
¢do social que valorizem o esforgo
conjunto, a iniciativa em prol do
bem comum, a solidariedade hu-
mana e os lagos afetivos. A re-
creacgio sadia, o esporte bem ori-
entado, os grupos artisticos — or-
fedes, corais, teatro, clubes literi-
rios — a organizagdo de cooperati-
vas e de campanhas em beneficio
de grupos necessitados ou, mes-
mo, de pessoas, obtidos os recursos
por trabalho dos alunos — consti-
tuirdo algumas das atividades para
alcangar aqueles resultados e sdo
essenciais como nucleo comum da
educagiio.

Sdo também de grande importan-
cia, na reforma que se pretende
implantar, as oportunidades de
desenvolver atividades ligadas a
vida de twabalho, jia as previstas
para as ultimas séries, nas Artes
Priticas, ja as que devem ser de-
senvolvidas em todo o curso, pela
valorizacio constante dos profis-
sionais desde os que prestam os
servicos mais humildes, e, ainda,
por meio de visitas, entrevistas e
uso de audiovisuais na ampliacio
da visdio do mundo profissional. A
elas devem acrescentar-se, desde o
8.9 ano, iniciativas escolares tais
como pequenas papelarias, bancos
e cooperativas dirigidos pelas cri-
angas, os quais, além de oferece-
rem uma série de oportunidades
educativas, especialmente no do-
minio da Matemdtica, auxiliam a
formagio de atitudes sociais ba-
sicas de responsabilidade, relagbes
humanas harmoniosas com supe-
riores e iguais, iniciativa, critica
objetiva, exatidio, perseveranga e,
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ainda, hdbitos de planejammento e
avaliagdo.

Dominando toda a obra educati-
va, destacar-se-io os objetivos de
formagiio social e moral, de desen-
volvimento de atitudes de coope-
ragiio, solidariedade, justica, tole-
rancia, objetividade, otimismo.

Ao desenvolver o nicleo comum
da educagiio fundamental enrique-
cendo-o de acordo com as condi-
¢des regionais, a capacidade do
magistério e o tipo de populagio
escolar, dever-se-A ter sempre em
vista atender a tais objetivos basi-
cos para a educagio necessiria a
todos, destinada a assegurar a ele-

vagio do homem e da terra brasi-
leira.

Os contetdos ndo valem por si
mesmos, e serd preciso ter em vis-
ta, para que se obtenham os obje-
tivos visados, a maneira como de-
vem ser trabalhados: as atividades
a desenvolver, o atendimento aos
interesses do aluno, a dosagem que
permita a assimilagio real, a com-
preensio, pelo educando, do sen-
tido e valor do que estd apren-
dendo, a adaptagio as diferencas
individuais, o respeito as poten-
cialidades de cada um.

O problema da dosagem sera cru-
cial, a fim de assegurar uma real
aprendizagem e o atendimento aos
aspectos de educaciio que transcen-
dem a mera instrugio. Deverd ha-
ver atengio para o problema dos
alunos pouco dotados neste ou na-
quele aspecto, que poderio cum-
prir programas mais simples nes-
ses setores, evoluindo naquelas
dreas curriculares de sua especial
capacidade. S6 assim se assegura-
ré a oportunidade democratica de

médximo desenvolvimento das po-
tencialidades de cada um, sem o
desperdicio de recursos que repre-
sentam a reprovacio e a evasio.

Dever-se-d ter em vista que, na ba-
se de todas as atitudes sociais, es-
ti o sentimento de seguranga, pois,
quando este falha, o individuo,
em permanente atitude de defesa,
se fecha as atitudes sociais de ini-
ciativa pelo bem comum, coope-
ragiio, solidariedade. A dosagem e
a adaptagio das atividades a ca-
pacidade de cada um tornam-se,
assim, consideragbes essenciais no
desenvolvimento de um ntcleo co-
mum baseado na elevagio da pes-
soa humana e no preparo do edu-
cando como membro da sociedade.

Torna-se absolutamente necessi-
ria a continua avaliagio do valor
do trabalho desenvolvido, nio
apenas através dos comportamen-
tos das criangas na escola, mas fo-
ra dela e, em especial, dos resul-
tados esperados do ntcleo do cur-
riculo, para substitui¢io do que é
de pouco ou nenhum valor por
atividades e contetdos de maior
sentido formativo.

Nio se devera perder de vista que
o nucleo bidsico do curriculo visa
assegurar a consecugio dos obje-
tivos préoprios da educagiio funda-
mental para o homem brasileiro,
na época atual, e que se devem

traduzir em comportamentos dese-
javeis.

Os objetivos de ordem mais ge-
ral — como os relativos a atitu-
des e interesses bdsicos — exigem
uma convergéncia de esforgos dos
professores. Esta serd tanto mais
eficaz quanto menor o numero de
professores, mais abrangente seu



preparo (permitindo maior entro-
samento entre as disciplinas e
dreas de estudo) e maior o tempo
que cada um dedicar 2 um grupo
mais reduzido de alunos, permi-
tindo atividades mais ricas, pro-
longadas e significativas para o
aluno. :

A unidade do exemplo e da
atuagio dos professores, o maior
entrosamento entre as atividades
escolares e as do mundo fora da
escola serdo, tanto quanto os con-
teudos, fatores essenciais 2 conse-
cugdo do que se pretende.

No caso de haver mais de um pro-
[essor, isto €, nas séries finais do
curso, todos devem colaborar pa-
ra que, além dos objetivos mais
ou menos especificos de suas dreas
curriculares, se alcancem os obje-
tivos comuns da educagio de 1.°
grau. Assim, por exemplo, desen-
volver o espirito critico, a solida-
riedade humana ou a criatividade
nio deve ser apandgio dos profes-
sores de uma drea, mas objetivo
visado em todas. A responsabili-
dade pelo desenvolvimento do in-
teresse pelo progresso do Pais nio
deve ser objetivo apenas do pro-
fessor de Estudos Sociais; o de
Portugués colaborard por meio de
leituras e atividades de expressio;
o de Artes terd seu papel, assim
como os de Recreagio, Educagio
Fisica e Ciéncias. Igualmente, a
formacgdo de atitudes sera prevista
em atividades de todas as disci-
plinas e em outras situacOes reais
surgidas que oferecam tais opor-
turidades de maneira natural.

O importante serd, pois, fixar os
objetivos gerais buscados em caca
matéria e, a partir destes, os con-
teidos das disciplinas — como o

Portugués e a Matemdtica — nas
dreas de estudo e nas atividades a
desenvolver em cada série escolar,
em dosagem adequada as condigdes
dos alunos, para que, ao fim do
curso, se obtenham os objetivos
gerais em vista, que constituem a
parte comum de interesse nacional
e humano.

As atividades, mais curtas e me-
nos complexas nas primeiras sé-
ries, em que serio representadas
por teatrinhos, organiza¢ido de vo-
cabuldrios ilustrados, experiéncias
simples de Ciéncias etc., irdo, aos
poucos, se tornando mais duradou-
ras e complexas, como a organi-
zagdo de competiges esportivas,
bancos escolares, cooperativas, pe-
lotdes de satde, jornais murais,
coros falados, orfedes etc.

Devem merecer especial atengio
as regiGes cuja terminalidade real
de educagio ndo alcance os 8 anos
previstos para o ensino de 1.0
grau, a fim de que se adaptem os
programas de maneira a assegu-
rar um nucleo bdsico realmente
essencial.

As indicagbes que damos a seguir
visam a auxiliar o planejamento
da reformulagio do curriculo e
programas para essa tarefa, deci-
siva para o Pais, de orientar os nos-
sos alunos de maneira mais satis-
fatéria.

Sendo o livro didatico e os livros-
fonte e de referéncia materiais da
maior importdncia para o progres-
so da educagiio e desejando-se que
o aluno desenvolva o hdbito de
pesquisa em vdrios livros, devem
ser incentivadas a liberdade e a
variedade em relagio ao livro.
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2. Aspectos basicos a ter em
vista nas varias matérias do
nicleo comum: objetivos

e amplitude

Comunicagdo e expressao

A drea merece especial destaque
no mundo moderno. Seu desenvol-
vimento ¢ favorecido em todas as
matérias do curriculo, desde que
se realizem os tipos de atividades
previstos para a consecugio dos ob-
jetivos em vista, Assim, nas ativi-
dades artisticas em geral; em Es-
tudos Sociais, por exemplo, ao se
fazerem debates, ou em Ciéncias
ao redigir relatorios, em Matemd-
tica ao se elaborarem ou interpre-
tarem grificos simples.

Scrd, porém, através do estudo das
linguas, e em especial da lingua
portuguesa, das artes, da educa-
¢io fisica e dos esportes que o0s
objetivos em vista serdo particular-
mente visados.

A capacidade de comunicagiio e
expressio deve ser desenvolvida
em todas as séries, de maneira gra-
dativa, abrangendo atividades que
irdio desde as narragoes de fatos
ocorridos ou de novidades trazidas
pelos alunos, de dramatizagdes
simples, de criagiio oral de hist6-
rias e expressio pessoal através de
desenhos e experiéncias artisticas
envolvendo materiais simples nas
primeiras séries, até redagdes so-
bre experiéncias pessoais ou de
cartas sociais, pegas teatrais, Ye-
sumos, relatdrios, atas, telegramas,
requerimentos, cartas comercialis,
preenchimento de cheques e ques-
tionarios de identificagio pessoal
nas séries intermedidrias e nas fi-
nais, em que se desenvolverao,

ainda, formas variadas de expres-
sdo artistica, de artes plasticas e
industriais, musica, literatura,
danga, gindstica ritmica e esporte.

O ensino de Portugués deve ter
por objetivos primordiais o desen-
volvimento da capacidade de co-
municagio eficiente; da auto-ex-
pressio; do interesse pela leitura
para fins de estudo, formagio pes-
soal e recreagdo, e do interesse pe-
lo aperfeicoamento na drea rela-
tiva a lingua nacional, em geral.

A amplitude e dosagem do desen-
volvimento dos programas nas va-
rias séries escolares devem levar
em conta a psicologia da aprendi-
zagem e serdo adaptadas as con-
digdes psicolégicas do alunado em
geral e, em particular, de cada
educando, devendo ser sempre con-
siderada a idade dos'alunos, seus
interesses, a terminalidade real dos
estudos no local e os objetivos edu-
cacionais em vista, especialmente o
desenvolvimento do gosto pela ati-
vidade. Significa isso, por exemplo,
no que respeita a lingua portugue-
sa que, no 1.° ano, apenas a ex-
pressio oral deve ser cultivada até
que a crian¢a domine todos os fo-
nemas e suas combinacoes, de mo-
do que . possa expressar-se, sem
maior esfor¢o, de maneira criativa,
evitando-se o desenvolvimento de
uma atitude de desgosto para com
a redagiio; que sé se ird pretender
que a crianga apreenda o espiritc
de sintese e o dominio da estru-
tura da lingua que envolve a es-
crita eficiente de um telegrama,
no final das séries intermedidrias
ou inicio das finais. Por outro la-
do, significa que aspectos de co-
municagio que, nos locais que dis-
poem de 8 séries, serdo, de prefe-
réncia, trabalhados nas séries finais
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do ensino fundamental, deverio,
por vezes, ser antecipados, tendo
em vista a terminalidade dos estu-
dos no local e as formas de uso da
linguagem mais necessdrias. As-
sim, em comunidades em que a
escola ndo abranja as 8 séries, serd
de importincia o desenvolvimen-
to de formas artisticas de expres-
sdo, como leitura, coral, orfedes,
jograis, manifesta¢Ges folcléricas
virias e teatros de todos os tipos,
como instrumentos de equilibrio
emocional, de enriquecimento e
elevagio pessoal, de preparo pa-
ra o lazer, de criagio de focos de
interesse que integrem o educan-
do no local. A consecugio de tais
objetivos serd favorecida pela agao
da escola junto a comunidade, es-
pecialmente facilitada por recur-
so a festividades e reunides sociais
e pela vinculagio dos ex-alunos a
escola, através de Clubes Artisti-
cos e de Clubes de Amigos da Co-
munidade. Esses tipos de ativida-
des sdo especialmente importantes
em todos os tipos de escolas, mas
em especial na zona rural.

Ao lado desses aspectos, que favo-
recem o desenvolvimento das for-
mas belas e corretas da lingua, de-
ve-se visar também ao desenvolvi-
mento da capacidade de ouvir, de
debater, de expor idéias e respei-
tar as alheias; de participar obje-
tiva e construtivamente de traba-
lho em equipe e de atividades de
grupo em geral; de aprender a res-
peitar os mais capazes em cada se-
tor; de refletir com espirito criti-
co. Deve-se ainda ter em vista de-
senvolver, através de todas as opor-
nidades que ocorrem nessas ativi-
dades, os valores sociais e morais de
justica, tolerdncia, cooperagio, so-
lidariedade; as atitudes de saber
ganhar e saber perder, respeitanda

o adversario e valorizando o esfor-
¢o alheio; a compreensio e o res-
peito as diferencas individuais. A
literatura, as manifestacGes artisti-
cas em geral e o esporte favorecem
a consecugio desses fins.

A crianga ird aprendendo a ex-
pressar-se de forma mais correta
nas primeiras séries, gragas ao
exemplo do professor e a corregio,
em oportunidades em que ocorra
o erro, feita de modo natural e de
acordo com as condigdes dos alu-
nos e a situa¢iio. Gradativamente,
a partir da 3.2 série, serd iniciado
o estudo mais sistemdtico da lin.
gua, de maneira a ser assegurada
ao aluno a capacidade de ir re-
descobrindo.o papel do sujeito, do
predicado,. o sentido das expres-
sdes que exprimem circunstincias
etc., aplicando-se tais conhecimen-
tos a compreensdo do sentido do
texto, & pontuagio, ao aperfeigoa-
mento das formas de expressao e a
correcdo da linguagem. As classi-
ficacbes gramaticais ndo terdo
maior interesse e s6 irdo surgir no
final do curso, como sistematiza-
¢io de nogbes ja vencidas e sem
preocupac¢ido de dominio por par-
te de todos os alunos.

Deverdo ser evitadas todas as ati-
vidades que, além de ndo terem
sentido prdtico, possam levar ao
desgosto pela 4rea de comunica-
¢do, tais como a memorizagio de
listas de sindénimos, anténimos ou
coletivos.

As atividades de leitura oral ou
silenciosa, em suas formas varia-
das de prosa e poesia, de pegas
teatrais, de literatura em geral e,
também, de livros-fonte, bem co-
mo as atividades de preparagio
para uso de bibliografia de refe-
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réncia, merecerio énfase especial,
uma vez que, além de servirem
para o enriquecimento pessoal, o
desenvolvimento da compreensio
humana e o preparo para as ho-
ras de lazer, constituem o recurso
mais elicaz para levar a corregiio
e elegincia no uso da lingua.

Terd o professor especial cuidado
na selecio das atividades utiliza-
das para que se alcance a ampli-
tude do desenvolvimento da ma-
téria desejavel e os objetivos que
se tém em vista, conseguindo, por
meio de atividades tais como: lei-
turas bem feitas de trechos mais
significativos de livros; narragoes
e debates, pelos alunos, dos aspec-
tos que mais os interessaram em
livros que leram, de corais, de tea-
tros etc., atrair para a leitura, que
nio deve ser uma atividade impos-
ta, mas desejada. O desenvolvimen-
to do gosto pela leitura é um dos
aspectos mais falhos de nossa edu-
cagdo e serd preciso té-lo em vista
na selecio e orientagio de todas
as atividades de linguagem, uma
vez que é o mais importante e ba-
sico dos objetivos a obter, no que
respeita a lingua nacional. Sua
consecucio envolve o hibito e o
gosto por freqiientar bibliotecas,
a organizacdo de bibliotecas da es-
cola ou da turma realmente atu-
antes, o préprio inicio de uma pe-
quena biblioteca pessoal.

Também constitui tarefa do pro-
fessor de Portugués, em ligagio
com os de outras dreas curricula-
res, a assisténcia ao aluno para
que, além de valorizar a literatu-
ra, sendo capaz de encontrar as
belezas ou os aspectos valiosos de
um livro — quer quanto a forma,
quer em relagio ao contetido — ad-

quira capacidades basicas para o
estudo, dentro de suas condigdes
pessoais, chegando a destacar
idéias principais, resumir, pro-
curar informagges, consultar fichi-
rios de bibliotecas, indice de livros
e obras de referéncia, como dicio-
ndrios, guias telefonicos e de ruas,
enciclopédias etc.

Tais capacidades ndo devem ser
treinaclas como algo a parte sem
ligagio com as atividades escola-
res e a vida do educando: assim,
ele preparard vocabuldrios ilustra-
dos, em ligacdio com suas experi-
éncias em todas as matérias; ird
a biblioteca local, como meio de
informar-se e para melhor orga-
nizar a biblioteca da escola ou da
turma; fard resumos de pesquisa
que esteja realizando, digamos, so-
bre a histéria da cidade; preparard
pecas teatrais para festividades es-
colares ou para representar em asi-
los de velhos. O preparo de pro-
gramas de TV escolar pelas crian-
¢as, na proépria turma, constitui
atividade que oferece oportunida-
de para que os estudos se realizem
de maneira significativa e com in-
teresse, versando os “programas’
sobre todas as matérias. Clubes de
Leitura constituem também ativi-
dades de grande valor para a con-
secugdo dos objetivos em vista.

As Artes terdo por objetivo pri-
mordial o desenvolvimento do
equilibrio emocional, o enriqueci-
mento de interesses, o preparo pa-
ra as horas de lazer e a capacida-
de de auto-expressar-se de maneira
criadora através de técnicas e ma-
teriais variados.

Abrangerd artes pldsticas, teatros
de todos os tipos, musica etc.



Deverio ser desenvolvidas as ativi-
dades mais adequadas, tendo-se em
vista a idade dos alunos, os recur-
sos e as condicdes locais, valorizan-
do-se o engenho no aproveitamen-
to dos materiais e as [ormas ar-
tisticas locais e evitando-se o uso
de materiais caros e pouco comuns
no meio. Valorizar-se-do as ativi-
dades que envolvam capacidade de
aproveitamento de materiais, de
substitui¢io de uns por outros, de
improvisagio eficiente, de origina-
lidade e criagio.

No que respeita ao desenho, ao
lado do de criagdo e expressio pes-
soal, poderdo ser desenvolvidas ati-
vidades de cépia do natural co-
mo documentagio, de desenho de-
corativo dentro de finalidades sig-
nificativas para o aluno, ligadas,
por exemplo, as Artes Prdticas ou
a4 Educagio para o Lar e, ainda,
desenhos de cunho pritico, como
plantas, grificos, desenho de pro-
jetos ligados as atividades da tur-
ma.

A Mbusica terd, na escola de 1.°
grau, a finalidade principal de le-
var a amar a musica, cultivar o
canto conjunto, visando, ainda, 2
ampliagio dos interesses do edu-
cando e ao equilibrio emocional.
Deve o aluno desenvolver um re-
pertério de musicas ao seu alcan-
ce, de tipos variados e, especial-
mente, as tipicas de sua regido,
,bem como a musica de valor a-
cessivel a ele e atendendo a seus
interesses. A elevagio do gosto mu-
sical serd também visada através de
atividades vérias, como a audigio
e a apreciagiio musical, dentro das
possibilidades locais, aproveitando-
se, inclusive, programas de radio

de musica selecionada, programas
de orquestra sinfonica etc.

Nio se prejudicard o objetivo de
desenvolver o amor pela musica
com a preocupagio do ensino de
teoria e de perfei¢io da execugio,
recomendando-se, por isso, o de-
senvolvimento do ensino, inde-
pendente da existéncia do profes-
sor especializado, nas séries iniciais
e intermedidrias, tendo em vista
os objetivos que podem e devem
ser atingidos, mesmo em condig¢Ges
tais como disciplina, valorizagio
do esfor¢o conjunto, gosto pela
atividade, ampliagido de interesses.

Na Educag¢io Fisica e Recreagio
visar-se-io, ao lado do desenvolvi-
mento fisico harmonioso, o espi-
rito esportivo, o gosto e a compre-
ensio do valor da atividade fisi-
ca, o preparo para a boa utiliza-
¢do das horas de lazer, as qualida-
des éticas que o esporte [avorece,
em particular a cooperagdo, o es-
pirito de equipe, o esfor¢o, a per-
severanga, a solidariedade, o res-
peito ao adversirio, a justica, a
objetividade, a atitude adequada
ao ganhar e ao perder.

A recreagdio, o esporte, a gindstica
e a danga dardo lugar a atividades
variadas, conforme a idade e as
condigbes dos alunos.

Colaborando nos objetivos co-
muns da educagiao fundamental, o
programa de Educagido Fisica de-
ve entrosar-se com o de Integra-
¢do Social, especialmente na par-
te relativa a dangas folcldricas.
Como atividades de grande alcan-
ce educativo sdo interessantes, por
exemplo, os Clubes de Folclore e
de Danga.
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Integragdo Social

A integragio social serd obtida
pelo desenvolvimento de todas as
disciplinas, dreas de estudo e ativi-
dades, e deve ser entendida, nio
como adaptagio passiva, mas co-
mo desejo de participar construti-
vamente no progresso social e hu-
mano e compreensio da necessi-
dade de prepararse para fazé-lo
cada vez mais elicientemente.

O dominio dos instrumentos da
lingua, permitindo melhor comu-
nicacdo e expressio; as atividades
artisticas e de expressio em geral,
assegurando desenvolvimento emo-
cional mais equilibrado e o alar-
gamento dos interesses pelos pro-
dutos da cultura e pelo homem;
as Ciéncias, levando a compreen-
sio do valor da contribuiciao das
Ciéncias e dos que a ela se dedi-
cam; a Matemitica, oferecendo
instrumentos para resolver proble-
mas de vida do homem em gru-
po, desempenham, todos, um sig-
nificativo papel na integracio so-
cial. Cabe, porém, as Ciéncias Hu-
manas a contribuicio de maior re-
levincia nesse setor e, para que
exercam a influéncia que delas se
espera na consecugio dos objeti-
vos da educagio bdsica, serd pre-
ciso que nio s6 os contetidos mas
as atividades desenvolvidas sejam
devidamente selecionadas.

De pouco valerd a selegio de con-
tetidos adequados sem a reformu-
lagio da maneira de tratd-los.

Integragio social envolve integra-
¢iio interna, equilibrio dentro de
cada um de nds, relagdoes adequa-
das com os grupos sociais virios
e com o meio em geral. Supde pre-
paro para enfrentar problemas

reais. Ora, s6 haverd transferén-
cia do que se aprende na escola
para a vida social na medida em
que esta reflita os aspectos e pro-
blemas da vida .real. A finalidade
bisica de integra¢do social suben-
tende, para ser atingida, integra-
cio da escola com a vida e das
matérias entre si.

Os assuntos mais adequados, apre-
sentados em prelages e apostilhas
e medidos através de memoriza-
¢d0, ndo se irdo translerir para
as situagdes praticas nem se inte-
grario a personalidade do educan-
do. Como o que se visa sio mu-
dangas da maneira de ser e de
agir, todo o trabalho do professor
— inclusive a avaliacdo da apren-
dizagem — deve levi-las em conta.

Espera-se da aprendizagem das Ci-
éncias Humanas, auxiliadas e en-
trosadas com as demais matérias,
reais mudangas de comportamen-
tos — formacfo de atitudes, de in-
teresses e de habilidades bdsicas
— ao lado da aquisi¢io de conhe-
cimentos fundamentais. Nesse ul-
timo setor, visa-se, mais do que ao
dominio de fatos especificos, enri-
quecedores da cultura, a compre-
ensiio das grandes estruturas de co-
nhecimentos, vilidas para o mun-
do atual e que auxiliem o edu-
cando a compreender as transfor-
macdes sociais e os fatos 4 sua vol-
ta. Evidentemente, isto se fara den-
tro das restri¢bes proprias da ida-
de, mas procurando-se dar ao edu-
cando um equipamento bdsico pa-
ra que evolua como pessoa huma-
na e como membro social.

Esses dois aspectos terio de ser
sempre visados em conjunto, ten-
do-se em vista que as transforma-
¢des sociais benéficas dependem de



modifica¢des dentro de cada indi-
viduo.

Como resultado da agfo da esco-
la de 1.2 grau, o educando deverd
desenvolver comportamentos que
revelem interesse pelo bem comum,
desejo de servir e sentimento de
responsabilidade para.com ele pré-
prio, para com o0s grupos sociais
a que pertence, para com a natu-
reza, a sociedade, a evolugio da
humanidade.

O professor dessa area deve ter em
vista que, por meio dos contetidos
e dos tipos de atividades que reali-
za e, especialmente, de seu exem-
plo, devera conseguir que o alu-
no desenvolva comportamentos
que revelem:

a) seguranga de seu proprio valor
como membro da comunidade,
sentindo que tem um papel a de-
sempenhar e que é capaz de par-
ticipar ativamente na melhoria da
vida social, dentro de seus inte-
resses e possibilidades;

b) interesse e amor esclarecidos
pela comunidade préxima, pela
sua cidade, pelo seu pais e pela
humanidade, independentemente
de ragas, crengas religiosas e poli-
ticas;

c¢) dominio de nogdes bdsicas so-
bre o meio e a evolugdo histori-
ca brasileira;

d) compreensido das relagdes fun-
damentais entre o meio e as for-
mas de vida;

c) compreensio e responsabilida-
de relativamente a seu papel co-
mo membro da familia atual e
futura; dos grupos sociais préxi-

mos; do pais e da humanidade;
superagio da idéia de que todo o
esforco pelo bem comum cabe ape-
nas ao Governo;

[) gosto por acompanhar os acon-
tecimentos sociais, do pais e do
mundo, e hdbito de fazé-lo;

g) habilidade de wuso eficiente
dos instrumentos de informacio:
plantas, guias de ruas, globos, gra-
ficos, jornais, revistas, enciclopé-
dias, livros-fonte e de consulta em
geral; habito de utilizar essas fon-
tes;

h) objetividade na interpretacio
de noticias veiculadas pelos meios
de informacdo de massa; atitude
adequada com relagio a propa-
ganda;

i) respeito e amor esclarecidos a
Natureza; compreensdes basicas
que levem a sua conservagio € ao
uso mais satisfatério dos recursos
naturais;

j) respeito e interesse por outras
culturas, atuais e através dos tem-
pos, como base para o enriqueci-
mento da compreensio entre os
homens; desenvolvimento da tole-
rincia e da admiragio pelos pro-
dutos do esfor¢o humano;

1) atitude de desafio otimista em
face das dificuldades e de busca
de solucGes;

m) desenvolvimento da iniciati-
va social, no sentido de estudar
os problemas, planejar solugdes,
executar o que esteja a seu alcan-
ce, colaborar em iniciativas exis-
tentes;

n) nogio das grandes linhas da
Histéria da Humanidade, valori-
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zando a evolugdo social, moral e
cultural até o presente; compre-
ensio do estigio atual como um
momento da Histéria e da respon-

sabilidade de cada um na evolugio
humana;

0) compreensio dos valores so-
ciais e morais que tém norteado
a evolugio humana e dos resul-
tados, na vida individual, familiar
e social em geral, da hierarquia
pessoal de valores; diferenciagio
entre valores e bens;

p) valorizagio dos homens que se
destacaram pela dignidade de suas
vidas e pela dedicagio ao bem co-
mum, e compreensio de que to-
dos podem oferecer uma parcela
de contribuigio 4 evolugdo social
e moral do homem;

q) nogio das vantagens da vida
social, conhecimentos dos direi-
tos e deveres bdsicos do cidadio;
da importancia da Lei; nogdes
essenciais de Direito ligadas a re-
gistros, documentos, impostos etc.;

r) valorizagdo do esforgo de gru-
pos e de nagdes e de sua contri-
buigiio & civilizagdo; nogio de in-
dependéncia entre as nacdes;

s) valorizagio da preservagio
das caracteristicas culturais da co-
munidade como elementos de en-
riquecimento desta e de integra-
¢io do aluno;

) hdbito de refletir sobre causas
e conseqiiéncias e compreensio de
que as causas e conseqiiéncias no
dominio social sdo complexas;

u) valorizagio das ciéncias sociais
como elemento de elevagio e de
melhoria da vida social e hu-
mana;

v) conhecimentos bisicos e hdbi-
tos que favorecam as relagSes hu-
manas harmoniosas.

Serdo de grande significagdo para
a consecuciio dos objetivos em vis-
ta, além das disciplinas escolhidas
— que abrangerdo, basicamente,
certos aspectos de Geografia, a
Histéria, algumas nogdes de Eco-
nomia e Direito, Educagio Moral
e Civica e Organizacio Social e
Politica Brasileira — os tipos de
atividades desenvolvidas. Serd im-
portante nio sé que o aluno do-
mine estruturas de conhecimento
(por exemplo: a compreensio do
que significa passar de colonia a
pais independente) como que sal-
ba fazer um levantamento — diga-
mos, das criancas da zona abran-
gida pela escola e em idade de
nela ingressar no ano seguinte —
compreendendo a importédncia
desse trabalho para o planejamen-
to, ou se habitue a esperar a vez
de falar e a trazer contribuigdes
positivas a debates ou iniciativas
em prol da comunidade.

Deve, pois, o professor desenvol-
ver atividades como as citadas,
sem as quais nido serfio atingidos
os préprios objetivos visados na se-
lecio dos contetidos, nem a fina-
lidade geral em vista: a real in-
tegracio social do educando.

A dosagem dos contetidos, seu en-
riquecimento € graduagio pelas
diversas séries, devem também me-
recer especial cuidado para que se
atinjam os objetivos pretendidos,
uma vez que o éxito e a aprova-
¢iio social sdo importantes, ja com
relagio ao rendimento escolar do
ponto de vista intelectual, ji —
e especialmente — quando se pre-



tende atingir objetivos mais pro-
fundos, quais sejam os relativos a
interesses e atitudes.

Nio se esperard, por exemplo, que
o aluno domine a Histéria do Bra-
sil e, menos ainda, a Universal, en-
volvendo detalhes, mas que assi-
mile as grandes linhas da evolu-
¢do histérica quanto a organiza-
¢do social e politica, 4 evolugiio
dos costumes e das formas de vi-
da familiar e de trabalho, ao pro-
gresso cultural e moral.

Em ligagio com as outras dreas
curriculares, o aluno ird perceber
a evolugao do préprio conheci-
mento — da Matemaitica, das Ci-
éncias Experimentais, das formas
de educacgio familiar, da tecnolo-
gia, bem como o papel importan-
te do homem na Historia, jd fa-
vorecendo a vida dos que virdo de-
pois, ja levando a retrocessos so-
ciais e morais.

Os grandes problemas da atualida-
de e, especialmente, o esforco do
Governo e da iniciativa particular
em sua resolucdo, devem ser parti-
cularmente visados. Ndo se pode
compreender o presente sem a ba-
se do passado, mas a integragio
social ao mundo atual e futuro
nio poderd ser obtida se nos ati-
vermos apenas ao estudo do pas-
sado.

Para a obtencdo dos objetivos em
vista, devem ser propiciadas ao
aluno atividades variadas, ligadas
a problemas reais e que lhe per-
mitain uma participa¢dio ativa na
aprendizagem. Estas envolverdo:
pesquisa de problemas e noticias
de importincia em jornais, revis-
tas, livros; planejamento do estu-
do de problemas selecionados pe-

lo grupo, envolvendo, inclusive,
0s recursos a empregar em cada
caso (pesquisa bibliografica, entre-
vistas, levantamentos in loco);
participacdo e iniciativa em cam-
panhas sociais; debates, discussées,
painéis sobre problemas da classe,
da escola, da comunidade prixi-
ma, do Pais. Nessas atividades sc
entrosardo, o mais possivel, as vi-
rias disciplinas sociais e as demais
matérias do curriculo e, inclusive,
o trabalho de vidrias turmas, em
torno de atividades mais amplas,
como: jornais escolares; jornais
murais; programas de auditério;
programas de TV nas turmas,
abrangendo problemas locais, vi-
da de outros povos, vultos histé-
ricos; preparo de pegas de teatro,
Clubes de Amigos da Comunida-
de etc.

Nessas atividades se visard — ao
lado do dominio das estruturas
bdsicas de conhecimentos e da
compreensio e tratamento de pro-
blemas sociais dentro das possibi-
lidades da idade — ao desenvolvi-
mento das atitudes de objetivida-
de, responsabilidade, tolerincia,
respeito aos demais, valorizagdo
dos mais capazes, cooperagio, jus-
tica social, solidariedade etc., bem
como de habilidades de estudo e
de trabalho em equipe, como co-
ordenador e como membro.

Ao lado das mudangas de compor-
tamentos visados e que serdo atin-
gidos por essas atividades, serd im-
portante a sele¢io dos conteudos,
que poderdo variar em extensiao e
profundidade conforme a situagio,
compreendendo basicamente:

— Estudo da comunidade local,
de maneira mais simples nas sé-
ries iniciais e mais profunda nas
ultimas, nas quais se tratard, por
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exemplo, de problemas relativos a
produgiio e ao trabalho, as opor-
tunidades de prosseguimento da
educagio, as relagdes com outras
comunidades, a Saude Publica, aos
melhoramentos necessarios, as res-
ponsabilidades do Governo e dos
cidadiios etc.

— Estudo da comunidade nacional
quanto a: organizagio social e po-
litica; grandes linhas da Histéria
— politica, social, cultural; base
geogrifica, tendo em vista os ob-
jetivos ligados a0 homem e ao de-
senvolvimento social; papel do
meio na determinagio das formas
de vida e de trabalho e do valor
do esforco humano na conserva-
¢iio e aproveitamento dos recursos
do meio; dever do homem nesse
sentido.

— Estudo de formas de vida di-
versas e seus condicionantes, ja
aproveitando as existentes no lo-
cal, no Estado, nas virias regices
brasileiras, ja tomando exemplos
de outros povos, destacando-se as
solugdes para vencer as dificulda-
des em cada caso.

— Analise das grandes linhas da
evolugio historica, com vistas a
situar a Histdria de nosso pais co-
mo parte da Histéria da Huma-
nidade e levar a melhor compre-
ensdo da situagdo presente, apro-
veitando as grandes ligdes da His-
toria: o legado das civilizagbes e
culturas; a influéncia dos grandes
homens; os resultados das ambi-
¢oes de poder; a conquista de me-
lThores condicdes de vida; a luta
pela paz e fraternidade universais.

— Estudo da organizagio social e
politica brasileira e da comunida-

de, levando & compreensdo das re-
lacdes entre o cidaddo e o Estado,
dos deveres e direitos individuals.

— Nogoes essenciais de Direito e
Economia, destinadas a levar o in-
dividuo a se orientar em proble-
mas da vida comum, tais como

identificaciio, compras e vendas
etc.

— Estudo dos valores que norteiam
a vida humana e da influéncia
desses valores na vida individual e
social, diferenciando-se valores e
bens, partindo de situagbes reais
de classe e aproveitando o estudo
das formas de vida em diferentes
culturas, a Histdria, personagens
literarias, fatos da vida real, e a
ser feito de maneira natural, sem
tentativa de imposigio de conclu-
soes que, especialmente na adoles-
céncia, podem tornar-se contra-
producentes, dadas as caracteris-
ticas da fase de desenvolvimento.

— Estudo especial dos valores da
filosofia democrdtica no lar, no
trabalho, na vida politica e social.

— Nogdes simples de Psicologia das
Relagdes Humanas, partindo das
necessidades bdsicas do homem e

aplicadas a problemas do dia-a-
dia.

O estudo de tais problemas, como
aproveitamento de participagio do
aluno na sua prépria selegio, sem
perda, ¢ claro, da contribuigiio da
experiéncia dos professores, favore-
cera o interesse ¢ a transferéncia
do aprendido, bem como o entro-
samento dentro das areas das dis-
ciplinas e das virias matérias, 0
que ¢ da maior importincia para
o rendimento escolar e para a in-
tegragio social visada.



O essencial seri que o professor
nio se preocupe tanto com a quan-
tidade de conteudos tratados, mas
com sua significagio para o aten-
dimento dos objetivos, orientan-
do-se na seclegio das atividades a
desenvolver no sentido de levar ao
fundamental, em cada caso, que é
a mudanga de comportamentos, a
aquisi¢ao de interesses permanen-
tes ¢ de responsabilidade social.
Seri essencial que os contetidos e
atividades respondam a interesses
reais do educando e estejam de
acordo com a idade, as possibili-
dades dos alunos e as condigdes lo-
cais, a fim de que se assegure éxi-
to e assimilagio reais, sem os
quais niio se atingird o escopo fi-
nal de integragio com compreen-
sdo; participagiio ativa baseada na
seguranga em seu préprio valor e
na objetividacde quanto as préprias
possibilidades; iniciativa constru-
tiva.

Assim, por exemplo, o interesse
pela Transamazonica podera dar
ensejo a leituras sobre a vida na
Amazodnia; a representagdes varias
sobre folclore da regidao; ao estu-
do da arte que lhe é prépria, em
conlronto com a de outras regides,
com a arte indigena, com mani-
festagbes da arte moderna; ao es-
tudo das caracteristicas da cultu-
ra local e do homem da regido, as
quais tanto podem ser desenvolvi-
das nas aulas de Ciéncias Huma-
nas ou Estudos Sociais como nas
de Portugués, por exemplo, ou
por professores polivalentes que
abranjam varios dominios. Podem
ser tratados aspectos como: a his-
téria da conquista da regido, ain-
da por completarse; o planeja-
mento atual visando completé-la; o
planejamento da estrada, desta-
cando o trabalho em equipe; a

compreensio do vulto dos gastos
necessdrios e das vantagens do em-
preendimento para o Brasil e pa-
ra a regido. O valor da conquista
da Amazénia na época atual; as
condiges de vida local; a impor-
tancia de atender a regiéio, por mo-
tivos humanos, sociais e politicos;
o planejamento da estrada como
parte do planejamento global in-
tegrado pelo progresso da regido
e do Brasil; os problemas a aten-
der, ligados a construgao da estra-
da; a valorizagio dos profissionais
de virios tipos que irdo colaborar
no trabalho; a ocupagio de ou-
tras regides brasileiras; o exemplo
de ocupaciio de outras regices di-
ficeis no mundo, sio, todos, as-
pectos que pode assumir, confor-
me o nivel ou condiges dos alu-
nos, o estudo de um problema que
interessa a jovens e criangas da
atualidade e que, bem orientado
e atendendo principalmente as
curiosidades do educando, desen-
volverd o interesse pela nossa ter-
ra e pela nossa gente, o amor es-
clarecido ao Brasil, o espirito de
fraternidade e compreensio entre
povos, culturas e homens, a com-
preensio da importincia do pla-
nejamento, de estabelecer priori-
dades, e de boa aplicagio dos fun-
dos publicos etc.

Dentro dessas grandes linhas, que
terdo a énfase adequada ao tipo
de aluno e aos recursos locais, bus-
cando-se sempre — pela utilizagdo
das atividades adequadas — che-
gar aos objetivos tragados, o essen-
cial ¢ que o professor ndo perca
de vista que o importante é con-
seguir, através das Ciéncias Sociais
e Humanas em geral, a integragao
social do educando, sua formagcio
moral para a cidadania conscien-
te, dedicada e otimista. E que isto
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s6 pode ocorrer se o aluno partici-
par atentamente, trazendo o pro-
blema (por vezes habilmente con-
duzido pelo professor); fazendo
perguntas que desejaria ver res-
pondidas, as quais o professor po-
de acrescentar algumas como mem-
bro do grupo; planejando como

" chegar as respostas pesquisando

em livros, revistas etc., consultan-
do especialistas.

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

As Ciéncias Fisicas e Bioldgicas na
escola de 1.° grau preencherfio os
seguintes objetivos:

1) valorizar a observagio e a ex-
perimentagio como técnicas do es-
tudo e desenvolver o hibito de
realiza-las;

2) desenvolver o interesse pela
ciéncia e uma atitude cientifica di-
ante dos fenémenos;

3) oferccer estruturas basicas de
conhecimentos que permitam a
compreensio e interpretagio dos
fatos que nos rodeiam;

4) fornecer conhecimentos essen-
ciais e levar & valorizagio das ati-
vidades relativas a defesa da sau-
de, & conservagio e aproveitamen-
to dos recursos do meio, ao uso
adequado da tecnologia relaciona-
da a vida comum, incluindo con-
servagiio e consertos simples;

5) desenvolver responsabilidade
em relagio a defesa da satide indi-
dual e coletiva e interesse ativo
pelos melhoramentos relativos a
sancamento;

6) [formar uma atitude adequada
com relagio A ciéncia e & tecnolo-
gia;

7) compreender a evolugio tra-
zida pela ciéncia 2 nossa vida e
valorizar o esforgo dos que se de-
dicaram a descobertas no dominio
da ciéncia e as inveng¢des que nos
cercam; a criatividade, o estudo,
o esforco pertinaz e a dedicagio
que caracterizam tais homens;

8) perceber a diferenga entre teo-
ria e fato comprovado; entre cren-
dice, opinido e ciéncia, com apli-
cagdo a aspectos de interesse pa-
ra o ambiente em que vive o alu-
no;

9) valorizar a criatividade pessoal
e a capacidade de formular hipé-
teses fundamentadas;

10) criar o gosto pela aplicagio
da ciéncia na vida comum e a ati-
tude de assistir aos outros com o0s
conhecimentos adquiridos;

11) desenvolver uma atitude de
prote¢do para com a Natureza e
os seres mais fracos, auxiliando es-
tes ultimos com os conhecimentos
e habilidades adquiridos;

12) olhar a Natureza como fon-
te de beleza e de reflexdo sobre
um poder mais alto.

Como estruturas essenciais serao

incluidas no¢Ges como, por exem-
plo:

— tudo o que ocorre tem uma
causa;

— varias causas ou fatores podem
estar atuando conjuntamente pa-
ra produzir determinado efeito;

— a intensidade desses fatores po-
de levar a eleitos diversos;



— a maneira como vivemos depen-
de de certas condig¢des, que po-
dem ser alteradas pelo esfor¢o hu-
mano baseado no conhecimento;
podemos utilizar forcas da Natu-
reza em nosso proveito.

No que respeita ao desenvolvi-
mento do espirito cientifico, sera
importante nio apenas praticar a
observagio e a experimentacio,
mas desenvolver atividades corre-
latas que levem a compreensio da
seriedade que envolve o trabalho
cientifico e que venham a permi-
tir a formulagiio de hipdéteses ra-
zodveis, tais como a pesquisa em
livros-fonte e em obras de referén-
cia e a coleta de informacdes in
loco ou entrevistando especialis-
tas.

O aluno deve concluir sobre as
caracteristicas de uma hipétese ci-
entifica, diferenciando-a da mera
opiniio sem maior fundamento;
deve compreender que o espirito
cientifico de objetividade precisa
ser estendido a vida comum. E
também importante que venha a
concluir — por meio de ativida-
des gradativas devidamente sele-
cionadas — a necessidade de con-
trolar devidamente os fatores atu-
ando em cada caso, para nio ser
levado a erro.

Desde as primeiras séries, a crian-
¢a desenvolverd, com esse fim, ati-
vidades de observagiio e de experi-
mentacio, devendo ser conduzida
a redescobrir a possibilidade de
influéncia de mais um fator so-
bre um fenémeno, a partir de ob-
servagdes simples como a do cres-
cimento de uma planta.

Nas séries intermedidrias e finais,
sera freqiientemente levada a de-

senvolver atividades envolvendo
planejamento de experiéncias pa-
ra verilicagdo da influéncia de um
ou virios fatores, ligados a proble-
mas reais, como os relativos a ex-
periéncias agricolas, em que se fa-
¢a variar, um a um ou combina-
damente, alguns fatores. Serda tam-
bém essencial conduzir & compre-
ensiio, por meio de experiéncias,
da importincia da intensidade do
fator sobre os efeitos obtidos, o
que corresponderd a uma estrutu-
ra de conhecimentos de grande
aplicagdo na vida comum: em re-
médios, adubos, limpeza, cozinha
etc.

Atividades simples podem ser rea-
lizadas nesse sentido como, por
exemplo, aumentar ou diminuir a
temperatura de um corpo que se
toca, a altura de um som, a dura-
¢io de uma atividade e verificar
a alteragio de efeitos que deter-
minam.

Outra estrutura bdsica a fixar se-
rd a de variagio dos efeitos sob
a acio de um fator externo uni-
co, atuando sobre seres em condi-
goes diferentes, feita por meio de
atividades simples, ligadas a fatos
da vida comum: a temperatura do
ferro de passar sobre tecidos diver-
sos, a acio de um mesmo ruido
sobre ndés quando cansados ou
niio, doentes ou em boas condi-
¢bes de satude, estrutura essa que
terd aplicagio no uso da tecnolo-
gia ao nosso alcance, na defesa da
satde, nas relagoes humanas.

No que respeita aos conhecimen-
tos bisicos, procurar-se-i desenvol-
ver atividades destinadas a levar
o educando a chegar a conclusGes
com apoio na realidade, ligando-
se sempre as generalizagdes fei-
tas a fatos concretos. LEvitar-se-d
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todo o estudo de mera memoriza-
¢ilo — de nomes de ossos, muisculos
etc., sem [inalidade prdtica. Serd
mais importante para o aluno co-
nhecer o papel geral de uns e ou-
tros, saber consultar atlas anato-
micos, saber os primeiros cuidados
a dispensar a um acidentado, pro-
teger-se de problemas de coluna,
do que saber o nome de ossos. Os
mais conhecidos poderio vir a ser
fixados através de atividades bem
dirigidas, mas serd preciso ter
em vista o desenvolvimento do
gosto pela Ciéncia, evitando-se es-
forcos de memorizagio intteis e
que levem ao desgosto do aluno
pela matéria,

Os estudos das Ciéncias Experi-
mentais, em correlacio com os das
Ciéncias Humanas, serio desenvol-
vidos por meio de atividades em
ligagio com a realidade. Assim,
por exemplo, ao estudar a habita-
¢io, o aluno, além dos aspectos
relativos ao abrigo, aos coHmodos
da casa e suas [ungGes; ao aten-
dimento as necessidades humanas;
ao papel do quintal e do jardim,
aos cuidados necessarios para que
atendam as finalidades buscadas,
estudard a importincia do mate-
rial empregado para a construgiio
e sua adequagio ao local, sua ori-
gem e selegio em vista dos obje-
tivos visados (impermeabilidade,
irradiagio do calor, transparén-
cia); a conservagio da casa; cui-
dados necessirios, inclusive os hi-
giénicos e suas razdes; os proble-
mas de insolamento e de posicio
da casa etc.

Partindo das necessidades da vida
comum, atividades variadas po-
dem ser desenvolvidas, ligadas ain-
da a problemas relativos & casa,
levando a conhecimentos de im-

portincia; assim, por exemplo: co-
mo atua a eletricidade em nossas
casas; cuidados que evitam peri-
gos — papel dos fusiveis e chaves
de luz; pequenos consertos. Como
atividades praticas, dever-se-a: mu-
dar laimpadas, aumentar fios, subs-
tituir fusiveis.

Os cuidados que requerem o uso
de lenha, carvido, querosene e gis,
conforme a regifio, serdo impor-
tantes e ainda ligados aos proble-
mas de habitagio, assim como o
uso da dgua e a limpeza dos ali-
mentos, por exemplo.

As aplicagdes priticas devem ajun-
tar-se conhecimentos que levem ao
enriquecimento da compreensio
dos fendmenos. Por exemplo: a
crianca se interessard por saber co-
mo chega a dgua as nossas casas;
o tratamento a que é submetida
nos centros maiores; os cuidados
que requer para ser bebida e as
razGes desses cuidados.

Os aparelhos domésticos, onde sc-
jam comuns, oferecem oportuni-
dade para aprendizagens de valor
e para atividades de aplicagiio de
nogdes de Ciéncias dentro da ca-
pacidade dos alunos, visando @
compreensio do seu manejo, & pré-
tica de consertos simples e a valo-
rizacio da ciéncia e da técnica.
Igualmente, objetos comuns e ins-
trumentos como a tesoura, a ba-
lanca etc.

Os assuntos devem ser cuidadosa-
mente selecionados para que se
atinjam os objetivos visados de le-
var o educando a olhar o meio
que o rodeia com maior compre-
ensio e interesse e a contribuir
para que o aproveite de maneira
mais eficiente.



O setor de saude tera o mdximo
desenvolvimento, no sentido de
habilitar o individuo a defender
a si mesmo e a coletividade. O es-
tudo do corpo humano, por exem-
plo, serd feito no sentido de uma
aplicagio inteligente a essa defe-
sa, nio havendo interesse em co-
nhecimentos meramente estati-
cos, sem relacionamento entre si
e sem vistas & aplicagiio. Ao estu-
dar-se, digamos, o aparelho respi-
ratério, o aluno perceberd que
cuidados deverd ter ao ser aco-
metido de doengas que afetem o
aparelho respiratério; descobrird
o valor dos exercicios respiratérios
e adquirirdi o hibito de fazé-los;
perceberd o valor do oxigénio em
nossas vidas como fundamento pa-
ra os hdbitos de aproveitar o mais
possivel o ar livre, acordar cedo,
arejar a casa.

Hibitos adequados de postura, ali-
mentagiio e higiene em geral, pre-
cisardo ser adquiridos, pois cons-
tituem objetivos cruciais do ensi-
no de Ciéncias. Todos os profes-
sores devem contribuir nesse sen-
tido, inclusive no que respeita a
posi¢io para escrever, a higiene da
leitura, a duragiio das aulas, aos
intervalos para movimentagio e a
alternincia das atividades em ca-
sa e na escola, visando a higiene
mental e a evitar a fadiga. As do-
encas da regiio devem ser especi-
almente visadas, bem como os pro-
blemas relativos a evitar aciden-
tes, dar-lhes atenc¢iio adequada e
o preparo pritico para atividades
comuns, como fazer curativos sim-
ples e prestar primeiros socor-
ros. Nogoes basicas de puericultu-
ra, inclusive nos importantes as-
pectos relativos a alimentagdo nos
primeiros tempos de vida e aos
efeitos do seu nio atendimento,

constituirdo objetivo
do ensino de Ciéncias.

primordial

O problema da alimentagio deve
ser objeto de estudo especial, den-
tro das condigdes locais, principal-
mente em seu aspecto de fator de
desenvolvimento e preventivo de
doencgas. Devera haver especial cui-
dado na selegiio das atividades nes-
se setor, a fim de que haja reais
modificacdes de comportamento.
A utilizagio dos conhecimentos
obtidos no preparo de carddpios
e de alimentos serd de grande va-
lor.

Devem ser desenvolvidas, por to-
das as escolas, atividades praticas
tais como: a organizagio de far-
mdcias para atender a problemas
comuns, com dominio pelas crian-
cas da utilidade de medicamentos
bdsicos; a organizagio de pelotdes-
de-satide de que todos venham a
participar, nas séries intermedid-
rias ou finais, desenvolvendo ati-
vidades de primeiros socorros, com
conhecimento de seus fundamen-
tos; clubes de solidariedade, pa-
ra ajuda a necessitados, como cri-
angas paraliticas, colegas coentes
e pessoas de idade, envolvendo nio
apenas o que respeita i saude fi-
sica (aplicagiio de inje¢Ges, por
exemplo) mas 4 higiene mental e
a ajuda psicolégica (sob a forma
de auxilio nos estudos, teatrinhos,
leitura) em colaboragio com os
professores de véarias matérias. As
meninas maiores poderdo prestar
ajuda cuidando de bebés ou aju-
dando alguns doentes. Tais clubes
contribuirio especialmente para o
desenvolvimento de uma impor-
tante estrutura bdsica: a refcrente
ds relagbes entre os aspectos psi-
coldgicos e de saude.
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O cstudo de algumas invengoes e
da vida de seus autores, especial-
mente nos aspectos que se relacio-
nam a essa contribuicio, pode e
deve ser feito em entrosamento
com outras matérias, em ativida-
des de leitura, dramatizacGes etc.,
que levem o educando a compre-
ender o papel que desempenha-
ram na melhoria das condigoes de
vida do homem.

O programa de Ciéncias variard
em alguns aspectos conforme as
necessidades da regido. Nas zonas
agricolas e de criagiio, por exem-
plo, dari énfase ao estudo de ani-
mais e plantas, em aspectos rela-
tivos & compreensio e a aplica-
¢do; nas cidades mais desenvolvi-
das visard, em particular, & com-
preensio dos recursos tecnologi-
cos mais avangados que cercam o
homem.

Em qualquer caso, os conhecimen-
tos serdo dados 4 altura da capa-
cidade do aluno, evitando-se no-
¢oes memorizadas sem valor pra-
tico, bem como classifica¢des com-
plexas sem utilidade. O aprofun-
damento dos programas far-se-4 de
acordo com a capacidade e o in-
teresse do aluno, exigindo-se, pa-
ra efeito de promogdo, apenas o
essencial para a vida comum e en-
corajando, de parte dos mais bem
dotados, o enriquecimento e o
aprofundamento que forem capa-
zes de realizar. O problema da do-
sagem e da integraciio com a rea-
lidade deve estar sempre presente
na sele¢io das atividades a realizar,
a fim de que se desenvolvam o
gosto pela matéria e a atitude
cientifica que levario a continua-
¢iio dos estudos.

De nada valerd nesse setor o
acimulo de conhecimentos, logo

esquecidos. O importante serd de-
senvolver atividades que contri-
buam para criar o respeito pela
Ciéncia e aos que a ela se dedi-
cam; a atitude cientifica diante
dos fendmenos; o habito de bus-
car causas e conseqiiéncias; a com-
preensio da complexidade dos fe-
némenos; a objetividade; a serie-
dade; o gosto por descobrir e apli-
car o que se conhece; o sentimen-
to de responsabilidade para com
sua prépria satide e a dos demais
€ para com Os recursos naturais;
o sentimento de admiragio pela
beleza e a forca da Natureza e
por seu Criador; o sentimento de

prote¢io para com os mais fra-
Cos.

Dentro dos conteudos seleciona-
dos — animais e plantas; a Ciéncia
em nossa casa; a alimentagdo; o
exercicio fisico e a saiude; o que
podemos fazer pelos outros na
irea de saude e de melhoria do
ambiente préximo; a Ciéncia ba-
sica que explica o mundo que nos
cerca (a composicio dos corpos,
as transformagoes quimicas, a agdo
dos micrébios, a eletricidade, o
magnetismo); como chegamos ao
mundo atual com ajuda da Cién-
cia; empreendimentos atuais no
dominio da .aplicacio da Cién-
cia no Pais e no mundo; a pes-
quisa cientifica na cura e preven-
cdo de doengas — o espirito que
sempre presidird os trabalhos, o
programa desenvolvido e a sele-
¢do das atividades levardo em con-
ta os objetivos visados e as condi-
¢des dos alunos e variardo confor-
me o local. Assim, nas zonas ru-
rais, experiéncias agricolas e co-
operativas serdo muito oportunas
como atividades a desenvolver.

Uma crianga de 1.° ano pode e
deve habituarse a vestir-se de



acordo com o tempo, usar lengo,
fazer higiene didria, evitar trans-
mitir resfriados, nio mexer em
eletricidade com maiaos molhadas.
Nido hd, porém, adequagio em de-
senvolver, nas 1.28 séries, estudos
sobre efeitos do magnetismo, os-
sos do corpo ou classificagGes com-
plexas de animais.

A amplitude do desenvolvimento
do programa pelas varias séries
variard de acordo com as possibi-
lidades dos educandos, nio haven-
do interesse em antecipar o estu-
do quando nio ha capacidade, de
parte dos alunos, de sua real apre-
ensdo e aplicagio. Nio se deve,
porém, perder de vista que, nas
regides em que a terminalidade
real dos estudos nido alcanga os
8 anos, dever-se-d4 adaptar a se-
qiiéncia e a selecdo das atividades
e, ainda, sempre que possivel, as-
segurar atividades que levem o
educando a manter-se ligado a es-
cola, apés o término do curso, co-
mo Clubes Agricolas, de Saude, de
Solidariedade, de Amigos da Co-
munidade etc. .

Matematica

A ‘Matemitica tem alto valor co-
mo instrumental para a resolucio
de situagbes de vida comum e de
trabalho, constituindo ainda, pa-
ra alguns dentre a pequena mi-
noria que prossegue os estudos
até a Universidade, um campo de
especulacdo e de aplicagdo de co-
nhecimentos mais complexos. Se-
rd essencial que, embora atenden-
do basicamente a estes ultimos,
nio se conduza todo o ensino vi-
sando a tais alunos que progredi-
rao de acordo com suas potencia-
lidades e aptiddes.

Tendo a educagio [undamental
sentido terminal para a maioria
e de base para’os que prosseguirio
os estudos no 2.° grau, os objeti-
vos' e a amplitude dos programas
devem ser adaptados as capacida-
des dos alunos.

Os objetivos a atingir serdo os de
levar o educando a:

e adquirir os instrumentos bisi-
cos para resolver situagdes mate-
maticas da vida comum e relati-
vas as formas de trabalho a que
se possa habilitar, apds estdgio em
servico ou cursos rdpidos de trei-
namento;

e desenvolver o gosto pela Ma-
temdtica, levando o educando a
desejar prosseguir o estudo da dis-
ciplina e a enfrentar com interes-
se situagdes matematicas desenvol-
vendo, para isso, reflexdo e es-
forgo;

e compreender o valor da disci-
plina na vida quotidiana, no es-
tudo de outras disciplinas, nas
aplicagdes 4 Ciéncia e a Tecnolo-
gia, no progresso do mundo mo-
derno;

e valorizar o esforco dos que
construiram a Matematica e as di-
ferentes -solugbes encontradas pa-
ra problemas matemiticos nas va-
rias culturas;

e valorizar a exatidio e a capa-
cidade de redescobrir e encontrar
novas solugoes;

e habituarse a estabelecer rela-
¢Ges entre quantidades;

e fazélo de maneira cada vez
mais eficiente.
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Esses objetivos scrio obtidos atra-
vés de todo o trabalho do pro-
fessor, dos conteudos selecionados
tendo em vista o tipo de aluno e
as condigdes locais e, especialmen-
te, das atividades desenvolvidas,
de modo a assegurar as estruturas
basicas de conhecimentos a obter.
Assim, por exemplo:

— a compreensio do papel e do
sentido da Matemitica;

— o dominio dos conceitos das

operagoes e das relacbes numéricas
bisicas;

— a compreensio de que se pode
chegar a um resultado por virios
caminhos e de que o eslorgo pes-
soal de estabelecer relacGes entre o
aprendido e aplicd-lo permite ven-
cer problemas novos que se apre-
sentem.

Como contetdo, além do relati-
vo i evolugiio de aspectos da Ma-
temitica ao alcance dos alunos e
de seu interesse, recomenda-se o
dominio das 4 operagdes com in-
teiros e decimais; a compreensio
do sistema de numerag¢io decimal;
o conhecimento do sistema de pe-
sos ¢ medidas, com dominio do
emprego das usuais em situagdes
praticas; o cilculo e a interpreta-
¢do de percentagens e suas aplica-
¢oes comuns; a nocio de escala,
aplicada a mapas e plantas; a no-
¢io de coordenadas ortogonais; a
elaboragio e interpretagio de gra-
ficos simples, em correlaciio, espe-
cialmente, com os Estudos Sociais
e as Ciéncias Experimentais; o es-
tudo de fracoes nos limites que
exijam os problemas reais co-
muns; nogdes de orgamento; pre-
enchimento de cheques; anotagdes
de saldos; conhecimento de livros-

caixa; cialculos mentais e estima-
tivas.

Para que esse conteudo seja real-
mente assimilado, passando a [un-
cionar como um real instrumen-
tal, niio se recomenda sua amplia-
¢io seniio para alunos bem do-
tados, a fim de garantir o fluxo
normal dos alunos pelas séries es-
colares e o interesse pela disci-
plina.

Dever-se-i ter em vista na dosa-
gem e distribuigio de conteudos,
isto é, na amplitude por série, as
condigdes psicologicas do educan-
do — em especial, os estudos de psi-
cologia da inteligéncia — nio se
exigindo que alunos que domi-
nam determinados conhecimentos
em situagdes praticas sejam capa-
zes de enfrentar questdes abstra-
tas sobre o assunto acima de suas
possibilidades. Tais nocoes, desde
que tenham interesse real para o
prosseguimento dos estudos, serdo,
porém, desenvolvidas com aqueles
capazes de vencé-las. Conhecimen-
tos que sejam uteis apenas a algu-
mas profissdes para as quais seja
necessirio o 2.° grau ou a Univer-
sidade, devem, sempre que possi-
vel, ser transferidos para a oportu-
nidade desse preparo profissional,
nio sendo impostos a todos para
efeito de promogao.

Atividades continuadas devem ser
previstas no sentido de favore-
cer o dominio das relagdes numé-
ricas e das operagdes. Assim, por
exemplo, lojinhas de venda de
material escolar, bancos e coope-
rativas, dirigidos pelos alunos a
partir do 3.° ano.do curso, as
quais facilitam o treino de cil-
culos, a resolugdio de problemas
e a preparagio para situagdes cO-



muns de uso da disciplina, pre-
enchimentos de cheques, anota-
¢oes de gastos e saldos, elaboragio
de livros-caixa, preparo de grafi-
cos, participagiio em concursos de
Matematica para sele¢io dos en-
carregados do trabalho na sema-
na etc.

A vivéncia de situagbes concre-
tas, a manipulagio de elementos
do real, atendendo a que a inte-
ligéncia abstrata repousa na in-
teligéncia motora, nao poderio ser
esquecidos na orientagdo da apren-
dizagem da Matematica.

Seri igualmente necessdrio ter
presente que a preocupagio com
o sentido utilitirio da Matemati-
ca tem a finalidade de conquistar
o interesse do aluno e de facilitar
a transferéncia do apreendido,
nio se confundindo com a apren-
dizagem mecanica de solugdes ou
procedimentos visando a um utili-
tarismo imediatista.

Para que a Matematica atinja seus
objetivos, tornando-se realmente
um instrumento de pensamento e
de agio, a aprendizagem terd de
fazer-se com reflexiio, compreen-
sdo, participagdo ativa do aluno.
Com esse fim o professor criard
condicdes para que este descubra
relagGes; chegue a solugbes pes-
soais; faga redescobertas; chegue,
por si, devidamente orientado, is
grandes estruturas de conhecimen-
to peculiares a disciplina; alcance
as construgdes logicas a ela pe-
culiares. Todo esse trabalho terd

de ser desenvolvido pelo prolessor
com espirito de experimentagio e
pesquisa, a fim de que haja o ne-
cessario cquilibrio entre o conhe-
cimento pratico especifico e a fle-
xibilidade no uso da disciplina,
ambos importantes e necessitando
completar-se. A estrutura e a cons-
trugio ldgica- irdo aplicar-se em
problemas reais e sua formagio te-
r4 de apoiar-se na experiéncia con-
creta para atender as condigoes
psicolégicas do aluno.

Serd essencial que o educando ad-
quira algumas habilidades da
maior importincia, como a de es-
tabelecer relacdes, fazer estimati-
va, realizar cdlculos mentais, que
Ihe permitam adaptar-se a situa-
¢do0 novas, com criatividade; [azer
a apreciagiio critica de dados e de
resultados obtidos, dominando
meios de anilise e de controle.

Finalmente, é de suma importin-
cia que o educando desenvolva ati-
tudes adequadas em relagiio & ma-
temdtica, compreendendo sua im-
portincia; concebendo-a como um
campo de reflexio, criagio e des-
coberta, um instrumento de apre-
ciagiio critica, de aquisi¢io de co-
nhecimentos e de agido, e, nunca,
como um conjunto de mecanismos
a serem menorizados. Tais meca-
nismos, adquiridos sem reflexdo,
sio [acilmente esquecidos, e néo
oferecem ao educando condigdes
para sua redescoberta, além de
causarem desgosto, devido a falta
de compreensio de sua razio de
ser ¢ aplicabilidade.
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Nicleo comum para os
curriculos do ensino de
1.9 e 2.9 graus *

A fixagio do nicleo-comum ¢, tal-
vez, o desdobramento mais impor-
tante dentre quantos se devam fa-
zer da Lei n. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, ainda como pro-
longamento de suas formulacdes
iniciais e j4 como primeira medi-
da concreta de sua implantagzo.
E tanto mais relevante hia de tor-
nar-se esse passo inicial, para a vi-
gtncia do que se espera venha a
constituir sobretudo uma nova
concepgio da escola, quanto mais
nitidas sc mostrem desde logo, em
si mesmas e em suas repercussoes
visiveis, as solugdes oferecidas pe-
lo legislador para o problema do
curriculo  globalmente  conside-
raco.

Pareceu-nos, assim, de todo acon-
selhdvel iniciar o presente traba-
lho por esse aspecto mais geral,
cumprindo em relagiio a ele a fun-
¢io atribuida ao C. F. E. — no
artigo 46 da Lei n. 5.540, de 28

* Parecer 353, aprcvado pelo Consclho
Federal de Educagio em 12-11-71, com
cmendas ao projeto de Resolugao.

** Do Consclho Federal de Educagio.

Valnir Chagas **

de novembro de 1968 — de “in-
terpretar, na jurisdi¢io adminis-
trativa, as disposi¢des ... das ...
leis que fixem diretrizes e bases da
educagio nacional”. Em seguida,
focalizaremos propriamente o Nu-
cleo; e antes da Conclusio, que
se expressara por um Projeto de
Resolugdo, salientaremos algumas
implicagdes que, de tio Obvias,
passam em nossas preocupagoes a
operar como verdadeiras causas a
condicionar opg¢des e cautelas.

A doutrina do
curriculo na lei

Apreciaremos a doutrina e, até
certo ponto, a técnica do curriculo
adotada na Lei 5.692 a partir de
quatro angulos que, a julgar pelos
debates desenvolvidos até o presen-
te, cobrem satisfatoriamente o as-
sunto. Comegaremos pela determi-
naciio dos conteudos, realgando as
diferengas, semelhangas e identi-
dades que ha entre o nicleo-co-
mum e a parte diversificada. Daf
chegaremos ao curriculo pleno



com as nogoes de atividacdes, dreas
de estudo e disciplinas, tomando
como ponto de ligagio entre este
e o dngulo anterior o conceito le-
gal de matéria.

Ainda no dominio do curriculo
pleno, afloraremos as idéias de
relacionamento, ordenagio e se-
qiiéncia, procurando deixar clara
a [uncio de cada uma para a cons-
tru¢iio de um curriculo ao mesmo
tempo orginico e flexivel, capaz de
ajustar-se as multiplas varidveis a
considerar e sem perda de sua uni-
dade bdsica. No final, antes co-
mo énfase do que em observan-
cia a qualquer critério descenden-
te de hierarquia, enfocaremos a
questdo crucial representada pelo
binémio educagio geral—formagio
especial, em torno da qual prati-
camente ird desenvolver-se toda a
nova escolarizagao.

Nucleo-Comum,
Parte Diversificada

A Lei 5.692 separou nitidamente
de um lado, a prévia determina-
¢io dos contetidos que deverdo ou
poderdo integrar os curriculos e,
de outro, os curriculos propria-
mente ditos. Sdo os seguintes os
dispositivos que tratam do primei-
ro aspecto, no que entende com
os propdsitos deste Parecer:

“Art. 4.9 Os curriculos do ensi-
no de 1.° e 2° graus terdio um
nucleo comum, obrigatério em
dmbito nacional, e uma parte di-
versificada para atender, confor-
me as necessidades e possibilida-
des concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabeleci-
mentos e as diferengas individuais
dos alunos.

§ 1. Observar-se-io as seguintes
prescri¢des na defini¢io dos con-
tetdos curriculares:

I — O Conselho Federal de Edu-
cagdo fixard para cada grau as ma-
térias relativas ao niucleo comum,
delinindo-lhes os objetivos e a am-
plitude. -

II — Os Conselhos de LEducagio
relacionardo, para os respectivos
sistemas de ensino, as matérias
dentre as quais podera cada esta-
belecimento escolher as que de-
vam constituir a parte diversifi-

cada.

1II — Com aprovagio do compe-
tente Conselho de Educagio, o
estabelecimento poderd incluir es-
tudos nio decorrentes de matérias
relacionadas de acordo com o in-
ciso anterior.

“Art. 7.°© Serd obrigatéria a in-
clusdo de Educagdo Moral e Civi-
ca, Educagio Fisica, Educagio Ar-
tistica e Programas de Satide nos
curriculos plenos dos estabeleci-
mentos de 1.° e 2.° graus, obser-
vado quanto a primeira o dispos-
to no Decreto-Lei n.° 869, de 1.°
de setembro de 1969.”

Como se vé, a determinagio dos
conteudos ¢é feita em camadas que
sucessivamente se acrescentam. A
primeira é o niclco comum pre-
visto no artigo 4.°, caput e inci-
so I do § 1.9, a ser fixado por
este Conselho. A segunda consta
de Educagio Moral e Civica, Edu-
cagio Fisica, Educagio Artistica,
Programas de Saide e Ensino Re-
ligioso, este obrigatério para os es-
tabelecimentos oficiais, mas facul-
tativo para os alunos. Por ji vi-
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rem tais atividades prescritas no
artigo 7.2 da lei, s6 as considera-
remos aqui na medida em que te-
nhamos de relacioni-las com os
demais componentes do curriculo.
Asssociado a elas, o niticleo confi-
gura o contetido minimo abaixo
do qual se teri por incompleta
qualquer formagio de 1.2 e 2.°
graus, assim quanto aos conheci-
mentos em si mesmos como, so-
bretudo, do ponto de vista de uma
unidade nacional de que a esco-
la hd de ser causa e efeito a um
tempo. Dai sua obrigatoriedade.

A terceira camada jd se caracteriza
como parte diversificada. De uma
de duas fontes, ou de ambas, ela
poderd emanar: do Conselho de
Educagiio de cada sistema de en-
sino, que relacionari matérias
além das do ntcleo-comum (art.
49, § 1.9 inciso II), e dos pré-
prios estabelecimentos (art. 4.9, §
1.9, inciso III). Estes, ao planeja-
rem scus curriculos, incluirdo sem-
pre os componentes do artigo 7.°
da lei e os do nicleo, segundo j4
foi comentado. Em seguida, da re-
lagdo complementar expedida pe-
lo respectivo Conselho, retirario
e adotariio as matérias que melhor
s¢ ajustem aos seus planos. Tal re-
lagio serd tanto mais operativa
quanto mais rica, flexivel e aberta
se apresente.

Apesar disto, ¢ possivel que ela
atenda plenamente aos propositos
e ao estilo de um determinado
projeto escolar, ou atenda apenas
em parte. No primeiro caso, o es-
tabelecimento acrescentard outros
itens aos oriundos da lista do Con-
selho e nesta ultima hip6tese, que
tudo indica serd pouco [regiiente,
nio incluird no curriculo qual-
quer matéria daquela relagio e

bastar-se-i com os seus proprios
acréscimos ao nucleo-comum. De
qualquer forma, entretanto, o
Conselho de Educagiio do sistema
estard presente na composi¢io da
parte diversificada: diretamente,
pelos componentes de sua lista que
sejam adotados e, de maneira in-
direta, mediante a aprovagio em
nivel regimental dos acréscimos
feitos pelo estabelecimento.

Uma quarta camada, definivel
ainda como parte diversificada, se
constituird pelas matérias destina-
das as habilitagdes profissionais do
ensino de 2.° grau (art. 4.°, §§
3.0 e 4.9, em cuja fixagio se ob-
servara o mesmo fluxo entre o
Conselho, no caso o Conselho Fe-
deral, e os vdrios estabelecimen-
tos, intervindo o Conselho Esta-
dual na aprovagio dos curriculos
ja elaborados, por via regimental.
Dada a sua natureza muito pe-
culiar, o tema excede os limites
deste Parecer e deverd ser tratado
em pronunciamentos especiais.

Como se vé, a escolha dos conteu-
dos que irdo formar cada curriculo
¢ feita, segundo a sistemitica da
lei, por aproximagdes sucessivas €
em escala decrescente, numa inten-
cional busca de autenticidade aos
virios niveis de influéncia que
se projetam ao ensino: o nivel
dos conhecimentos humanos; o ni-
vel nacional; o nivel regional; o
nivel escolar; e o nivel do préprio
aluno. Este ultimo, porém, em es-
cassa medida se alcanga numa de-
terminacgio de estudos feita a
priori, porém na variedade das
opgdes oferecidas e na plasticidade
dos métodos adotados (arts. 8.9, 17
e 21 da lei), o que vale dizer, na
concepg¢io mesma do curriculo ja
elaborado e na dinimica de seu
desenvolvimento.



Das Matérias as Atividades,
Areas de Estudo e Disciplinas

Esse curriculo ja elaborado é o
que se veio a chamar de “curri-
culo-pleno”, conforme o disposto
no caput do artigo 5.°:

“Art. 5.° — As disciplinas, dreas de
estudo e atividades que resultem
das matérias [ixadas na forma do
artigo anterior, com as disposi¢Ges
necessarias ao seu relacionamento,
ordenagiio e sequiéncia, constitui-
rio para cada grau o curriculo
pleno do estabelecimento.”

Até entdo, na determinagio dos
contetidos (art. 4.9), a lei cogitou
apenas de “matérias” com um sen-
tido que nio se identifica, segun-
do facilmente se percebe, com a
acepgiio tradicional da palavra. Is-
to é mais que uma suposi¢ao emer-
gente do contexto: ¢ a intengdo
declarada do legislador. O Gru-
po de Trabalho responsdvel pelo
anteprojeto basico da Lei 5.692,
em seu relatorio, ja salientava que
o nucleo-comum e a parte diver-
sificada, “mesmo reunidos, ainda
nio constituem propriamente o
curriculo, e sim a matéria-prima
a ser trabalhada no curriculo ple-
no de cada estabelecimento; dai
o emprego da palavra maléria nes-
ta [ase”.

Significa isto que “matéria” ¢ to-
do campo de conhecimentos fixa-
do ou relacionado pelos Conselhos
de Educagio, e em alguns casos
acrescentado pela escola, antes de
sua reapresentagiio, nos curriculos
plenos, sob a forma “didaticamen-
te assimildvel” de atividades, dreas
de estudo ou disciplinas (art. 5.°,
caput). Cabe entdo saber o que se
hi -de entender por atividade, 4rea

de estudo’ e disciplina. Na linha
de doutrina também esposada por
este Conselho, no Parecer ntime-.
ro 181/70, o G.T. repele com ve-
eméncia uma distin¢io mecanicista
a base de “disciplinas’” que prepa-
ram a reflexdio, “prdticas educati-
vas” que levam a agiio e “ativida-
des artisticas” que predispdem 2
criatividade, pois o pensar, o agir
e o criar sempre devem estar pre-
sentes em todo ato docente-discen-
te, embora variando em intensi-
dade segundo os dados de cada
situagiio diddtico-psicoldgica.

A divisio adotada resulta, clara-
mente, de um duplo critério de
amplitude do campo abrangido
naquelas situagoes e, ao mesmo
tempo, da forma de sua aborda-
gem com vistas aos conhecimen-
tos. A nomenclatura seguida é pra-
ticamente a tradicional ou, pelo
menos, a mais usual na lingua-
gem pedagdgica e no trato da vi-
da escolar. Apenas, em coeréncia
com a orientagdo esposada, fugiu
o legislador a designagio equivo-
ca de “pratica educativa”, jd ago-
ra desnecessaria por achar-se inclu-
so na atividade o que porventura
nela houvesse de aceitavel.

Na seqiiéncia de atividades, areas
de estudo e disciplinas, parte-se
do mais para o menos amplo e do
menos para o mais especifico. Além
disso, nas atividades, as aprendiza-
gens desenvolver-se-do antes sobre
experiéncias colhidas em situagdes
concretas do que pela apresenta-
¢io sistemdtica dos conhecimen-
tos; nas dreas de estudo, — forma-
das pela integragio de conteudos
afins, consoante um entendimen-
to que ji ¢é tradicional — as si-
tuagdes de experiéncia tenderdo a
equilibrar-se com os conhecimen-
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tos sistemdticos; e mas disciplinas,
sem duvida as mais especificas, as
aprendizagens se fardo predomi-
nantemente sobre conhecimentos
sistematicos.* £, portanto, sobre-
tudo de grau a distingio que se
estabelece entre atividade, drea de
estudo e disciplina, em relagio ao
jogo situagio-conhecimento. As-
sim como o conhecimento hd de
estar presente desde a atividade,
sob pena de que o ensino a nada
conduza, também nido se dispen-
sa alguma conexio com o real no
estudo das disciplinas, sem o que
se descambard para um intelectua-
lismo vazio e inconsistente.

No inicio da escolarizagio, as Ci-
éncias (p. ex.) s6 podem ser tra-
tadas em termos de atividades, is-
to é, como vivéncia de situacdes
e exercicios de manipulagdo para
explorar a curiosidade, que é a
pedra de toque do método cienti-
fico. Sempre que oportuno, essas
experiéncias ja podem ser objeto
de uma incipiente sistematizagdo
partida mais do aluno que do pro-
fessor, embora sob a direcio esti-
mulante deste wltimo. A medida
que se esbogam certos setores ain-
da ndo claramente individualiza-
dos e tais sistematiza¢bes se tor-
nam mais freqiientes, pelo amadu-
recimento natural do educando, ji
temos a drea de estudo (Ciéncias
Exatas e Biolégicas, p. ex.); e nes-
sa progressio se chegard a predo-
minincia do sistemdtico sobre o
ocasional, com visdo cada vez mais
nitida de cada subdrea (Matemd-
tica, Fisica, Quimica, Biologia, p.
ex.) ou disciplina.

* Mantendo embora essas trés distin-

¢oes, o Plendrio alterou parcialmente
a primeira. Modificou-se, em conseqiién-
cia, a Resolugio oriunda do presente
Parecer no § 1.° do seu artigo 4.°.

Relacionamento,
Ordenagao e Seqiiéncia

A elaboragio do curriculo pleno
ndo se conclui com a conversio
das matérias em atividades, dreas
de estudo ou disciplinas. Estas ca-
tegorias curriculares nio sdo enti-
dades estanques. Conquanto le
cionadas sob rubricas distintas,
num inevitivel artificio cartesia-
no, devem convergir para uma re-
construgio, no aluno, da substan-
cial unidade do conhecimento hu-
mano. Tal convergéncia se faz pe-
lo “seu relacionamento, ordenacio
e seqiiéncia” a fim de que, do
conjunto, resulte um todo organi-
co e coerente.

As trés palavras revestem, alids,
uma tal complementaridade que
alguns, & primeira vista, nio al-
cancam a distingdo existente en-
tre elas. Na realidade, porém, tu-
do se resume em ordenagio, se
considerarmos que no relaciona-
mento se faz uma ordenagfo hori-
zontal e, na seqiiéncia, uma niti-
da ordenacido vertical. £ o que
resulta da combinagio do artigo
5.9, transcrito linhas atrds, com a
formulagio inicial do artigo 8.°:

“Art, 8.2 — A ordenagi@o do curri-
culo serd feita por séries anuais
de disciplinas ou dreas de estudo
organizadas de forma a permitir,
conforme o plano e as possibili-
dades do estabelecimento, a inclu-
sdo de opg¢des que atendam as di-
ferencas individuais dos alunos e,
no ensino de segundo grau, ense-
jem variedade de habilitagses.”

Cabe, assim, as escolas ajustar essa
ordenagdo — relacionamento e se-
qiiéncia — em fungio do grau de
crescimento psicolégico dos alu-



nos. Tanto mais imaturos sejam
eles, quanto mais em bloco lhes
surge o mundo das coisas, dos fa-
tos e das idéias, o que leva a um
predominio do “relacionamento”
nos periodos iniciais da escolari-
zacdo, € vice-versa. Exatamente
nesta linha de cogitagdes situou-se
o legislador quando, partindo em-
bora da série prescrita no 1.9 grau
(art. 8.9, cit.), permitiu nos perio-
dos finais a dependéncia, que é
um parcelamento da série, e ad-
mitiu a matricula por disciplinas
no 2.° grau:

“Art. 15 — O regimento escolar
poderd admitir que no regime se-
riado, a partir da 7.2 série, o aluno
seja matriculado com dependéncia
de uma ou duas disciplinas, dreas
de estudo ou atividades de série
anterior, desde que preservada a
seqiiéncia do curriculo.

“Art. 8.0 —

§ 1.0 — Admitir-se-d4 a organizagio
semestral no ensino de 1.° e 2.°
graus e, no de 2.° grau, a matri-
cula por disciplinas sob condigdes
que assegurem o relacionamento,
a ordenagio e a seqiiéncia dos es-
tudos.

2

A coeréncia é manifesta. Na série,
quando planejada corretamente
como um conjunto soliddrio e or-
ganico de estudos e experiéncias,

o relacionamento — a ordenacio
horizontal — surge como primeira
preocupagio e a seqiiéncia — a

ordenacgdo vertical — dele resulta,
para assim dizer, automaticamen-
te. Na dependéncia chega-se ao
meio-termo, como uma abertura e
preparagio para a matricula por
disciplinas. Nesta, finalmente, a
seqiiéncia passa a constituir a
preocupacio maior, para assegurar
o desenvolvimento ldgico e pro-

gressivo de cada linha de conhe-
cimentos, repousando entio o re-
lacionamento mais sobre a matu-
ridade mental do aluno que sobre
concomitincias estabelecidas a
priori e artificialmente,

Nido pretendemos com isso insi-
nuar que, em algum momento, se
prescinda de uma ordenagdo ho-
rizontal dos componentes curri-
culares, e sim que é praticamente
impossivel realizd-la apenas a ni-
vel de curriculo entendido stricto
sensu. Argumentar-se-d talvez que,
nas séries iniciais do 1.° grau, tal
ordenagao flui naturalmente da
organizagio baseada em amplas
atividades, o que é certo; mas tal
somente ocorrerd se essas ativida-
des sc articularem tdo intimamen-
te que ndo cheguem as criangas a
perceber as fronteiras porventura
existentes entre elas. Qualquer,
porém, que seja o adiantamento
atingido ao longo da escolariza-
¢do, a integragao dos estudos re-
presenta sobretudo uma questio
de método a traduzir-se em pro-
gramas que se entrosem no seu
contetido e no seu desenvolvimen-
to. Em dltima andlise, serd um
problema de professores.

Educagao Geral,
Formacao Especial

1
A elaboragiio do curriculo pleno
ndo se conclui com a conversio
das matérias em atividades, dreas
de estudo e disciplinas com o seu
“relacionamento, ordenagio e se-
qiiéncia”. £ necessdrio, a0 mesmo
tempo, que esses componentes se
distribuam numa “parte de educa-
¢do geral e outra de formagio es-
pecial” (artigo 5.9, § 1.°). Sem is-
to, ndo se delineard aquela “edu-
cagao integral” (art. 21) em que
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se harmonize o uso da mente e
das mios, abrindo sempre o cami-
nho para mais estudos e prepa-
rando o aluno para a vida, ‘para
o trabalho e “para o exercicio
consciente da cidadania” (art. 1.9).

A parte de educagiio geral destina-
s¢ a transmitir uma base comum
de conhecimentos indispensivel a
todos na medida em que espelhe
o Humanismo dos dias atuais. A
parte de formagiio especial, por
sua vez, “terd o objetivo de son-
dagem de aptidées e iniciagiio pa-
ra o trabalho, no ensino de 1.°
grau, e de habilitagio prolissional,
no ensino de 2.° grau” (art. 5.9,
§ 2.9, letra a). Além de sua fun-
¢do especifica, a parte geral ten-
de por nawureza a levar a mais
estudos e, assim, a definir o pri-
meiro atributo da nova escolariza-
¢io, que o Grupo de Trabalho
chamou de continuidade. A parte
especial, por sua destinagio, ca-
racteriza a terminalidade. Confor-
me os termos expressos da lei
(art. 59, § 1.9, letras a e b), a
educagio geral sera exclusiva nos
anos iniciais de escolarizagio e
predominard sobre a especial até
o {im do ensino de 1.° grau. A
formagio especial surgird apés es-
tes “anos iniciais”, de certo modo
cm segundo plano, e crescerd gra-
dativamente até predc:ninar sobre
a educacio geral no ensino de 2.
grau.

Entretanto, o surgimento da for-
magdo especial serd antecipado e
o seu crescimento intensificado, no
1.2 grau, em duas ordens de situa-

¢oes: diante de “condicdes indivi- -

duais, inclinagdes e idade dos alu-
nos”, que assim o aconselhem, e
enquanto — na fase transitéria de
implantagio da lei, que serd pro-

gressiva — haja evidéncia de que
o estudante ndo atingird a oitava
série, por ndo ter a gratuidade al-
cangado ainda esse nivel (art.
76). £ a “terminalidade real”, que
a Indicagio CFE 48/67 vinculava
a fatores sécio-economicos e psico-
légicos, agora inteiramente espo-
sada no texto legal.

O legislador decerto nio cogitou
de conhecimentos que por si mes-
mos sejam apenas gerais, em con-
traposi¢io a outros somente espe-
ciais. Embora estes ultimos assu-
mam caracteristicas cada vez mais
nitidas, &4 medida que se avanca na
escolarizagiio, a verdade é que a de-
finicio de uma ordem de idéias
como geral ou especial resulta lar-
gamente do contexto em que cla
figura. O estudo de linguas ver-
nicula ou estrangeiras, por excm-
plo, serd geral como aquisigiio de
um instrumento de comunicagdo
aplicdvel a todas as situagSes, mas
surgird como especial na perspec-
tiva de uma habilitacio de Secre-
tariado. A Fisica e a Geografia sdo
disciplinas gerais, porém ganhario
evidentes conotagdes instrumen-
lais, e portanto especiais, quando
encaradas a luz de habilitagées em
Mecanica e Geologia. Tanto a Fi-
sica, a Geografia e as linguas, co-
mo a Matemdtica ou a Historia,
sio suscetiveis de definirse dire-
tamente como especialidades no
ensino superior,

De certo modo, esta possibilidade
de uma especializa¢iio no geral po-
derd também ocorrer no 2.° grau,
a titulo de “aprofundamento”;
mas s6 “excepcionalmente” (art.
5.9, § 3.9), sob condigdes de cau-
tela capazes de preservar o senti-
do novo que se passou a atribuir
ao ensino desse nivel. A regra é a



habilitag@o profissional (art. 5.9,
§ 29, letra a), para cuja progra-
magdo “a parte de formagio es-
pecial do curriculo ... serd fixa-
da em consonincia com as neces-
sidades do mercado de trabalho lo-
cal ou regional, a vista de levan-
tamentos periodicamente renova-
dos” (art. 5., § 2.9, letra b).

Por estar referido a condigGes ex-
cepcionais do aluno, individual-
mente considerado, o aprofunda-
mento nio ¢ uma “habilitagio”
que a escola estabeleca a priori e
planeje regularmente, ao lado das
demais. Também ndo é um ades-
tramento para concurso vestibu-
lar, pois desde a Lei n.° 5.540, de
28 de novembro de 1968, o in-
gresso nos cursos superiores pas-
sou a ser encarado como resultado
emergente da escolarizagio com-
pleta de 2.° grau, definindo-se o
vestibular como simples dispositi-
vo de classificacio para distribui-
¢do de vagas. Do contrdrio, se no
primeiro caso se negaria o princi-
pio da terminalidade, no segundo
se [ugiria ao da continuidade, per-
dendo-se por esse desvio os dois
pressupostos em que praticamente
se apoia a [ilosofia da nova lei.

Nio terd sido menos que uma
preocupagio do legislador a ex-
plicitacio do advérbio “excepcio-
nalmente”, que abre o § 3.° do ar-
tigo 5.9, com as condigdes de que
o “aprofundamento” (a) se faca
“em determinada ordem (no sin-
gular) de estudos gerais”, (b) “pa-
ra atender a aptiddo especifica
(também no singular) do estudan-
te” (igualmente no singular), e
(c) ocorra “por indica¢do de pro-
fessores e orientadores”. Outro,
mais alto e mais nobre, é na ver-
dade o objetivo dessa figura que

se criou. Ela se vincula ao progra-
ma, de ha muito em andamento
noutros paises, de aproveitamento
correto e oportuno dos alunos
mais dotados, ante a evidéncia de
que nos seus talentos reside uma
das maiores riquezas de téda na-
¢ao.

O aprofundamento ¢, pois, irredu-
tivel ao esquema “secundirio” da
legislacdo anterior, como a profis-
sionalizacdo j4 ndo é um conjun-
to de “ramos” paralelos aquele.
Se, de imediato, uma escola nio
tem como adaptar-se plenamente
a0 regime agora prescrito, que o
faca “progressivamente”, segundo
as normas constantes do Plano Es-
tadual de Implantagio expedido
pelo respectivo sistema de ensino
(art. 72). Contanto que se fixem
prazos, providéncias e meios para
alcangar tio rapidamente quanto
possivel o cumprimento da lei; e
contanto, sobretudo, que nio se
mantenha indefinidamente o anti-
go pelo artificio primdrio de ape-
nas reapresentd-lo com o rétulo do
novo.

Muitos sio, alids, os meios que a
lei oferece para acelerar essa tran-
si¢gio. No plano dos recursos hu-
manos, a sua politica de preparo
do magistério para os setores de
“formagdo especial”, ji em come-
co de execugdo, poderd oferecer re-
sultados positivos a curto prazo.
No plano dos recursos materiais,
por outro lado, as aberturas do ar-
tigo 3.2 — reuniiio de pequenos es-
tabelecimentos em unidades mais
amplas; entrosagem e intercomple-
mentaridade das escolas entre si
e com outras institui¢des sociais;
organizagio de centros interesco-
lares — autorizam praticamente
todas as solugdes que se indiquem
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para alcangar a maior produtivi-
dade da rede escolar, em alguns
casos imediatamente, pela utiliza-
¢io plena e racional do que pos-
suimos ou venhamos a possuir.

Ainda quanto a este aspecto do
binémio “educagio geral” e “for-
magao especial”’, relacionado com
o curriculo pleno, é de notar que
nio ha identidade entre ele e o de
“nicleo-comum” e “parte diversi-
ficada”, referido & determinagio
prévia dos contetidos. Se é certo
que, por natureza, o nucleo terd
de voltar-se para a educaciio geral,
menos certo nio é que nem toda
educagio geral dele procederd: co-
mo um Desenho ou uma Lingua
Estrangeira que, por acréscimo, se
inclua no curriculo pleno com es-
te sentido. Ademais, se é verdade
que a parte diversificada tende a
constituir-se num complemento de
caracterizagio, enriquecendo o nu-
cleo e os minimos de profissiona-
lizagio em fungio do meio e de
cada projeto escolar, também por
essa via é que se fardo os acrésci-
mos de educagio geral tidos por
necessarios. Como tendéncia, en-
tretanto, o nicleo serd em si mes-
mo geral, enquanto a parte diver-
sificada sera geral ou especial.

0 nucleo-comum

Até aqui, focalizamos em primei-
ro plano o préprio texto legal, de-
le procurando extrair a concep-
¢ao de curriculo dentro da qual
pudéssemos situar o nucleo-co-
mum sem perda de coeréncia.
Com base nessa concepgdo, e sin-
tetizando-a nos aspectos cuja ex-
plicitagio se mostrava necessiria,
elaboramos um Projeto de Reso-
lugdo que, doravante, passaremos a
justificar e comentar nos trés pon-

tos sobre os quais incide a compe-
téncia deste Conselho: (a) a esco-
Iha das matérias, (b) os seus obje-
tivos e (c) a sua amplitude.

As Matérias;
sua Integracao

Um nicleo comum de matérias,
abaixo do qual se tenha por in-
completa a educagio bdsica de
qualquer cidaddo, deverd situar-se
na perspectiva de todo o Conheci-
mento Humano encarado em suas
grandes linhas. Afinal, do 1.° grau
a pos-graduacio universitdria, a
educacio sistemdtica é uma busca
ininterrupta de penetragio na in-
timidade desse Conhecimento a
partir do mais para o menos ge-
ral, do menos para o mais espe-
cifico. Apesar de que “o Saber é
um s6”, a ponto de ji constituir
sedigo lugar-comum a afirmacéo de
que a sua compartimentagem tem
sempre um efeito mutilador, a
ninguém ocorreria apresentar um
nucleo curricular sob o titulo uni-
co, por exemplo, de “Conhecimen-
to”. A solucdo contriria, igual-
mente inaceitdvel, é a que se ten-
de a seguir com freqiiéncia, fixan-
do matérias jd tdo restritas, por
uma divisio mais ou menos arbi-
trdria, que se torna impossivel na

pritica a sua reinclusio no con-
junto.

Dai a idéia de grandes linhas a
partir das quais, j4 que nos com-
pete formular apenas um minimo,
possamos chegar ao destaque de
partes sem retiri-las funcional-
mente do seu todo natural. Den-
tre as formas possiveis de visuali-
zar as matérias segundo essa ori-
entagio, optamos pela classifica-
¢do triplice de (a) Comunicagido e
Expressio, (b) Estudos Sociais e



(c) Ciéncias, paradoxalmente mais
unificadora que a classificagio du-
pla de Ciéncias e Humanidades,
decerto por jd resultar de sua in-
tegragio. Com efeito, na medida
em que se cogite de uma divisdo
do Conhecimento, e s6 nessa me-
dida, os Estudos Sociais consti-
tuem um elo a ligar as Ciéncias
e as diversas formas de Comuni-
cagdo e Expressdo: tém uma abor-
dagem mais cientifica do que es-
tas ultimas, ao tempo em que pa-
ra muitos chegam a confundir-se
com elas, e sobretudo colocam no
centro do processo a preocupagio
do Humano.

Comunicacao
e

E xpressdo Sociais

\
\

Fixadas assim as grandes linhas de
matérias, que no Projeto de Reso-
lugdo se contém no, caput do ar-
tigo 1.9, foi possivel guardar a ne-
cessdria visio de conjunto ao de-
terminar, no § 1.° do mesmo ar-
tigo, que aspectos ou contetdos
particulares de cada uma se in-
cluem na “obrigatoriedade atribui-
da ao ntcleo comum”: (a) Lin-

Estudos

Apesar disso, insistimos no muito
de convencional que ai se encer-
ra. Assim como nio se prescinde
de um tratamento cientifico nas
diversas modalidades de Comuni-
cacio e Expressdo, estas sempre cs-
tdo presentes no desenvolvimento
das Ciéncias e, afinal, o ato de
criaciio é substancialmente o mes-
mo nestes campos ¢ no dos Estu-
dos Sociais. A conhecida figura
dos dois circulos que se interpe-
netram, apresentada aqui com li-
nhas interrompidas na zona cen-
tral, ilustra bem a integragio que
é possivel manter na divisiao tri-
plice:

Ciencias

gua Portuguesa, em Comunicagio
e Expressio; (b) Geografia, His-
téria ¢ Organizagio Social e Po-
litica do Brasil, em Estudos So-
ciais; e (c) Matematica e Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, em Ciéncias.
Nio se deixou, porém, de formu-
lar no artigo 2.° uma disposigio
expressa no sentido de que as ma-
térias, diretamente ou por seus



contetidos  particulares, devem
conjugar-se entre si e com outras
que se lhes acrescentem; e para
que nada se omitisse, neste parti-
cular, também aquela segunda ca-
mada logo prescrita no artigo 7.2
da lei foi incluida no processo de
integragio (§ 2.2 do art. 1.2 do
Projeto).

Como recomendagio, na parte fi-
nal (art. 7.°), mencionou-se uma
Lingua Estrangeira Moderna a ser
incluida no curriculo, por acrés-
cimo, “quando tenha o estabeleci-
mento condi¢des para ministri-la
com eficiéncia”. Nio subestima-
mos a importincia crescente que
assumem os idiomas no mundo de
hoje, que se apequena, mas tam-
bém ndo ignoramos a circunstin-
cia de que, na maioria de nossas
escolas, o seu ensino ¢é feito sem
um minimo de eficicia. Para sub-
linhar aquela importincia, indi-
camos expressamente a “lingua es-
trangeira moderna” e, para levar
em conta esta realidade, [izemo-
lo a titulo de recomendagio, nio
de obrigatoriedade, e sob as con-

digdes de autenticidade que se im-
poem.

Mas um micleo-comum nio hi de
ser encarado isoladamente  (art.
2.9), se em termos de curriculo, co-
mo ji proclamavam os educado-
res do século XVIII, “tudo estd
em tudo”. A Lingua Portuguesa
nio pode estar separada, enquan-
to forma de Comunicagio e Ex-
pressio, de Educagio Artistica ou
de um Desenho que se lhe acres-
centem, sob pena de inevitavel em-
pobrecimento. A Geografia, a His-
téria ¢ a Organizacio Social e Po-
litica do ‘Brasil adquirem tanto
mais sentido e vigor quanto mais
se interpenetram com vistas & in-

tegragio do aluno ao meio proxi-
mo e remoto; e para IssO muito
hio de contribuir atividades co-
mo as de Educagio Fisica, Edu-
cagiio Artistica e Educagdo Civica,
em que a discrepancia individua-
lista numa sessio de Canto Orfeo-
nico, numa competigiio desportiva
ou num debate publico, por exem-
plo, acarreta sang¢io natural e au-
tomidtica emergente das proprias
situagoes criadas.

Assim também a Matematica e as
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas tém
de reciprocar-se e completar-se des-
de os primeiros momentos de es-
colarizagiio, e sobretudo nessa fa-
se, pois longe estamos do tempo
em que dedugio e indugio, duas
faces do mesmo ato de pensar,
eram rigidamente separadas. Por
outro lado, a Comunicagiio se faz
cada vez mais cientifica, ndo s6 pe-
la difusio dos meios que a Cién-
cia proporciona como, particular-
mente, pela crescente abordagem
lingiiistica dos idiomas e do secu
ensino. Sem esquecer, obviamente,
que os principios dos Estudos So-
ciais resultam em grau sempre
maior do seu desenvolvimento co-
mo ciéncia. Nio hd, pois, como
transplantar para o nucleo assim
constituido os programas desses
contetdos que hoje, logo no co-
meco da escolarizagdo, ja se com-
partimentam indevidamente em
“disciplinas” autonomas.

Os Objetivos

De certo modo, esta concepgio in-
tegradora do nucleo ji condicio-
na e antecipa os objetivos das ma-
térias fixadas. Se o que surge em
primeiro plano sdo aquelas trés
grandes linhas, a partir delas ¢



que se formulam os fins visados
com o seu ensino — a saber, con-
forme o artigo 3.° do Projeto:

a) em Comunicagio e Expressio,
o “cultivo de linguagens que en-
sejem ao aluno o contacto coeren-
te com os seus semelhantes (co-
munica¢io) e a manifesta¢io har-
monica de sua personalidade, nos
aspectos fisico, psiquico e espiri-
tual” (expressio), sem deixar de
ressaltar a importincia da Lingua
Portuguesa “como expressio da
cultura brasileira”, consoante o
disposto no artigo 4.2, § 2.2, da
Lei 5.692:

b) nos Estudos Sociais, o “ajusta-
mento crescente do educando ao
meio, cada vez mais amplo e com-
plexo, em que deve nio apenas
viver como conviver”’, sem deixar
de atribuir a devida “énfase ao co-
nhecimento do Brasil na perspec-
tiva atual do seu desenvolvimen-
to”’;

c¢) nas Ciéncias, o “desenvolvi-
mento do pensamento logico e a
vivéncia do método cientifico”,
sem deixar de poér em relevo as
tecnologias que resultamn de “suas
aplicagées”.

Com isto, niio sc estd a prescrever
um curriculo organizado a base
exclusiva de “aprendizagens con-
comitantes”, pois os “conhecimen-
tos, experiéncias e habilidades ine-
rentes as matérias fixadas” — isto
é, os seus contetidos particulares,
obrigatoérios ou de acréscimo — es-
tio ressalvados logo no preim-
bulo do artigo 3.°. Apenas, em
consonincia com o principio de
integracio, nio se ignorou que
tais contetdos sdo principalmen-
te meios em relagdo as trés gran-

des linhas em que se resolvem ¢,
destarte, constituem antes fungées
que propriamente objetivos. Co-
mo tais, configuram um funda-
mental problema de método a ser
resolvido desde a formacio dos pro-
fessores até a programacgio dos es-
tudos e a execugiio mesma de cada
curriculo pleno. Nio deixa, porém,
de ser oportuno que nos detenha-
mos um pouco nesses subobjetivos
ou fungdes, menos para formular a
didatica especial de cada um dos
conteudos obrigatérios, o que ex-
cederia de muito os limites e pro-
positos deste Parecer, do que pa-
ra situd-los em relagiio as matérias
a que se vinculam. '

A Lingua Portugucsa, portanto, se-
ra encarada como o instrumento
por exceléncia de comunicagio no
duplo sentido de transmissio e
compreensido de idéias, fatos e sen-
timentos e sob a dupla forma oral
e grilica, o que vale dizer: leitu-
ra, escrita e comunicag¢io oral.
Nesta ultima encontra-se um dos
celementos mais evidentes de cone-
xfio entre a Lingua e os Estudos
Sociais, encarados como um me-
canismo de integragido do educan-
do no meio. Também nio se ha
de esquecer, neste particular, a im-
portincia cada vez maior que as-
sume nos dias atuais a linguagem
falada, ao impacto dos meios de
comunicacio “audivisual”’, a ponto
de que, se ji nio vivemos uma
cultura predominantemente oral,
pelo menos as duas vias tendem
a equilibrar-se.

A marcha do ensino sera decerto
aquela que se vem preconizando.
No inicio da escolarizagio, a
aprendizagem se [fard principal-
mente & base de atividades, a se-
rem desenvolvidas de modo e com



intensidade que o idioma surja di-
ante do aluno menos como uma
sucessio de palavras do que sob
a forma natural de comporta-
mento. Neste “saber lingiiistico
prévio”, que a escola compete ori-
entar e disciplinar, reside uma das
diferengas basicas entre a dida-
tica da lingua vernicula e a dos
idiomas estrangeiros. Dai por di-
ante, insinua-se e amplia-se pro-
gressivamente a preocupagio da
lingua como tal, até que se che-
gue as sistematizagbes gramaticais,
a partir das séries finais do pri-
meiro grau, para ordenar as ex-
periéncias assim colhidas.

Ao lado de sua fungio instrumen-
tal, o ensino da Lingua Portugue-
sa ha de revestir, como antes se
assinalou, um indispensavel senti-
do de “expressio da Cultura Bra-
sileira”. As situagdes criadas e os
textos escolhidos para leitura, em
articulagio com as outras maté-
rias, devem conduzir a uma com-
preensio e apreciagio da nossa
Historia, da nossa Literatura, da
Civilizagio que vimos construin-
do e dos nossos valores mais tipi-
cos. Isto, evidentemente, nio ha
de conduzir a exclusivismos estrei-
tos. Assim como a nossa Histéria
¢ parte da Histéria Universal, a
Literatura Brasileira nio podera
ser estudada com abstragio de
suas raizes portuguesas e sem in-
serir-se no complexo cultural eu-
ropeu de que se origina. Seja co-
mo for, é preciso niio esquecer que

“atrds de uma lingua ha um pais,'

nesse pais existem homens, e o que
se pretende é conduzir a eles” (M.
Laloum).

J4 nos encontramos, assim, em ple-
no dominio dos Estudos Sociais,
cujo objetivo ¢ a integragio espi-

cio-temporal e social do educan-
do em Ambitos gradativamente
mais amplos. Os seus componentes
basicos sio a Geografia e a Histo-
ria, focalizando-se na primeira a
Terra e os fenémenos naturais re-
feridos & experiéncia humana e,
na segunda, o desenrolar dessa ex-
periéncia através dos tempos. O
fulcro do ensino, a comegar pelo
“estudo do meio”, estard no aqui-
e-agora do mundo em que vive
mos e, particularmente, do Brasil
e do seu desenvolvimento; don-
de o emprego do qualificativo
“atual” na letra b do artigo 3.°
O legado de outras épocas e a €x-
periéncia presente de outros po-
vos, se de um lado devem levar
a compreensio entre os individuos
e as nagdes, tém que de outra par-
te contribuir para situar constru-
tivamente o homem em “sua cir-
cunstincia”.

Para sublinhar esta tltima fun-
¢do, introduziu-se nos Estudos So-
ciais um terceiro ingrediente re-
presentado pela Organizagdo So-
cial e Politica do Brasil. Vinculan-
do-se diretamente a um dos trés
objetivos do ensino de 1.° e 2_.°
graus — o preparo ao ‘“exercicio
consciente da cidadania” — para
a OSPB e para o Civismo devem
convergir, em maior ou menor es-
cala, nio apenas a Geografia e a
Histéria como todas as demais ma-
térias, com vistas a uma efetiva
tomada de consciéncia da Cultu-
ra Brasileira, nas suas manifesta-
¢oes mais dinimicas, e do proces-
so em marcha do desenvolvimen-
to nacional.

Finalmente, a Matemdtica e as Ci-
éncias Fisicas e Bioldgicas tém por
fun¢io tornar o educando capaz
de explicar o meio proximo e re-



molo que o cerca e atuar sobre
ele, desenvolvendo para tanto o
espirito de investigagdo, invencio
e iniciativa, o pensamento lagico
e a nogio da universalidade “das
leis cientificas e matematicas. Re-
petimos que nio se despreza o co-
nhecimento feito e compendiado,
e sim que a ele se deverd chegar
pela redescoberta dos prmcxplos
gerais em relagio aos quais, em
cada caso, o conhecimento é fun-
cionalmente uma aplicagfo.

Mesmo no que toca a Matemdtica,
procurar-se-d descde o inicio levar
o aluno, com apoio em situagdes
concretas, a compreender as estru-
turas cda realidade e suas relagdes,
deixando em segundo plano a
aquisicio de mecanismos pura-
mente utilitdrios para a solugio
de “problemas” priticos. Claro es-
td que ainda nido se dispensa a
habilidade do cdlculo mental; mas
também aqui se parte de que tal
habilidade, ao invés de constituir
um fim, deve sempre incluir-se em
mais amplas construgdes logicas e
delas resultar. Afinal, é preciso
nio esquecer que ja nos encon-
tramos em plena era do compu-
tador.

Reconhecemos que muitas comu-
nidades ou escolas, de imediato,
nio dispoem de experiéncia e re-
cursos para imprimir este sentido
a educagdo cientifica. Tal circuns-
tincia, porém, nao torna menos
procedentes as indicagdes formu-
ladas e, pelo contrario, longe de
conduzir a um indiferente cruzar
de bragos, deve alertar-nos para a
urgéncia com que o problema tem
de ser encarado. Desde logo, é pre-
ciso criar na consciéncia de todos
o proposito de alcangar, em algu-
ma medida e cada vez mais, um

ensino cientifico digno desse no-
me; e dai por diante, por uma
ampla confluéncia de esforgos,
queimar etapas, a fim de que, nes-
te aspecto de extrema importin-
cia, a Educagio se ponha em con-
digdes de operar efetivamente co-
mo fator de desenvolvimento.

Como quer que seja, nio basta o
cumprimento dos objetivos das
matérias, entencidas em si mes-
mas e em seus contetidos obriga-
térios, para que se conclua o pro-
cesso pedagdgico. E necessdirio
também que “os conhecimentos,
experiéncias e habilidades” se
transmudem em atitudes e capa-
cidades harménicas entre si, indi-
dualmente significativas e social-
mente desejaveis. Numa compara-
¢do decerto imperfeita, mas bas-
tante ilustrativa, diremos que no
processo educativo tais conheci-
mentos, experiéncias e habilida-
des sdo para essas atitudes e ca-
pacidades o que, no processo nu-
tritivo, os alimentos sio para as
proteinas, os hidratos de carbono,
as vitaminas etc.,, em que devem
transformar-se. O que a isso ndo
conduz ¢ eliminado no ultimo ca-
so; como na Educagio é “esqueci-
do”, sob pena de perturbagoes eru-
ditas.

Poder-se-ia pensar que, por esse
caminho, vamos recuando no tem-
po e enveredando pela cldssica dis-
tingilo das fungbes “de conteu-
do” e “de disciplina” que se atri-
buiam 'as matérias de estudo; ou
que avangamos demais, precomni-
zando um curriculo de atitudes e
capacidades. Nem uma coisa nem
outra, mas um pouco de cada.
Ninguém j4 ignora que, na Peda-
gogia dos dias atuais, uma tendén-
cia neodisciplinarista cresce e ga-
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nha for¢a ante a convicgiio, que
se generaliza, de que s6é uma vigo-
rosa imunizagio mental, “une té-
te bien faite”, poderd armar o ho-
mem moderno contra as sutis
agressdes dos meios de comunica-
¢lo que ameagam escravizi-lo. Se
dai niio se hi de chegar ao ex-
tremo de estruturar um curriculo
inteiramente & base de “tracos
mentais”, sonho ainda muito re-
moto, cabe pelo menos delinir e
orientar positivamente esse epife-
némeno que, bem ou mal, fatal-

mente emerge do processo educa-
tivo.

Foi o que, no Projeto, se consig-
nou no § 1.° do mesmo artigo 3.°.
A sua redagio precedeu um rigo-
roso cotejo dos estuclos e pesqui-
sas realizados nesse campo, visan-
do & determinagio daquelas capa-
cidades que rednem praticamente
um. consenso: as de observacao, re-
{lexdo, criagiio, discriminagio de
valores, julgamento, comunicagiio,
convivio, cooperagio, decisio e
agio. Prescreveu-se entiio, no dis-
positivo, que para o seu desenvol-
vimento “deve sempre conver-
gir ... o ensino das matérias fi-
xadas e o das que lhes sejam acres-
centadas”, obviamente “sem pre-
juizo da sua destinagio propria”.

Sem duvida, — ¢ uma ressalva tal-
vez desnecessiria — niio se imagina
venham as escolas de 1° e 20°
graus, desde logo, a cultivar todos
esses “tragos”’ com a mesma inten-
sidade e num mesmo ¢ alto padrio
diddtico. Todas, porém, poderdo
fazé-lo em alguma medida. Isso,
afinal, acontece agora e sempre
aconteceu; porém assistematica-
mente ¢, em regra, sem nenhuma
intencionalidade, conduzindo a
muitas atitudes negativas que, nio

. raro, nascem de um ensino cen-

trado apenas em “conteidos”. O
que se pretende ¢ precisamente
criar tal intencionalidade, medi-
ante a introdugiio desse “objetivo
geral” no planejamento e na exc-
cugio das tarefas cdocentes.

H4, portanto, os objetivos das ma-
térias, a que se condicionam as
fungdes dos seus contetidos parti-
culares, tendo uns e outras como
denominador comum esse “obje-
tivo geral do processo educativo”.
Mas ndo ¢é s6. Prevé o Projeto, no
§ 20 do artigo 3.9, que os fins
assim definidos devem ajustar-se
aos objetivos do grau escolar con-
siderado em cada caso: formacdo
integral da crian¢a e do pré-ado-
lescente ou do adolescente, “se-
gundo as fases de desenvolvimen-
to dos alunos” (artigos 17 e 21 da
Lei 5.692). Estes e os anteriores,
por sua vez, convergirio para 0s
fins mais amplos da escolarizagio
de 1.0 e 2° graus em conjunto:
“o desenvolvimento de potenciali-
dades como elemento de auto-rea-
lizagiio, qualificagio para o traba-
lho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (artigo
1. da Lei 5.692) . Todos, finalmen-
te, “devem inspirar-se nos princi-
pios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana” e, assim,
convergir para os grandes objeti-
vos da Educagiio Nacional, expres-
sos no artigo 1.° da Lei n.0 4.024,
de 20 de dezembro de 1961:

“a) a compreensio dos direitos e
deveres da pessoa humana, do ci-
dadio, do Estado, da [amilia e dos

grupos que compdem a comuni-
dade;

b) o respeito a dignidade e as
liberdades fundamentais do ho-
mem:



¢) o fortalecimento da unidade
nacional e da solidariedade inter-
nacional;

d) o desenvolvimento integral da
personalidade humana e a sua
participacio na obra do bem co-
mum; e

e) o preparo do individuo e da
sociedade para o dominio dos re-
cursos cientificos e tecnoldgicos
que lhes permitam utilizar as pos-
sibilidades e vencer as dificulda-
des do meio;

f) a preservacio e expansio do
patriménio cultural;

g) a condenagio a qualquer tra-
tamento desigual por motivo de
convicgio filosofica ou religiosa,
bem como a quaisquer preconcei-
tos de classe ou de raga.”

De tudo o que af fica nio se ha de
concluir que os grandes objetivos
da Educagiio Nacional constituem,
em ultima andlise, uma soma de
fins parciais que se vio acumulan-
do. Apenas, como partimos do
que é o proposito imediato do
presente trabalho, adotamos uma
técnica de envolvimentos progres-
sivos; mas nio se deve ignorar que,
em cada nivel, o todo vai deter-
minando o comportamento das
suas partes, embora estas o levem
com f{reqiiéncia a reajustamentos.
Em outras palavras: os objetivos
mais amplos preexistem aos seus
desdobramentos e os condicionam;
mas a natureza destes ultimos —
dos conhecimentos, da escola, dos
alunos — e os dados concretos das
multiplas situagées acabam, numa
fundamental reversibilidade, por
determinar acomodagdes sem as
quais o processo se enrijeceria e

os objetivos terminariam por nio
ser alcangados.

A prépria Educagiio, alids, consti-
tui apenas um aspecto dentre os
muitos em que se expressa o Pro-
jeto Nacional, circunstincia que
impde a adogiio de estratégias pa-
ra assegurar a unidade e harmo-
nia do conjunto. No texto propos-
to, ainda como § 2.° do artigo 3.9,
ésse planejamento do implanejd-
vel estd consignado sob a previ-
sio de que todos aqueles objeti-
vos deverdo “inserir-se harmonica-
mente na Politica Nacional de
Educacio”.

A Amplitude

Parece-nos de toda conveniéncia
que se comece este subtitulo carac-
terizando o que seja a amplitude
cuja defini¢io cabe a este Conse-
lho, ao fixar o nucleo comum; e
comece por determinar o que ela
jé na@o ¢ na atual concepgio do
ensino de 1.2 e 2.° graus. No re-
gime da Lei n.° 4.024/61 (§§ 1.°
e 2.2 do artigo 35, hoje revoga-
dos), esse contetido nuclear era
também exigido sob a denomina-
¢io de “disciplinas obrigatérias”,
que o C. F. E. “indicava” definin-
do “a amplitude ¢ o desenvolvi-
mento dos seus programas de en-
sino”".

Com tal formulagiio, nada prati-
camente se deixava 2 iniciativa de
escolas e professores, quanto as
disciplinas obrigatérias, se os as-
pectos que deviam ensinar € a for-
ma de desenvolvé-los — as anti-
gas “instrugées metodologicas”™ —
continuariam a ser artificialmente
ditados de cima. Nio fora a ma-
neira flexivel como exerceu este
Conselho a atribuigiio que lhe era
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cometida e, decerto, nenhum pro-
gresso teria havido entiio sobre o
regime de 1942, J4 agora, segun-
do o artigo 4.2 (§ 1.°, inciso 1) da
Lei 5.692/71, o C. F. E. fixa “as
matérias relativas ao nucleo co-
mum, definindo-lhes os objetivos
e a amplitude”.

H4, portanto, duas diferencgas fun-
damentais a considerar, se puser-
mos de lado as mudangas de no-
menclatura: a preocupagio dos
objetivos, que importou avan-
co inegivel, e a supressio dos “pro-
gramas de ensino” e de seu “de-
senvolvimento”. A amplitude pas-
sou a referir-se as matérias, e nio
mais a programas, caracterizando-
se a sua deflini¢io como um esta-
belecimento da posiciio relativa do
nicleo no conjunto do curriculo.
Sem isso, alids, o préprio nucleo
se tornaria um rol inexpressivo de
titulos, desprovido daquele senti-
do germinal que o distingue e
mesmo denomina e insuscetivel de
constituir-se, como nos parece in-
dispensdvel, numa perspectiva de
unidade em meio 4 variedade que
a lei em boa hora prevé e esti-
mula.

De trés angulos chegou-se, no Pro-
jeto de Resolugdes, a esse dimensio-
namento, relacionando as maté-
rias (a) com os seus conteudos es-
pecificos, (b) com as outras ma-
térias € (c) com a totalidade do
curriculo. O primeiro encontra-se
logo no § 1.° do artigo 1.9, ji co-
mentado, onde o que ¢ propria-
mente obrigatério, em vez de sur-
gir como recorte isolado, estd con-
tido na linha de conhecimentos a
que pertence; e também nos pa-
rigrafos do artigo 4.°, em que se
conceitua o que sejam as ativi-
dades, dreas de estudo e discipli-

nas resultantes das matérias fixa
das. O segundo dngulo & visivel
nos artigos 6.9 (caput) e 8.°. No
caput do artigo 6.9, consoante ji
foi assinalado anteriormente, sa-
lienta-se o sentido natural de
“educa¢io geral” inerente ao nu-
cleo, logo porém ressalvando a
possibilidade de que outras ma-
térias lhe sejam acrescentadas
“com o mesmo sentido’.

Passa-se entdo, nas alineas do ar-
tigo 6.9, a situar no curriculo essas
matérias de educacio geral, dan-
do-lhes exclusividade nas séries
iniciais do 1.2 grau, “sem ultra-
passar a quinta” (art. 5.°, inc. 1,
al. a), e atribuindo-lhes dai por
diante, até a oitava, uma predo-
minincia que no 2.° grau se trans-
fere para as de formagio especial.
Ao fixar o ultimo aspecto, no pa-
rigrafo vinico do artigo 5.° e na
alinea ¢ do artigo 6.9, teve-se mui-.
to presente a relatividade, ja as-
sinalada, dos conceitos de geral e
especial e, para objetivi-la, admi-
tiu-se que as Ciéncias Fisicas e Bio-
légicas do 2.° grau, “conforme as
habilitacGes profissionais preten-
didas pelos alunos”, sejam desdo-
bradas em disciplinas instrumen-
tais da parte especial e, como tais,
integrem também esta parte.

Considerando, por outro lado, que
exclusividade e predominincia,
no caso, envolvem muitas outras
varidveis qualitativas além do sim-
ples dimensionamento de tempo,
pareceu-nos apropriado apresentd-
las sob o duplo aspecto de “inten-
sidade e durag¢io”. Ao fazé-lo, se-
guindo orientagdo que a lei con-
sagra nos artigos 18 e 22, formu-
lamos de passagem a duragdo em
termos de carga hordria, oferecen-
do um primeiro e indispensavel



instrumento pritico a ser utiliza-
do pelas escolas.

O préprio critério numérico, en-
tretanto, ji comporta uma gama
de diversificagdes em rigor impre-
visivel, se abstrairmos os 1009,
em que é possivel traduzir a ex-
clusividade. Deste ponto de vista,
“predominancia” quer dizer “mais
da metade”; e mais da metade de
horas destinadas 4 educagio geral,
apos as séries iniciais do ensino de
1.2 grau, e a formagdo especial no
de 2.9 gray, ¢ algo que pode signifi-
car 589, 0659, 729, ou 809,
desde que se reserve o tempo ne-
cessdrio a que a sondagem de ap-
tidoes e inicia¢io ao trabalho, na-
quele caso, e a educagdo geral nes-
te ultimo, nio venham a ter um
comparecimento apenas simbdlico
no curriculo. Serd, por exemplo,
bastante aceitdvel uma disposicio
de geral-especial a base de 709,
309, nas séries finais do 1.° grau,
e de 409, 4 609, no 2.° grau,
respectivamente. Mas ndo ha du-
vida de que outras combinagbes
podem e devem ser feitas segundo
os “dados de meio-escola-aluno a
serem considerados.

Nido se esqueceu a figura da “ter-
minalidade real”, que estd con-
templada no artigo 9.° do Proje-
to. Recorde-se que, segundo o ar-
tigo 76 da Lei 5.692, quando nio
haja como evitar a interrupgio
dos estudos antes de concluido o
ensino de 1.2 grau, “a iniciagdo
para o trabalho e a habilitagio
profissional” poderdo ser anteci-
padas: (a) “ao nivel da séric re-
almente alcangada pela gratuida-
de escolar em cada sistema de en-
sino, quando inferior i oitava’,
e (b) “para adequagio a condi-
¢bes individuais, inclinagdes e

idades dos alunos”. A primeira hi-
potese ¢é nitidamente transitéria
no texto e no contexto da lei, en-
quanto a segunda tem visos de
maior permanéncia; mas ambas
sdo excepcionais.

Modifica-se, em conseqiiéncia, a
posicio relativa daqueles dois
componentes. A parte de educa-
¢do geral ja nd@o serd exclusiva no
comego da escolarizagdio, nem pre-
dominante no final, o que expres-
samos sob a forma de um equili-
brio com a parte especial nas sé-
ries iniciais e de uma prevaléncia
desta wltima dai por diante. Omi-
tiu-se o 2.° grau pela ébvia razio
de que jd ndo se configura a ter-
minalidade real quando o estu-
dante alcanga esse nivel. Espera-
se que, também aqui, ndo se che-

gue a uma rigida interpretagio re-.
* presentada por 509, 4 509, e

499, + 519, de horas destinadas
aos aspectos geral e especial nos
dois momentos, em si mesmos tam-
bém varidveis. S6 a vivéncia da
realidade escolar, alicercada pelo
necessirio bom senso, ditard a me-
lhor solugio em cada situagio con-
creta.

Finalmente, o terceiro dngulo do
dimensionamento do nucleo refe-
re-se & sua disposi¢io ao longo do
curriculo e encontra-se, basicamen-
te, nos artigos 4.0 (caput), 5.2, 6.°
(pardgralos) e 7.° do Projeto. O
caput do artigo 4.° dispée que
aquelas trés grandes linhas de ma-
térias “serio escalonadas, nos cur-
riculos plenos do ensino de 1.0 e
2.2 graus, da maior para a menor
amplitude, constituindo ativida-
des, dreas de estudo e disciplinas”.
O artigo 5., por sua vez, estabe-
lece que a sua apresentagio se fa-
ri:
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“] — No ensino de 1.° Grau:

a) nas séries iniciais, sem ultra-
passar a quinta, sob as formas de
Comunicagdo e Expressio, Inte-
gragio Social e Iniciagio as Cién-
cias (incluindo Matemadtica), tra-
tadas predominantemente como
atividades;

b) em seguida, e até o fim desse
grau, sob as formas de Comunica-
¢io em Lingua Portuguesa, Estu-
dos Sociais € Matemdtica e Cién-
cias, tratadas predominantemente
como dreas de estudo;

II — No ensino de 2.° grau, sob
as formas de Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira, Histéria,
Geografia,* Matemitica e Cién-
cias Fisicas e Biologicas, tratadas
predominantemente como disci-
plinas e dosadas segundo as habi-
litagdes profissionais pretendidas
pelos alunos.”

Os pardgrafos do artigo 6.° tratam
das variagbes das matérias (a) “em
relagio as respectivas cargas hora-
rias” e (b) “quanto ao nimero de
periodos letivos em que sejam in-
cluidas”, estendendo a primeira
alternativa aos diversos niveis dos
dois graus, mas s6 tolerando a ul-
tima no 2.° grau. Quer isto dizer
que, “no ensino de 1.2 grau, as
atividades, 4reas de estudo e, even-

- tualmente, disciplinas de educa-

¢do geral resultantes do nicleo co-
mum serdo obrigatérias em todas
as séries, admitindo-se variacGes
quanto as respectivas cargas hord-
rias”, enquanto no de 2.° grau sio
possiveis “varia¢Ges nio somente
de carga horiria como do nume-
ro de periodos letivos em que seja
incluida cada disciplina e, even-

$ Acréscimo do Plenério.

tualmente, drea de estudo ou ati-
vidade”. No artigo 8.°, recomen-
da-se que, “especialmente nas ati-
vidades, o ensino seja programado
em periodos flexiveis, para ense-
jar o continuo acompanhamento
dos progressos do aluno, e se de-
senvolva de modo que as verifica-
¢oes se facam ao longo desse acom-
panhamento”.

Apenas algumas observagdes com-
plementares ainda se justificam
para melhor compreensdo do que
af fica, ja bastante claro em face
dos esclarecimentos e definigGes
anteriores. O desenvolvimento das
matérias, “da maior para a menor
amplitude”, e o seu escalonamen-
to progressivo em “atividades,
dreas de estudo e disciplinas” es-
tio em consonédncia com a concei-
tuagdo destas categorias curricula-
res que, por sua vez, refletem as

comprovagdes da Psicologia Evo-
lutiva.

A velha marcha “do concreto para
o abstrato” apresenta-se hoje — na
Psicologia Genética de Piaget, por
exemplo — sob a forma triplice
de um periodo “sensério-motor”,
seguido de uma fase de “operagoes
concretas” que leva, na adolescén-
cia, as “operagbes formais ... mé-
veis e reversiveis”. Se em nenhum
momento cogitamos de uma cor-
respondéncia simétrica entre esses
trés perfodos e aquela triplice clas-
sificacdo curricular, também nio
deixamos de considerar o que de-
les ja se fez evidéncia no dia-a-dia
da vida escolar: a montagem a
partir do concreto e do mais para
o menos amplo, do genérico para
o especifico ou, na classificagdo
sempre atual de Claparéde, da “ge-
neralizagdo inconsciente” para a
“generalizagdo consciente”.



Mais uma vez, entretanto, fugimos
aos dogmatismos sempre empobre-
cedores, dando predomindncia e
nido exclusividade as “atividades”
das séries iniciais, as “dreas de es-
tudo” dos anos restantes do 1.2
grau e as “disciplinas” do 2.°
grau. Isto permite que a escola,
quando este seja o caso, inclua
uma drea de estudo na terceira sé-
rie, por exemplo, uma disciplina
na sétima ou atividades de natu-
reza profissional no 2.° grau. Tam-
bém nido nos ativemos a critérios
muito precisos de idade, exata-
mente pelo muito de discutivel
que eles sempre terio no plano
das diferengas individuais, em que
se projetam causas econdmicas, so-
ciais e culturais insuscetiveis de
controles a priori.

Esta é, alids, a orientagio da pro-
pria Lei 5.692, que previu uma es-
colarizagio continua de oito anos,
nio somente porque a este limite
deva chegar a gratuidade como,
sobretudo, ante a impossibilidade
e inconveniéncia de planejar um
ciclo ou grau mais ou menos au-
tonomo para cada mudanga de
comportamento dentre as muitas
— e ndo apenas duas — que se ope-
ram ao longo da evolugdo dos alu-
nos, em conjunto e individualmen-
te considerados. Dai por diante,
o ajustamento a essas variagdes
passa a constituir antes uma ques-
tio de método que de estrutura-
¢io da escolaridade.

E, portanto, nesta perspectiva que
se devem entender as “séries ini-
ciais” mencionadas em vdérios dis-
positivos do Projeto (art. 5.9, inc.
I, letra a — art. 6.9, alinea a —
art. 9.9). Tais séries podem abran-
ger dois, trés, quatro ou cinco
anos letivos, conforme as peculia-

ridades a considerar, ji que nes-
sa faixa certamente o desenvolvi-
mento mental se encontra em ple-
no dominio das “operagdes concre-
tas”. Dai por diante, porém, deli-
neia-se a fase das “operagdes for-
mais” e outros procedimentos de-
vem ser adotados. O limite da
quinta série nio implica, mesmo
indiretamente, um ciclo ou grau
que se crie, constituindo antes
uma simples afirmag¢io de ordem
metodoldgica, a tnica admissivel
neste campo, formulada para os
estritos efeitos indicados.

Em parte, a recomendagdo de oca-
sionalidade “para o ensino das ati-
vidades” (art. 8.9) também decor-
re das mesmas comprovages da
Psicologia Evolutiva, na medida
em que elas se incluam “nas sé-
ries iniciais”. Mas apenas em par-
te, jA que nido somente nessa fa-
se a aprendizagem pode ou deve
fazer-se a partir de situagbes con-
cretas. Dai que o conceito de ati-
vidade, como categoria curricular,
vai além do simples critério et4-
rio e, diga-se de passagem, ndo sc
confunde com o das préticas edu-
cativas constantes da legislagio an-
terior, embora as inclua. O que se
pretende, com aquela recomenda-
¢do, é retirar das atividades o ar-
tificialismo de sua identificagdo
com as disciplinas, ensejando que
o fazer se ensine, aprenda e ava-
lie no préprio fazer, em periodos
mais amplos e sem provas ou exa-
mes formais programacdos com
muita regularidade.

Algumas implicagoes

Desde os primeiros momentos de
elaboragio do presente Parecer, ti-
vemos sempre em vista as reper-
cussdes que pode e deve ter a fi-
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xa¢do do nucleo comum no de-
senvolvimento de toda a escola de
1.0 e 2.° graus. Dai a forma inte-
grada como se determinaram as
matérias, a defini¢io abrangente
dos seus objetivos e o estabeleci-
mento de sua posiciio relativa ao
longo da escolarizagiio, segundo a
nova concepgio de amplitude, co-
mo elementos capazes de condicio-
nar uma idéia mais dinimica de
curriculo que progressivamente se
imponha.

Mas ndio é s6. Esse mesmo trata-
mento dado ao assunto enseja que,
em dreas criticas como as do ma-
gistério e do livro diddtico, se ca-
minhe para solugbes mais racio-
nais, em que 4 melhoria qualita-
tiva do ensino corresponda um
efetivo crescimento das oportuni-
dades; sem obviamente esquecer
as implicagdes que, por deter-
minagio expressa da lei, se fardo
sentir no processo das transferén-
cias, na organizagio do ensino su-
pletivo e na realizagio do pro-
prio concurso vestibular. Nio pre-
tendemos, porém, analisar em por-
menores cada um destes e de ou-
tros aspectos previsiveis — o que
serd objeto de pronunciamentos
especiais do Conselho — e sim,
tio-somente, deles fazer o regis-
tro para assinalar a influéncia, por
vezes decisiva, que tiveram na ti-
xagio de um nucleo insuscetivel,
por natureza, de ser trabalhado
abstratamente.

Quanto aos professores, nio igno-
ramos o quadro atual de disper-
sio que a lei procurou corrigir,
num dos seus capitulos mais ricos,
visando ao aumento da eficiéncia,
A redugio de custos e, sobretudo,
4 valorizagio da classe como cau-
sa ¢ efeito da nova politica. Os

curriculos em execugio até ago-
ra, de nitida inspiragdo intelectua-
lista, tendiam cada vez mais a di-
vidir o conhecimento em discipli-
nas muito especificas, j4 na pré-
pria escola primdria, exigindo um
nimero sempre maior de mestres
cujos saldrios decresciam na mes-
ma propor¢iio e cuja “oferta”, em
termos de pessoal qualificado, nio
acompanhava o ritmo crescente da
procura.

Reconhecemos que essa precoce
especializagio constituia uma ex-
cegdo. A regra, talvez imposta pe-
la escassez dos meios e dos qua-
dros habilitados, ainda se expres-
sava pelo professor unico no ini-
cio da escolarizagio. Mas como,
mesmo nesta melhor solugio, en-
sino primdrio e gindsio eram dois
graus distintos, separados pelo
“exame de admissdo”, logo no co-
mego do ciclo ginasial a divisdo
em disciplinas se fazia esmagado-
ra. Abruptamente, o aluno passa-
va de um para nove ou mais pro-
fessores, numa brusca sucessio de
imagens, impressoes e orientacdes,
nio raro contraditérias, que iam
além da sua capacidade de discer-
nimento. Os efeitos sobre a apren-
dizagem eram desastrosos.

No escalonamento proposto, ao
contrario, focaliza-se o conheci-
mento da maior para a menor am-
plitude, possibilitando uma suave
transi¢gio do menos para o mais
especifico. Também ai, e com re-
dobradas razdes, parte-se cdo pro-
fessor tinico das atividades ineren-
tes ds séries iniciais para chegar
ao de dreas de estudo nas restan-
tes, até o {im do 1.9 grau. Como,
para esse fim, a Educa¢gio Mo-
ral e Civica pode integrar-se em
Estudos Sociais e os Programas de



Satde em Ciéncias, é de supor que
ainda se tenham mestres A parte
somente para Educagio Fisica e
LEducagio Artistica, embora esta
ultima se inclua razoavelmente
em Comunicacio e Expressdo, con-
forme as qualidades pessoais e de
formagiio de quem a ministre.

Com isto, haverd um professor nos
anos iniciais e quatro ou cinco
dai por diante, no 1.° grau, num
total de cinco ou seis onde antes
se exigiam onze ou mais. Imagi-
nando um desenvolvimento 4 ba-
se de 4 4 4 nos dois sistemas, ape-
nas para facilitar a comparagio,
veremos que em oito anos, numa
s6 “turma”, havia 44 pequenas
“incidéncias docentes” que pode-
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a) Sistema Anterior

Quanto ao livro diddtico, proble-
ma que sob este dngulo segue mui-
to de perto o do magistério, a
nova concepgio do curriculo po-
dera conduzir a uma apreciivel
concentragio de textos, com segu-
ro aumento de eficiéncia e enor-
me economia para as familias, as
escolas e as comunidades. Basta di-

rdo agora reduzir-se a 20 ou 24
de maior 4mbito. Mesmo no 2.°
grau, onde os estudos cientificos
permane¢cam integrados em Cién-
cias Fisicas e Bioldgicas, um sé
mestre polivalente substituird os
trés de hoje.

A conclusdo 6bvia, a que ji che-
gou este Conselho, é a de que uma
prefunda revisio deve ser feita
com urgéncia nos programas de
formagio do magistério, exploran-
do as muitas aberturas que a lei
oferecc neste particular. Nao se-
rd, decerto, automaticamente que
se alcangardo esses resultados que
a segunda figura (b), dentre as
duas apresentadas a seguir, deixa
ainda mais patentes:
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b) Novo Sistema

zer que hoje, ao atingir o fim do
gindsio, um sé aluno terd acervo
acumulado ndo inferior a 50 Ili-
vros; e este numero baixard facil-
mente para 15 ou 20, no mdximo,
quando se estruture e desenvolva
a escolariza¢do de 1.° grau segun-
do a orientagdo aqui preconizada,
como aplicagiio direta da Lei 5.692.
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Quanto a transferéncia, era indis-
pensivel a sua consideragio em fa-
ce do principio, consignado no ar-
tigo 13 da lei, segundo o qual
ela se fara “pelo nucleo comum
fixado em Ambito nacional e,
quando for o caso, pelos minimos
estabelecidos para as habilitacGes
profissionais, conforme normas
baixadas pelos competentes Con-
selhos de Educagido”. Isto quer di-
zer que a transferéncia é sempre
possivel, pois o nicleo sempre se
estuda. Somente no 2.° grau é que
algumas variagGes poderdo ocor-
rer, “de um para outro estabeleci-
mento”, na disposi¢io dos conteu-
dos obrigatérios ao longo do cur-
riculo e, nesta hipdtese, a escola
que receba o estudante dever4 exi-

gir as complementacdes necessi-
rias,

Flui também do texto legal, se
deixarmos & parte o aspecto de
profissionalizagio, que o nucleo
tem de ser suficiente como “edu-
cagdo geral” para todos, o que se
refletiu na prépria escolha que fi-
zemos das matérias. Nos longos e
acesos debates que se tém travado
em torno do assunto, por nés mes-
mos suscitados, uma corrente pu-
nha em divida a fixagio de cin-
co “conteitdos” no 2. grau (art.
5.9, inc. II, do Projeto), com o ar-
gumento de que a Lingua e Li-
teratura, de um lado, e as Cién-
cias Fisicas e Bioldgicas, de outro,
serdo fatalmente desdobradas ain-
da como “gerais”; e defendia algo
muito sébrio como, por exemplo,
a Lingua Portuguesa erigida em
exigéncia Winica.

Nio alimentamos este receio, pe-
los motivos antes aduzidos. Embo-
ra, porém, o aceitissemos como
procedente, niio poderiamos fugir

4 evidéncia de que, em si mesmo
e na solugiio proposta, ele condu-
ziria em ultima andlise a ndo fi-
xa¢io do nucleo para o 2.° grau.
A passagem, entdo, de uma esco-
la para outra sempre se faria sem
nenhuma base de cotejo, anulan-
dose em conseqiiéncia o proprio
conceito de transferéncia. Se ndo
hd divida de que esta é do alu-
no, também é certo que se fard
pelos estudos realizados; e tais es-
tudos serdo apenas os do nucleo-
comum,

Quanto ao ensino supletivo, pela
mesma idéia de suficiéncia tive-
mos de pautar-nos, jd que tal dis-
positivo paralelo visa “suprir a
escolarizagiio regular para os ado-
lescentes e adultos que nfo a te-
nham seguido ou concluido na
idade propria”, conforme dispoe
o artigo 24 (alinea a) da Lei 5.692.
Esta fungio de “suprimento”, co-
mo a chamou o Grupo de Traba-
lho, cumpre-se por meio de exa-
mes que “compreenderio a parte
do curriculo resultante do nficleo
comum, fixado pelo Conselho Fe-
deral de Educagao, habilitando ao
prosseguimento de estudos em ca-
riter regular”, segundo estabelece
o artigo 26 da lei. Mais uma ra-
zdo, portanto, para que o nticleo,
atendo-se embora aos conhecimen-
tos fundamentais, seja bastante
como um minimo a exigir de
qualquer pessoa que se pretenda
educada aos niveis de 1.° ou de
1.0 e 2.° graus.

Quanto ao concurso wvestibular,
por fim, cabe assinalar que as pro-
vas destinadas as classificagdes a
que ele deve levar, como estatui
o artigo 21 da Lei n.° 5.540/68,
abrangerdao “os conhecimentos co-
muns 3s diversas formas de edu-



cagio de segundo grau, sem ultra-
passar este nivel de complexidade,
para avaliar a formagcio recebida
pelos candidatos e sua aptidio in-
telectual para estudos superiores”.
Mais tarde, o Decreto n.° 68.908,
de julho ultimo, identificou esses
“conhecimentos comuns” com as
“disciplinas obrigatérias” previs-
tas no artigo 35 (§ 1.9 da Lei
n.% 4.024/61, as quais foram ago-
ra substituidas pelo nucleo-co-
mum.

Acontece que a “educagio de se-
gundo grau” da Lei n.° 5.540/68
correspondia ao conjunto de estu-
dos representado pelos anteriores
ciclos ginasial e colegial, enquanto
na Lei n© 5.692/71 a expressio
cobre apenas o que era colégio.
Para a duvida que porventura se
suscitasse, o Projeto de Resolugio
oferece indiretamente a resposta,
sem entrar decerto na apreciagio
do vestibular como tal, ao focali-
zar (art. 5.5, I — b e II) a faixa
de escolarizagio que pode corres-
ponder a antiga seqiiéncia gina-
sio-colégio. “O nivel de complexi-
dade” estd implicito na “forma”
que ai tomam progressivamente as
matérias e, por sua vez, Os con-
teddos estdo expressos em (a) Lin-
gua Portuguesa (incluindo aspec-
tos da Literatura Brasileira), (b)
Estudos Sociais (com aspectos de
Geografia, Histéria e O. S. P. B.),
(c) Matemaitica e (d) Ciéncias Fi-
sicas e Bioldgicas.

Sala das Sessdes, em 10 de novem-
bro de 1971.

José de Vasconcelos, Pe. — Presi-
dente da Camara; Valnir Chagas
— Relator; Maria Terezinha Tou-
rinho Saraiva — com declaragio
de votos anexa; Esther de Figuei-

redo Ferraz; Vicente Sobrino Porto
e Lena Castello Branco Ferreira
da Costa.

Projeto Anexo ao Parecer
n.% 853/71

RESOLUGAO N.° 8, DE 1.° DE
DEZEMBRO DE 1971

Fixa o nucleo-comum para os cur-
riculos do ensino de 109 e 2.0
graus, definindo-lhe os objetivos
e a amplitude.

O PRESIDENTE DO CONSE-
LHO FEDERAL DE EDUCA-
GAO, no uso de suas atribuigdes
legais e em cumprimento ao dis-
posto no art. 4.0, §§ 1.° (inciso
I) e 2.9, da Lei n.° 5.692, de 11
de agosto de 1971; na forma ain-
da do que estabelecem os artigos
50, 6.0 7.0 89 e 76 da mesma
Lei; e tendo em vista o Parecer
n.° 853/71, homologado pelo
Exmo. Sr. Ministro da Educagio
e Cultura, que a esta se incor-
pora,

RESOLVE:

Art. 1. O ntcleo-comum a ser
incluido, obrigatoriamente, nos
curriculos plenos do ensino de 1.°
e 2.0 graus abrangerd as seguintes
matérias:

a) Comunicagio e Expressio;

b) Estudos Sociais;

c) Ciéncias.

§ 1.0 Para efeito da obrigatorie-
dade atribuida ao nticleo comum,

incluem-se como contetidos espe-
cificos das matérias fixadas:

a) em Comunicagdo e Expressdo
— A Lingua Portuguesa;
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b) nos Estudos Sociais — a Geo-
grafia, a Histéria e a Organizagio
Social e Politica do Brasil;

¢) nas Ciéncias — a Matemadtica
e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

§ 2.° Exigem-se também Educa-
¢io Fisica, Educagio Artistica,
Educagiio Moral e Civica, Progra-
mas de Satide e Ensino Religioso,
este obrigatério para os estabeleci-
mentos oficiais e facultativo pa-
ra os alunos.

Art. 2°  As matérias fixadas, di-
retamente e por seus contetdos
obrigatérios, deverdo conjugar-se
entre si € com outras que se lhes
acrescentem para assegurar a uni-
dade do curriculo em todas as {a-
ses do seu desenvolvimento.

Art. 3.2 Além dos conhecimentos,
experiéncias e habilidades ineren-
tes as matérias fixadas, observado o

disposto no artigo anterior, o seu
ensino visard:

a) em Comunicagio e Expressio,
ao cultivo de linguagens que en-
sejem ao aluno o contacto coeren-
te com os seus semelhantes e a ma-
nifestagio harmoénica de sua per-
sonalidade, nos aspectos {isico, psi-
quico e espiritual, ressaltando-se
a Lingua Portuguesa como expres-
sio da Cultura Brasileira;

b) mnos Estudos Sociais, ao ajus-
tamento crescente do educando ao
meio, cada vez mais amplo e com-
plexo, em que deve ndo apenas
viver como conviver, dando-se én-
fase ao conhecimento do Brasil na
perspectiva atual do seu desenvol-
vimento;

¢) nas Ciéncias, ao desenvolvi-
mento do pensamento légico e a
vivéncia do método cientifico e de
suas aplicagdes.

§ 1.2 O ensino das matérias fi-
xadas e o das que lhes sejam acres-
centadas, sem prejuizo de sua des-
tinagio propria, deve sempre con-
vergir para o desenvolvimento, no
aluno, das capacidades de obser-
vagdo, rellexdo, criagfio, discrimi-
nagio de valores, julgamento, co-
municagio, convivio, cooperagio,
decisdo e acdo, encaradas como ob-

jetivo geral do processo educa-
tivo.
§ 22 O ensino deverd sempre
ajustar-se aos objetivos mais am-
plos estabelecidos no artigo 1.° da
Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, e nos artigos 1.0, 17 e
21 da Lei n.° 5.692, de 11 de agos-
to de 1971, inserindo-se harmoni-

camente na Politica Nacional de
Educagio.

Art, 4.° As matérias fixadas nes-
ta Resolucio serdo escalonadas,
nos curriculos plenos do ensino de
1.0 e 2.9 graus, da maior para a
menor amplitude do campo abran-
gido, constituindo  atividades,
areas de estudo e disciplinas.

§ 1.2 Nas atividades, a aprendi-
zagem far-se-d principalmente me-
diante experiéncias vividas pelo
préprio educando no sentido de
que atinja, gradativamente, a sis-
tematiza¢ido de conhecimentos.

§ 22 Nas dreas de estudo, for-
madas pela integracio de conteu-
dos afins, as situacgGes de experi-
éncia tenderdo a equilibrar-se com
os conhecimentos sistemdticos pa-
ra configuragio da aprendizagem.



§ 3. Nas disciplinas, a aprendi-
zagem se desenvolverd predomi-
nantemente sobre conhecimentos
sistematicos.

Art. 5.° No escalonamento a que
se refere o artigo anterior, confor-
me o plano do estabelecimento,
as matérias do nucleo-comum se-
rio desenvolvidas:

.

I — No ensino de 1.2 Grau,

a) nas séries iniciais, sem ultra-
passar a quinta, sob as formas de
Comunicagio e Expressio, Inte-
gragio Social e Iniciagio as Cién-
cias (incluindo Matemitica), tra-
tadas predominantemente como
atividades;

b) em seguida, e até o fim desse
grau, sob as formas de Comunica-
¢io em Lingua Portuguesa, Estu-
dos Sociais e Matemitica e Cién-
cias, tratadas predominantemente
como dreas de estudo;

II — No ensino de 2.° Grau, sob
as formas de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Histdria,
Geografia, Matematica e Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, tratadas pre-
dominantemente como disciplinas
e dosadas segundo as habilitacoes
profissionais  pretendidas  pelos
alunos.

Pardgrafo tunico. Ainda confor-
me as habilitagdes profissionais
pretendidas pelos alunos, as Cién-
cias Fisicas e Bioldgicas, referidas
no inciso II, poderio ser desdo-
bradas em disciplinas instrumen-
tais da parte especial do curriculo
e, como tais, integrar também es-
ta parte.

Art. 6.2 As atividades, dreas de
estudo e disciplinas referidas no
artigo 5.2 terdo o sentido de edu-
cacgdo geral e, associadas a outras
que eventualmente se lhes acres-
centem com o mesmo sentido, se-
rio distribuidas de modo que, em
conjunto:

a) as da letra a do inciso I sejam
exclusivas nas séries iniciais do en-
sino de 1.° grau;

b) as da letra b do inciso I se-
jam desenvolvidas com duragio e
intensidade superiores as das de
formagdo especial, nas séries res-
tantes do 1.° grau;

c) as do inciso II tenham dura-
¢do e intensidade inferiores as das
de formagdio especial, no ensino
de 2.9 grau, ressalvado o disposto
no pardgrafo tnico do mesmo ar-
tigo 5.9,

§ 1.° No ensino de 1.° grau, as
atividades, dreas de estudo e, even-
tualmente, disciplinas de educa-
¢do geral resultantes do ntcleo co-
mum serdo obrigatérias em todas
as séries, admitindo-se variagdes
quanto as respectivas cargas hora-
rias.

§ 2° No ensino de 2.° grau, ad-
mitir-se-io variagdées nio somente
de carga hordria como do nime-
ro de periodos letivos em que se-
ja incluida cada disciplina e, even-
tualmente, drea de estudo ou ati-
vidade.

Art. 7. Recomenda-se que em
Comunica¢io e Expressio, a titu-
lo de acréscimo, se inclua uma
Lingua  Estrangeira  Moderna,
quando tenha o estabelecimento
condi¢bes para ministra-la cowm
eficiéncia.



Art. 8.2 Recomenda-se também
que, especialmente nas atividades,
o ensino seja programado em pe-
riodos flexiveis, para ensejar o
continuo acompanhamento dos
progressos do aluno, e se desen-
volva de modo que as verificacGes

se facam ao longo desse acompa-
nhamento.

Art. 9.2 Na ocorréncia da hipé6-
tese prevista na letra a do artigo
76 da Lei n.° 5.692, de 11 de agos-
to de 1971, a parte de educagio
geral do curriculo do ensino de
1.0 grau, referida no artigo 6.0
desta Resolugio, equilibrar-se-a
com a de formagdo especial, nas
séries iniciais, em termos de car-
ga hordria, e serd inferior a es-
pecial dai por diante.

Art. 10. A implantagio do regi-
me instituido na presente Resolu-
¢io far-se-i progressivamente, Nos
termos do artigo 72 da Lei nume-
ro 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Art. 11. A presente Resolugio
entrard em vigor na data de sua
publicagio, revogadas as disposi-
¢coes em contrario.

Sala das Sessdes, em 07 de outu-
bro de 1971.

José de Vasconcelos, Pe. — Pre-
sidente da Camara, Valnir Chagas
— Relator, Esther de Figueiredo
Ferraz, Maria Terezinha Tourinho
Saraiva, com declara¢io de voto,
Vicente Sobrino Porto e Lena Cas-

tello Branco, com declaracdo de
voto.



O Curriculoe a
Implantagao da Reforma

O caminho apontado pelos educa-
dores e planejadores educacionais
para tornar ou reconhecer a edu-
cagio como processo de integra-
¢ao nacional vem encontrando
ressonincias cada vez mais signifi-
cativas na atual fase histérica da
humanidade.

Nio é ocioso repetir esse ponto
de vista adotado por educadores e
homens de ciéncia, de vez que, em
algumas dreas de atrito da educa-
¢io como a economia e a sociolo-
gia do desenvolvimento, esse as-
pecto tem sido sinal e motivo de
controvérsias e descompasso de
opinides. .
Todavia, vale ressaltar que a opi-
niio de considerar a educagdo co-
mo investimento rentdvel, a mé-
dio e a longo prazos, veio refor-
¢ar, obviamente, a colocagio an-
terior, uma vez que a educagdo co-
mo fator de integragio nacional,
ao lado de outros fatores, passou

* Coordenadora da Divisio de Aperfei-
coamento do Magistério do Centro Re-
gional de Pesquisas Educacionais do Re-
cife.

Maria Graziela Peregrino *

a merecer analises mais minucio-
sas e profundas por parte dos eco-
nomistas, dos filésofos e socidlogos
da educagdo, postos em singular
situagdo de multiexperiéncias em
permuta.

Assim, ao serem colocados os pro-
blemas bdsicos de validade légica
e operacionalidade de um sistema
educacional, vale questionar de
que modo e até que ponto pode-
ré o curriculo adotado trazer ino-
vagdoes e mudangas no campo so-
cial. Ao mesmo tempo, ¢é vilido
perguntar, de modo a complemen-
tar o raciocinio e a investigagio
operacional do fato, se a mudan-
¢a social pode afetar e mudar o
curriculo.

Eis uma problemdtica que me
ocorre, no inicio de uma nova fa-
se educacional brasileira, quando
comega a vigéncia da Lei 5.692/71,
que configura a educagio funda-
mental do nosso Pais, em parte,
baseada num esquema conserva-
dor (da estrutura anterior da Lei
4.024/61) e, em parte, motivada
pelo desafio do desenvolvimento



60

tecnologico — esbogado em  algu-
mas regides, ou definido, em ter-
mos de progresso, em outras re-
gides do Pais.

E uma problemitica nova que sur-
ge, para ser deflagrada em um sis-
lema que vai ser posto a prova,
com a vigéncia da Lei, ndio ape-
nas através das solugoes gradativas
que jd foram preconizadas pelo
proprio texto da Lei, mas princi-
palmente através da flexibilidade
e inventividade das experiéncias
pedagégicas que deverio ser acio-
nadas, a partir do grau de compe-
téncia e da variedade de condigoes
que se [azem necessirias, para o

funcionamento pleno do novo sis-
tema.

De propésito, parece que os legis-
ladores da Lei 5.692/71 se abstive-
ram de mencionar o nome de re-
forma, para rotularem a Lei por
eles cuidadosamente elaborada,
nos grupos de trabalho e, em fa-
se posterior, nas comissdes de es-
tudos, com a participagio do Con-
selho Federal de Educagio e do
Congresso Nacional.

Mas o povo — em sua perspici-
cia e desejo de mudanga para me-
lhor — ji se acostumou a chami-
la de reforma, de modo que, his-
Lcricamente, até este simples fato
de linguagem coloquial tem signi-
ficagiio, no caso.

E por isto que, aos educadores, se
impde uma anilise estrutural fi-
loséfica do contetido, das tensGes
¢ contradigoes que a Lei, implici-
ta ou explicitamente, sugere e co-
loca.

Duas questoes bdsicas podem co-
locar-se, inicialmente, na aborda-
gem do tema em aprego.

Em primeiro lugar, é vilido ques-
tionar se o curriculo muda com
a mudanga social. Em segundo, se
a mudanga do curriculo poderd
ter algum efeito, mesmo a longo
prazo, na mudanga social de uma
regidio (ou de uma localidade).

1. Mudanga do curriculo
pela mudanga social

Em resposta, podese estabelecer
uma légica de apoio a essa pri-
meira colocagio, partindo-se de
constatagdes reais, que subminis-
trem elementos de base a essa 16-
gica, a qual explica o mecanismo
de operagio da mudanga do curri-
culo pela mudanga social.

A comecar de observagdes acumu-
ladas ao longo de uma série de
experiéncias educacionais brasilei-
ras, podese dizer que, de modo
geral, os educadores brasileiros se
tém mostrado um tanto resisten-
tes 4 mudanga do curriculo, em
face da mudanca social que se vem
operando, nos ultimos 30 ou 40
anos. Hda uma resisténcia psicold-
gica dos educadores conservadores,
em [ace das aplicagdes praticas da
tecnologia & educagio.

A resisténcia psicolégica encontra,
de ordindrio, apoio na estrutura
social e, principalmente, na con-
digdo pessoal do professor, que se
firma na sua posi¢gio de profis-
sional com status definido, nio
obstante a quebra de prestigio do
professor-mestre-inico, em face do



avango de tecnologias aplicadas
que disputam, com a pessoa do
professor, o seu prestigio e testam,
com ele, sua competéncia objetiva,
em rendimento. Refliroome ao
“prolessor-objeto” — o gravador,
o projetor de slides e de filmes,
o computador. E um desafio no-
vo, para o qual o professor tradi-
cional niio estava preparado, cul-
turalmente, em virtude de cer-
to fixismo de posi¢Ges assumidas,
socialmente, ao longo de sua car-

reira e ao longo das geragdes pro-*

ximas, que o antecederam.

Esse desafio ao professor-mestre-
Unico (nido confundir com o pro-
fessor tnico de multiclasses), pa-
radoxalmente, vem aumentando,
nos mais conservadores, a sua re-
sisténcia ao fato, 4 inovacio tec-
nolégica ji deflagrada.

O professor, nestas condigdes, ¢
testemunha participante da mu-
danga social que se opera, envol-
vendo sua pessoa e sua condigdo
de “ensinante”, sem que, de ime-
diato, perceba, na conjuntura glo-
bal, o alcance socioldgico da sua
fungito. O alcance metodoldgico
pode ser facilmente percebido pe-
lo professor, que nio analisard, se-
nio através de uma autocritica
profunda e de uma heterocritica
dos valores culturais da sociedade,
o alcance socioldgico da sua “no-
va” fungio, em decorréncia da
aplicagiio de tecnologias avangadas
a educagio.

Dai a razio de ser da colocagio
inicial: se o curriculo muda com
a mudanca social.

Para a inteligéncia desse fato (e
da conceptualidade da histéria da
educagiio atual) é preciso, portan-

to, perquirir a légica interna do
sistema para obter dados conclu-
dentes.

Todavia, a questdio permanece
inalterada, em sua colocagio, pre-
liminar, aguardando que uma
abordagem circunstancial do fato
histérico-tempo da educagio bra-
sileira — ofereca uma solugio ou
uma explicagio satisfatéria.

A nosso ver (e partimos da obser-
vacio do funcionamento do siste-
ma educacional brasileiro), o cur-
riculo pouco tem mudado com a
mudanga social brasileira.

A fixidez de posi¢des, o conserva-
dorismo pedagdgico, a precaugido
extrema com o experimentalismo
pedagdgico vém servindo de amor-
tecedores para um processo de de-
senvolvimento do curriculo, como
seria adequado ao ritmo do pré-
prio desenvolvimento social e cul-
tural do Pais.

Em face dessas conclusdes, convém
reexaminar o assunto em bases
objetivas de pesquisa.

Uma colocagio do problema, em
termos de pesquisa, ¢ nccessdria,
em face da imediata aplicagdo da
Lei 5.692/71, que, na realidade,
veio encontrar grande nuimero de
educadores despreparados para a
sua efetivacio, em termos locais.

A promulgagio da referida Lei,
como, de resto, ¢ vdlido supor que
aconteceria com lei andloga, en-
volvendo matéria educacional, su-
jeita a interpretages diversas,
Ve1o encontrar: )

a) educadores despreparados (e
nio apenas mal preparados) que
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procuram um apoio legal para
suas perplexidades educacionais,
¢ nio tendo bastante seguranga
pessoal no que é e no que pode
ser a educagiio nova, buscam a Lei
como um respaldo para as suas du-
vidas ¢ temores de experiéncia.
A rigor nio aderem a Lei, mas
ndo sio impermedveis a ela.

b) educadores, que nio alerem
se estdio mal ou bem preparados
ou sem preparo, € querem, a to-
do custo, comegar inovando de
qualquer modo. Para esses, nio
adiantam argumentos de que ¢
preciso amadurecer para comegar.

Vale, para esses, comegar, mesmo
sem amadurecer.

Tais inovadores querem fazer por
fazer, na maioria dos casos, por-
que ¢ urgente e nio hd tempo a
perder. O comercialismo subja-
cente prejudica o rendimento pe-
dagégico da sua experiéncia.

c) educadores inovadores com
reflexdo — que submetem, previa-
mente, seu modelo de experién-
cia a andlise, a criticas, a compa-
ragoes com outros modelos, mas
sem aquela impaciéncia por come-
car logo, que caracteriza o grupo
“b”. Desses, podem ser discrimina-
dos os seguintes subgrupos:

1) os que s3o inovadores com re-

flexdo, com bastante experiéncia

e bastante competéncia teérica;

2) os que sdo inovadores com re-
flexdo, com pouca experiéncia e
alguma competéncia tedrica;

8) os que sdo inovadores com re-
flexdo, com bastante experiéncia
¢ pouca competéncia tedrica.

O quarto subgrupo — que seria
daqueles de pouca experiéncia e
pouca competéncia teérica — nio
tem significincia concreta, porque
as varidveis implicadas nio se coa-
dunam com a caracteristica pri-
mordial da classe: “inovadores
com reflexdo”.

Dai a multiplicidade de modelos
e de investidas educacionais que
comegam a inquietar as autorida-
des educacionais brasileiras, nos
primérdios da aplicagdio da Lei
5.692/71, ndo obstante as precau-
¢Oes sistematicas que a propria
Lei prevé, ao estabelecer normas
e medidas controladoras da sua
aplicagio, em niveis federal e es-
tadual, passando pelo crivo do
C.F.E. e dos Conselhos Estaduais
de Educagdo toda a casuistica re-
sultante da operacionalidade do
sistema posto a prova.

E o que comega a ser visto € nem
sempre, com clareza, nesses primel-
ros meses da implantagio da Lel,
quando os Estados — através das
Secretarias de Educagdo e dos Con-
selhos de Educagio — comegam a
debater e a discutir a viabilidade
dos dispositivos legais postos em
agdo. ‘

E o comeco da perplexidade ad-
ministrativa que afeta o rendimen-
to do sistema, pelas incertezas e,
sobretudo, pela velocidade dos
cronogramas, que ndo encontram
uma vazio adequada nas medidas
a executar e nem, principalmente,
na qualificagiio do professorado.

Este é o obsticulo de ordem so-
cial e cultural — tanto quanto de
natureza pedagégica e técnica —
que se coloca, de inicio, como



amortecedor do processo em agfo,
referente 4 Lei a executar.

Os pontos de estrangulamento da
aplicagio efetiva e eficiente da
Lei ja podem ser identificados: 1)
0s cronogramas a executar; 2) a
qualificagiio do professorado sem
defasagem com a aplicacfio da Lei;
3) a eficiéncia dos equipamentos
e instalagbes postos a acionar pe-
lo professorado (qualificado, sem
defasagem); 4) as resisténcias lo-
cais 2 mudanga, derivadas do pro-
fessorado e do aparelhamento ad-
ministrativo de unidades que mu-
dam formalmente, mas nio em
substincia; 5) as dificuldades ad-
ministrativas e financeiras ineren-
tes a ampliagdo de servicos nas uni-
dades escolares e ao refor¢o de
pessoal administrativo das secre-
tarias de unidades escolares, em
face da necessidade de maior
acompanhamento dos casos espe-
ciais de alunos matriculdveis em
complexos escolares, com o indis-
pensavel registro de sua vida esco-
lar. Essas dificuldades comecam a
ser antevistas pelos administradores
escolares diante da gama de opgdes
e gama de intercomunicagdes de
alunos-escolas-disciplinas-vagas-ho-
rarios.

: {
Outros problemas conexos serio
evidenciados, de imediato, pois
seu diagndstico conceptual ji se
antecipa a uma constatagdo: 1) o
numero maior de alunos concluin-
do a 4.2 série e aumentando 0 vo-
lume do trifego da 5.2, 6.2, 72 e
8.2 séries do 1.° grau, uma vez eli-
minada a barreira do exame de
admissio; 2) as dificuldades de re-
ciclagem adequada para grande
numero de professores primdrios
chamados para tarefas ou fungGes
novas no ensino fundamental; 3)

as dificuldades de fazer com que
os licenciados em curso superior —
sem terem, sempre, uma necessi-
ria formagdo psicopedagdgica vol-
tada para a crianca — se interes-
sem pelos problemas de aprendi-
zagem na faixa da infincia, de vez
que, muitos professores serdo des-
locados virtualmente para o ensi-
no na 7.2 e 8.2 séries, sem prepa-
ro, a longo prazo, que os integre
nesse nivel psicolégico e etdrio da
clientela.

Diante dessas observagdes, ¢ pos-
sivel antever algumas perspectivas
do novo curriculo em face da mu-
danga social e, principalmente, da
mudanga do sistema, pela vigén-
cia da Lei 5.692/71.

O novo curriculo do ensino [funda-
mental corre, de inicio, o perigo
de duas distorgdes bdsicas: 1.3) ser
um curriculo decalcado no ante-
rior, sem inovagdes substanciais,
como se fosse apenas uma remo-
delagio nominal e formal do an-
terior; 2.2) ser um curriculo de in-
defini¢Ses programdticas, por fal-
ta de uma linha orientadora de
posicées e de metodologias ema-
nadas de conteudos basicos sufi-
cientemente testados e aprovados.
As indefini¢gGes serio tanto mais
palpdveis quanto maiores forem
as aberturas para cursos novos,
dreas novas, disciplinas novas, que
ndo tenham um lastro histérico a
lhes subministrar informagées e
conceitos sedimentados. Isso, pos-
sivelmente, em se tratando de ino-
vagbes curriculares que sejam fru-
to de “achegas” ao que a Lei pre-
coniza e ao que ¢ real, nas situa-
¢oes educacionais, de fato. As
“achegas” entre o que é “de di-
reito” e “de fato” poderdo, dentro
de uma tendéncia para a acomo-
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dagiio, a maleabilidade do admi-
nistrador escolar, o senso de opor-
tunidade (ou de oportunismo) de-
formar o sentido de renovagio e
inovagio do cwriculo posto 2
prova.

O feitio do brasileiro, que pro-
cura acomodar para nio incomo-
dar, terd uma contribui¢iio nio
desprezivel nesse entrechoque de
principios e de experiéncias edu-
cacionais em (ramitagio e integra-
¢do no sistema educacional brasi-
leiro. Esta ¢ uma hipdtese, que
deve ser dissecada em seus ante-
cedentes histérico-culturais, antes
de ser rejeitada i limine pelo lei-
lor.

Todavia, um terceiro perigo de
distor¢iio bisica subsiste, embora
menos ameagador, na sua aparén-
cia de rotina e conservadorismo
ndo agressivo. E a possibilidade de
o curriculo continuar, basicamente,
como estd, sem que ofereca uma
visio nova ao educando e ao edu-
cador, justamente porque masca-
ra seu conservadorismo pseucdo-in-
telectualista com os rétulos de pre-

tensas tecnologias ou técnicas apli-
cadas.

\

O falso curriculo novo poderd, a ~

longo prazo, significar um estan-
camento de iniciativas, que, em
vez de ajudar o educador e o alu-
no a caminhar, perturba e inibe
a marcha do processo educacional,
pela defasagem menos cronoldgi-
ca do que operacional.

Todavia, o perigo da acomodagio
ja foi “sentido” pelo homem co-
mum brasileiro (a0 menos, pelo
que sabemos até agora, no Nor-
deste), que niio sc contenta com
uma “reforma” apenas nominal ou

formal, e exige, em uma quase in-
tuicio do problema educacional,
sua soluciio em termos operacio-
nais e produtivos.

Referimo-nos ao depoimento de
pessoas de “cultura apenas allabé-
tica ou pouco mais que alfabética,
no Nordeste brasileiro, sobre o
que esperam e desejam da nova
Lei do ensino, conforme dados le-
vantados através de pesquisa do
INEP, atualmente em fase de
conclusio no Rio Grande do Nor-
te, Paraiba, Pernambuco e Ala-
goas.!

Embora sem definir claramente
sua aspiragio, as pessoas consulta-
das preferem um curriculo profis-
sionalizante, que mostre aos alu-
nos o caminho do ajustamento
pessoal e social através de uma
base de conhecimentos e de expe-
riéncias profissionalmente validos.

Em outras palavras, é isso o que
se apurou nas entrevistas que se
realizaram, nesses Estados, com
rendimento além da expectativa,
em termos de idéias levantadas e
sugestdes propostas para a chama-
da “reforma do ensino”.

O homem comum — que nio per-
cebe o alcance completo da vigén-
cia da Lei 5.692/71, mas que pres-
sente e intui certos aspectos mais
palpdveis — nio acreditard na “re-
forma”, se ela nio lhe mostrar, a
curto prazo, sua eficiéncia em ter-
mos de profissionalizagdo para a
grande clientela das classes social-
mente baixa e média inferior.

1 Em outros cstados da Federagiio, tam-

bém sec acha em fasc de conclusio a
referida pesquisa do INEP/CBPE, sob
o titulo de “Bases para a reformulagio
de curriculos ¢ programas'’.



O curriculo e as
relagdes interpessoais

Sem menosprezar o contetido pro-
gramatico que o curriculo oferece,
como contribui¢io objetiva 4 mu-
danga, tanto do sistema educacio-
nal como até mesmo a mudanca
social subjacente ao processo, é
preciso lembrar, pelo menos, de
passagem, o valor de uma contri-
tribui¢io pouco salientada pelos
planejadores e legisladores do en-
sino.

Referimo-nos ao que represen-
tam, em uma concepcio atualiza-
da do curriculo, as relagées inter-
pessoais, como dinamizagio o
curriculo.

De [ato, o papel social que os pro-
fessores desempenham em uma
concepgio de mudanca tanto do
curriculo, como de mudanca so-
cial, nio pode ser menosprezado,
tanto mais que a psicologia da
personalidade vem enfatizando,
nos ultimos anos, a importincia
das relagées interpessoais.

Esta colocagio do programa, se ¢
vdlida para ciéncias em geral, com

mais razio ainda ¢ vdlida para as
ciéncias pedagogicas.

As relagdes interpessoais de edu-
cador e de educando tém sido vas-
tamente apontadas pelos psicélo-
gos como da mais reconhecida
valia no processo educativo, se
bem que nem sempre tenham si-
do colocadas em seus termos ade-
quados. Pareceme que determi-
nados preconceitos socioculturais

destorceram ora a imagem do pro
fessor, ora a do aluno, reduzindy,
de ordinirio, essas relagées inter-
pessoais a tipos que podem ser
agrupados nos seguintes:

1) Relagdes interpessoais entre
srofessor e aluno, na base conven-
cional e formal de aluno que re-
ccbe e professor que dd — isso
em aprendizagem. Do esquema da
aprendizagem passa o modelo pa-
ra um esquema socioldgico.

2) Relagbes interpessoais entre
professor e aluno, na base de tro-
ca de experiéncias e de estimulos,
num enriquecimento miituo. De-
pendem dos “sujeitos” que se en-
volvem, por inclinagiio, ou por cir-
cunstiancias especiais, nesse tipo de
intercomunicagiio positiva, ora ser-
vindo aos alunos, ora ao professor.
E um modelo que tem suas cono-
tagoes tanto na aprendizagem, co-
mo no plano socioldgico.

3) Relagoes que, rigorosamente,
ndo sdo interpessoais. Dado o cli-
ma em quc as pessoas se encon-
tram, casualmente, nio ha trocas
eletivas. Nao se dda o fechamento
do circuito para que 0 processo
funcione como seria desejdvel, de
acordo com o esquema ou com a
natureza dos processos postos em
funcionamento.

Sio relagdes apenas aparentemen-
te interpessoais, desde que os in-
dividuos, de fato, nio se entendem
em nivel de pessoas engajadas em
um processo de auto e heterode-
senvolvimento. Por certo, nio hou-
ve, de inicio, uma preparagio pa-
‘a csse encontro de pessoas, que
poderiam obter o maximo de sua
inventividade com o miximo de
troca e de intercomunicagio.
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Muitas vezes, a escola tem [uncio-
nado como agéncia mobilizadora
de recursos humanos na drea d»
ensino, o que se deve verificar
agora, também com relagiio ao en-
sino fundamental.

Volta, portanto, & baila o caso das
escolas pouco preparadas para a
chamada reforma, por falta nio
s6 de pessoal docente qualificado
(segundo a Lei), mas por falta de
agressividade criadora (no bom
sentido) e por falta de controle
sistematico dessa agressividade em
fazer as coisas. A reforma corre
o perigo de se anquilosar antes de
comegar.

A Lei 5.692/71 estd provocando
curiosidade muito especial entre
os educadores e o povo em geral,
com referéncia aos topicos mais
obscuros ou ainda nio definidos
claramente, como sdo os casos espe-
cificos dos avangos para os super-
dotados, o funcionamento dos
complexos escolares e a profissio-
nalizagdo.

Pode-se partir, como no inicio
deste breve trabalho, de uma per-
gunta para tentar fechar o circui-
to do pensamento, até agora.

A pergunta volta a incidir no te-
ma que abordamos de inicio: até
que ponto o curriculo muda com
a mudanga social?

Num retrospecto histérico-cultu-
ral, nota-se que hd grande ntimero
de pessoas desejando a mudanga
do curriculo numa sociedade em
mudanca, o que envolve problemas
de filosofia do curriculo, mas cons-
tituindo sem duvida uma questio
de objetivos praticos marcantes.

2. Reforma do curriculo
interferindo na mundanga
social

A segunda questio bdsica que se
propde neste estudo é saber se a

mudanga social muda com o cur-
riculo,

Em outras palavras menos preten-
siosas, ¢ licito questionar, para
o pedagogo sujeito a uma deflor-
magao profisSional, se haverd lu-
gar para uma mudanga social que
tenha suas raizes no curriculo
(mutante).

A deformagio profissional do pe-
dagogo poderd ser de tal nature-
za alteradora dos conceitcs em sua
inteireza e significagio plena que
ndo lhe dard clareza suficiente pa-

ra por em divida essa questio e
essa posicio.

Em ajuda do pedagogo poderi
vir o socidlogo da educagio, a
quem ndo poderd [altar, dentro de
um esquema légico, essa visio mais
acurada do fendmeno social, de
modo que ndo lhe escape essa co-
locagdo vilida.

No caso brasileiro presente, as ves-
peras de uma chamada Reforma
— chamada mais pelo povo do que
pelos legisladores que a elabora-
ram, tio grande ¢é o desejo laten-
te do brasileiro comum ver a edu-
cagio em ritmo de mudanca — ¢é
preciso analisar o fato da mudan-

¢a social em face do curriculo
novo.

A questdo colocada, anteriormen-
te, se o curriculo mutante interfe-
re na mudanga social, podera ser
abordada, de modo vilido e ob-
jetivo:

a) pelo soci6logo;



b) pelo pedagogo;
c) pelo filésofo da educagio;
d) pelo economista;

e) pelo educador empenhado na
tarefa educativa do dia-a-dia.

Outras abordagens, também vali-
das, podem ser feitas, embora me-
nos relevantes, no caso.

Antes de mais nada, convém exa-
minar a abordagem referente:

a) ao socidlogo.

Em que pese ao valor da trans-
missdo cultural de conhecimentos
e técnicas (a ndo ser quando ocor-
re uma reforma de ensino em pro-
fundidade), ndo ¢ relevante, em
termos de volume de inovagio na
conduta social, a chamada mudan-
¢a do curriculo.

Reformas parciais ou superlficiais
ndo chegam a afetar a conduta
das sociedades acionadas pelo de-
salio da mudanga.

Vale mencionar aqui o impacto
que ocorreu no curriculo dos Es-
tados Unidos, com uma rdpida to-
mada de posi¢io dos administra-
dores e planejadores educacionais
norte-americanos, logo apéds o lan-
¢amento do 1.° Sputnik, o que mo-
tivou, de imediato, nos meios edu-
cacionais, uma consciéncia criti-
ca mais aguda, no sentido de se-
rem postos em agio, com mais in-
tensidade, os recursos tecnoldgi-
€Os e, a0 mesmo Lempo, o préprio
ensino técnico nas escolas secun-
ddrias.

LEsse fato, ainda recente, mostra
como a questio anterior, aqui co-
locada, tem sentido e validade, no
plano sociolégico.

Outra abordagem pode ser vista,
com relagio:

b) ao pedagogo.

O fato supramencionado revela,
em sua estrutura, o que cabe ao
pedagogo,; como homem que de-
ve dimensionar o curriculo basea-
do em uma experiéncia social
(concreta) e ndo sobre uma abs-
tragdo logica.

Dai a necessidade de realismo, por
parte do pedagogo. O equivoco
histérico de muitos pedagogos,
que pretenderam - fazer sua cién-
cia meramente normativa, resul-
tou num abuso e numa extrapo-
lagdo axioldgica, que nio condu-
ziu a posig¢oes realistas, socialmen-
te pouco produtivas.

Em outras palavras, o realismo do
pedagogo, em matéria de curri-
culo, é tio necessirio ao homem-
-de-a¢io na educagio, como lhe é
necessaria a concepg¢io da estru-
tura do sistema, que ele aciona,
ou de que ele participa.

Dai a outra abordagem também
necessaria:

c) ao filésofo da educagio.

O curriculo, por mais alheio que
possa parecer a um especialista de

. curriculo (menos avisado e mais

superficial) nio pode deixar de
ter, como base, uma filosofia, ora
implicita nos principios e nos ob-
jetivos propostos, ora explicita, na
determinagido clara e definida de
seus pressupostos filoséficos.

Ocorre, porém, que a grande mas-
sa de educadores nio se da conta
do que seja, ndo s6 em linhas ge-
rais, mas em profundidade, a fi-
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losofia que estrutura o sistema
educacional e, também, o respec-
tivo curriculo.

Outra abordagem que convém:

d) ao economista,

Dois aspectos fundamentais po-
dem ser levantados por essa abor-
dagem, quando se trata, especial-
mente, de um novo curriculo:

1) O prognésiico vocacional a
ser dinamizado, no presente caso
brasileiro da implantagio da Lei
5.692/71, sobretudo a partir das
ultimas séries do ensino do 1.0
grau.

2) O diagndstico profissional a
ser levantado e posto em execugio,
na vida escolar, deverd ter base
no pl'mo curricular. Esse diagnos-
tico terd, no presente caso da apli-
caglo da Lei 5.692/71, uma signi-
ficagio pritica de relevo, no que
concerne ao elenco das habilita-
coes profissionais previstas para o
ensino do 2.° grau.

Dai a significagio econdémica des-
tes dois aspectos aqui apontados,
uma vez que a aplicacio da Lei
dard ensejo a que se estruturem
e se consolidlem novos caminhos
do ensino fundamental e do ensi-
no do 2.° grau, permitindo que
uma forga de trabalho, em poten-
cial, seja preparada e mobilizada
para tarelas economicamente ren-
tiveis na sociedade brasileira,

A forga jovem de trabalho ter,
se forem acionados os mecanismos
educacionais que a Lei prevé e
apoia, oportunidades de se capa-
citar para o trabalho, permitindo

e incentivando melhores condigdes
para o progresso social, sobretu-
do das regides mais carentes de
recursos do Pais.

Se a chamada reforma conseguir
esse objetivo da profissionalizagio
de grande parte da clientela de
adolescentes e jovens, tanto no en-
sino do 1.° e 2.° graus, como no
ensino supletivo, é razodvel pre-
ver, dentro de um esquema légi-
co do sistema educacional brasilei-
ro da década de 70, uma série de
repercussdes na drea da economia
brasileira.

Refiro-me ao seguinte: esse duplo
modelo operacional, indicado no
prognostico vocacional e no diag-
néstico profissional, podera defla-
grar efeitos positivamente gerado-
res na economia tanto dos setores
primario e secunddrio, como tam-
bém do setor tercidrio da méo-de-
-obra nacional.

Em termos nacionais e absolutos,
nio ¢é desprezivel essa contribui-
¢io, com referéncia a melhoria
dos padrées economicos (o nosso
povo. )
Alinal,
rente:

cabe a abordagem rele-

e) ao educador empenhado na
tarefa educativa do dia-a-dia.

De modo geral, pode-se a[irma_r
que ao educador comum, absoryx-
do na massa de preocupagdes did-
rias de sua escola, dos seus alu-
nos e dos programas a vencer, em
prazos certos, que escapam, de or-
dindrio, as aplicagdes mais exten-
sas da questdo acima proposta: se
a mudanga social muda com o cur-
riculo.



Primeiramente, parece ser uma
questdo de “non sense”, sem uma
significagdo pessoal que lhe con-
duza a um raciocinio mais pro-
dutivo e “mais” universal. Do pon-
to de vista em que o educador se
coloca, na planicie dos aconteci-
mentos e rotinas de cada dia, nio
¢ fdcil perceber o sentido mais am-
plo e “universal” de sua tarefa de
educador, com as ilimitadas reper-
cussdes no campo social e da con-
duta humana individual.

Eis que a transposi¢io desse obs-
tdculo de natureza psicoldgica
(conligurado, inclusive, pela de-
formagio profissional da rotina
absorvente) sé pode ser feita, pa-
radoxalmente, por um recurso,
que, em ultima andlise, também
¢ de natureza psicoldgica.

Refiro-me, explicitamente, a “in-
teligéncia” do fato, a partir de
uma prospeccio criadora, concep-
tual, que eleve o raciocinio do
educador da rotina diaria (figura-
damente, planicie) a altitude (fi-
guradamente, pincaro) da abstra-
¢io, em um modelo de aplicagio
universal.

A partir dessa operagio ldgica,
que requer sintese psicolégica, é
que o educador chega a perceber
a outra face do problema: a ro-
tina do seu dia-a-dia nio é s6 ro-
tina. E instrumento do desenvol-

vimento social e da mudanga, pa-
ra melhor, do comportamento so-
cial dos individuos.

Talvez, nem sempre, chegue o edu-
cador a essa laboriosa autodesco-
berta, porque algum manual de
facilitirio do raciocinio lhe ensi-
ne isto (e outras “achados” sobre
o curriculo) através de reccitas
prontas e de conclusdes jd catalo-
gadas.

Melhor serd que o educador, a
duras penas, procure e encontre
o caminho de sua vocagio diria
histérica, sem um termo preten-
5i0s0.

Dai, nessa anilise, poder ressaltar-
-se o papel que o curriculo de um
sistema educacional desempenha,
nio apenas no tempo presente,
mas, numa proje¢io histérica, em
uma situagdo educacional con-
creta.

Eis por que me parece vilido co-
locar e analisar esses assuntos e re-
(letir sobre eles, as vésperas da
implantagio da Lei 5.692/71,
quando tantas expectativas e aber-
turas se configuram, tanto com 0s
dispositivos da Lei, como também
com as ansiedades que se anun-
ciam entre os educadores profissio-
nais, os pais, os alunos e, afinal,
os proprios legisladores de en-
sino.
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A Implantagao
da nova Lei *

Introdugao

Para consecugio de qualquer re-
forma hi que considerar os aspec-

tos legais, administrativos e peda-
gbgicos.

A estrutura da Lei 5.692 ¢ extre-
mamente flexivel, pois permite o
fluxo permanente do processo pe-
dagdgico e a implantagio progres-
siva de seus grandes objetivos, pos-

sibilitando e estimulando a cria-
tividade.

A educagio permanente, novo ob-
jetivo de hoje e imperiosa reali-
dade de amanhi, exige do sistema
educacional flexibilidade, ade-
quacio a realidade, possibilidades
de retorno quer aos estudos de

formagio geral, quer ao treina-
mento.

Virios aspectos terio de ser al-
terados, substituidos ou introduzi-
dos. NZo basta mudar curriculos,

* Comunicagio apresentada ao Conse-
lho Federal de Educagdo, cm sua rcuniio
de dezembro de 1971,

es Do Conselho Federal de Educagio.

Maria Terezinha
Tourinho Saraiva**

textos de programas ou realizar
inovagdes metodoldgicas. Hd que
se buscar uma transformagdo pro-
funda do conceito, do sistema €
da estrutura da educagio.

A Lei 5.692 oferece graus varia-

- dos de liberdade ao planejador

educacional, no sentido de esca-
lonar as medidas a curto, médio
e longo prazos, considerando o es-
tigio de educagio em que se en-
contra o Estado (situagdo real) e
os objetivos a serem atingidos (si-
tuagio ideal):

O ponto de partida para o éxito
de uma Reforma ¢é o perfeito en-
tendimento de seus objetivos por
aqueles que a vio executar. Ela
comeca a existir no instante em
que medidas racionais, escalona-
das em grau de prioridade, come-
¢am a ser aplicadas. O entendi-
mento pelos educadores e a infor-
macgio correta a opinido publica
¢ processo de explicagio e persua-
sio mais ou mcnos lento e qu€
exige a cooperagio de todos.

Superar hdbitos cristalizados, rom-
per rotinas estabelecidas n@o ¢ ta-



refa ficil. Mas ¢ indispensdvel.
Precisa de decisdio e agfio.

A mudanga de uma estrutura se-
dimentada ao longo de mais de
10 anos para uma nova concep-
¢io de escola ¢ sem divida um
desalio. A implantagio da Lei
5.692 ¢é um processo de transfor-
magio que tem de ser conduzido.
Requer visdo global da realidade,
acompanhamento e avaliacio dos
passos que forem sendo dados na
busca de sua consecugiio, humil-
dade para recomegar, quando o re-
sultado ndo corresponder a previ-
sdo, audacia para prosseguir, na
busca das solugdes certas a serem
tomadas no momento exato.

A implantagfio progressiva de uma
reforma educacional apresenta di-
ferentes estratégias de execucio.
Variam desde a aplicagio de um
limitado numero de novas dire-
trizes na totalidade das unidades
escolares de uma regido até a apli-
cagdo da totalidade das novas di-
retrizes, em um numero limitado
de unidades escolares. Essas dife-
rentes atitudes podem comple-
mentar-se, ser concomitantes. Ha
medidas que poderdo ser aplica-
das imediatamente em todo o sis-
tema, paralelamente poder-se-do
desenvolver projetos experimen-
tais que servirio de modelo para
a irradia¢io da Reforma.

Qualquer que seja a estratégia
adotada, é indispensdvel a implan-
tacio de um sistema de controle
que permita o acompanhamento
e a avaliagiio da evolugio do pro-
cesso.

Os resultados publicados pela
OLEA, em 1969, do Semindrio In-
ternacional sobre Planejamento

Integral da Educaciio, revelam que
“a inelicicia ou o fracasso dos pla-
nos de reforma educacional que
se poem em execug¢io em qualquer
pais do mundo deve-se, entre ou-
tros fatores, a aplicagio generali-
zada e imediata em todo o siste-
ma escolar das novas reformas
qualitativas, em vez de uma apli-
cagio por etapas”.

Os responsdveis pelos sistemas de
ensino, entendendo-se como tal
Conselhos de Educagio e Secreta-
rias de Educaglo, terdo que ex-
pedir atos normativos complemen-
tares, explicitar competéncias, ten-
do sempre em vista a organiza-
¢io de um sistema descentraliza-
do de execugio, de modo a pre-
servar os principios bdsicos sobre
os quais se assenta a Reforma: o da
liberdade, o da descentralizagao
articulada, o da flexibilidade e o
da democratiza¢do.

A reforma pedagdgica hd de se so-
mar a modifica¢io da organizagio
administrativa do sistema de ensi-
no. Reforma curricular, descentra-
lizagio de servigos, introdu¢io de
uma metodologia viva e dinimica,
concepgio de uma nova formagio
de professores nio terdo sentido
se a infra-estrutura administrativa
dos sistemas educacionais se man-
tiver em descompasso com os ob-
jetivos da Lei que fixa as diretrizes
para a educagio de 1.° e 2.° graus.

Na organizacio administrativa
dos sistemas, deverdo ser implan-
tados os principios de administra-
¢ido por objetivos, a flexibilidade
estrutural e funcional, a descen-
tralizagio e a delegagio de com-
peténcias.
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De modo geral, uma lei ao ser pro-
mulgada pressupoe a exigéncia de
implantagio imediata.

Ao contririo de toda a legislagio
educacional, a Lei 5.692 caracte-
riza-se por indicar que a implan-
tagio deverd ser gradativa. Essa
gradagiio deve ser alcancada atra-
vés de um planejamento escalo-
nado no tempo e compativel com
as necessidades e as possibilidades
regionais. Cabe aos diversos Siste-
mas planejar ¢ conduzir a implan-
tagio gradativa da Lei 5.692.

Este caminho estd expresso no art.
72 e seu paragrafo tnico:

“Art. 72. A implantagio do regi-
me instituido na presente lei far-
-se-d, progressivamente, segunco
as peculiaridades, possibilidades e
legislagio de cada sistema de en-
sino, com observincia do Plano
Estadual de Implantagio que de-
verd seguir-se a um planejamento
prévio elaborado para fixar as li-
nhas gerais daquele, e disciplinar
o que deva ter execugio imediata.

Parigrafo tnico. O Planejamento
Prévio ¢ o Plano Estadual de Im-
plantagio, referidos neste artigo,
deverido ser elaborados pelos 6r-
gios proprios do respectivo siste-
ma de ensino, dentro de 60 dias
o primeiro e 210 o segundo, a par-
tir da vigéncia desta lei.”

O prazo exiguo de 60 dias demons-
tra a intengio do legislador de que
o planejamento prévio estabelega
diretrizes para o Plano Estadual
de Implantacio e aponte as medi-
das exccutivas imediatas. O pla-
nejamento prévio representa os
primeiros passos da grande jornada
a ser percorrida para o atingimen-

to total dos objetivos da Lei. Além
das diretrizes para o Plano de Im-
plantacio, devera atribuir priori-
dades e estabelecer a estratégia
que permita a implantagdo das
primeiras medidas a serem exe-
cutadas referentes aos aspectos fi-
sico, administrativo, pedagogico,

financeiro e de assisténcia ao edu-
cando.

Os sistemas de ensino deverdo ex-
pedir normas para a implantagdo
progressiva da Lei. Os estabeleci-
mentos tém autonomia para ela-
borar seu regimento, estabelecer o
curriculo pleno etc. Mas nessa pri-
meira fase, vdrios aspectos deve-
rdo ser matéria de resolugdes dos

sistemas, para orientagiio dos esta-
belecimentos.

Ainda que haja variagio nas li-
nhas de procedimento nos diversos
planejamentos prévios, sente-sc
em todos a cautela indispensavel,
justa e correta, nessa fase inicial,
ao mesmo tempo que o desejo de

inovar e a consciéncia da tarefa
a realizar.

Embora todos os Estados ja te-
nham elaborado seus planeja-
mentos prévios, uma vez que Nos
foi dada a responsabilidade de
abordar este tema — o da implan-
tacio da nova Lei — deixaremos
registradas algumas sugestoes que
nos parecem da maior importan-

cia na estratégia de implantagio
da Lei 5.692.

Estratégia

A estratégia deverd atender aos
problemas de curto prazo (Plane-
jamento prévio) e os de médio €

longo prazos (Plano de Implanta-
¢io da Reforma).



Todas as medidas, entretanto, de-
verdo ser consideradas no curto
prazo, ainda que sé algumas pos-
sam ser implantadas a médio e
longo prazos.

O escalonamento no tempo dessas
decisoes s6 poderd ser realizado em
nivel de cada sisiema, levando em
consideragiio as realidades demo-
grilica, educacional e financeira:

1. O planejamento prévio e o
Plano de Implantagio devem ser
elaborados em conjunto pelos 6r-
gdos proéprios dos sistemas . .....
(CEE + SED).

2. No estudo da infra-estrutura
do sistema escolar, visando sua
produtividade mdxima, devem ser
considerados os estabelecimentos
de ensino das diversas esferas ad-
ministrativas: federal, estadual,
municipal e particular.

3. O objetivo precipuo deverd
ser o cumprimento da obrigatorie-
dade escolar (art. 176 da Consti-
tui¢io) com énfase no atendimen-
to da populagio escolarizdvel de
7 anos. Estudar nio pode ser um
privilégio; é um direito de con-
quista assegurado a toda crianga.

4. Universalizar a educagio de
1.2 grau, num esfor¢co gradativo,
com base em estudos e levanta-
mentos que considerem as diversi-
dades regionais, para proporcionar
a todos 8 anos de escolaridade.

5. Ratificamos a recomendagio
da Lei (art. 76, alinea a) no que
diz respeito 4 antecipagio da ter-
minalidade e & introdugiio da ini-
ciagilo profissional aquele nivel,
onde ndo [or possivel oferecer a
cducagio de 1.° grau completa.

Entretanto, julgamos que, nesses
casos, se deve buscar a intercom-
plementaridade entre o sistema
[ormal e o ndo-formal (PIPMO,
SENAI, SENAC, DNMO, LBA)
através de convénios. Esta coloca-
¢do se justifica, porque os Lstados
que nio podem oferecer os 8 anos
bdsicos, por caréncia de recursos
financeiros ¢ humanos, com mui-
to mais forte razdo nido terdo con-
di¢des para dar iniciagio profis-
sional dentro do proéprio estabele-
cimento, por ser muito mais one-
roso e nio possuir pessoal qualifi-
cado para tal fim.

6. Deve ser estimulada a criagio
dos Centros interescolares propos-
tos na Lei (art. 3.9, alinea b) vi-
sando a profissionalizagiio, objeti-
vo principal do ensino de 2.° grau.
Este deveri oferecer um leque de
habilitagdes prolissionais, procedi-
mento extremamente dificil e dis-
pendioso, tendo em vista que to-
do os estabelecimentos niio pode-
rio de imediato equipar-se conve-
nientemente, a curto e médio pra-
20s.

7. Deve-se estimular a integragio
da escola-empresa, sem que es-
ta ultima retenha para si aque-
les cursos que teriam maior pro-
dutividade econémico-pedagdgica,
se ministrados pela rede de ensi-
no formal. A empresa participa-
ra contribuindo com bolsas de ecs-
tudo, estdgios e oferta de vagas
para a parte relativa a treina-
mento.

8. A formagio de recursos huma-
nos deverd atender a todo pessoal
engajado no processo educacional.
Dada a abrangéncia e extensiio
dessa proposigio, deve ser conside-
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rada a possibilidade de utilizagio
de novas tecnologias neste progra-
ma.

Em relagio ao corpo docente, dois

projectos deveriam ser desenvolvi-
dos:

a. a formagio do novo professor
para atender aos objetivos da Re-
forma, que exige uma reestrutura-
¢io das entidades formadoras;

b. o treinamento dos professores
ja em exercicio, ajustando-os i no-
va filosofia educacional.

Para a implantagio de um sistema
de capacitagio de pessoal docente,
técnico e administrativo, sugeri-
mos a criacdo de Centros de Trei-
namento ligados as Secretarias de
Educacio, para promover todos os

cursos que se facam necessdrios,
entre outros:

— [ormagiio de alfabetizadores

1
— retreinamento para revisio de
conteido e técnicas de ensino

— especializagiio: técnicas de alfa-
betizagio, ensino supletivo e ensi-
no para os deficientes

— atualizagio pedagégica com én-

fase na avaliagio do rendimento
escolar

— habilitagio para a regéncia de
52 ¢ 6.2 séries.

— habilitagio para administrado-
res escolares, orientadores educa-
cionais, supervisores, inspetores

— formagio pedagogica para pro-
fissionais de nivel superior

— aperfeicoamento pedagdgico e
treinamento em técnicas especifi-
cas para os professores de artes
praticas.

As unidades de ensino superior da
regiio deverio programar-se pa-
ra atender as exigéncias da Re-
forma no tocante a4 formagio de
especialistas (art. 33), provendo os
sistemas com acréscimo substan-
cial desses profissionais ou conju-
gar seus esforcos com os Centros
de Treinamento na realizagdo dos
referidos cursos.

Ressalte-se que o professor deverd
entrar num processo de aprendi-
zagem tanto ou mais intensivo do
que o préprio aluno.

9. Realizagio imediata do proje-
to prioritirio do I PND “Carta
Escolar”, o que garantird aos di-
versos sistemas que o movimento
da renovagdo e aperfeicoamento a
ser implantado tenha um sentido
auténtico, pela emersio do fluxo
de informacgio da escola a esfera
estadual. A mobilizagdo dos mu-
nicipios de maneira ordenada,
uniforme e simples, permitird que
se realize um levantamento obje-
tivo de suas necessidades. Serao
abordados, em crescentes graus dc
agregaciio, as informacoes relativas
4 escola, & rede municipal, a re-
giio educacional e ao sistema es-
tadual.

O projeto “Carta Escolar”, pela
sua importincia na implantagio
da reforma, serd motivo de uma
exposi¢io detalhada ao final des-
ta apresentacdo.

10. £ indispensdvel a realizagdo
periddica e sistemdtica, por parte
dos Estados, do Censo Escolar, ten-



do como objetivo primordial o
cumprimento da obrigatoriedade
escolar. Nio basta saber a popu-
lagiio a ser escolarizada. £ preciso
saber quais e onde estdo as crian-
¢as sem atendimento escolar. E ir
buscd-las. Esta tarefa, altamente
demorcritica, devera ser realizacda
nos Estados, no Distrito Federal e
nos Territérios, na sua missio de
cumprir o preceito institucional
expresso no paragrafo tunico do
art. 20 da Lei 5.692. O preceito
constitucional da obrigatoriedade
escolar somente alcanga sua inteira
significagio quando acompanhado
de medidas complementares: a con-
vocagio da populagio em idade
escolar — edital de chamada da
populagio que atinge a faixa etd-
ria dos 7 anos — como se fora uma
convocagido para o servico militar
e a verificagio do seu cumprimen-
to, mediante o Censo Escolar.

11. TImplementa¢gio de um mo-
derno conceito de avaliag¢iio con-
tinua da aprendizagem, através de
contactos e observagbes cotidianas
dos alunos, respeitando-lhes as di-
ferengas individuais e ajustando
essa avaliagdo aos objetivos fixa-
dos nas diferentes atividades,
dreas de estudo e disciplinas. Este
procedimento substituird o siste-
ma tradicional de verificagio do
rendimento escolar até hoje ainda
realizada, através de provas men-
sais e/ou anuais,

Avaliagio nio ¢ algo que se de-
va fazer depois que o ensino este-
ja completo: deve processar-se si-
multaneamente com o ensinar e o
aprender. A luz desse novo con-
ceito, os resultados da educagfo
estdo relacionados tanto A aquisi-
¢do de conhecimentos como ao de-
senvolvimento de habilidades e 2

formagio de atitudes e estio con-
dicionados as diferengas indivi-
duais. O progresso do aluno pas-
sa a ser encarado, assim, como um
processo de crescimento em todos
os aspectos do desenvolvimento
humano: crescimento fisico, men-
tal, social e emocional.

12. Organizacio de calenddrio
escolar que permita maior nume-
ro de periodos letivos no ano ci-
vil, eliminando a capacidade ocio-
sa nos periodos de férias, redu-
zindo o' numero de turnos com
vistas a atender a populagio es-
colarizdvel e a melhoria de quali-
dade do ensino.

13. Assisténcia ao educando

Organizagdo de servicos de assis-
téncia ao educando, com vistas a
assegurar aos alunos condigdes [i-
sicas, psicoldgicas, sociais e mate-
riais que propiciem a eliciéncia
escolar e a promogio humana,

A Lei, através de seu art. 62, am-
plia a assisténcia ao educando,
prevendo aquisi¢io de material es-
colar, transporte, vestudrio, ali-
mentacdo, tratamento médico e
dentdrio, bolsas de estudo.

ImpGe-se, portanto, uma reformu-
lagdo da assisténcia ao aluno.

Os sistemas deverdo prever esta as-
sisténcia, em prioridades, de acor-
do com seus recursos, planejando-
a através de um entrosamento
com outras Secretarias do Estado.

14. Curriculos sobretudo quanto
ao 1.° grau.

A implantagio da Lei supde a mo-
dificagdo curricular, baseada em



5

uma nova estruturagio e ordena-
¢io dos conteidos nas diversas sé-
ries. A fixagiio desses conteudos,
seu entrosamento, as adaptagdes
necessdrias sio tarefas imprescin-
diveis ao sucesso da reforma.

Esse trabalho deveria ser seqiien-

ciado no tempo, podendo ser es-
tabelecido em 2 fases:

1.3)  distribuigio dos conteiidos
pelas 8 séries do 1.° grau, anotan-
do os principais problemas e ado-
tando as solugées imediatas pos-
siveis. Retirar dos programas esco-
lares os contetdos considerados
inadaptados ao nivel de maturi-
dade dos educandos e também
aqueles que niio contribuem, ver-
dadeiramente, para sua formagio
e conseqiiente integragio social.
Neste sentido nos prendemos a
duas idéias com relagiio a progra-
mas: o critério de utilidade ¢ o
de maturidade.

2.%) indicar os conteudos e os
procedimentos ja dentro do espi-
rito da Reforma do 1.0 grau, a
partir da 1.2 e 2.2 séries, fluindo
nos anos subseqiientes com a ori-
entacio necessiria, até atingir as
8 séries.

Conclusdes

Como se depreende da estratégia,
a implantagio do ensino de 2.°
grau deverd ser cautelosa, até que
estejam definidas as habilitagoes

que o mercado de trabalho estd
a exigir.

O relator do projeto que se trans-
formou na Lei 5.692, o Cons.
Valnir Chagas, diz que “tantas
modificagées nio poderdo ser in-

troduzidas de uma sé vez, ou com
o mesmo ritmo, na vasta e desi-
gual rede escolar brasileira. Quem
assim- pretendesse teria de optar
entre duas alternativas igualmen-
te indesejdveis: ou a crise, pela de-
sorganizagiio abrupta do que exis-
te, ou uma vasta simula¢io em

que, ao fim, tudo permaneceria
como antes”.

A escola de 2.° grau deve preo-
cupar-se em oferecer numa primei-
ra etapa, curriculos plenos que con-
tenham nogdes bidsicas de técnicas
adaptaveis a diferentes setores pro-
fissionais e numa segunda etapa,
oferecer ao aluno conhecimentos
de um setor definido de ocupagio
para que possa adaptar-se as ne-
cessidades de qualquer organiza:

¢io onde se vai engajar futura-
mente,

A formaciio especial ndo assumird
caracteristicas restritivas. Ao siste-
ma de treinamento — através da
empresa ou de entidades especiali-
zadas — competirg treinar o pro-
fissional em tarefas especificas
dentro de cada .ocupagio. Dessa
maneira, seria praticamente elimi-
nada a barreira causada por uma
formagio profissional extensa pa-
ra o desempenho de uma fungio.
Dispondo da [ormagiio especial bd-
sica e profissional, poderd, sempre
que for necessirio, voltar ao sis-
tema de treinamento para obter
conhecimentos priticos em maior
nivel de suas fun¢bes ou mesmo
para receber outro tipo de treina-
mento para novas tarefas.

Quanto ao primeiro grau, podemos
concluir que sua implantagio esta-
rd muito condicionada ao estdgio
atual de educagio desse nivel e a



criatividade dos responsiveis pe-
los sistemas de ensino que deve-
rdo buscar solugdes dentro das dis-
ponibilidades existentes e progra-
mar criteriosamente a expansio
da rede escolar, sem contudo dei-
xar de considerar os aspectos qua-
litativos da educagio. O Estado,
numa primeira programacgio, da-
4 énfase a obrigatoriedade esco-
lar e A universalizagio da educa-
¢io de 1.° grau.

Deverd se estabelecer um vinculo
entre educag¢io formal e o sistema
de treinamento, constituido de um
mecanismo de aconselhamento
ocupacional e de um mecanismo de
educagiio supletiva, capaz de, a
qualquer momento, proporcionar a
preparagio para o trabalho, a vol-
ta aos sistemas de educagio formal
e treinamento, e 4 promogio edu-
cacional e ocupacional do indivi-
duo. Esse novo sistema, mais am-
plo, seria o sistema de educagio
permanente, que todos os paises
podem e devem comegar a estru-
turar imediatamente.

Isto estd a exigir que se estruture
o ensino supletivo que deve suprir
a escolarizagiio regular para os
adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na
idade prépria, bem como suple-
menti-la — de modo a ampliar as
possibilidades do individuo de
cducar-se a qualquer tempo.

Necessirio se faz também fortale-
cer o quadro de recursos huma-
nos através de treinamento que
atualize e integre o profissional na
sociedade em permanente desen-
volvimento, assim como introdu-
zir o processo de aconselhamento
para orientar as opgdes, tanto no
ensino regular como no supletivo,
tendo em vista a pessoa do edu-
cando e suas aspiragoes.

Esse documento nfio tem a preten-
sio de cercear a criatividade e a
busca das solugdes por aqueles que
sd0 os verdadeiros responsdveis pe-
la implantagio da Lei 5.692.

’

Objetivamos  somente  indicar
prioridades, apresentando suges-
tées operacionais que assegurario
a mais efliciente implantagio da
Reflorma.

H4 muito o que fazer. E preciso
somar esforcos. Mas deste esforco
heréico, histérico, emergird um
Brasil novo, dinimico e moderno
em que as aspiragdes de nossa so-
ciedade estario necessariamente
refletidas nos objetivos da educa-
¢ao brasileira.

Acreditamos que a contribuigiio
de cada um sera honestamente so-
mada as experiéncias anteriores a
fim de que possamos atingir um
estigio de educagio que englobe
as aspiragdes de educadores expe-
rimentados e os sonhos nio con-
[igurados, mas latentes, de nossa
juventude.
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Centro interescolar
e ensino por objetivos *

.

Introdugao

Procurou-me, certa vez, um jovem
profissional graduado em nivel su-
perior que estava as voltas com a
preparagio de um curriculum vi-
tac solicitado pela primeira em-
presa & qual se apresentara como
candidato a emprego.

Desejava saber o que deveria co-
locar no seu curriculo.

Eu lhe respondi: sua vida.

Surpreso e ainda interrogativo, de-
sejava saber como descrever sua vi-
da no papel.

Disse-lhe, entdo, que curriculum
vilac era a cnumeragio organizada
dos lances significativos do curso
de sua vida, desde a sua identifica-
¢do, passando pela sua situagio de
cidadania, pela sua formagdo esco-

* Ensaio sobre a concepcio de centros
interescolares, tomando-se por base a
experiéncia do Centro de Educagio Téc-
nica da UTRAMIG.

*s Recitor da Univ. do Trabalho de
Minas Gerais.

Agnelo Corréa Viana **

lar, pelos trabalhos que desenvol-
vera, pela experiéncia que adqui-
rira, pelas viagens que fizera, pelas
obras que produzira, pelos cursos
de aperfeicoamento que freqiien-
tara, até as conquistas obtidas no
campo social, cultural ou econd-
mico.

Retrucou-me¢ o jovem amigo com
uma alirmagio que guardei e, a
propésito deste ensaio, passo a
frente:

— Se eu soubesse que, no primei-
ro emprego, logo depois de for-
mado, exigiriam esse tal de curri-
culo, juro que teria caprichado
mais no meu curso de vida.

Depois de curto momento, acres-
centou A guisa de justificativa: —
Mas nio ¢ ficil, ndo. Veja vocé que
a maior parte dele, no meu caso,
vem da escola. E, nesse, sio os ou-
tros que pensam por nds.

Sempre que me vejo tratando”/de
curriculo escolar, lembro-me da
entrevista e, especialmente, do fa-
to de que ele vai compor um dia



o curriculum vitae de determinada
pessoa que dele precisard para dar
provas do bom aproveitamento do
seu curso de vida.

Por isso, tenho para mim que um
curriculo escolar deve ser um
prognoéstico muito bem elaborado
de um curso que tenha real valor
para a vida de um jovem.

E, como s6 posso pensar por ele
na razio da minha experiéncia e
intuigio, acho que deve deixar pa-
ra ele a parte que lhe cabe na
construgiio do seu préprio cami-
nho.

Foi assim que, procura daqui, per-
gunta la, dei, primeiro, com a Ad-
ministragio por Objetivos e, logo
depois, com o Ensino por Objeti-
vos; agorinha, ainda, com o mé-
todo do wupside-down teaching.
Tudo isto, sacudido por prenun-
cios como estes de Mcluhan, re-
gistrados por Lauro de Oliveira
Lima: “Haverd um dia — talvez
este jd seja uma realidade — em
que as criangas aprenderio muito
mais e muito mais rapidamente
em contato com o mundo exte-
rior do que no recinto da esco-
la.” “As escolas dispensam, mais
e mais, energias diversas preparan-
do os escolares para um mundo
que ja nio existe.”

“E evidente que a escola (institui-
¢do localizada em um edificio ou
em um conjunto de edificios) néo
conservard o papel primordial, a
menos que se adapte as mutagoes
inevitdveis do mundo exterior.”
“A parcializagdo, a especializagio
e o condicionamento (caracteristi-
cas da educagiio tradicional) vio
ceder lugar as nogées de INTEGRA-
LIDADE, de DIVERSIFICAGAO e, so-

bretudo, vai-se abrir caminho para
o engajamento real da personali-
dade total.”

Ha4 muita controvérsia sobre as
profecias dos futurdlogos. Umas,
no entanto, devem ser consideradas
indiretas cerimoniosas de verdadei-
ros presentélogos.

Aproveitando as que ficaram cita-
das, vou situar minha idéia a res-
peito do que vem sendo, apds o
advento da Lei 5.692, CENTRO IN-
TERESCOLAR destinado a atender
ao sistema de intercomplementa-
ridade preconizado nesse estatu-
to legal.

O regime nio é novo.

De priscas eras, a aprendizagem
profissional o utilizou, principal-
mente na Alemanha e na Suiga,
com as escolas complementares
que recebiam os aprendizes de di-
versas empresas para, em determi-
nado dia da semana, nelas reali-
zarem estudos de Desenho, Cal-
culo Técnico, Tecnologia etc.

Em quase todas as partes do mun-
do, encontram-se os institutos es-
pecializados no ensino de linguas
estrangeiras, muitos deles confe-
rindo créditos da sua modalidade,
reconhecidos por outras institui-
coes.

Ultimamente, nos Estados Unidos,
prolifera o sistema das “escolas de
drea”, especializadas no ensino
técnico, para receberem alunos
dos estabelecimentos de ensino ge-
ral localizados num raio de 30 qui-
lometros dessa unidade.

Nova, no entanto, deverd ser con-
siderada a proposi¢io contida nos
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preceitos de reforma do ensino de
2.9 grau. O CENTRO INTERESCOLAR
brasileiro deveri ser impregnado
das virtudes de criatividade susci-
tadas na lei, que tantas esperan-
¢as desperta ¢ tantos esfor¢os mo-
biliza em todos os rincdes do
Pais. Ndo pode ser um despiste,
um arranjo ou uma caixa registra-
dora. Terd dec ser, em primeiro
lugar, um vigoroso instrumento
da reforma. De um lado, favore-
cendo sua implantagio rapida e
pouco onerosa, de outro, revigo-
rando os processos e métodos dos
estabclecimentos que a ele se uni-
rem.

Terd de ser, em seguida, o cen-
tro dinimico e rico de ofertas pro-
curado pelos jovens para, nele, in-
tegrarem o seu curriculo de vida
escolar, pois, em verdade, o curri-
culo se integra na pessoa e nio
necessariamente num estabeleci-
mento. E, tendo em vista a neces-
sidade de movimentagio do jovem
— que se acentua em nossos dias
— nada melhor que, por seus pro-
prios pés, busque virios campos
de aperfeicoamento.

Terd de ser, enflim, o laboratério
aberto a exploragio, experimen-
tagiio e aplicagdes, no qual o jo-
vem, formulando objetivos com
seu orientador e podendo progre-
dir individualmente segundo seus
compromissos com o programa
tracado em conjunto, sinta-se ele-
tivamente impelido a aprender.

Este relato descreve o ensaio que
o Centro de Educagio Técnica da
UTRAMIG — Universidade do
Trabalho de Minas Gerais, vem
fazendo nesse sentido.

Centro interescolar para
desenvolvimento de habilitagoes
profissionais

Antecedentes

Em 1967, a UTRAMIG instalou
no seu Centro de Educagio Téc
nica oficinas destinadas ao ensino
de eletricidade bdsica, reparagio
de ridio e televisores, bem como
sala para desenho técnico.

Recebeu alunos dos cursos cienti-
ficos, cursos técnicos e mesmo das
escolas de engenharia da cidade
de Belo Horizonte.

Todos os cursos eram realizados
em convénio com o Programa In-
tensivo de Prepara¢io da Maio-de-
-Obra Industrial, da antiga Dire-
toria do Ensino Industrial, do Mi-
nistério da Educagio e Cultura.

Com o mesmo sentido, f[ez cons-
truir e instalar o Centro localiza-
do no bairro da Pompéia, em Be-
lo Horizonte, no qual desenvolve
cursos intensivos de qualificagdo
profissional de radio, televisdo,
mecinica de automovel, eletrici-
dade, hidrdulica, pintura e aind;n
preparagio de auxiliares de escrl-
Lorio.

Experiéncia em 1971

Quando [oi elaborado o projeto
do Centro de Educagio Técnica
em sua nova sede, ainda no ano
de 1968, cuidou-se de estabelecer
um conjunto de salas e laboraté-
rios destinados ao desenvolvimen-
to de habilitagdes profissionais no
nivel do entio chamado 2.2 ciclo
do ensino médio.

Tencionava-se, como alids se fez,
preparar técnicos com o aprover



tamento dos estucdos gerais feitos
em outros estabelecimentos. Para
tanto, o Centro concretizou a ex-
periéncia de formacio de técnicos
industriais-supervisores de treina-
mento, num projeto em que reu-
niu também o Sindicato das Indus-
trias de Fiagdo e Tecelagem do Es-
tado de Minas Gerais, o Departa-
mento Regional do SENAI de
Minas Gerais e a Escola Técnica
Téxtil do Departamento Regional
do SENAI de Sdo Paulo, além da
Associagio Brasileira de Técnicos
Téxteis (nucleo de Minas Gerais) .

Este projeto teve o patrocinio do
Ministério da Educagio e Cultura
e da Organizagiio dos Estados Ame-
ricanos.

Com os resultados positivos alcan-
¢ados, afirmou-se definitivamente
o propésito da instalagio de cur-
sos desse tipo no Centro de Edu-
cagdo Técnica. Teriam eles duplo
objetivo: o de formar técnicos
num regime de intercomplementa-
ridade escolar, abrindo perspecti-
vas de uma tecnologia avangada
de ensino, e o de funcionar como
laboratério de diddtica aplicada
as habilita¢Ges nos cursos de for-
magdo de professores.

Instalado o Centro em julho de
1971, fezse de imediato um semi-
ndrio de divulgagio da reforma do
ensino que se anunciava, como in-
trodugfio as atividades de aperfei-
g¢oamento de pesquisadores e pla-
nejadores de educagdo técnica, rea-
lizadas nesse ano, em novo proje-
to do Ministério da Educagido e
Cultura e da Organiza¢do dos Es-
tados Americanos. ’

Concorreram ao Semindrio, além
dos diretores do Centro, especia-

listas brasileiros ¢ da Alemanha,
Argentina, Costa Rica, Estados
Unidos, Inglaterra, Israel, Japio,
Panami e Suécia, tendo como ou-
vintes e debatedores diretores de
estabelecimentos da Capital do
Estado e do Interior.

Ao fim do Semindrio, concluiu-se
pela realizagio de uma experién-
cia destinada a testar o interesse
dos alunos matriculados na 2.2 sé-
rie dos cursos cientificos quanto a

cursos de habilitagdo profissional.

Foram escolhidos dois estabeleci-
mentos, um particular e outro ofi-
cial, este pertencente a Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte,
com os quais o Centro celebrou
um acordo para a execugdo da ati-
vidade.

Seguiu-se o roteiro planejado:

1 — Divulgagiio entre os alunos
com informacgdes profissionais so-
bre os cursos de desenho arquite-
tonico, desenho mecinico, eletri-
cidade bdsica, mecinica bdsica e
eletréonica bdsica.

2 — Aplicagio de questiondrio de
interesse.

3 — Aplicagdo de teste de aptidio
— Pintner Forma K.

4 — Selegio dos professores for-
mados pelo préprio Centro.

5 — Organiza¢do dos programas
e treinamento dos professores.

6 — Recepgdo dos alunos e orien-
tagdo introdutdria.

7 — Realizagdo dos cursos, nas vi.
rias modalidades, com a duragdo
de 200 horas.
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8 — Avaliagiio continua.

9 — Recuperagio simultinea com
os trabalhos programados.

10 — Certificados de créditos.

Foram inscritos 195 jovens enca-
minhados pelos dois estabeleci-
mentos.

Concluiram o primeiro circulo di-
ddtico, em 200 horas, 103 estu-
dantes.

Concepgao das instalagdes de
centro interescolar

O projeto do edificio do Centro
de Educagdo Técnica foi elabora-
do tendo em vista os principios
que formulamos no livro Educa-
¢do Técnica, publicado pela Dire-
toria do Ensino Industrial do Mi-
nistério da Educagio e Cultura.

Hé quatro principios que susten-
lam a proposi¢io:

1.0 — O de comunicabilidade — a
escola deve ter dimensdes e forma
que favorecam a integracio do
processo educativo, que estimulem
a convivéncia e a participagio e
que facilitem o fluxo de comuni-
cagoes desde o diretor aos alunos
com a reciprocidade recomend4-
vel. De outro lado, deve estender-
-se a comunidade e nela se com-
pletar.

2.0 — O de produtividade — a es-
cola, especialmente a de ensino
técnico, deve transmitir com suas
proprias dimensées, forma e ir}s—
talagdes, a imagem da eficiéncia,
favorecendo a atividade e elimi-
nando espago € equipamento ocio-
5OS.

3.9 — O dc flexibilidade — a esco-
la deve ter dimensdes, forma e
instalagdes suflicientes, mas passi-
veis de receber transformagdes
pouco onerosas que habilitem a
substituir cursos e absorver dina-
micamente as mudangas metodo-
logicas.

4.6 — O de funcionamento — a es-
cola deve ter dimensdes, forma e
instalagbes que sejam bonitas,
agraddveis e convidativas, que
permitam a utilizagio para as ati-
vidades regulares e para vdrias ou-
tras do interesse educacional e co-
munitdrio.

Escritdrios, laboratérios e oficinas
devem formar, como sugere o
acréstico dos trés setores, um
“EL0” diddtico adequadamente in-
tegrado, a fim de que o estudan-
te possa coordenar, por sua conta
propria e com eficiéncia, os cam-
pos da aprendizagem.

Assim, num s6 conjunto, sio reu-
nidos os laboratérios, sala de de-
senho e biblioteca, esta como um
nicleo de consultas bibliograficas
e estudos. Em outro, uma sala de
conferéncias e as salas de estudo,
dispostas para os trabalhos em
grupo.

Completam as instalagdes a sala
do coordenador e dos professores,
circulagiio, hall, instalagdes sani-
tarias, cantina e area livre.

Hi um laboratério de eletricida-
de, equipado com o material da
Eletricité de France; um de fisica,
equipado com material Leybold
e um de eletrénica, com material
de procedéncia americana; e uma
sala de conferéncias para 80 pes-



soas, 3 salas de estudo, para 40
pessoas cada, sala de desenho para
36 pessoas e a biblioteca.

Os trabalhos priticos de oficinas
sio realizados em combinagio
com a Escola Técnica Federal e
com o Centro da Pompéia.

Concepgao curricular
e metodoldgica

Como se pode verificar pela nar-
racio dos antececdentes, os traba-
lhos desenvolvidos no Centro de
Educagiio Técnica datam de 1967,
antes, portanto, dos estudos que
vieram resultar na Lei 5.692.

Passaremos a descrever as trés eta-
pas segundo as quais evoluiu a
concepg¢io curricular e metodolé-
gica das habilitagdes profissionais.

I

Com base no exemplo das “esco-
las de d4rea” e nos “centros de
oportunidades” americanos, con-
cebemos a implantagio das primei-
ras oficinas e, para o fim de pro-
jetd-las, contamos com a valiosa
cooperagio do Prof. Jodo Batista
Salles-e Silva, Superintendente do
Ensino do Departamento Regio-
nal do SENAI, de Sio Paulo.

O método seguido nessa etapa foi
o preconizado nos documentos di-
daticos do Programa Intensivo de
Preparagio da Mio-de-Obra In-
dustrial.

Foram escolhidos professores expe-
rimentados para cada 4rea sob
nossa direta supervisdo.

II

Tomando ainda como base os do-
cumentos did4ticos do mesmo Pro-

grama e estudos feitos com o Di-
retor e Vice-Diretor do Centro de
Educagio Técnica, produzimos o
esquema que denominamos dos
“circulos crescentes’’.

Cada circulo correspondia a uma
disciplina especifica do curriculo
de determinada modalidade téc-
nica.

A diferenga entre a distribuigio
convencional nos planos dos cur-
sos técnicos € a nova consistia no
seguinte: enquanto a primeira re-
partia o desenvolvimento da dis-
ciplina em certo nimero de au-
las por semana sem outro critério
do que o ajustamento da carga ho-
riria semanal e do juizo de cada
professor numa discutivel hipdte-
se de precedéncias necessdrias, a
segunda estabelecia cada discipli-
na como um s6 bloco de estudos
e aplicagbes, propiciando base sé-
lida e objetiva para a seguinte.

Trabalhamos com quatro opgdes,
escolhidas por serem habilita¢oes
bem definidas no mercado de tra-
balho e bastante relacionadas com
os interesses dos jovens de ambos
os sexos: Eletronica, Eletrotécnica,
Mecanica e Secretariado.

A metodologia utilizada no desen-
volvimento do primeiro circulo de
cada modalidade (experiéncia de
1971) foi a de estudo e aplicagbes
em grupo sob a orientagiio de pro-
fessor formado pelo Centro de
Educagio Técnica.

A escala dos circulos inscritos no
esquema de cada modalidade ofe-
recida pelo Centro de Educagio
Técnica previa conduzir o estu-
dante desde a iniciagdo profissio-
nal efetiva até o seu mais eleva-
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Concepgao II
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do estdgio de preparagio especifi-
ca no ensino superior, possibilitan-
do a0 mesmo tempo 4 saidas gra-
dativas para a for¢a de trabalho,
na forma seguinte:

2.9 grau
1.2 Auxiliar técnico,

600 horas de estudos e priticas
(3 circulos de 200 horas)

22  Técnico de nivel médio,

mais 600 horas de estudos e pra-
ticas

(2 circulos de 300 horas)

mais 600 horas de praticas

(Exercicio da profissio em empre-
sa orientado pelo centro e equi-
valente 4 4.2 série de estudos do
2.0 grau — 200 dias de 8 horas.)

(1 circulo de 60O horas)
ensino superior
8.2 Técnico de nivel superior,

mais 300 horas de refor¢o da base
cientifica

(1 circulo de 280 horas)

\ .
mais 600 horas de especializagio
nas dreas tecnoldgicas da habili-
tagio

(1 circulo de 600 horas)

42 Professor das disciplinas es-
pecificas da habilitagio,

mais 600 horas de estudos peda-
gogicos e prdtica de ensino

(1 circulo de 600 horas)

Como se pode facilmente verifi-
car, 0 esquema assim proposto es-
tava perfeitamente ajustado aos
objetivos diddticos do Centro de
Educagiio Técnica:

— ministrar - formacdo eficiente a
estudantes de cursos cientificos in-
teressados numa habilitagio de au-
xiliar técnico requerida pelo mer-
cado de trabalho;

— oferecer, aos que o desejassem,
a continuagio dos estudos e prati-
cas com o fim de alcangarem a
habilitagdo de técnico de nivel mé-
dio;

— fazer, nos casos indicados pelas
aptidGes e interesses, o aproveita-
mento do trabalho levado a efei-
to na 4.2 série (exercicio da pro-
fissio orientado pela escola) para
o prosseguimento dos estudos em
carreira afim de nivel superior;

— ‘ministrar formacio eficiente
aos técnicos de nivel médio, espe-
cialmente aqueles que j4 estives-
sem empregados, para fungdes de
maior responsabilidade como téc-
nico de nivel superior;

— oferecer créditos para continua-
¢io de estudos em carreiras afins
de engenharia e administragio que
exigissem estudos de mais longa
duragio;

— ministrar formacio eficiente aos
técnicos de nivel superior para
exercerem funcdes de magistério
das disciplinas especificas corres-
pondentes & prépria habilitagio
profissional.

Em agosto de 1971, foi promulga-
da a Lei 5.692 que fixou novas di-
retrizes para o ensino de 1.0 e 2.°
graus.



A experiéncia realizada pelo Cen-
tro de Educagio Técnica ji fora
feita com o sentido de testar a va-
lidade dos preceitos contidos no
respectivo anteprojeto, mas falta-
vam no seu esquema os indicado-
res necessirios que, por forca de
lei, deveriam emanar das resolu-
¢oes do Conselho Federal de Edu-
cagdo sobre nucleo comum e mi-
nimos de habilitagio profissio-
nal.

O préprio Centro de Educagio
Técnica da UTRAMIG, median-
te dois trabalhos produzidos pelo
seu Laboratério de Curriculos
(Curriculo Integrado e Habilita-
¢do Profissional, o primeiro, e Ha-
bilitagio Profissional, no 2.9 grau,
o segundo) colaborou com subsi-
dios para esse fim.

Baixadas as duas resolu¢des e ho-
mologadas pelo Ministro da Edu-
cacdo e Cultura, estava o Centro
de Educagio Técnica em condi-
¢bes de avaliar a sua experiéncia
e de reformular seu esquema didd-
tico em bases mais firmes.

Exatamente na [ase em que nos
empenhdvamos no trabalho sobre
habilitages profissionais solicita-
do pelo Diretor do Departamento
de Ensino Médio do Ministério
da Educagiio e Cultura, tivemos 2
feliz oportunidade de trocar
idéias com ilustres professores das
mais variadas regiGes do nosso
Pais. Dentre eles o Diretor da Es-
cola Técnica Federal do Parang,
Prof. Ricardo Knezebeck, que se
fazia acompanhar do coordenador
de ensino do seu estabelecimento.
Enquanto lhes apresentdvamos a
parte do trabalho jd concluida, in-
teressando-nos particularmente na
esquematizagio nova de um cur-

riculo pelo método Pert, falou-
-nos o Diretor sobre os esforcos
que ele e sua equipe vinham de-
senvolvendo no sentido de apli-
carem uma bastante avangada con-
cep¢do metodoldgica batizada co-
mo “ensino por objetivos”.

Pusemo-nos imediatamente em
campo para conhecé-la com mais
profundidade e verificamos que
essa concepgdo se ajustava como
luva aos estudos que vinhamos de
concluir com os pesquisadores de
educagio técnica latino-america-
nos no Projeto patrocinado pela
OEA e MEC.

Convidamos ‘o Diretor do Centro
de Educagio Técnica, Prof. Hélio
José Muzzi de Queiroz, e o espe-
cialista em desenvolvimento de re-
cursos humanos na empresa, Eng.°
Carmo Lio, para reformularem o
esquema referente a moralidade
“Eletrotécnica” a luz dos precei-
tos da lei e das resolugdes do Con-
selho Federal de Educagdo, bem
como considerando as conclusdes
do Projeto e as experiéncias da
Escola Técnica Federal do Para-
nd. Ampliando o dmbito das con-
sultas, ouvimos as preciosas obser-
vagdes dos Profs. Alfonso Martig-
noni e Jodo Rocha Gomes, consul-
tores da CEPETL.

Concorreu, ainda, para os estudos
de reformulagio o Economista An-
nio Ferreira de Andrade, Diretor
do Centro de Pesquisas Aplicadas
da UTRAMIG, que regressava dos
Estados Unidos apés concluir o
mestrado em Economia de Recur-
sos Humanos, na Northeastern
University de Boston. Foi ele
quem inseriu o conceito do wupsi-
de-down teaching em nossas cogi-
tagoes.
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De tudo, extraimos a dimensio
nova do processo dos “circulos
crescentes”, cujos fundamentos fi-
cam assim delineados:

I. O OBJETIVO que se preten-
de alcangar com o processo é o

de oferecer a jovens, com idade

compreendida geralmente entre
15 e 20 anos, as condigdes diddti-
cas suficientes para que, em qual-
quer modalidade de ocupagio téc-
nica, sejam capazes de:

1.2 fase (ensino do 2.° grau)

— Interpretar projetos de obras,
fabricagdo e execugdo de servigos
elaborados por profissionais de ni-
vel superior responsdveis diretos
pelos resultados finais da ativi-
dade.

— Detalhar esses projetos, para
fins de programacdo dos recursos
necessdrios a sua execugdo, respec-
Lwos custos, cronogramas, organiza-
¢@o do trabalho e padrées de qua-
lidade exigidos.

— Conduzir a execugdo dos proje-
tos, exercendo fungées de coman-
do efou supervisio, sob a direcio
de responsdveis técnicos.

— Executar a parte que caiba, se
for o caso.

— Controlar a qualidade dos pro-
dutos ou exercer a supervisio des-
se controle.

22 fase (ensino superior)

— Elaborar partes dos projetos ou
mesmo projetos completos que es-
tejam no nivel dos conhecimentos
¢ experiéncia adquiridos.

Em associagiio com os profissionais
de nivel superior responsdveis pe-
los resultados da atividade ou iso-
ladamente em conformidade com
as normas dos conselhos profissio-
nais competentes.

— Administrar setores da opera-
¢do técnica, exercendo fungdes de
comando efou supervisio, sob a
direcio de responsdveis técnicos.

— Administrar a operagdo técnica
de escritorios especializados, ofici-
nas, pequenos e médios negocios,
a juizo dos conselhos profissionais
compelentes.

8.2 fase (ensino superior-licencia-
tura)

— Exercer o magistério da habili-
tagio profissional em que se te-
nham especializado.

2. OS REQUISITOS que se exi-
girdo dos candidatos a esse tipo de
habilitagdo se enumeram como se
segue:

Escolaridade — O jovem deve ter
concluido a escolarizagio de 1.°
grau (8 anos) e serd mais aconse-
lhdvel que tenha também conclui-
do a parte de educagio geral e
formagio especial nio profissiona-
lizante nos estudos de 2.2 grau (o
que corresponderd a 1.800 horas
desenvolvidas em duas séries
anuais.)

Interesse — O jovem deve ter re-
cebido do servico de orientagio
educacional informagdes ocupacio-
nais de estudos suficientes para que
seu interesse pela habilitagdo pro-
fissional esteja devidamente escla-
recido quanto ao que pode esperar
da nova experiéncia e o que s€
espera dele.



Aptiddo — O jovem deve ter rece-
bido do servigo de orientacio edu-
cacional um aconselhamento fun-
dado na avaliagio objetiva das
suas aptiddes e cercado das caute-
las que devem ser tomadas tendo
em vista a reconhecida relatividade
dos resultados obtidos pelos ins-
trumentos psicométricos.

3. CONDICOES E INSTRU-
MENTOS que serdo oferecidos
aos jovens para alcangarem o ob-
jetivo proposto:

Opgbes — Serdo oferecidas imedia-
tamente opg¢des para 4 modalida-
des técnicas: Eletrotécnica, eletréd-
nica, mecdnica e maquelaria/deco-
ragdo.

Num segundo estdgio, Secretaria-
do/administrag¢io de escritorios.

No terceiro, Servigos de saide.

Instalagées — Os jovens dispordo
das instalagGes conjugadas na con-
cepgdo do “ELo” diddtico: Escri-
torios reunidos em salas de estu-
do e de pesquisa bibliogrifica; la-
boratérios para pesquisa e experi-
mentagio em grupo; oficinas e
ambientes para aplicagio, incluin-
do os estigios em empresas e a
pratica de ensino supervisionada
no caso da formagido de professo-
res.

Orientadores — Todos os professo-
res do ensino de 2.° grau serdo
treinados para o [im de exerce-
rem [ung¢des de orientador da
aprendizagem e da criatividade.
Um sé professor serd incumbido
de orientar o grupo em cada cir-
culo de habilitagdo profissional.

Todos os professores do ensino de
3.0 grau seriio treinados para o

fim de orientarem os estudantes
no redescobrimento (heuristica)
dos principios e métodos que sus-
tentam a estrutura cientifica, tec-
nolégica ou diddtica (no caso da
formagio de professores) das habi-
litagdes em que se especializaram
no ensino de 2.° grau.

Neste ponto se revela a metodolo-
gia que terdo de utilizar os orien-
tadores vinculada ao upside-down
teaching: o caminho da orientagdo
no 2.° grau sera intensamente in-
dutivo, enquanto no terceiro grau
sera progressivamente dedutivo.

Método — Sera desenvolvido o de
globalizag¢iio da aprendizagem por
dreas com subobjetivos determina-
dos em cada “Circulo de Habilita-
¢d0”. As disciplinas convencionais
do curriculo minimo aprovado
que forem requeridas em cada
“circulo de habilitagdo” serdo tra-
tadas como instrumentos seqiien-
tes e ordenados dos passos progra-
mados para que o aluno alcance
os padroes de desempenho aceitd-
veis ao final do periodo (deter-
minado em horas) relativos a con-
duta, destrezas e sustenta¢io teo-
rica. Esta ultima, mais implicita
no 2.° grau e mais explicita no
3.2 grau.

4. ACORDO DE INTERCOM-
PLEMENTARIDADE — Como se
fez na experiéncia levada a efei-
to no ano de 1971, os estudantes
serfio recrutados em estabeleci-
mentos oficiais e particulares que
se incumbem de ministrar a par-
te de educagiio geral e a de for-
magdo especial niio profissionali-
zante.

Também a cargo desses estabele-
cimentos ficam os programas re-
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lacionados com Educagio Artisti-
ca, Educagio Tisica, Educagiio
Moral e Civica e Satde. E claro
que, no Centro de Lducagiio Téc-
nica, todos esses programas assu-
mem o cariter de “vivéncias” in-
tegradas necessariamente na habi-
litagiio profissional do jovem, con-
siderado antes de tudo a pessoa
e o sujeito da sintaxe diditica.

Os acordos scrio simples e isen-
tos de quaisquer complicagdes que
impecam o melhor ajustamento
dos convenentes. Deles constariio:

a) O propésito dos estabeleci-
mentos de, associados, cumprirem
os dispositivos legais do ensino de
2.° grau, especialmente no que diz
respeito a Formagdo integral do
adolescente, A sua Realizagio pes-
soal, qualificagio para o trabalho
¢ preparo para o exercicio cons-
ciente da cidadania.

b) O plano curricular, em obe-
diéncia as resolucées emanadas do
Conselho Federal e do Conselho
Estadual de Educagio, no qual se
fixem as responsabilidades dos
contratantes, além das cargas ho-
rdrias convenientes.

¢) O nimero de vagas e a desig-
nagio dos horirios.

d) O valor das contribuigdes fi-
nanceiras e a forma do seu reco-
Ihimento.

e) O sistema dos créditos e da
expedigio de certificados e diplo-
mas.

f) O sistema de divulgagio e pu-
blicidade.

Exemplo da execucao do
curriculo no regime de
intercomplementaridade.
Habilitagao:

Técnico em eletrotécnica
2.9 grau

Os estabelecimentos A, B, C etc. se
responsabilizam pelo desenvolvi-
mento da parte de Educacio Ge-
ral, promovendo a extensdo e apli-
cagio das respectivas disciplinas
com o sentido da Formacio Espe-
cial ainda ndo profissionalizante.
A cargo dessas unidades ficam
também os programas de Educa-
¢do Artistica, Educa¢io Fisica,
Educagio Moral e Civica, Organi-
zagdo Social e Politica do Brasil e
de Saude.

O Centro de Educagio Técnica
incumbir-se-4 de toda a parte de
Formagiao Especial nitidamente
profissinalizante, nela incluindo a
matéria Organizag¢iio e Normas.

O curriculo sera desenvolvido em
4 séries anuais e a duragio total
serd de 3.000 horas, as quais se
acrescentardo pelo menos 420 ho-
ras de estigio em empresa super-
visionado pelo Centro. No decor-
rer das 1.200 horas de Formagio
Especial profissionalizante, serio
oferecidas aos estudantes habilita-
¢oes intermedidrias, mediante a
conclusio de cada circulo didaitico
com duragio de 300 horas cada.

As 720 horas da 4.2 série (300 ho-
ras de estudos e priticas no Cen-
tro e 420 horas de estdgio super-
visionado em empresa) poderio
ser creditadas nos estudos de grau
superior que tenha afinidade com
a habilitacio profissional obtida
pelo estudante. O esquema da exc-
cugdo do curriculo serd o seguinte:



Estabelecimentos A, B, C etc.

12 série ...... 36 semanas X 25 horas ...... 900 horas
2.2 série .y.u.s 36 semanas X 25 horas ...... 900 horas
1.800 horas

Centro de Educagio Técnica
3.2 série ...... 36 semanas X 25 horas ...... 900 horas
4.2 série ...... 12 semanas X 25 horas ...... 300 horas

1.200 horas

Empresa

4.2 série ..

.... 10,5 semanas X 40 horas ......

420 horas.

O total de 3.000 horas, nas 4 séries, ao qual se acrescentario 420 horas
do estigio em empresa supervisionado pelo Centro, serd assim distri-

buido:

Formagio Formagio Total

Geral Especial
1.2 série 900 h — 900 h
2.2 série 540 h 360 h 900 h
3.2 série — 900 h 900 h
4.2 série — 300 h 300 h
TOTAL 1.440 h 1.560 h 3.000 h
4.3 série — estdgio 420 h 420 h
1.980 h 3.420 h

Como o Centro de Educagio Téc-
nica inicia o seu ano letivo a 10
de janeiro, o estudante podera
concluir a 4.2 série no decorrer do
1.9 semestre, ficando em condigées
de receber o diploma de Técnico
e, se o desejar, matricular-se em
curso afim de grau superior no 2.0
semestre ou preparar-se durante
esta fase para cursos superiores de
outra natureza.

Com 1.800 horas cursadas nas duas
primeiras séries, o estudante pode-
ra fazer a primeira habilitacio
(300 horas) acrescidas de 100 ho-
ras de estudos complementares de
matéria correspondente a Forma-
¢do Especial, perfazendo as 2.200
horas minimas para a conclusio
do curso de 2.° grau, em pouco
mais de 2 anos.
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A DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA SEMANAL PODERA SER FEITA

SEGUNDO O QUADRO ABAIXO:
Estabelecimentos A, B, C etc.

Comunicagiio e Expressio 12 & 22,
Lingua e Literatura Nacional 5 @
Lingua Estrangeira 3 @
Educagio Artistica 2 =
Estudos Sociais
Geogralia 2
Histéria 2 @
Educagfio Moral e Civica 2
Org. Social e Politica do Brasil 2
Ciéncias
Matemdtica 3 3
Fisica 3 3
Quimica — 2
Biologia e Programas de Saude - 2
Educagio Fisica 3 3 @
25 25

Essa distribuigdo enseja que o es-
tudante se concentre no estudo de
apenas 6 contetidos bem coorde-
nados na 1.2 série (Lingua Nacio-
nal  Estrangeira/Geografia-Histo-
ria/Matemitica e Fisica). Os pro-
gramas de Educagio Artistica,
Educacio Moral e Civica e Educa-
¢io Fisica representardio vivéncias
formativas.

Na 2.2 séric, o estudante se con-
centrard no estudo de apenas 4
contetidos de natureza cientifica
(Matem:ilica, Fisica, Quimica e

Biologia), fard extensées e aplica-
¢6es em outros 4 (Lingua e Lite-
ratura Nacional — Lingua Estran-
geira/Geografia e Histéria orien-
tadas para os problemas atuais e
regionais, particularizando a Or-
ganizagiio Social e Politica do
Brasil) e continuari a participar
das atividades formativas com
Programas de Saude e Educagio
Fisica.

Os conteddos marcados com um
circulo sdo aqueles que devem ser
desenvolvidos com o cardter de
Formagio Especial.



Desenho

Eletricidade

Mecinica

Maquinas e Instalages

Organizagio & Normas

Empresa

Centro de Educagio Técnica
Extensao das Ciéncias, Tecnologia
e Técnica

Integradas segundo os objetivos de
capacitar os estudantes a interpretar
projetos e detalhd-los, conduzir sua
execugdo, executar e controlar a qua-
lidade, nas seguintes dreas:

a) Instalagdes domiciliares e indus-
triais — 300 horas.

b) Produgio e distribuigiio de ener-
gia elétrica — 300 horas.

c) Operagdes de sistemas elétricos
— 300 horas.

d) Manutengiio de equipamentos e
sistemas elétricos — 300 horas.

Estdgio Supervisionado

Dissemos anteriormente que o es-
quema descrito para a habilitagio
profissional, a cargo do Centro de
Educagio Técnica, embora mais
eficiente se desenvolvido apds as
duas primeiras séries do ensino de
2.0 grau, podera ser empregado pa-
ralelamente aos estudos da 1.2 e
2.2 séries e, mesmo parceladamen-
te sem os estudos de 2.° grau, ofe-
recendo virios estdgios de qualifi-
cagdo profissional. A virtude
da intercomplementaridade reside
justamente nessa versatilidade de
conjugacGes, para a qual poderd
concorrer valiosamente a dinimi-
ca dos cursos do Programa Inten-
sivo de Preparagio da Maio-de-
-obra.

Dentre as vdrias formas de exe-
cugiio do curriculo, no regime de
intercomplementaridade, serd de
toda a valia que se experimentem
instrumentos de uma tecnologia

420 horas.

avangada de ensino, como o caso
da televisdio. A parte expositivo-
-demonstrativa poderd ser grava-
da em tapes com assisténcia dos
melhores professores e trabalhada
pelos professores de diversos cen-
tros interescolares no sistema de
telepostos.

A formagao do técnico de nivel
superior e do professor da
habilitagao profissional

Uma das grandes aspiragdes do
técnico de nivel médio é o de con-
tinuar os seus estudos em nivel su-
perior. Sempre que pode fazé-lo,
ndo deixa para depois. Ocorre até
um problema sério de abandono
do emprego, quando a localidade
nio lhe oferece condigdes para is-
to. De outro lado, a prépria em-
presa se interessa pelo aperfeigoa-
mento dos seus técnicos médios, ao
lhes conferir responsabilidades
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maiores com o correr do tempo e
com aquisi¢io de experiéncia no
trabalho. A solugio, original para
o nosso Pais, niio o é para muitos
outros paises: a dos sandwich-
-courses.

O Centro de Educagio Técnica
promoverd esse tipo de formacio,
baseado nas seguintes premissas:

a) o técnico de nivel médio as-
pira a continuar seus estudos em
grau superior e, na maior parte,
dentro da prépria modalidace
cursada em nivel de 2.2 grau;

b) interessa & empresa que os
seus técnicos possuam escolarida-
de compativel com as responsabi-

lidades que lhes vio sendo confe-
ridas segundo a experiéncia ad-
quirida no trabalho;

c) interessa aos técnicos, aos pro-
gramas educacionais e até mesmo
as empresas que aqueles possui-
dores de aptidio para o magisté-
rio recebam também a formagio
pedagégico-didatica;

d) a formagio pode ser realiza-
da sem prejuizo da continuagio
do trabalho.

O esquema proposto é o seguin-
te, em plena conformidade com a
Portaria Ministerial 432bsb, de
26-07-1971, e recente Resolugio do
Conselho Federal de Educagdo:

Licenciatura plena de
professores
de habilitagao profissional

Duragiio 2.200 horas

1) Aproveitamento de estudos feitos na 4.2 série do 2.2

Grau

(Art. 23, alinea b, da Lei n.0 5.692)

720 horas

2) Estudo e pesquisa sobre os contetidos cientificos da Ha-

bilitagiio Profissional (no caso da Eletrotécnica: Fisi-

sica, Cilculo e Desenho Técnico)

280 horas

3) Estudo e pesquisa sobre os contetidos tecnolégicos da
Habilitagio Profissional (no caso, Materiais e Resis-
téncia, Medidas Elétricas, Mdquinas Elétricas e Apli-

cagoes Industriais da Eletricidade)

600 horas

4) Estudo e pesquisa sobre os contetidos diddticos para
o magistério da Habilitagio Profissional (Psicologia
da Educagio e da Adolescéncia, Estrutura da Escola
de 2.0 Grau, Diddtica e Pritica de Ensino, Estudo de

Problemas Brasileiros)

600 horas
2.200 horas




E o6bvio que, com esta formagio,
além de Professor Especializado, o
concluinte sera também um Téc-
nico de Nivel Superior.

A parte n.° 2 poderd ser ministra-
da em 70 dias, com 4 horas dii-
rias, logo apds a conclusio da 4.2
série, vale dizer, no 2.9 semestre
do mesmo ano.

A parte n.° 3 poderd ser ministra-
da em 75 dias, com 8 horas dii-
rias (férias do empregado e licen-
¢a da empresa para fins de aper-
feicoamento), ou, em 150 dias,
com 4 horas didrias, em regime no-
turno.

Conclusao

Este, a nosso ver, o papel do regi-
me de intercomplementaridade
tio enfatizado na Lei 5.692. Os
centros interescolares  poderdo

exercé-lo em toda a plenitude da
sua virtualidade, especialmente
naqueles aspectos que incentivam
a criatividade no campo do ensi-
no e as inovagbes que respondem
as severas demandas da hora pre-
sente. Nele, quem mais participa
é o préprio jovem. Anda com seus
préprios pés instigado pelo seu
proprio interesse; examina e dis-
cute objetivos da sua formagio,
organizando o seu programa de
desenvolvimento; alcanga o que
descja e pode, sem opressdes cir-
cunstanciais; prepara-se para con-
tribuir com seu esfor¢o na cons-
trucio do seu plano de vida e da
sua comunidade; sente os valores
da moralidade, do civismo e do
trabalho produtivo. Em sintese,
descobre ele mesmo que um cur-
riculo de escola e um curriculo de
vida tém muita coisa em comum
e devem merecer toda a dedicagao
pessoal.
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Habhilitagdes profissionais
da area terciaria

1. Objetives do ensino
A implantaciio da reforma do en-
sino estd a exigir de quantos mili-
tam no campo do planejamento e
da administragio escolar esforgo
de criagfio capaz de ajustar a edu-
ca¢do aos planos nacionais de de-
senvolvimento, garantindo ao ho-
mem mais que a plena conscién-
cia do dominio do meio fisico e
da mdquina — seu ajustamento
no contexto de problemas éticos,
sociais’ e econdémicos peculiares as
sociedades dos nossos dias.

Urge, pois, encontrar respostas
que sejam solugdes para os recla-
mos do Brasil de hoje e o estabe-
lecimento de linhas para a cria-
¢io de um sistema adaptdvel as
transformagées que ocorrerio nos
proximos anos.

Como qualquer grande empreen-
dimento, a educagiio deve ser pla-
nejada nos seus menores detalhes;
nem a imposi¢io de férmulas ri-
gidas para solucionar problemas,

* Técnica de Educagio do Ministério
da Educagio e Cultura.

Cora Bastos
de Freitas Rachid*

nem a improvisagio que gera a im-
produtividade, mas a busca de
agées que, aproveitando o poten-
cial de milhdes de brasileiros, har-
monizem recursos materiais e téc-
nicos com as exigéncias do proces-
so de desenvolvimento, num esfor-
go para dar ao homem a dimen-
sdo que lhe cabe por direito, e que
lhe permitird participagdo efetiva
na construgio do presente e do
futuro.

A dcfinigdo do porqué ensinar e
do para que ensinar constituiri,
pois, a primeira etapa desse pla-
nejamento. Ante os objetivos serd
projetada a linha de agdo, pauta-
da em principios consonantes com
a diregio que o Governo deseja
Imprimir ao ensino.

Tdo bem definidos na Lei ntme-
ro 4.024/61, os fins da educagio
recebem novo enfoque na Lei n.o
5.692/71; a objetividade da se-
gunda lhe outorga sentido e dire-
¢do distintos dos determinados na
primeira,

O conhecimento das potencialida-
des do aluno pela sondagem de



suas aptiddes, o seu encaminha-
mento, cedo, a uma atividade pro-
tiva, a profissionalizagio prevista
em virias faixas de escolarizagio,
as multiplas aberturas oferecidas
pelo ensino supletivo e a habili-
lagio profissional como regra no
ensino de 2.° grau caracterizam a
especial atengiio dispensada a pre-
paragio para o trabalho ao longo
de todo o processo da educagio.

Entretanto, essa preparaciio niio de-
ve ser entendida como fim em si
mesma; ¢, essencialmente, meio
para se atingir determinados fins:

a participagiio consciente do ho-
mem na produgio de bens e ser-
vigos e sua promogio na sociedade.

O ensino voltado para a profissio-
nalizagiio visa, pois, a integragio
do jovem no seu meio fisico, eco-
nomico e social pelo SABER e pe-
lo SER. Os procedimentos didati-
cos utilizdveis para a consecugio
desse objetivo serdo os que levem
a aquisicio do conhecimento, de
habilidades e de atitudes por meio
do PENSAR e do FAZER. Grafi-
camente, o processo pode ser apre-
sentado da seguinte forma:




2. O sentido direcional
do ensino

Alguns pontos de maior relevo
para o pleno atendimento aos
principios da Lei n.° 5.692/71, de-
terminantes do seu sentido direcio-
nal, devem ser salientados, uma
vez que deles resultard a eficién-
cia do trabalho escolar:

I. mdximo aproveitamento das
potencialidades do aluno,

2. tratamento especial 4 prepara-
¢d0 para uma atividade produtiva,

3. equacionamento das necessi-
dades de educagio de acordo com
as exigéncias do mercado de tra-
balho.

Se 0 1.° grau limita-se & sondagem
de aptiddes e & iniciagio profissio-
nal, o 2.° ¢ intencionalmente desti-
nado a preparagio para o desem-
penho de tarefas ocupacionais, as-
sim entendidas as habilita¢des pa-
ra fungées de natureza técnica e
a simples habilitagio para uma
atividade produtiva. 1

Uma politica de valorizagio do
capital humano e a objetividade
do ensino propiciardo a formagio
de uma consciéncia, onde o valor
do individuo é medido na razio
direta de sua atuagiio como ele-
mento produtivo. Os objetivos da
educagio, como salientam Harbi-
son & Myers, sio tanto politicos
como sociais e econémicos: “O de-
senvolvimento do homem como
tal pode ser considerado ainda a
meta suprema, mas O Pprogresso
econdmico pode ser também uma
das razoes principais para atingi-
-la. E podem-se engendrar sistemas
de desenvolvimento de recursos

* Resolugiio n.° 2/72 do CFE.

humanos que ajudem intencional-
mente a produgio de bens e ser-
vigos essenciais, preservando e pro-
piciando ao mesmo tempo a liber-
dade, a dignidade e o valor do in-
dividuo.”?

Essa a orientagio que se deve im-
primir aos estudos do 2.° grau.

A orientagio prolissional torna-se,
pois, da maior importincia; va-
lendo-se de indicadores determi-
nantes de aptiddes e interesses, re-
velando o mundo do trabalho e
as oportunidades que ele pode ofe-
recer, levara a clientela a uma dis-
tribui¢io onde a maior concentra-
¢io de matriculas ocorra nas dreas
de imediatas e melhores possibili-
dades de emprego.

Todavia, niio se pretende limitar
os horizontes da juventude ou obs-
tar-lhe o encaminhamento ao 3.°
grau; deseja-se aproveitar em
ocupagoes de nivel médio tantos
quantos niao estiverem em condi-
¢oes de prosseguir nos estudos. Os
que se encontrarem aptos para
atingir a Universidade, quer pela
motivagio natural, quer pelas con-
digbes favordveis do meio, deverdo
possuir, ao término do 2.9 grau,
cabedal de conhecimentos gerais e
especificos que tornario real a con-
tinuidade, uma vez que serd o sim-
ples prosseguimento de estudos jd
claramente definidos ou vislum-
brados.

3. 0 curriculo

Da combinagio dos elementos
componentes do curriculo — nu-

2 HARBISON, Frederick * & MYERS,
Charles — Educagcao, Mao-de-Obra e
Crescimento Economico — Editora Fun-
do de Cultura, 1965.
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cleo comum e parte diversificada
(disciplinas decorrentes do rol de
matérias oferecidas pelo Conselho
Estadual de Educagio e minimo
para habilitagio profissional) e
ainda Educagio Moral e Civica,
Educagdo Fisica, Educagiio Artisti-
ca ¢ Programas de Satde — de for-
ma seqiiente, ordenada e relacio-
nada, resultard o curriculo pleno
do estabelecimento.

A rigor, caberia ao Conselho Fe-
deral de Educagio, no 2.0 grau,
indicar apenas matérias para o nu-
cleo comum. Indicou disciplinas,
mas procedeu de forma acertada,
porque a selegio recaiu no que
¢ essencial, a0 mesmo tempo que
preservou a liberdade dos estabe-
lecimentos, facultando-lhes, na or-
ganizagio curricular, a adogio de
critérios em que a distribuigio das
horas reservadas a cada discipli-
na e a orientagio imprimida acs
estudos condicionam-se aos inte-
resses da habilitagio pretendida.
Assim, aos contetdos das discipli-
nas de formagio geral seriio dados
extensio e enfoque necessirios a
melhor formagdo profissional, uti-
lizando-se critérios que possibili-
tem “sejam desdobradas em disci-
plinas instrumentais da parte es-

pecial, e, como tais, integrem tam-
bém esta parte”.3

O planejamento dos recursos hu-
manos exige o atendimento a to-
dos os setores de trabalho, uma
vez que toda atividade bem orien-
tada é produtiva; cada uma pos-
sui seu valor préprio, nem supe-
rior nem inferior as demais, por-
que se interdependem e se com-
pletam. Da criatividade, da inteli-
géncia, do equilibrio ¢ do bom

3 Parccer 833/71 do CFE e Resolugio
no 8, que o acompanha.

senso dos administradores escola-
res e dos professores resultard a ri-
queza de curriculos, que atende-
ra as variadas espécies de inteli-
géncia, as multiplas modalidades
de atuagiio e aos talentos criado-
res, nos mais diversos campos do
saber e do trabalho.

A combinagio dos elementos do
curriculo deve obedecer a crité-
rios intencionalmente estabeleci-
dos, com o objetivo de buscar ar-
quiteturas que se ajustem:

— aos fins da educagio;

— aos objetivos do estabelecimen-
to;

— aos interesses dos alunos;

— as necessidades do mercado de
trabalho.

A limitagio da criatividade antes
imposta aos administradores esco-
lares, entdo sujeitos a esquemas
preestabelecidos, muito ira difi-
cultar-lhes a tarefa de estruturar
planos curriculares que propiciem
a clientela multiplicidade de es-
colha pelo oferecimento simulta-
neo de estudos diferenciados. Es-
pera-se, entretanto, que a implan-
tagdo gradual da reforma e a cau-
tela comum aos educadores lhes
propiciem a reflexdo e o preparo
indispensdveis ao desempenho de
tdo importante encargo.

4. Integragio de estudos

Dentre as experiéncias educacio-
nais que, com apoio no artigo 104
da LDB, hd algum tempo come-
garam a surgir e alcangaram éxi-
to, estd a integragio de vdrios cur-
sos de nivel médio assemelhados,
através de curriculo estruturado
em base de estudos comuns.



A iniciativa [oi conquistando pres-
tigio, pois de sua aplicagio resul-
tava uma série de beneficios pa-
ra os alunos, e contou com o apoio
do CFE que, na Indicagiio n.o 48,
aprovada em 15 de dezembro de
1967, ao tratar da “articula¢io da
escola média com a superior, as-
sim se pronunciou:

“l.0 A transi¢io de uma fase pa-
ra a fase seguinte do processo de
escolarizagiio, insere-se na dinami-
ca desse processo e deve, nos li-
mites e possibilidades do sistema
considerado, resultar da organi-
za¢dio ao mesmo tempo continua
e terminal de cada série, ciclo ou
curso, para ajustar-se as diferen-
¢as individuais dos alunos em ter-
mos de capacidade e motivagio.

2.0 A transicio da escola média
para a superior ha de ser, portan-
to, uma decorréncia do sentido de
continuidade que se empresta a
primeira, assim como a passagem
do estudo ao trabalho se tornari,
a essa altura, tanto mais simples
e natural quanto maior seja o seu
cariter de terminalidade.

2.1 Para atender a essas duas ca-
racteristicas, a escola média deve-
rd ser estruturada com gindsio co-
mum — em que a formagio espe-
cial ndo ultrapasse uma sondagem
de aptiddes —-e o colégio inte-
grado, onde se desenvolva, com
uma parte geral, outra diversifi-
cada que abranja as formas de tra-
balho suscetiveis de serem cultiva-
das a esse nivel de amadureci-
mento.

2.2 Recomenda-se que, nas co-
munidades maiores, onde existam
vérias escolas de grau médio, ‘es-
tas sejam estimuladas a congregar-

-se em estabelecimentos maiores
ou a desenvolver programas co-
muns, visando, niio apenas ao ob-
jetivo do item anterior, como ain-
da a melhor utilizagio dos seus
recursos materiais ¢ humanos.”*

Parte integrante do texto da Lei
5.692/71, a organizagio curri-
cular, anteriormente exce¢io no
sistema educacional brasileiro, se-
r4 estimulada e certamente aican-
cari a expansido que se deseja.

Alguns beneficios advindos dessa
organizagio podem ser alinhados:

a) coloca em igualdade de pres-
tigio as varias habilitagdes;

b) favorece uma acertada esco-
lha, que se processa a partir de
um elenco de oportunidades;

¢) com apoio no servico de ori-
entagio oportuniza a escolha de
profissio compativel com as ap-
tidoes e preferéncias;

d) retarda a profissionalizagﬁo;

e) aproveita integralmente os es-
tudos iniciais (tronco comum),
quando houver reconsideragio de
objetivos ocasionada por desacer-
tada escolha inicial.

5. A intercomplemen-
taridade

Por maiores que sejam os recursos
de que disponham as unidades es-
colares, nio serdo auto-suficientes
para oferecer simultaneamente
modalidades de habilitagio das
dreas primdria, secunddria e tercia-

4+ Documenta n° 79, de dezembro de
1967. '
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ria, com todas as suas diversifica-
¢oes e peculiaridades. Nem devem
equiparse para tanto, uma vez
que o recomenddvel ¢ a aproxima-
¢ao com outros estabelecimentos,
empresas € instituigdes, visando a
troca ou prestagio de servicos a
que denominaremos intercomple-
mentaridade — instrumento capaz
de resolver problemas de ordem
pedagogica, administrativa e fi-
nanceira, ao tempo em que permi-
te maior flexibilidade aos estudos.

Virios aspectos da intercomple-
mentaridade podem ser explora-
dos:

1. aproveitamento de colégios de
drea para os estudos referentes a
formagio profissional;

ESTUDOS
SOCIAIS

2. convénios com empresas, cen-
tros de treinamento, instituigdes
de cardter cientifico, artistico €
outras, para estucdos relacionados
no todo ou em parte, com a ha-
bilitagao especifica;

3. cooperagio da administragdo
de museus, servicos hospitalares,
laboratérios, para programagao de
atividades relacionadas com seu
campo de agdo.

Alguns esquemas de intercomple-
mentaridade apresentados pelo
Programa Intensivo de Prepara-
¢io da Mio-de-Obra (PIPMO?)
sdo excelentes sugestoes que PO-
deriio auxiliar os administradores

5 Plano de
1972.

Trabalho do PIPMO —



escolares no planejamento das ha-
bilitagdes, com o fim de aproveitar
os recursos de que disponha a co-
munidade.

Convém, entretanto, sejam estabe-
lecidos critérios para a instituicio
da intercomplementaridade, que
s6 deve ser praticada quando con-
veniente ao processo educativo.

6. Informar-se para
habilitar

As habilitagdes oferecidas devem
estar condicionadas as necessida-
des do mercado de trabalho. Em

TECNICA
FEDERAL

conseqiiéncia, a preparagio dos
recursos humanos de que se vale-
rd a empresa decorrerd, forgosa-
mente, do conhecimento que a es-
cola tenha de suas exigéncias
quantitativas ¢ qualitativas.

Faz-se, pois, imperiosa a criagdo
de mecanismos que permitam a
obtengiio de informes relacionados
com:

1. aspectos demogrdficos da re-
giilo;

2. aspectos culturais, sociais e

econdmicos do meio;

COLEGIO
B



CENTRO

COLEGIO
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/ ’

INTERESCOLAR
credito e/ou
habilitagoes

: ‘

3. conhecimento dos fatores gco-
graflicos que interferem;

4. referéncias sobre as empresas
da regido (comerciais, industriais,
agricolas, bancidrias, cooperativas,
servigos piblicos e outros):

4.1 caracteristicas quanto ao seu
pessoal;

4.2 numero de pessoas que em-
pregam anualmente (estimativa
dos novos empregos para atender
a reposigio e a expansio dos ser-
vigos);

4.8 sistema de admissio, promo-
¢i0 e requisitos.

Esses elementos servirdo de supor-
te ao trabalho do Servico de Ori-
entagdo Educacional e Profissio-
nal e devem estar classificados de
forma tdo atualizada quanto pos-
sivel; o orientador deles se utili-
zard para colocar o jovem em seu
primeiro contato com o mundo do
trabalho, com a realidade do meio
onde vive, conhecendo os recursos
de que podera dispor para seu en-
caminhamento profissional.. Isso
contribuiri de maneira decisiva
para a integragiio do jovem na sua
comunidade, influindo, certamen-
te, para que nela permanega e se
realize.



INSTITUIGAO
ARTISTICA

7. A escola e a empresa

A escola de 2.2 grau compete es-
pecificamente formar a personali-
dade integral do jovem, levando-
-0 a alcangar a auto-realiza¢io que
o trabalho produtivo e o exerci-
cio de uma cidadania consciente
podem propiciar.

Cabe-lhe, portanto, além de ofere-
cer habilitagio — instrumento de
trabalho — aperfeigoar e estimu-
lar os interesses, as aptiddes, o ha-
bito de cooperagio, de reflexdo,
de juizo, de lealdade, de conduta
de trabalho, daqueles que estd pre-

CENTRO
DE ENSINO
DE LINGUAS

parando. O resultado de seu es-
forgo deve traduzir-se em compor-
tamentos que evidenciem o alcan-
car gradativo de scus objetivos,
mensurdveis na situagiio escolar.

Direta ou indiretamente depen-
dente dos comportamentos entio
incorporados a sua personalidade,
a formagido prolissional do aluno

_visa a consecugio de determinados

pré-requisitos que o sistema empre-
sarial estd a exigir des que nele
se ingressardo. A realizagio pro-
fissional ¢ alcangada se a escola
lIhe ofereceu o instrumental hibil
para a execugdo das tarefas que lhe
caberdo na vida de trabalho.
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Da entrosagem entre a escola —
“agéncia de preparagio para o tra-
balho” — e a empresa — “agéncia
do trabalho, da produgio, da eco-
nomia” — resultard a efliciéncia do
processo de produgio e a auto-
-realizagiio profissional.

8. Variadas modalidades
de habilitagao

Uma orienta¢iio pragmatista leva-
rd a uma organizagio curricular
diversilicada, que ofereca tantas
modalidades de habilitagio quan-
tas forem necessirias ao pleno
atendimento do mercado de tra-
balho. Deverd, ainda, atender aos
interesses dos alunos. Um sistema
estruturado em bases democrati-
cas, para clientela que cedo in-
gressa na forga produtiva, deve
proporcionar a todos oportunida-
de de desenvolvimento de suas po-
tencialidades e de auto-realizagiio,
através de educagiio adequada;
uma estrutura que nio leve i for-
magiio harmoniosa de todos os in-
dividuos nio estard considerando
os fins da educagiio e nem mesmo
seus resultados, pois a eficiéncia
pretendida niio serd alcangada.

A variedade de habilitacges serd,
portanto, determinada pela de-

manda e pelo interesse dos alu-
nos.

Num pais carente de técnicos é
natural que se dé maijor énfase a
formagiio técnica; as continuas
mudangas causadas pela revolu-
¢io tecnoldgica exigem solidos co-
nhecimentos das Ciéncias Natu-
rais e da Matemdtica. Uma gran-
de faixa intermedidria no comér-
cio, na administra¢io e nos servi-
¢os, a ser atendida por pessoal

com estudos especificos da lingua
nacional e das linguas modernas
nio pode ser desprezada.

Como se sentirio os futuros lite-
ratos, matematicos, artistas, filé-
logos, naturalistas, gedlogos, ba-
charéis, se nio lhe oferecermos mo-
dalidades de curriculo que, visan-
do ao preparo para uma imedia-
ta ocupagdo, niao sejam degrau pa-
ra seus estudos superiores? Como
encaminhar indistintamente os in-
teressados em Sociologia, Minera-
logia ou Botinica para uma habi-
litagio da drea tercidria, apenas
porque o mercado de trabalho lo-
cal ou regional oferece nesse setor
maiores oportunidades? Os futu-
ros jornalistas, professores de lin-
guas, bacharéis, nio serdo hdbeis
correspondentes (em lingua na-
cional ou moderna), intérpretes,
tradutores, despachantes, escreven-
tes de cartdrio, redatores, guias de
turismo ou locutores?

A essas indagagdes talvez niio pos-
samos dar resposta imediata.
Acreditamos, porém, que temos
condigdes de iniciar a implantagio
de um sistema capaz de cobrir to-
das essas dilerencia¢des, suprindo
as atuais caréncias ao tempo em
que projeta as necessidades dos
proximos anos. A experiéncia nos
levard as alteragdes e reformulagbes
que se facam necessdrias no de-
correr do processo, com vista a0
melhor atendimento ao mercado
e aos interesses dos alunos.

A integragdo das habilitagdes por
drea ¢ um dos caminhos que, dea
forma flexivel, ajustivel ao mo-
mento, poderio satisfazer plena<
mente a todas essas variagoes.



Na drea tercidria, a riqueza de
oportunidades permite planeja-
mento capaz de, a partir de estu-
dos integrados na primeira série
ou primeiros semestres, oferecer
habilitagdes que mudario peridi-
camente em fung¢io da demanda,
uma vez que a especializagdo po-
derd ocorrer nos dois tltimos anos
ou trés ultimos semestres. Pode o
estabelecimento oferecer, simulta-
neamente, habilita¢ées de duas ou
mais dreas, desde que se estruture
de forma a utilizar-se de todos os
recursos a seu alcance.

Levando-se em consideragio que
muitas ocupagdes surgirio ou se-
rio desdobradas e outras, a cur-
to prazo, tendem a extinguir-se ou
a transformar-se, podemos afirmar
que o elenco ora aprovado pelo
CFE ¢ sofrerd continuas alteragoes.
As necessidades emergentes serdao
atendidas mediante solicitagdo de
reconhecimento ao Conselho, a
medida que se constate a conveni-
éncia da sua inclusio no rol das
habilitagdes, como fungio de na-
tureza técnica ou ocupagio.

Por conveniéncia metodolégica,
desdobramos as habilita¢des para
fungdes no comércio, na adminis-
tracio e nos servicos em subdreas
que agrupam atividades afins ou
correlatas, facilitando assim a es-
truturagio de curriculos a partir
das matérias comuns. E necessdrio,
ainda, esclarecer que as habilita-
¢oes com o minimo de 300h/a, de
que trata o Parecer CFE 45/72,
sio apenas qualificagdes profissio-
nais para fungoes especificas, as
mais simples; recomenda-se, por-
tanto, sejam tratadas, sempre que

¢ Parccer 45/72 do CFE.

possivel, com maior carga horiria
(prevista foi a minima):

1. Apoio

1.1 Habilitagdo profissional para
a formagdo de técnico:

1.1.1. Contabilidade, com virias
especializagoes

1.1.2. Estatistica

1.1.8. Secretariado, que pode ser

oferecida com especializa¢bes —
servigos escolares, médicos etc.

1.2 Qualificagio profissional:

1.2.1. Despachante
1.2.2. Auxiliar de Processamento
de Dados

1.2.8. Auxiliar de Escritério

1.2.4. Auxiliar de Contabilidade

2. Comercializacao

2.1 Habilitagio profissional para
a formagdo de técnico:

2.1.1.
dologia

Comercializagio e Merca-

2.2.  Qualificagido profissional:

2.2.1. Corretor de Mercadorias
2.2.2. Corretor de Seguros

2.2.3. Corretor de Imoveis

2.24. Corretor de Mercado de
Capitais

2.2.,5. Promtor de Vendas
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3. Administragao

8.1 Habilitagdo profissional pa-
ra a formagio de técnico:

3.1.1. Assistente de Administra-
¢io
3.1.2. Hotelaria.

As atividades no campo da admi-
nistragio se fazem cada dia mais
especializadas, razio pela qual,
desde que o mercado local reco-
mende, se pode pensar em oferecer
possibilidade de aperfeicoamento,
mediante maior carga hordria, em
fungées tipicas, tais como

administragiio bancaria

”»

hoteleira

publica, com apli-
cagiio a Municipios

administragio de empresas turis-
ticas

administragio de cooperativas

de pessoal

de material
” de servigos hospi-
talares e outros.

Issa drca a curto prazo serd enri-
quecida com outras habilitacées,
que serio determinadas pela de-
manda, o que ocorrerd tio logo se
inicie levantamento das necessida-
des do mercado e se tenha, assim,
conhecimento das reais necessida-

des.

4. Comunicagao

4.1 Habilitagdo profissional para
a formagdo de técnico:

4.1.1. Tradutor e intérprete
4.1.2. Redzﬁor auxiliar

4.1.3. Turismo

4.1.4. Publicidade.

Quanto i habilitagio do técnico
em Turismo, vale mencionar que
hi duas funcdes tipicas de nivel
médio no Turismo — a do Guia
e a do Administrador (Assisten-
te). Embora nio haja esclareci-
mentos a respeito das atividades
relativas & profissio desse técnico,
o curriculo deixa-nos concluir que
o profissional sera o Guia.

4.2 Qualificagio profissional:
4.2.1. Desenhista de publicidade.
5. Saude

5.1 Habilitagdo profissional pa-
Ta a formagdo de técnico:

5.1.1. Laboratérios Médicos

5.1.2. Prétese

5.1.3. Optica

5.1.4. Enfermagem.

5.2  Qualificagdo profissional:
5.2.1. Laboratorista de Andlises
Clinicas

5.2.2. Auxiliar Técnico de Ra-
diologia

5.2.3. Auxiliar de Banco de San-
gue.



Um estudo das matérias especificas
de cada uma das habilita¢Ges pro-
fissionais levara o administrador
escolar a agrupd-las de forma a
oferecer simultinea e anualmente
aquelas cujos curriculos mais se
aproximem e que sejam requeri-
das pelo sistemna empresarial. Nio
se limitando apenas as 2.200 h/a
previstas como minimo e insufici-
entes para uma programagio que
melhor sirva aos interesses do en-
sino, mas a um minimo de 2.700
h/a (900 h/a anuais), pode-se pro-
porcionar a quantos desejem uma
habilitagio profissional, sem pre-
juizo do prosseguimento dos es-
tudos, uma formagio satisfatoria,
que lhe permita realizagfio no tra-
balho ou ingresso na Universi-
dade.

Convém seja esclarecido que os
curriculos aprovados para as ha-
bilitagdes profissionais, dada & pre-
méncia do tempo para estudo da
matéria, com o inicio da implan-
tagio da reforma no corrente ano,
foram os j4 existentes, alguns com
mais de vinte anos dec vigéncia;
sua atualizacdo [fazsse imperiosa
para adaptd-los as cxigéncias do
momento. Essa medida, mediante
estudo de cada caso, devera ser so-
licitada ao CFE.

O estudo ora elaborado esta lon-
ge de esgotar a matéria — as exi-
géncias de pessoal para as tarefas
que a cada dia se tornam mais es-
pecificas e a capacidade criadora
dos educadores multiplicario as
sugestdes para a abertura do le-
que de habilita¢des, como preten-
de a atual politica da educagio.

.
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1. Recomendagdes para
implantagao da Lei 5.692/71

1 — No espirito da nova Lei, no
art. 75, inciso I, sua implantagio
se faga prelerentemente nas pri-
meiras séries, de modo que as
atuais escolas primdrias ampliem
suas atividades gradualmente até
atingir a oitava série. Quanto ao
ensino de 2.° grau, seja dada ab-
soluta prioridade em sua implan-
tagio a primeira série ou corres-
pondente, evitando-se, assim, se fra-
cione abruptamente a vida esco-
lar daqueles que jd estdio com o
curso em andamento;

2 — Os sistemas de ensino estimu-

lem intensa participagio das TFa-

culdades de LEducagio e institui-
coes congéneres, convocando-as pa-
ra o esforco comum da implanta-
¢io da nova lei;

3 — Os Conselhos de Educagiio ao
elaborar as resolugdes complemen-

¢ A 8.2 Rcuniio cfctuou-se em Brasilia,
de 29-11 a 3-12-71, tendo examinado os
subtemas: A Lei de Dirctrizes ¢ Bascs
e a Lei no 5.692/71, — (0] novo Curri-
culo ¢ a Implantagio da nova Lei.

Recomendagoes da
Reunidao conjunta dos
Conselhos de Educagao*

tares, evitem toda rigidez norma-
tiva que venha a prejudicar a sau-
davel flexibilidade da nova Lei;

4 — Os sistemas de ensino em 1972
nio devem compelir a implantar
a nova Lei, sobretudo as institui-
¢des de 2.2 grau, que ainda .]‘150
apresentam condigées para 1550,
mas devem permitir e estimular
tal implantagio em estabelecimen-
tos de ensino oficiais e particula-
res com condicdes de o fazer com
autenticidade, em conlormidade
com o Planejamento prévio apro-
vado pelos Conselhos de Educa-
¢ao, mediante apresentagﬁp dos
respectivos programas e, projetos a
serem aprovados pelos érgidos com-
petentes dos sistemas de ensino;

5 — Sejam intensificados o aper-
feigoamento e a preparagdo regu-
lar do pessoal administrativo € t€c~
nico sem o qual as novas idéias de
curriculo nio se objetivardo na
pritica;

6 — Os Orgdos responsdveis cui_
dem, com urgéncia, da [ormaGicy
do novo professor para atende



aos objetivos da nova Lei, o que
exigira uma reformulagio dos cur-
sos especificos, e do treinamento
dos professores ji em exercicio,
ajustando-os a nova politica edu-
cacional e utilizando, sempre que
possivel, novos programas, novas
tecnologias educacionais;

7 — Seja feita uma revisio com-
pleta dos atuais curriculos mini-
mos de licenciatura sem omitir, em
cada caso, o conveniente aprovei-
tamento dos atuais licenciados;

8 — O Conselho Federal de Edu-
cacdo atualize, com urgéncia, a du-
ragio das atuais licenciaturas de
1.0 grau em Letras, Estudos So-
ciais e Ciéncias a fim de que ji
no ano de 1972 possam elas ser mi-
nistradas sem grandes discrepin-
cias com outros cursos superiores
de curta duragio j4 atualizados;

9 — Ao lado dessas trés licencia-

turas de 1.° grau sejam também
criadas licenciaturas plenas poli-
valentes para as mesmas dreas vi-
sando a formagdo de proflessores
mais ajustados a escola de 1.° e
2.0 graus e sobretudo a nova con-
cepgio de curriculo resultante da
Lei e do Parecer 853/71;

10 — O preparo de professores pa-
ra disciplinas de formagio profis-
sional se faca diretamente, em cur-
sos préprios, ou pela utilizagdo de
outros cursos superiores das dreas
respectivas e, neste caso, tal pre-
paragio se faga concomitantemen-
te ao curso ou mediante estudos
das matérias pedagégicas comple-
mentares posteriores a graduagio;

11 — Os sistemas estaduais proce-
dam ao levantamento dos estabe-
lecimentos localizados em comuni-

dades menores, que estejam em
condigdes de ministrar cursos de
licenciatura de 1.9 grau e os es-
tudos adicionais de que trata .o
pardgrafo tnico do artigo 31 da

_ Lei 5.692. Lsses cursos deveriio ser

previstos nos Planos de Implanta-
¢do, sempre que possivel, com a
assisténcia de Faculdades de Edu-
cagdo ou instituigdes congéneres;

12 — A recuperagio dos professo-
res sem a formagdo prescrita no
art. 29 da nova Lei se proceda
dentro de um plano orginico e
gradativo, em institui¢Ges creden-
ciadas pelos o6rgidos competentes,
de modo a proporcionar-lhes, ao
final, uma habilitagio especifica;

13 — Considerando a necessiria
valorizagao do professor, para uma
melhor implantagio da nova Lei,
recomenda-se que as Unidades da
Federagiio e respectivos munici-
pios tomem, desde logo, a iniciati-
va de elaborar ou atualizar o Esta-
tuto do Magistério que estrutura a
carreira docente no 1.2 e 2.° graus
e compatibilize os demais dispositi-
vos legais com o "preceito de que
a remuneragio dos professores e
especialistas se faga nos termos do
art. 39 da nova Lei, ou seja, ten-
do em vista a maior qualificacio
“em distin¢gio de graus escolares
em que atuem’’;

14 — Na implantagio da nova Lei,
a modiflicagdo curricular deve-se
basear na revisio dos objetivos
educacionais especificos das ativi-
dades, dreas de estudo e discipli-
nas, na definigio dos conceitos que
devem ser formados ao longo do

_processo educativo e numa nova es-

truturagio e ordenagio dos con-
tetidos nas diversas séries ou equi-
valentes;
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15 — Ao serem elaborados os pro-
gramas escolares sejam climinacos
conteudos considerados inadapta-
dos ao nivel de maturidade dos
educandos, como também aqueles
que nio contribuam, verdadeira-
mente, para sua formagio e con-
seqiiente integragio social;

16 — Seguindo a orientagio ado-
tada no Parecer 853/71, os acrés-
cimos curriculares cos sistemas de
ensino e dos estabelecimentos se-
jam feitos nio tanto pela indica-
¢do de novas disciplinas, mas sob
a forma de especificagdes das que
se incluam nas trés grandes linhas
fixadas para o Nucleo Comum e

nos campos de habilitacio profis-
sional;

17 — O Conselho Federal de Edu-
cagio atribua cardter exemplifica-
tivo ao pardgrafo unico do arti-
go 5.° da Resolugio oriunda do
Parecer 853/71, tendo em vista
que, nos termos deste Parecer,
qualquer conteudo da parte de
educagio geral pode ser tratado sob
forma instrumental e, assim consi-
derado, integrar a parte de forma-
¢do especial do curriculo;

18 — Sejam estimuladas as univer-
sidades e instituigées outras qua-
lificadas para tanto a que realizem
pesquisas sobre o mercado de tra-
balho local, sub-regional ou regio-
nal, com vistas as opgdes de habi-
litagdo profissional a serem ofere-
cidas no ensino de 2.° grau, de
acordo com o artigo 5.9, § 2.9, le-
tra b, da Lei n.2 5.692;

19 — Os Conselhos de Educagio e
outros 6rgios dos sistemas reali-
zem, com urgéncia, estudos para
uma efetiva renovacio das técni-
cas de verificagio do rendimento

escolar e recuperagiio de estudos,
oferecendo niio apenas uma como
varias soluces ajustiaveis as diver-
sas realidades do Pais e dos esta-
belecimentos;

20 — A Universidade, pelas suas
Faculdades de Educagio ou unida-
des equivalentes, e os sistemas de
ensino realizem estudos e pesqui-
sas para desenvolvimento de novas
técnicas de elaboragdo curricular,
de ensino e de administragdo esco-
lar ajustadas as solugdes mais fle-
xiveis que se adotardo no ensino
de 1.9 e 2.° graus;

21 — Os 6rgios competentes, tais
como INEP, Universidades, Secre-
tarias de Educagdo, Conselhos Es-
taduais, promovam levantamen-
tos, estudos e pesquisas destinados
a facilitar a solugdo dos problemas
suscitados pela nova Lei;

22 — Promova-se a impiantagio de
um moderno conceito de avalia-
¢io continua da aprenchz'lcem
através de contactos e observagoes
cotidianas dos alunos, respeitando-
-lhes as diferengas individuais, e
'qust'mdo esta avaliagdo aos obJe-
tivos fixados nas diferentes ativi-
dades, dreas de estudo e discipli-
nas; '

23 — No estudo da infra-estrutura
do sistema escolar visando a sua
produtividade maxima sejam con-
siderados os estabelecimentos de
ensino das diversas esferas admi-
nistrativas: federal, estadual, mu-
nicipal e particular;

24 — A educagiio de 1.° grau deve-
rd ser universalizada num esforga
gradativo, com base em estudos &
levantamentos que considerem asg



diversidades regionais, para pro-
porcionar a todos 8 anos de escola-
ridade, devendo, entretanto, cons-
tituir objetivo primordial o cum-
primento da obrigatoriedade esco-
lar com énfase no atendimento da
populagdo escolarizdvel de 7 anos;

25 — Execute-se o projeto prioritd-
rio da Carta Escolar de sorte a as-
segurar aos diversos sistemas que
o movimento de renovagio e aper-
feicoamento a ser implantado te-
nha um sentido auténtico, pelo
fluxo direto e continuo de infor-

Iy

magdo da escola a esfera estadual;

26 — Proceda-se a realizagiio pe-
riddica do Censo Escolar por par-
te dos sistemas de ensino, tendo
como objetivo primordial o cum-
primento da obrigatoriedade esco-
lar, e promovendo-se a chamada
da populagio que atinja a faixa
etdria dos 7 anos;

27 — Os estabelecimentos de en-
sino, especialmente os de 2.° grau,
seguindo o espirito do art. 3.° da
nova Lei, procurem articular-se
a/em Centros Interescolares e ou-
tras institui¢des sociais, a fim de
que o$ efeitos da nova Lei se pro-
cessem com o menor dispéndio pa-
ra as escolas estaduais e particula-
res e maior possibilidade de pro-
[issionalizag¢do, por forca da neces-
saria racionalizagio, que se inclui
entre os principios da Lei;

28 — Na linha de racionalizagio
estabelecida pela Lei n.0 5.692, se-
ja atribuida a necessdria priorida-
de ao principio de intercomple-
mentaridade e entrosagem dos es-
tabelecimentos, entre si € com ou-
tras instituigdes sociais, sem esque-
cer a colaboragio das empresas,
dos servigos publicos e sobretudo
de organizagdes como o PIPMO, o

SENAIL, o SENAC, o DNMO, a
LBA para formagio profissional.
Tal complementaridade se reco-

menda principalmente nos casos de |

antecipagiio da terminalidade pre-
vistos na alinea a do art. 76;

29 — Organize-se calenddrio esco-
lar que permita maior nimero de
periodos letivos no ano civil, eli-
minando a capacidade ociosa dos
periodos de férias, reduzindo o
numero de turnos com vistas a
atender a populagio escolarizavel
sem prejuizo da qualidade do en-
sino;

30 — No trabalho de implantagio
da nova Lei se dé especial aten-
¢do a montagem de um sistema de
acompanhamento, controle e ava-
liagdo com vistas a garantir a qua-
lidade do processo e o replaneja-
mento quando necessdrio;

31 — Tendo em vista evitar-se a
evasio escolar e promover maior
rendimento do educando, recomen-
da-se que os sistemas de ensino
organizem servicos de assisténcia
escolar em prioridades de acordo
com os seus recursos, planejando-
-a através de um entrosamento
com outros 6rgdos administrativos
locais e regionais;

32 — Estimule-se a integragdo da
escola-empresa, sem que esta ul-
tima retenha para si aqueles cur-
sos que teriam maior produtivida-
de econdémico-pedagdgica se minis-
trados pela rede de ensino formal,
contribuindo a empresa de prefe-
réncia com bolsas de estudo, esta-
gios e oferta de vagas, para a par-
te relativa a treinamento;

33 — A aprovagio dos regimentos
escolares, conforme a extensio da
rede se faga diretamente pelo Con-
selho de Educagdo do sistema ou
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por 6rgio executivo e, em qual-
quer caso, com observincia de nor-
mas expedidas pelo respectivo
Conselho.

34 — No espirito do artigo 71 da
Lei no 5.692, os Territérios Fe-
derais organizem Conselhos de
Educagio, cujas resolugbes e rior-
mas poderdo vir a ser homologa-
das pelo Conselho Federal de Edu-
cagiio, até que este Conselho, se
assim o julgar bem, delegue, de
forma permanente, atribui¢ées aos
Conselhos de Educagio dos mes-
mos Territérios.

Brasilia, 3 de setembro de 1971.
A COMISSAO

Coordenadores:
Clévis Salgado
Edson Franco

Tarcisio Padilha

Relatores:
Pe. Jos¢ de Vasconcelos

Maria Terezinha Tourinho Sa-
raiva

Valnir Chagas

2. RESOLUGAO N8,
de 1/12/71:

ANEXA AO PARECER
N.0 853/71

Fixa o niicleo-comum para os cur-
riculos do ensino de 1.° ¢ 2.° graus,
definindo-lhe os objetivos e a am-
plitude.

O PRESIDENTE DO CONSE-
LHO FEDERAL DE EDUCA-

GAO, no uso de suas atribuigges
legais e em cumprimento ao dis-
posto no art. 4.2, §§ 1.° (inciso
I) e 2.9, da Lei n.° 5.692, de 11 de
agosto de 1971; na forma ainda do
que estabelecem os artigos 5.9, 6.9,
7.9, 892 ¢ 76 da mesma Lei; e ten-
do em vista o Parecer n.° 853/7l,
homologado pelo Exmo. Sr. Mi-
nistro da Educagio e Cultura, que
a esta se incorpora,

RESOLVE:

Art. 1.° — O ntcleo-comum a ser
incluido, obrigatoriamente, nos
curriculos plenos do ensino de 1.°
e 2.0 graus abrangerd as seguin-
tes matérias:

a) Comunicagio e Expressio;
b) Estudos Sociais;
c) Ciéncias.

§ 1.0 — Para efeito da obrigato-
riedade atribuida ao nucleo-co-
mum, incluem-se como conteudos
especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicagio e Expres
sio — A Lingua Portuguesa;

b) nos Estudos Sociais — A Geo-
grafia, a Histéria e a Organizagao
Social e Politica do Brasil;

¢) nas Ciéncias — a Matemdtica
e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

§ 2.0 — Exigem-se também Educa-
¢lo Fisica, Educagio Artistica,
Educagio Moral e Civica, Progra-
mas de Saude e Ensino Religioso,
este obrigatério para os estabelect-
mentos oficiais e facultativo para
os alunos.



Art. 2.9 — As matérias fixadas, di-
retamente e por seus contetdos
obrigatérios, deverio conjugar-se
entre si e com outras que se lhes
acrescentem para assegurar a uni-
dade do curriculo em todas as fa-
ses do seu desenvolvimento.

Art. 3.0 — Além dos conhecimen-
tos, experiéncias e habilidades ine-
rentes as matérias fixadas, obser-
vado o disposto no artigo anterior,
O seu ensino visara:

a. em Comunicagiio e Expressio,
ao cultivo de linguagens que en-
jem ao aluno o contacto coerente
com os seus semelhantes e a ma-
nifestagio harmoénica de sua per-
sonalidade, nos aspectos fisico, psi-
quico e espiritual, ressaltando-se
a Lingua Portuguesa como expres-
sio da Cultura Brasileira;

b. nos Estudos Sociais, ao ajusta-
mento crescente do educando ao
meio, cada vez mais amplo e com-
plexo, em que deve nio apenas
viver como conviver, dando-se én-
fase ao conhecimento do Brasil na
perspectiva atual do seu desenvol-
vimento;

c. nas Ciéncias, ao desenvolvi-
mento do pensamento légico e a
vigéncia do método cientifico e de
suas aplicagdes.

§ 1.0 — O ensino das matérias fi-
xadas e o das que lhes sejam acres-
centadas, sem prejuizo de sua des-
tinagio prépria, deve sempre con-
vergir para o desenvolvimento, no
aluno, das capacidades de observa-
¢io, reflexdo, criagiio, discrimina-
¢do de valores, julgamento, comu-
nicagio, convivio, cooperagio, de-
cisdo e acdo, encaradas como obje-
tivo geral do processo educativo.

§ 2.2 — O ensino deverda sempre
ajustar-se aos objetivos mais am-
plos estabelecidos no artigo 1.° da
Lei n.° 4.024, de 20 de dezem-
bro de 1961, e nos artigos 1.2, 17
e 21 da Lei n.9 5.692, de 11 de
agosto de 1971, inserindo-se harmo-
nicamente na Politica Nacional de
Educagdo.

Art. 4.° — As matérias fixadas
nesta Resolugio serdo escalonadas,
nos curriculos plenos do ensino de
1.2 e 2° graus, da maior para a
menor amplitude do campo abran-
gido, constituindo atividades, areas
de estudo e disciplinas.

§ 1.0 — Nas atividades, a aprendi-
zagem [ar-se-i principalmente me-
diante experiéncias vividas pelo
proéprio educando no sentido de
que atinja, gradativamente, a sis-
tematizagio de conhecimentos.

§ 2.9 — Nas dreas de estudo, for-
madas pela integragio de conteu-
dos afins, as situagoes de experi-
éncia tenderiio a equilibrar-se com
os conhecimentos sistemdticos pa-
ra configuragio da aprendizagem.

§ 8.0 — Nas disciplinas, a apren-
dizagem se desenvolverd predomi-
nantemente sobre conhecimentos
sistematicos.

Art. 5.° — No escalonamento a que
se refere o artigo anterior, confor-
me o plano do estabelecimento, as
matérias do nucleo-comum serio
desenvolvidas:

I — No ensino de 1.9 Grau,

a. nas séries iniciais, sem ultra-
passar a quinta, sob as formas de
Comunicag¢io e Expressio, Inte-
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gragiio Social e Iniciagio as Cién-
cias (incluindo Matemitica), tra-
tadas predominantemente como
atividades;

b. em seguida, e até o fim desse
grau, sob as formas de Comunica-
¢io em Lingua Portuguesa, Estu-
dos Sociais e Matematica e Cién-
cias, tratadas predominantemente
como dreas de estudo;

II — No ensino de 2.° Grau, sob
as formas de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Histéria,
Geografia, Matemitica e Ciéncias
Fisicas e Biologicas, tratadas pre-
dominantemente como disciplinas
e dosadas segundo as habilitacdes

profissionais  pretendidas  pelos
alunos.

Pardgrafo tinico — Ainda confor-
me as habilitacGes profissionais
pretendidas pelos alunos, as Cién-
cias Fisicas ¢ Bioldgicas, referidas
no inciso 1I, poderao ser desdo-
bradas em disciplinas instrumen-
tais da parte de formagio especial
do curriculo e, como tais, integrar
também esta parte.

Art. 6.2 — As atividades, dreas de
estudo e disciplinas referidas no
artigo 5.° terdo o sentido de edu-
cagao geral e, associadas a outras
que eventualmente se lhes acres-
centem com o mesmo sentido, se-
rdo distribuidas de modo que, em
conjunto:

a. as da letra a do inciso I se-
jam exclusivas nas séries iniciais
do ensino de 1.9 grau;

b. as da letra b do inciso I se-
jam desenvolvidas com duragio e
intensidade superiores as das de
formagiio especial, nas séries res-
tantes do 1.° grau;

c. as do inciso 11 tenham dura
¢io e intensidade inferiores as das
de formacdo especial, no ensino de
2.9 grau, ressalvado o disposto no

paragrafo tinico do mesmo artigo
5.0,

§ 1.° — No ensino de 1.0 grau, as
atividades, 4reas de estudo e, even-
tualmente, disciplinas de educagio
geral resultantes do nicleo comum
serio obrigatérias em todas as sé-
ries, admitindo-se variagdes quanto
2s respectivas cargas hordrias.

§ 2.2 — No ensino de 2.° grau, ad-
mitir-se-io variagbes ndo somente
de carga hordaria como do nime
ro de periodos letivos em que seja
incluida cada disciplina e, even-
tualmente, drea de estudo ou atl-
vidade.

Art. 7.0 — Recomenda-se que em
Comunicacio e Expressio, a titu-
lo de acréscimo, se inclua uma
Lingua Estrangeira = Moderna,
quando tenha o estabelecimento
condigdes para ministra-la com efi-
ciéncia.

Art. 8° — Recomenda-se também
que, especialmente nas atividades,
o ensino seja programado em pe-
riodos [lexiveis, para ensejar o con-
tinuo acompanhamento dos pro-
gressos do aluno, e se desenvolva
de modo que as verificagdes ‘se fa-

¢am ao longo desse acompanha-
mento.

Art. 9.0 — Na ocorréncia da hip6-
tese prevista na letra a do artigo
76 da Lei n.° 5.692, de 11 de agos-
to de 1971, a parte de educagao
geral do curriculo do ensino de
1.0 grau, referida no artigo 6.0 des-
ta Resolugio, equilibrar-se-d com



a de formagdo especial, nas séries
iniciais, em termos de carga ho-
rdria, e serd inferior a especial dai
por diante.

Art. 10 — A implantagio do regi-
me instituido na presente Resolu-
¢do farse-a progressivamente, nos
termos do artigo 72 da Lei ntime-
ro 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Art. 11 — A presente Resolugido
entrard em vigor na data de sua
publicagdo, revogadas as disposi-
¢des em contrario.

Brasilia-DF, 1. de dezembro de
1971.

RoOBERTO FIGUEIRA SANTOS
Presidente
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Qualificagao
para o trabalho no ensino
de 2.9 grau*

Introdugao

O artigo 1.° da Lei n.2 5.692, de
11 de agosto de 1971, compendia
de modo perfeito nio somente a
finalidade da nova lei, mas tam-
bém a filosofia que a informa na
educagio da infincia e da ado-
lescéncia:

“O ensino de 1.2 e 2.9 graus tem
por objetivo geral proporcionar
a0 educando a formagio necessi-
ria ao desenvolvimento de suas po-
tencialidades como elemento de
auto-realizagdo, qualificagiio para
o trabalho e preparo para o exer-
cicio consciente da cidadania”.

E uma vigorosa explicitagio do
art. 1.2 da Lei de Diretrizes e
Bases, de 20 de dezembro de 1961,
lei que permanece em vigor nos
seus cinco primeiros titulos, que
sdo os [undamentais; com excegiio
apenas dos artigos 18 (que trata

¢ TParcccr aprovado pelo Conselho Fe-
deral de Educagio a 12-1-72, sobre as
habilitagdes minimas de 2.° grau.

¢¢ Presidente da Camara de Ensino de
1.2 e 2.9 Graus do CF.E.

José Vasconcelos **

de jubilagdo) e 21 (que se refere
a fundagdes mantenedoras de esco-
las), todos os artigos iniciais da
LDB foram preservados.

Sob o aspecto da habilitagio para
o trabalho, de que trata este Pa-
recer, a LDB ¢ bastante omissa.
Vejamos as referéncias que se en-
contram sobre o assunto naquele
diploma legal. O artigo 1. em sua
letra “d” fala do “desenvolvimen-
to integral da personalidade hu-
mana e a sua participag¢io na obra
do bem comum’; na letra “e” do
mesmo artigo encontramos refe-
réncia ao “preparo do individuo
e da sociedade para o dominio dos
recursos cientilicos e tecnolégicos
que lhes permitam utilizar as pos-
bilidades e vencer as dificuldades
do meio”. Sio, como se vé, refe-
réncias implicitas e sempre sob o
angulo tedrico.

A diferenga se faz mais saliente se
examinarmos detidamente os ar-
tigos 25 e 33 da LDB:

“Art. 25 — O ensino primdrio tem
por fim o desenvolvimento do ra-



ciocinio e das atividades de expres-
sio da crianga, e a sua integragio
no meio fisico e social.”

“Art. 33 — A educagio de grau
médio, em prosscguimento a mi-
nistrada na escola primaria, desti-
na-se & formagio do adolescente.”

Confrontem-se estes dois textos le-
gais com o art. 1.° da Lei nime-
ro 5.692, acima transcrito, e se te-
rd uma idéia das intengdes da no-
va Lei. No campo do preparo para
o trabalho, o que se encontra na
LDB ¢ o umido § 2.2 do art. 44:

“Entre as disciplinas e priticas
educativas de cardter optativo no
1.0 e 2.9 ciclos, serd incluida uma
vocacional, dentro das necessida-
des e possibilidades locais.”

E, para completar a citagio dos
artigos representativos ca mentali-
dade que presidiu, neste setor, &
feitura daquela Lei, lemos no § 2.°
do art. 46 que a terceira série do
ciclo colegial “vise ao preparo dos
alunos para os cursos superiores.”

Sobre o ensino profissional um ca-
titulo estanque, o capitulo III do
Titulo VII.

Fora deste capitulo, tudo o que se
releria & qualilica¢iio para o tra-
balho vinha, na LDB, de forma
bastante implicita e vaga. Ao con-
tririo, 0 que estava expresso era
o cuidado oposto: o de marcar até
mesmo o capitulo do Ensino Téc-
nico com a preocupagio de que
nio [altassem as disciplinas do cur-
so secunddrio (cf. art. 49, §§ 1.°
2.0 e 4.9).

A nova Lei representa profunda
modiflica¢gio nesta mentalidade; o

ensino de 1.2 e 2.2 graus, além de
ajustar-se “aos objetivos mais am-
plos estabelecidos no artigo 1.2 da
LDB”, como acentuou a Resolu-
¢do n.% 8 deste Conselho, deve co-
limar wés claras e definidas fina-
lidades:

a) proporcionar ao educando a
formagio necessiria ao desenvolvi-
mento de suas potencialidades co-
mo clemento de auto-realizagiio;

b) qualificagio para o trabalho;

c) preparo para o0 exercicio

consciente da cidadania.

Nio sdo trés finalidades justapos-
tas, mas trés aspectos de uma mes-
ma educagio integral, trés dngu-
los de visio de um mesmo proces-
so formador; cada um deles su-
pde os outros dois e a lista das
weés finalidades poderia comegar
de qualquer lado que teria a mes-
ma exatidiio. Caso invertéssemos a
ordem, estariamos apenas partin-
do do social para o individual.

1. Tecnologia
versus Humanismo?

A nova Lei tem, pois, na insis-
téncia por uma educagio mais téc-
nica uma de suas notas dominan-
tes. Significa esta premissa ruptu-
ra com as tradigoes ecucacionais
cristis do Brasil? Uma antinomia
entre tecnologia e humanismo?
Reduz o sentido formador e a
substincia espiritualista do traba-
lho do educador? Tende a fazer
do aluno pega de uma miquina
maior a scrvico do desenvolvimen-
to (tomado apenas em sentido ma-
terial) do Pais?

Apresso-me a responder que nio.
Até pouco tempo, quando se [a-
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lava de tecnologia em confronto
com educagio académica, nota-
vam-se com [reqiiéncia dois falsos
subentendidos. O  primeiro era
identificar-se humanismo com cul-
tura académica, como se as maté-
rias de cultura geral, de sua natu-
reza, aperfeicoassem o homem e
as disciplinas técnicas o deformas-
sem. Na verdade umas e outras
aperfeicoam o homem se o ser-
vem, ¢ deformam-no se fazem dele
um instrumento. Nesse contexto,
humanismo é ponto de vista e ori-
entagiio mais que drea de conhe-
cimento.

O segundo subentendido era ligar-
-se humanismo a cristianismo. Isto
tem uma parcela de verdade e
uma parcela de mal-entendido. O
que hi de verdade nesta associa-
¢io de idéias ¢ a preocupagio do
cristianismo de fazer da pessoa hu-
mana o centro do mundo. Como
lemos na Populorum Progressio,
“o que conta para nés ¢ o homem,
cada homem, cada grupo de ho-
mens, até chegar & humanidade in-
teira” (n.° 14). Sob este angulo, o
cristianismo ¢ humanista. O mal-
-entendido ¢ julgar que o cristia-
nismo se oponha a educagio tec-
noldgica, como se ela fosse uma
espécie de paganismo, em contra-
posicio com a cultura cldssica, que
seria a cristi. A verdade é outra: o
renascimento da cultura cldssica
foi bem pouco cristio; por outro
lado, a teoria de que o trabalho
das mios ¢ indigno do homem li-
vre é do pagio Aristoteles. Cristo
foi carpinteiro.

1.1 — Estes enganos parecem nas-
cer do fato de que nem sempre
se consideram na técnica seus dois
oficios, a saber, que seja ao mes-
mo tempo servico ¢ cultura. E nio

sio poucos os que se perturbam
ainda hoje com a preocupagio de
que os novos valores da técnica
acabem por trazer como conse-
qiiéncia a decadéncia e até mes-
mo o desaparecimento dos antigos
valores da cultura.

Mas, como escreveu magnificamen-
te o P. Frangois Russo, “é opor-
tuno recordar que nido existe au-
téntica cultura fora daquela que,
fiel embora aos valores do passa-
do, é a expressio da realidade
atual da civilizagio. A integragio
cultural da técnica se impde ape-
nas para o bem da cultura; é con-
di¢do essencial para a integragio
da técnica na nossa civilizagdo no
sentido do auténtico progresso do
homem e da humanidade” (in Ct-
vilita Catolica, ano 118, quad. 118,
2.800, p. 350-351).

De outra parte, “a dispersio ri-
pida e progressiva das ciéncias”
clama cada vez mais alto pela “ne-
cessidade de elaborar a sua sinte-
se ¢ de conservar no homem fa-
culdades de contemplagio e admi-
ragio que conduzem #a sabedo-
ria”, como nos adverte a Gaudium
et Spes.

Além disso, é preciso ndo esque-
cer o papel positivo da técnica e
do trabalho na educagdo, em Sseu
sentido mais vasto; como lembra
ainda a Populorum Progressio, [
trabalho “ao mesmo tempo que
disciplina os hébitos, desenvolve
o gosto da pesquisa e da inven-
¢io, o acolhimento do risco pru-
dente, a audicia nas empresas, a
iniciativa generosa e o sentido de
responsabilidade. (...) Debruga-
do sobre a matéria que lhe resis-
te, o trabalhador imprime-lhe o
seu cunho, enquanto para si ad-

"N



quire tenacidade, engenho e es-
pirito de invengio” (n.° 25 e 27),
auténticas conquistas para a edu-
cagio, no seu sentido mais comple-
to de formagido verdadeiramente
integral do jovem.

1.2 — Neste mesmo sentido escre-
veu o Sr. Ministro da Educacio,
Sen. Jarbas Passarinho, na intro-
dugio ao 1.2 numero da revista
Educag¢ao: tem a reforma do ensi-
no em mira “forcar, ao lado
da democratizagio do ensino, a
preparagdo para a vida, construi-
da sobre um embasamento de pre-
valéncia dos valores espirituais e
morais, numa sociedade que, a
proporgio que mais produz bem-
-estar, parece mais afastar-se de
Deus, gerando o problema possi-
velmente mais trigico do mundo
contemporineo, que ¢ a materia-
lizagio do homem”. E acrescenta:
“queremos que, através da educa-
¢lo, cada criatura humana adqui-
ra mais valor, no sentido dignifi-
cante que lhe empresta o P. Le-
bret e, através da articulagfio cor-
reta do social com o econdémico,
logre-se a promogdo humana glo-
bal”. (Educagdo n.0 1, p. 2-3)

“Uma educagiio para o crescimen-
to econdémico, certamente; mas
(pergunta Pierre Furter em Edu-
cagdo e Reflexdo), o que é o cres-
cimento econdmico, sem desenvol-
vimento? E mais: como conceber
o desenvolvimento, sem referéncia
ao homem global e suas motiva-
¢oes sociais, culturais, éticas e re-
ligiosas> Uma educagio voltada
para o futuro concebido apenas
como novidade e morte do antigo?
Ou do futuro como processo hist6-
rico de um homem jamais madu-
ro, porque sempre insatisfeito e
inacabado?”

“A propalada aducagio paro o
amanhd ou Educagio para o ano
2000 ¢ mais um mito perigoso que
projeta no futuro o tempo ideal e
estatico que os antigos situavam no
passacdo: por que nio ‘educagio
para todo o sempre’, educagio
continua? A dinamica que integra
o tempo na educagio ndo é uma
dinimica exterior ao homem, co-
mo a da produgio. £ a dinimica
interna do homem, que se faz en-
quanto existe.” (Margal Versiani) .

Filosofia e pesquisa cientifica sem-
pre existiram; o que vem faltando
a educagio é a integragio da di-
mensio — tempo —, como valor
de crucial importincia. Para os
paises em via de desenvolvimen-
to, que se dispdem a queimar eta-
pas no processo de industrializa-
¢io, o desafio do tempo como va-
lor é de importincia vital.

1.3 — Como em tantos outros cam-
pos, também aqui o Conselho an-
teviu os tempos e armazenou tem-
pestivamente os elementos para a
nova lei, como fizera com o exa-
me de admissio ainda em 1963, a
dependéncia em nivel médio, e
tantos outros.

J4 em 1964, no Parecer 274/64
sobre Equivaléncia em nivel mé-
dio, advertia este Conselho citan-
do publicagiio entio recente da
UNESCO: “Na era tecnoldgica
em que vivemos, a evolugdo dos
programas do 2.° grau tem sido
em geral orientada para uma inte-
gracio dos elementos culturais e
técnicos, que tinham sido, duran-
te tanto tempo, mantidos separa-
dos ou até mesmo ministrados em
escolas de tipo diverso. O progres-
so da automatizagio exige, em me-
dida crescente, que a especializa-
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¢io repouse sobre base cultural.
Na Europa, no inicio da era in-
dustrial, era possivel dar formagio
profissional a analfabetos; na hora
presente é exigida de todos a fre-
qliéncia a0 menos a alguns anos
de estudos, antes de ingressar em
qualquer aprendizado.

O plano da reforma escolar recen-
temente elaborado na Franga fun-
da-se na convicgio de que as téc-
nicas modernas exigem a forma-
¢io do maior numero possivel de
jovens que possuam solida cultu-
ra geral, tanto literdria como cien-
tifica. Em mais de um pais, a ex-
periéncia da guerra demonstrou
que as pessoas providas de cultu-
ra geral adaptavam-se as novas téc-
nicas manuais mais rapidamente
do que os operdrios cuja formagio
fora mais especializada. Ora, o rit-
mo de evolugio do mundo moder-
no tende a acelerarse, exigindo
faculdades de adaptagio mais e
mais  desenvolvidas.”  (L’Educa-
tion dans de Monde — VIII: Les
programmes du second degré: ten-
dances actuclles — CI. Par. 27464
In: Doc. 31, p. 69 ss.)

2. Educagao geral e
Formagao especial

Estes dois aspectos da educagio,
humanismo e tecnologia, tém na
lei uma tradugio: “educagio ge-
ral” e “formagao especial”. Eis o
texto da lei:

“Art. 4.9 — Os curriculos do ensino
de 1.9 ¢ 2.° graus terdo um nicleo
comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversifica-
da para atender, conforme as ne-
cessidades e possibilidades concre-
tas, as peculiaridades locais, aos

planos dos estabelecimentos e as
diferengas individuais dos alunos.

§ 3.0 — Para o ensino de 2.° grau
o Conselho Federal de Educagio fi-
xard, além do nucleo comum, O
minimo a ser exigido em cada ha-
bilitagio profissional ou conjunto
de habilitagdes afins.

4.0 — Mediante aprovagio do
Conselho Federal de Educagdo, 0s
estabelecimentos de ensino pode-
rio oferecer outras habilitagdes
profissionais para as quais nao ha-
ja minimos previamente estabele-
cidos por aquele Orgdo, assegura-
da a validade nacional dos respec-
tivos estudos”.

Art. 50, § 1.0 — “Observadas as
normas de cada sistema de ensl-
no, o curriculo pleno terd uma
parte de educagdo geral e outra de
formagdo especial, sendo organi-
zado de modo que:

a) no ensino de 1.° grau, a parte
de educagio geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominante
nas finais.

b) no ensino de 2.° grau, preglo-
mine a parte de formagdo especial.

§ 20 — A parte de formagdo es-
pecial do curriculo:

a) teri o objetivo de sondagem
de aptiddes e iniciagio para o tra-
balho, no ensino de 1.° grau e d'e
habilitagio profissional, no enst-
no de segundo grau;

b) serd fixada, quando se desti-
ne a iniciacio e habilitagdo pro-
fissional, em consonincia com a$



necessidades do mercado de traba-
Iho local ou regional, &4 vista de
levantamentos periodicamente re-
novados.

§ 3.0 — Excepcionalmente, a parte
especial do curriculo poderd assu-
mir, no ensino de 2.° grau, o cari-
ter de aprofundamento em deter-
minada ordem de estudos gerais,
para atender a aptidido especifica
do estudante, por indicagio de

professores e orientadores.

Art. 6.° — As habilitagdes profis-
sionais poderdo ser realizadas em
regime de cooperagio com as em-
presas.”

A seguir, num pardgrafo unico
deste mesmo artigo, se esclarece
que o estigio nas empresas, mes-
mo quando pago, ndo acarretard
para elas qualquer vinculo empre-
gaticio.

2.1 — A primeira vista poderia pa-
recer que a parte de educagio ge-
ral se subdivide em nicleo comum
e parte diversificada, ao que se
acrescentaria a parte de formagdo
especial. Ndo. Sdo 4ngulos distin-
tos de classificagio: de um lado o
comum frente ao diversificado, o
comum igual para todos, obriga-
tério em todo o Pais, conferindo o
minimo de unidade a estes graus
de ensino, e o diversificado, “con-
forme as necessidades e possibili-
dades concretas’, para atender “as
peculiaridades locais, aos planos
dos estabelecimentos e as diferen-
¢as individuais dos alunos”. De ou-
tro lado, a educagio geral frente
a [ormacgdo especial para cuidar
da cabeca e das mios, em ordem a
“formagio integral do adolescen-
te” (art. 21).

Pode-se, portanto, concluir que o
ntcleo comum pertence necessaria-
mente a parte da educagio geral;
ja a parte diversificada tanto po-
de integrar a educagio geral coma
a formagio especial.

Outro aspecto que nos compete
salientar antes de entrar na apli-
cagiio prdtica destes artigos é o
seguinte: a sondagem de aptiddes
¢ voltada exclysivamente para o
aluno; ja a iniiciagio ao trabalho
e a habilitagiio profissional, sem
menosprezar as aptiddes do edu-
cando (que ndo é nunca um ser
monovalente) deve levar em con-
ta “as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, a vista
de levantamentos periodicamente
renovados”. (art. 5.9, § 2.2, )

2.2 — Passando agora a aplicagdo
pratica destes artigos, o primeiro
aspecto que nos compete examinar
¢ o quantitativo: a distribuigdo
em termos de carga hordria, das
disciplinas, dreas de estudo e ati-
vidades mais vinculadas a parte
de educagiio geral ou a formagao
especial. O § 1.° do art. 5.2 da Lei
disciplina a matéria determinando
que a educagio geral é exclusiva
“nas séries iniciais” e predominan-
te “nas finais” do ensino de 1.°
grau; no de 2.%, predomine a par-
te de formagio especial.

A Resolugiio deste Conselho sobre
o Nucleo Comum, em seu artigo
6.9, traduziu do seguinte modo o
assunto:

Art. 6.0 “As atividades, 4reas
de estudo e disciplinas referidas
no art. 5.2 terio o sentido de edu-
cagdo geral e, associadas a outras
que eventualmente se lhes acres-
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centem com o mesmo sentido, se-
o distribuidas de modo que, em-
conjunto:

a) as da letra a do inciso I se-
jam exclusivas nas séries. iniciais
do ensino de 1.° grau;

b) as da letra b do inciso I se-
jam desenvolvidas com duragio e
intensidade superiores as das de
formagiio especial, nas séries res-
tantes do 1.° grau;

¢) as do inciso II tenham dura-
Gio e intensidades inferiores as das
de formagio especial, no ensino
de 2.° grau, ressalvado o disposto
no parigrafo unico do mesmo ar-
tigo 5.9, (Reforma do Ensino, ed.
do CFE, p. 19)

A introdugiio do elemento “inten-
sidade” ao lado do de “duragio”
tem no Parecer 853/71, que ser-
viu de base & Resoluciio citada,
0 seguinte comentdrio:

“Considerando, por outro lado,
que exclusividade e predominin-
cia, no caso, envolvem muitas ou-
tras variiveis qualitativas além do
simples dimensionamento de tem-
po, pareceu-nos apropriado apre-
sentd-las sob o duplo aspecto de
“intensidade e duragio” (p. 34).

Embora a carga horiria seja o ele-
mento que se apresenta em pri-
meiro lugar como tradugio de pre-
dominincia de uma parte sobre a
outra na confec¢io do curriculo
pleno de uma escola, nio ¢ ela
sempre o unico elemento a ser
computacdo.

2.8 — Aspecto mais importante, ¢
mais ligado ao qualitativo, € o en-
derego que se imprime, no todo

ou em parte, & atividade, drea de
estudo ou disciplina. O art. 5.0 da
Resolugio n. 8, ao relacionar as
disciplinas do ntcleo comum pa-
ra o 2.9 grau, advertiu que deve-
riam ser elas “dosadas segundo as
habilitagdes profissionais preten-
didas pelos alunos”. E acrescenta-
va no paragrafo tnico:

“Ainda conforme as habilita¢des
profissionais  pretendidas pelos
alunos, as Ciéncias Fisicas e Biol6-
gicas, referidas no inciso II, pode-
rio ser desdobradas em disciplinas
instrumentais da parte de forma-
¢do especial do curriculo e, como
tais, integrar também esta parte.

A primeira vista poderia parecer
que somente as Ciéncias Fisicas €
Bioldgicas sofressem este tratamen-
to “instrumental” a servi¢o da
parte de formagio especial do cur-
riculo. Notaram-no os represen-
tantes dos Conselhos Estaduais de
Educagio no Encontro dos Conse-
lhos, realizado de 29-11 a 3-12 de
1971, e pediram explicitagdo mals
clara sobre o assunto, na seguinte
Recomendagio aprovada ao final
do Encontro:

“O Conselho Federal de Educagio
atribua cardter exemplificativo a0
paragrafo tinico do artigo 5.° da
Resolugio oriunda do Parecer
853/71, tendo em vista que, NOs
termos deste Parecer, qualquer
conteudo da parte de educagﬁo.ge-
ral pode ser tratado sob forma ins-
trumental e, assim considerado, In-
tegrar a parte de formagio espe-
cial do curriculo.”

Como acena a Resolugiio, bastaria
o texto do Parecer como resposta
a esta preocupagdo; convém Citd-
-lo aqui, porque terd inumeraveis



aplicagdes priticas na composi¢io
dos curriculos das vidrias técnicas
e habilitagdes, objeto do presen-
te Parecer:

“O legislador decerto niio cogitou
de conhecimentos que por si mes-
mos sejam apenas gerais, em con-
traposigiio a outros somente espe-
ciais. Embora estes 1ultimos assu-
mam caracteristicas cada vez mais
nitidas, 2 medida que se avanga
na escolarizagiio, a verdade é que
a definigio de uma ordem de
idé¢ias como geral ou especial re-
sulta largamente do contexto em
que figura. O estudo da lingua
verndcula ou das estrangeiras, por
exemplo, seria geral como aquisi-
¢30 de um instrumento de comu-
nicagéio aplicdvel a todas as situa-
¢Oes, mas surgird como especial na
perspectiva cde uma habilitagiio de
Sccretariado. A Fisica e a Geogra-
fia sdo disciplinas gerais, porém
ganhardo evidentes conotagoes ins-
trumentais, e portanto especiais,
quando encaradas a luz de habili-
tacoes em Mecianica e Geologia.
Tanto a Tisica, a Geogralia e as
linguas, como a Matematica ou a
Histéria, sdo suscetiveis de definir-
-se diretamente como especializa-
das no ensino superior” (Reforma
do Ensino, 20).

2.4 — Ainda no campo das habili-
tagbes impode-se outra observagio:
a pluralidade que deve existir
em cada escola para atender ‘i
exigéncia da Lei, em seus artigos
3.0 8.0, Lemos no primciro deles
que “o- sistemas de ensino estimu-
lario, no mesmo estabelecimento,
a oferta de modalidades diferentes
de estudos integrados por uma
base comum” (art. 3.°), e no 8.°:
“a ordenacgiio do curriculo sera
feita de forma a permitir ...a

inclusio de opg¢bes que ... no
ensino de 2.° grau, ensejem varie-
dade de habilitagdes”.

Estes dois artigos estdo a indicar
que a pluralidade de habilitagdes
em cada escola de 2.° grau é exi-
géncia da Lei. O artigo 3.° pode-
ria ser interpretado como um con-
selho de conveniéncia — “os siste-
mas de ensino estimulario ...” E
que o artigo esti num contexto
em que a matéria tratada é outra,
a intercomplementaridade. Mais
do que as “modalidades diferentes
de estudos”, o que o artigo deseja
sublinhar sdo as palavras que vém
imediatamente depois: “integra-
dos por uma base comum”. Ao con-
trario, o artigo 8.° ¢ especifico so-
bre o assunto, ji que pertence ao
grupo de dispositivos (art. 4.° a
8.9) que regulam a feitura dos cur-
riculos. Neste artigo, como se viu,
a forma ¢ imperativa: a ordenagio
do curriculo serd feita ... de mo-
do a permitir ...”. Nem se trata
de manter na mesma escola um
grupo de subabilitagdes, como se-
riam, p. ex., as virias modalidades
de formagio para as seis primeiras
séries do ensino de 1.° grau. Com
esta solugio continuaria a existir,
com nome trocado, a mesma escola
normal da LDB, contra o principio
de integragio que ¢ um dos pres-
supostos fundamentais da Lei. O
mesmo se pode dizer de outros ti-
pos de escola, atualmente separa-
das sob denominagées distintas. A
lista das habilitagbes, s6 por si, dei-
xa bastante claro que nenhuma es-
cola de 2.° grau, com rarissimas
excegoes, poderd cumprir a Lei em
toda a sua plenitude se pretender
operar isolada. Nem deve. Como
recomenda a Lei, hd que recorrer
4 entrosagem e intercomplemen-
taridade consagradas no artigo 3.9,
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No entanto, ¢ toda uma nova sis-
temitica e uma nova mentalidade
que ¢é preciso implantar progressi-
vamente para que se aceite a idéia
de que um aluno possa [reqlientar
virios locais para a sua formagio
que, antes, se fazia sempre num
mesmo lugar.

2.5 — Matéria mais delicada envol-
ve o § 3.2 do artigo 5.0: a ques-
tio do “aprofundamento em de-
terminacda ordem de estudos ge-
rais”. £ a regra geral das atuais
escolas de 2.° ciclo, de olho posto
nos vestibulares de entrada para
a Universidade. Nio vai ser [i-
cil nem mudar subitamente a
mentalidade dos alunos e suas fa-
milias, nem aparelhar rapidamen-
te as escolas, em recursos humanos
¢ técnicos, para esta transforma-
¢do. Mas ¢ forgoso acrescentar uma
constatagio universal: o teor dos
vestibulares contradiz bastante o
que prescreve a Lei 5.540, ou seja,
que tal concurso deve abranger so-
mente “o conhecimentos comuns
as diversas formas de educagiio do
segundo grau sem ultrapassar este
nivel de complexidade”. (art. 21)

O que se continua pedindo nos
vestibulares ultrapassa de muito,
ndo apenas uma ou outra “forma
de educagio do segundo grau”,
mas quase todas. Deste modo, nio
€ possivel ignorar — enquanto per-
durar tal estado de coisas — a an-
gistia dos alunos que desejam
continuar seus estudos em nivel
superior e a preocupagio das es-
colas em satisfazer este desejo,
que ¢ legitimo, de seus alunos.
Sou dos que acreditam que os ves-
tibulares, enquanto assim conce-
bidos, continuardo a ser elemento
perturbador a atuar sobre os estu-
dos de 2.° grau, continuardo a [a-

ser proliferar a solugio esdrixu-
la dos “cursinhos”, que se podem
considerar como elementos de le-
gitima defesa. £ este, a meu ver,
o ponto mais delicado e mais com-
plexo da nova Lei, como também
o mais rico e promissor. Nada de
estranhar, pois, que seja dificil e
que vi custar muito trabalho.

Comego, portanto, aplaudindo a
Recomendagio votada no citado
Encontro dos Conselhos Estaduais
de Educagio com o Conselho Fe-
deral:

“Os sistemas de ensino, em 1972,
nio devem compelir a implantar
a nova Lei, sobretudo as institui-
¢bes de 2.0 grau, que ainda nio
apresentam as condigbes para 1sso,
mas deve permitir e estimular tal
implantagio em estabelecimentos
de ensino oficiais e particulares
em condi¢Ges de o fazer com au-
tencidade, em conformidade com
o Planejamento Prévio aprovado
pelos Conselhos de Educagdo, me-
diante a apresentaciio das respec-
tivas programacGes e projetos, a se-
rem aprovados pelos o6rgdos com-
petentes do sistema de ensino.”

Estimula-se deste modo a implan-
tagio da Lei sem, no entanto, for-
gar a ficgdo normal. Se faltassem
para isso outros motivos, bastaria
recordar que, segundo o art. §'°.
§ 2.9, letra b, da Lei, as habilita-
¢oes profissionais a serem propor-
cionadas agora no ensino de 2.°
grau deveriio ser fixadas pela es-
cola “em consonincia com as ne-
cessidades do mercado de trabalho
local ou regional, 4 vista de levan-
tamentos periodicamente renova-
dos”. Ora, na maior parte das lo-
calidades, estes levantamentos €s-
tio por fazer-se, a ndo ser em pou-



cas dreas jdi tradicionais, ao esco-
lher precipitadamente as habilita-
¢oes para o seu catdlogo de ofer-
tas, correriam as escolas o perigo
de estar formando mado-de-obra
ociosa, o que iria constituir um
[rustrante e custoso desperdicio.

Feita esta ressalva, comecemos por
uma pergunta incomoda: pode um
aluno continuar seus estudos em
nivel superior sem ter obtido, no
ensino de 2.9 grau, qualquer ha-
bilitagio profissional? Seria mais
ficil a resposta a pergunta inver-
sa: pode um aluno obter habilita-
¢lo profissional antes de concluir
os estudos de 2.° grau? O art. 16
diz que cabe aos estabelecimentos
expedir os certificados de conclu-
sio de grau escolar, “e os diplomas
ou certilicados correspondentes as
habilitacGes profissionais de todo
ensino de 2.° grau ou de parte des-
te”. Comentando este artigo da
Lei, o Relatério do GT obser-
vava:

“O aluno que se apresse em ingres-
sar na forca de trabalho, sem de
momento pretender chegar & uni-
versidade, terd o ensejo de parcelar
os seus estudos para uma conclu-
sdo mais rdpida. (...) A Lei nio
o impedird, como nao impedird
uma retomada de estudos para a
escolarizagdo completa de trés ou
quatro anos.” (p. 32)

Como se pode inferir deste racio-
cinio, o aluno pode, sim, fazer
apenas parte da formagdo especial
do curriculo de 2.° grau, quando
tem pressa de ingressar na forga
de trabalho; mas nfo se pode de-
duzir que possa fazer somente a
parte de educagdo geral dos estu-
dos do mesmo grau (que ¢ a par-

te menor) para ingresso mais rd-
pido na universidade.

Resta-lhe a hipétese excepcional
que a Lei consagra no § 3.9 do art.
5.9; mas, como acentuou o Par.
853/71, “a regra ¢é a habilitacio
profissional”.

Vejamos, no entanto, quando se
configura a hipétese excepcional
do § 3.° citado. Voltemos ao Par.
853/71:

“Por estar referido a condigdes ex-
cepcionais do aluno, individual-
mente considerado, o aprofunda-
mento nio ¢ uma “habilitagio”
que a escola estabelece a priori e
planeja regularmente, ao lado das
demais. Também niio é um ades-
tramento para concurso vestibular,
pois desde a Lei 5.540, de 28 de
novembro de 1968, o ingresso nos
cursos superiores passou a ser en-
carado como resultado emergente
da escolarizagio completa de 2.0
grau, definido-se o vestibular co-
mo simples dispositivo de classifi-
caciio para distribuicdo de vagas.
Do contrdrio, se no primeiro caso
se negaria o principio da termina-
lidade, no segundo se fugiria ao
da continuidade, perdendo-se por
essc desvio os dois pressupostos em
que praticamente se apéia a filo-
sofia da nova Lei.” (p. 26)

Facamos algumas consideragges so-
bre este “aprofundamento em de-
terminada ordem de estudos ge-
rais’:

2.5.1 — Este aprofundamento po-
de constituir, s6 por si, um prin-
cipio de habilitagio profissional,
que no sentido de que o aluno,
com ele, sonda melhor a prépria
aptiddo e se encaminha mais de-
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cididamente para uma habilita-
¢io, cmbora em grau superior,
quer porque este assunto mais apu-
rado pode levar & pritica do que
aprende: um estudo de Quimica
ao quimico profissional, um de
Biologia a algumas das profissoes
(de nivel médio) paramédicas.

2.5.2 — Creio também que este
aprofundamento poderi introdu-
zir, no ensino médio, a prética sa-
lutar da monitoria dos alunos mais
fracos naquela drea do saber; o
que seria o gérmen jd visivel da
habilitagdo para o magistério.

2.5.3 — Acredito que se possa in-
cluir paciflicamente na excepciona-
lidade de tal hipétese o aluno que
chegasse aos estudos de 2.2 grau
jd com uma profissio, porque, nes-
te caso, a exigéncia de serem pro-
fissionalizantes os estudos de se-
gundo grau seria para ele exigén-
cia cumprida,

2.5.4 — Pode o aluno do 2.2 grau
chegar ao fim da 3.2 série, ou cor-
respondente, no regime de matri-
cula por disciplinas, tendo obtido
apenas parte (art. 16) da forma-
¢io especial, desde que a habili-
tagio conseguida desta forma lhe
assegure ocupagio definida no mer-
cado de trabalho.

2.5.5 — Tal aprofundamento sé se
pode fazer dentro das exigéncias
da Lei, isto ¢, com as condigdes,
que sio cumulativas, de que se fa-

ca (a) “em determinada ordem.

(no singular) de estudos gerais”,
(b) “para atender & aptiddo espe-
cifica (também no singular) do
estudante” (igualmente no singu-
lar), e (c) ocorra “por indicagio
de professores e orientadores”.

2.5.6 — Como acentua o Parecer
853/71, “outro, mais alto e mais
nobre, é na verdade o objetivo
dessa figura que se criou. Ela se
vincula ao programa, de hd muito
em andamento noutros paises, de
aproveitamento correto € Opor-
tuno dos alunos mais dotados, an-
te a evidéncia de que nos seus ta-
lentos reside uma das maiores ri-
quezas de toda naciio”. (p. 26)

Terminaremos este pardgrafo do
Parecer transcrevendo o que sobre
0 assunto escreve o tantas vezes ci-
tado Parecer 853/71:

“O aprofundamento ¢, pois, irre-
dutivel ao esquema “secundirio”
da legislacio anterior, como a pro-
fissionalizacdo ja nio ¢ um con-
junto de “ramos” paralelos aque-
le. Se, de imediato, uma escola nio
tem como adaptar-se plenamente
ao regime agora prescrito, que 0
faca “progressivamente”, segundo
as normas constantes do Plano
Estadual de Implantagio expedi-
do pelo respectivo sistema de en-
sino (art. 72). Contanto que se fi-
xem prazos, providéncias e melos
para alcangar tdo rapidamente
quanto possivel o cuamprimento da
lei; e contanto, sobretudo, que nio
se mantenha indefinidamente 0
antigo pelo artificio primério de
apenas reapresentd-lo com o rétu-
lo do novo.” (p. 26 e 27)

3. As Habilitagdes
Profissionais

Desde seu 1.0 artigo, prescreve a
Lei como objetivo geral do ensino
de 1.° e 2.° graus “proporcionar
ao educando a [ormacgido necessd-
ria ao desenvolvimento de suas po-
tencialidades como elemento de



auto-realizagiio, qualificagio para
o trabalho e preparo para o exer-
cicio consciente da cidadania”
(art. 1.9). Outros dispositivos da
Lei reforgam, aqui e ali, a impor-
tincia da qualifica¢io para o tra-
balho como componente bdsico do
processo de ‘formaciio integral do
cducando. Este elemento do pro-
cesso educativo, que toma forma
de sondagem de aptiddes e inicia-
¢do para o trabalho no ensino do
1.9 grau, tem, no de 2.9, papel
predominante (art. 5.2, § 1.9, le-
tra “b”). Deixando para um ane-
xo do Parecer o estudo do voca-
buldrio especifico a esta drea, ado-
tamos, no entanto, desde aqui, a
defini¢iio que de qualificagio apre-
senta um documento mandado
preparar pelo Departamento de
Ensino Médio do MEC para ser-
vir de subsidio técnico a este Pa-
recer,

Segundo o documento, - pode-se
dizer que a qualificagfio para o
trabalho, em sentido amplo,
“compreenderd o processo de pre-
parar o jovem para as agdes con-
venientes ao trabalho produtivo,
seja ele de criatividade, de multi-
plicagio de idéias e projetos, de
andlise e controle, de administra-
¢do e supervisio ou de execugio
manual e mecinica, tudo de acor-
do com as potencialidades e dife-
rengas individuais dos educandos”
(pdg. 3). Deverd ser uma “forma
de experimentagio e aplicagiio dos
conhecimentos hauridos nos estu-
dos e na pesquisa das artes, cién-
cias e processos de comunicagio”,
um “método de plantar ciéncia pa-
ra colher tecnologia progressiva e

de cultivar tecnologia para colher
técnicas modificdveis no tempo”:

3.1 — Neste terreno das habilita-
¢oes profissionais ¢ dupla a fun-
¢io deste Conselho, uma de sua
iniciativa, outra quando provoca-
da pelos interessados: fixar o mi-
nimo a ser exigido em cada habi-
litagio profissional e aprovar ha-
bilitagces outras para as quais niio
tenha previamente estabelecido os
minimos, conferindo desta sorte
validade nacional aos respectivos
estudos. Eis os textos na Lei:

“Para o ensino de 2.° grau o Con-
selho Federal de Educagio fixari,
além de nucleo comum, o mini-
mo a ser exigido em cada habili-
tacio profissional ou conjunto de
habilitag6es afins.” (art. 4.9, § 3.9)

“Mediante aprovagio do Conselho
Federal de Educagdo, os estabele-
cimentos de ensino poderiio ofere-
cer outras habilitagdes profissio-
nais para as quais nio haja mini-
mos de curriculo previamente es-
tabelecidos por aquele érgdo, as-
segurada a validade nacional dos
respectivos  estudos.”  (art. 4.9 §
4.9)

A partir dai, a competéncia deslo-
ca-se para os sistemas de ensino,
cujos Orgdios passario a velar pa-
ra que a parte de formagio espe-
cial do curriculo, no ensino de 2.9
grau, seja fixada “em consonincia
com as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, A vista
de levantamentos periodicamente
renovados” (art. 5.9, § 2.9, letra
“b”), para que a ordena¢io dos
curriculos seja feita de forma a
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permitir, no ensino de 2.9 grau, a
“variedade de habilitagdes” (art.
8.9, caput) e ainda sobre os exa-
mes supletivos quando realizados
“para o exclusivo efeito de habili-
tagio profissional de 2.2 grau”
(art. 26, caput) .

E evidente que outras habilitagSes
profissionais, diversas das fixadas
na forma dos pardgrafos 3.0 e 4.0
do art. 4.2, poderio vir a ser indi-
cadas em Ambito local.

Nesse caso — embora nio o diga
expressamente a lei — resulta im-
plicitamente de sua letra e de seu
espirito que aos Conselhos de Edu-
cagio dos Estados e do Distrito Fe-
deral competiri, espontaneamente
ou mediante solicita¢gio dos esta-
belecimentos de ensino, estabele-
cer-thes o curriculo e a duragio.
Tais habilitagdes teriio, como é na-
tural,; validade apenas regional,
ndo nacional, e nio podem conse-
qlientemente os diplomas e certi-
ficados correspondentes ser regis-
trados no érgio competente do
Ministério da Educagio e Cultura.

Nada impede, porém, que, poste-
riormente, venham tais habilita-
¢oes a adquirir validade nacional,
por aprovagio deste Conselho Fe-
deral de Educagio. E nessa hipote-
se terd sido util hajam elas sido,
antes, testadas em Ambito menor.

Veja-se, de forma grifica, o qua-
dro de competéncia neste setor de
curriculos; ¢ adaptagio do apre-
sentado no DOCUMENTO do
Departamento de Ensino Médio do
MLEC.

LElI N.° 5.692

Resumo Esquematico das
Competéncias na Fixagao
dos Curriculos

(2.0 grau)

ATUACIO DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO

CATEGORIAS

COMPETENCIAS

1 — Consclho Federal
de Educagio

FIXA
As matérias relativas ao nirlec
comum,
DEFINE
Os objetivos ¢ a amplitude dessa=
matérias.
FIXA
1 — Minimo (de mntérins) dpm:
da hahilitagZo profissiona~
2 — Minimo (de matérias) de
conjuntos de habilitagles
ahs.
APROVA
Outras habilitagSes profissicnais
propostas  pelos estabeleci-
mentos de ensino, com va-
lidade nacional.

2—Conselhos de
Educagiio

RELACIONAM

Para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as<
quais poderi cada estabeleci-
mento escolher as que devam
constituir a parte diversificada

APROVAM

1 — A inclusiio, nos curriculas
dos estabelecimentos, de
estudos n.o decorrentes
de matérias relacionadas
para a [umlidqdc prevista
no item anterior.

2 — Qutras habilita;des profis-
sionais diversas das fi-
xadas na forma dcs
§§ 3.0¢ 40 do art. Lo
da Lei, com vzlidade ape-
nas no imbito regioral.

3 —Estabelecimentcs|
e Ensino

ESCOLHEM
As matérias que devam cons-
tituir a parte diversiflicada de
seus curriculos.
ADOTAM
Com aprovagio do compelente
Conselho de Educazfo, outras
habilitag8es para as quiisniq
haja minimos de cufrlculo Pre-
viamente ecstabelecidos.

3.2 — A forma por que optou &ste
Conselho para fixar.o minimo a
ser exigido em cada habilitagio
profissional ou conjunto de habi-



litagées afins foi a de confiar ao
Departamento de Ensino Médio
(DEM) do Ministério da Educa-
¢io e Cultura a feitura de um
documento bisico que servisse a
este Conselho de subsidio técnico.
Tal trabalho, organizado sob a su-
perior supervisio do Prof. Agnelo
Corréa Viana, responsivel pela
Universidade do Trabalho de Mi-
nas Gerais UTRAMIG, foi apre-
sentado em primeira versao ao Sr.
Diretor do DEM com data de 13
de novembro de 1971. Submetido
a exame por comissio de alto ni-
vel, no Rio de Janeiro, no dia 18
daquele més, foram f[eitas algumas
observacées e sugestoes, incorpora-
das posteriormente ao trabalho.
Assim retocado, foi o documento
oficialmente entregue a este Con-
selho durante a sessio do més de
dezembro p.p. e encaminhado ime-
diatamente a Cimara de Ensino
de 1.2 e 2.° graus do mesmo Con-
selho.

O documento ¢ pega de real va-
lor que muito dignifica seus sig-
natdrios e representa precioso re-
positério de conhecimentos e ex-
periéncias na drea do ensino téc-
nico; os maiores especialistas das
virias dreas foram consultados, e
grande ntimero deles colaborou di-
retamente na sua f[eitura. Depois
de uma introdugio sobre a nature-
za do que se pode definir como
qualificagiio para o trabalho e ha-
bilitagdo profissional, e de estudar
como deveria ser a organizag¢io dos
curriculos do ensino de 2.9 grau,
o documento elenca bem 52 habi-
litagdes técnicas e mais 78 outras
habilitagoes, dando para cada uma
das primeiras as matérias do curri-
culo minimo e reunindo as demais

em grupos afins, em torno das
técnicas, de acordo com a Lei (art.
4.9, § 3.9).

Logo a seguir, para melhor enten-
dimento do assunto pelas escolas,
apresenta exemplos de curriculos
minimos de 12 habilitagdes (7 do
setor tercidrio, 4 do secunddrio e
1 do primirio) em quadros grafi-
cos bastante intuitivos. A parte

do documento que inclui a lista.

das habilita¢des técnicas e outras
habilitaces, bem como anexo
exemplificativo de como montar
os seus curriculos, passa a fazer
parte integrante deste Parecer e da
Resolugiio a respeito do ‘assunto.
Reportar-nos-emos ao trabalho ci-
tando-o simplesmente como DO-
CUMENTO.

O vocabuldrio técnico colocado
em anexo do Parecer facilitard o
entendimento das recomendagdes
e normas que se dardo a seguir.
A lista de habilitagdes do DO-
CUMENTO, grupadas, conforme
a lei, em conjunto de “habilitagGes
afins” (art. 4.2, § 3.9 deve ser
considerada como aberta, exempli-
[icativa: ird sendo ampliada a me-
dida que forem aparecendo novas
técnicas e habilitagdes, ird sendo
modificada no contetido das ji
apresentadas segundo as cambian-
tes ¢ velozes transformagdes da tec-
nologia,

Mas ndo somente os avangos da
tecnologia impordo modificagdes
no conteudo das técnicas e na lis-
ta de ofertas; prescreve a Lei que
as habilitagoes profissionais devem
ser fixadas pela escola “em con-
sonincia com as necessidades do
mercado de trabalho local ou re-
gional, a4 vista de levantamentos
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periodicamente renovados” (art.
59, § 29, letra “b”). Estes dois
elementos de mudanga — avangos
da tecnologia e mudangas no mer-
cado de trabalho — justificam que
se estabeleca, junto ao Departa-
mento de Ensino Médio do MEC,
um laboratério permanente de
curriculos para a area técnica, co-
mo sugere, in fine, o DOCUMEN-
TO tantas vezes citado. Na ver-
dade, para citar os préprios ter-
mos do trabalho, cabe ao Depar-
tamento de Ensino Médio “colo-
car-se em condigdes de atender ao
Conselho Federal de Educacio e
aos Conselhos Estaduais nas suas
necessidades de estudos fundamen-
tados na pesquisa e experiéncia
sobre o assunto, além de prover
seus proprios estabelecimentos de
dados que lhes permitam exercer a
responsabilidade de elaborar cur-
riculos adequados a realidade e
ao nivel dos educandos”.

Neste campo, ¢ insubstituivel, ao
menos nesta fase de implantagio
da Lei, o papel de institui¢des ou
programas como as Escolas Téc-
nicas Federais, o SENAI, o SE-
NAC, o DNMO e o PIPMO, en-
tre outras. Manda elementar jus-
tica que, neste contexto, se exal-
te o importante papel desempe-
nhado pelo SENAI, SENAC e
DNMO nio somente na formacio
do futuro operirio, mas na edu-
cagdo da juventude brasileira, no
sentido mais integral que & edu-
cagio empresta a nova Lei. A es-
tas trés institui¢des cumpre juntar
o PIPMO, programa do MEC que
acumulou, ao longo dos anos, ex-
periéncia preciosa no setor da for-
magdo profissional. Em bom ni-
mero de Estados sdo elas as tini-
cas instituigdes com aparelhagem
instalada e pessoal habilitado, ca-

pazes de prestar assisténcia as es-
colas até aqui meramente acadé-
micas, para que possam comegar
a oferecer habilitagdes profissio-
nais aos seus alunos.

3.3 — Nas listas do DOCUMEN-

TO o curriculo minimo e a car-
ga hordria da parte de formagio
especial devem ser considerados
como obrigatérios; jd a disposicio
e distribuigio das disciplinas tan-
to da parte de formacio especial
quanto da de educagio geral sio
sempre exemplificativas, hipoteses
de trabalho, para composicio dos
curriculos plenos. A escola tem
liberdade de compor tais curri-
culos por outra forma, “conforme
o plano e as possibilidades do es-
tabelecimento” (art. 8.0). Ainda
na parte de educaciio geral é pre-
ciso ter presente quanto prescreve
o art. 6.9, § 2.2, da Resolugdo n.°
8 do C.F.E. sobre o ntcleo co-
mum:

“No ensino de 2.° grau, admitir-se-
-Ao varia¢des nio somente de carga
horéria como do ntimero de perio-
dos letivos em que seja incluida
cada disciplina e, eventualmente,
drea de estudo ou atividade.”

Por outras palavras, como jd admi-
tia o § 5.2 do art. 49 da LDB, no
caso da institui¢io do seu chama-
do “curso pré-técnico”, uma esco-
la pode concentrar, em regime In-
tensivo, as matérias do micleo co-
mum no inicio do curso de 2°
grau, para se dedicar depois total
e unicamente 2 4rea de formagao
especial.

As disciplinas técnicas podem ser
feitas parceladamente. A matri-
cula por disciplina (art. 8.% § 1.9)
se recomenda particularmente pa-



ra a parte de formagio especial,
de forma que o aluno, j4 na
for¢a de trabalho com as primei-
ras habilitagées (parciais) obtidas
na escola, possa facilmente, com
este regime, ir galgando outros
postos na empresa.

4. Formagao, em nivel de
2,9 Grau, para o
Magistério

Entre as habilita¢cdes no ensino de
2.9 grau, por sua importincia pe-
culiar e pelo volume de escolas
que se dedicam ao setor, emerge
a formagio em nivel de 2.° grau,
para o magistério. Nesta parte do
Parecer, o Relator contou com a
colaboragio decisiva da Conselhei-
ra Prof.2 Terezinha Saraiva.

Neste documento apresentamos
um plano que permite alcangar os
objetivos da Lei 5.692, no que
tange a habilitagdo profissional do
prolessor para as seis primeiras sé-
ries do ensino de 1.° grau.

Levamos em conta a necessidade
de, a curto prazo, habilitar esses
professores e, ao mesmo tempo,
garantir a continuidade em face
do ingresso no Ensino Superior,
na drea da Educagdo.

A formagdo de professores para o
1.0 grau, até a 6.2 série, serd feita
através de:

— Estudos com duragdo correspon-
dente a 3 anos letivos — habilita-
¢io até a 4.2 série.

— Estudos com durag@o corrvespon-
dente a 4 anos letivos — habilita-
¢io até a 6.2 série.

O curriculo apresenta um nucleo-
-comum, obrigatério em 4imbito

nacional e uma parte de forma-
¢do especial que representa o mi-
nimo necessirio a habilita¢io pro-
fissional. :

A educagdo geral estard represen-
tada no curriculo, pelas matérias
que integram o nucleo-comum,
acrescidas das citadas no artigo 7.0
da Lei: Educa¢do Moral e Civica,
LEducagio Fisica, Educagido Artis-
tica e Programas de Satde.

Devem os estudos de habilitagio
para o magistério:

— oferecer uma educagio geral
que possibilite a aquisicio de um
conteudo bdsico indispensdvel ao
exercicio do magistério e permita
estudos posteriores mais comple-
X0s;

— promover a correlagio e a con-
vergéncia das disciplinas;

— assegurar o dominio das técni-
cas pedagdgicas, por meio de um
trabalho tedrico-pratico;

— despertar o interesse pelo auto-
-aperfeigoamento.

A educagio geral, que terd como
objetivo bdsico.a formagido inte-
gral do futuro professor, deverd, a
partir do 2.° ano, olerecer os con-
teudos dos quais ele se utilizard
diretamente na sua tarefa de edu-
cador. Em conseqiiéncia da. nova
Lei, este aspecto relativo aos con-
teados sera intensificado cada vez
mais.

A formagdo especial constari de:
a) Fundamentos da Educagio.

b) Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1.° Grau.
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¢) Diddtica, incluindo pritica de
ensino.

Em Fundamentos da Educagio se-
rido realizados estudos de Psicolo-
gia, Histoéria e Sociologia da Edu-
cagio.

A Histéria e a Sociologia deverio
necessariamente convergir para o
conhecimento dos problemas edu-
cacionais brasileiros.

Os aspectos bioldgicos serio estu-
dados quer nas Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas — encaradas como ins-
trumentais, dando-se énfase aos
problemas de satide — quer em
Psicologia da Educagfio.

Em Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1.0 grau, deverdo
ser [ocalizados os aspectos legais,
técnicos e administrativos do ni-
vel escolar em que o futuro mes-
tre ird awuar e a vinculagio da es-
cola ao respectivo sistema de en-
sino.

A Diddtica fundamentarda a Me-
todologia do Ensino, sob o triplice
aspecto: de plancjamento e exe-
cugio do ato docente-discente e a
verificagio da aprendizagem, con-
duzindo a Pritica de Ensino e com
ela identificando-se a partir de cer-
to momento. Essa pritica devera
desenvolver-se sob a forma de es-
tigio supervisionado.

Deverd a Metodologia responder
as indagagdes que irao aparecer na
Pritica de Ensino, do mesmo mo-
do que a Pratica de Ensino tem
que respeitar o lastro teérico ad-
quirido nos estudos da Metodolo-
gia.

A organizagio dos curriculos ple-
nos deverd fazer-se com a necessa-
ria llexibilidade para que, além

da habilitagio genérica para o ma-
gistério, possa o aluno, sem pre-
juizo de outras solugdes adotadas
pelos sistemas:

a) quando os estudos tiverem a
duragiio correspondente a 3 anos
letivos, preparar-se com maior in-
tensidade para uma de duas op
¢oes: o ensino de 1.2 e 2.2 séries
ou de 3.2 e 4.2 séries;

b) quando os estudos tiverem du-
ragiio correspondente a 4 anos le-
tivos, optar, entre outras que a es-
cola ofereca, por uma das seguin-
tes dreas: Maternal e Jardim da
Infincia; 1.2 e 2.2 séries; 3.3 e 4.2
séries; Comunicagio e Expressio,
Estudos Sociais e Ciéncias para 52
e 6.2 séries.

Em Parecer especial, o CFE de-
senvolverd csta parte do presente
Parecer, relativo a formagio para
o magistério, em nivel de 2.° grau.

5. Os objetivos

O art. 1.2 da Lei n.° 5.692, de 11
de agosto de 1971, coloca a “qua-
lificagio para o trabalho” entre os
objetivos gerais do ensino tanto
de 1.2 quanto de 2.° graus; 0s ar-
tigos 4.2 e 5.2 falam de sondagem
de aptiddes, iniciagio para o tra-
balho e habilitagio prolissional;
o art. 27 em aprendizagem e quali-
ficagiio profissional. Combinando o
texto de todos estes artigos de for-
ma inteligente e clara, o DO-
CUMENTO escalona os virios €s-
tdgios de formagiio profissional na
seguinte forma:

“A qualilicagiio para o trabalho se
fara:

a) no 1.9 grau, inicialmente por
intermédio da sondagem de apti-



ddes e posteriormente na iniciagio
para o trabalho;

supletivamente, por intermédio
dos cursos de aprendizagem ao ni-
vel de uma ou mais das quatro 1l-
timas séries, ministrados a alunos
de 14 a 18 anos, em complemen-
ltagio da escolariza¢io regular;

supletivamente, ainda, por cursos
intensivos de qualificaciio profis-
sional.

b) no 2.0 grau, por habilitacdes
prolissionais;

supletivamente, por cursos inten-
sivos de qualificagdo profissional.

Nota-se uma hierarquia de titulos
dados a “qualificagfio para o traba-
1ho” nos dois graus, que assim po-
de ser caracterizada:

l.  iniciagdo para o trabalho;

2. aprendizagem para alunos de
14 a 18 anos;

3. qualificacdo profissional;
4. habilitat¢iio profissional.

A sondagem de aptiddes, ativida-
de conjunta dos servicos de ori-
entaciio e dos professores, se fard
por certo nas dreas de atividades
oferecidas pelos estabelecimentos,
mediante a utilizagio de métodos
adequados.

A iniciagio para o trabalho se fa-
rd geralmente nos ambientes didad-
ticos j4 conhecidos como os de de-
senvolvimento das artes indus-
triais, das praticas comerciais e dos
servigos, das prdticas agricolas e
da educagio para o lar.

A aprendizagem profissional me-
todica se fard naturalmente na for-
ma em que a desenvolvem o SE-
NAI e o SENAC, com resultados
mundialmente consagrados.

A qualilicagio prolissional em cur-
sos intensivos que, por seus méto-
dos, deve ser aplicada a pessoas
com idade acima dos 15 e que se
encaminhem a emprego certo, te-
ra naturalmente o seu modelo no
Programa Intensivo de Preparagio
de Mao-de-Obra, PIPMO.

A habilitagio profissional nos es-
tudos de 2.° grau serd, portanto,
aquela que melhor aproveite o ca-
bedal de conhecimentos e experi-
éncias ja obtido pelo jovem. E
aquela que mais se orienta para
as ocupacdes que exigem dominio
dos conhecimentos tecnolégicos
para utilizagio em técnicas mais
especializadas. E, portanto, aquela
que se torna consagrada no mun-
do ocupacional, como a do técnico
de nivel médio e dos servigos téc-
nicos em escritérios de projetos,
laboratorios, escritorios de admi-
nistragiio e em outras variadas ga-
mas, para as quais os servigos de
selecio das empresas exigem, co-
mo base escolar, a conclusiio do 1.°
grau.” (DOCUMENTO, p. 11-13)

Neste Parecer, estudamos de forma
expressa a habilitagiio profissional
nos estudos de 2.° grau, com o ob-
jetivo de fixar os seus minimos, a
[im de que os estudos respectivos
tenham validade nacional, nos ter-
mos do art. 4.2, §§ 3.9 ¢ 4.0

Referindo-se aos grandes objetivos
da parte de educagio geral tradu-
zida, no curriculo, pelo nucleo co-
mum, estabelecia este Conselho
em sua Resolucio n.2 8, de 1.2 de
dezembro de 1971:
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“O ensino das matérias {ixadas e
o das que lhe sejam acrescentadas,
sem prejuizo de sua destinagiio
propria, deve sempre convergir pa-
ra o desenvolvimento, no aluno,
das capacidades de observagio, re-
flexdo, criagio, discriminagio de
valores, julgamento, comunicagio,
convivio, cooperagio, decisio e
agio, encaradas como objetivo ge-
ral do processo educativo.” (art.
35§19 ‘
A parte de formagio especial, no
ensino de 1.° e 2.2 graus, tem por
objetivos especificos situar conve-
nientemente o aluno no espago e
no tempo, preparando-o para as
necessirias projecdes em  dreas
crescentes e, no futuro, mediante
estudos e experiéncias sobre: espa-
¢o fisico, recursos naturais, rela-
coes quantitativas, propriedades
da matéria e sua transformaciio,
origem, relagio e evolucio dos
seres vivos, relagio antecedente-
conseqjiiente, causa-efeito, relacses
qualitativas, arte e cultura.

No 2.9 grau, a educagio deve so-
[rer os benéficos efeitos da téeni-

ca e do trabalho, como ficou dito
acima.

No que sc refere especilicamente
as habilitagbes prolissionais no 2.
grau, objeto deste Parecer, pode-
riam reduzir-se a trés os objetivos
principais:

a) auto-realizar-se, pelo exercicio
de discriminagio de estimulos,
compreensio de conceitos e prin-
cipios, solugio de problemas e afe-
ricio de resultados, reestruturagio
de conhecimentos;

b) afirmarse individualmente,
por meio da apreensiio da realida-

de, sele¢io de experiéncias, critica
de informagdes, renovagido de si-
tuagdes, invengdo de solugdes;

c) agir produtivamente, median-
te pericia no uso dos instrumentos
de trabalho, dominio da tecnolo-
gia e das técnicas, aplicagfo de
priticas relacionadas com a apro-
priacgiio de custos/beneficios.

I3

6. Normas para o

Sistema Federal

\

Para facilitar a implantagio da

Lei nos estabelecimentos de ensi-

no do sistema federal, julgamos

oportuno traduzir os dispositivos

legais e as considerag@es [eitas acl-

ma em algumas normas praticas,

muitas das quais ji aprovadas na

VIII REUNIAO CONJUNTA
DOS CONSELHOS.

6.1 — No espirito do artigo 71 da
Lei n.0 5.692, os Territorios Fe-
derais organizem Conselhos de
Educagilo, cujas Resolugdes e Nor-
mas deverio ser homologadas pe:
lo Conselho Federal de Educagio,
sem prejuizo de sua aplicagio ime:
diata.

6.2 — Tais Consclhos ao elaborar
as resolugdes complementares evl-
tem toda rigidez normativa que
venha a prejudicar a sauddvel fle-
xibilidade da nova lei.

6.3 — D¢ acordo com o artigo 75
inciso I, da nova Leli, as atuais es-
colas primirias ampliem suas ati-
vidades até atingir gradualmente
a oitava série.

6.4 — Em 1972, as escolas do 2.°
grau nio sejam compelidas a im-
plantar a nova Lei em todas as
suas exigéncias. As que se julga-



rem aptas a fazé-lo, apresentem ao
Conselho Federal de Educagio os
seus planos. As demais adotem,
imediatamente, um programa de
preparagio de pessoal docente e
administrativo, de levantamento
do mercado de trabalho, de infor-
macgoes pro[issionais para ‘s alu-
nos e plCVlSdO de possiveis msta]a-
¢oes e equipamentos.

6.5 — Os alunos que comegaram
o ciclo colegial em 1971 podem, a
critério da escola, continuar seus
estudos de 2.9 grau no regime an-
terior; o mesmo se aplica aos que
iniciaram, em 1970, o “gindsio” e
até o término do mesmo.

6.6 — Até que seja possivel insti-
tuir os “estudos adicionais” a que
e refere o artigo 30, §§ 1.0 e 2.9,
da Lei n.° 5.692, de 11 de agosto
de 1971, os professores com habi-
litagio especifica de 2.° grau em
cursos de trés anos sejam autori-
zados a lecionar até a 6.2 série do
1.2 grau e os que tenham licencia-
tura de 1.° grau, até a série final
do 2.9 grau.

6.7 — O preparo de professores
para disciplinas de formagdo es-
pecial se faga quer diretamente em
cursos proprios, quer pela utiliza-
¢io de outros cursos superiores das
dreas respectivas e, neste caso, tal
preparagio se processe concomi-
tantemente ao curso mediante es-
tudo das matérias pedagdgicas
complementares posteriores i gra-
duagdo.

6.8 — Os Territérios procedam ao
levantamento dos estabelecimentos
que estejam em condigdes de mi-
nistrar, apenas, os cursos de licen-
ciatura de 1.2 grau e os estudos
adicionais de que trata o pardgrafo

unico do artigo 31 da Lei 5.692.
Esses cursos deverdo ser previstos
nos Planos de Implantacio, sem-
pre que possivel com assisténcia
de Faculdades de Educagio ou
instituigées congéneres.

6.9 — A recuperagiio dos professo-
res sem a formagio prescrita no
artigo 29 da nova Lei se proceda
dentro de um plano organico e
gradativo, em instituigdes creden-
ciadas pelos orgdos competentes,
de modo a proporcionar-lhes, ao
final, uma habilitagio especifica.

6.10 — Considerando a necessaria
valorizagio do professor, para
uma melhor implantagio da Lei,
tomem desde logo os Territdrios
a iniciativa de elaborar o Estatuto
do Magistério para a carreira do-
cente de 1.0 e 2.° graus e compa-
tibilizem os demais dispositivos
com o preceito de que a remune-
ragiio dos professores e especialis-
tas se [aca nos termos do artigo
30 da nova Leci, ou scja, tendo em
vista a maior qualilicagio “sem
distingio de graus escolares em
que atuem”.

6.11 — Seguindo a orientagio ado-
tada no Parccer 853/71, os acrés-
cimos curriculares do sistema de
ensino e dos estabelecimentos se-
jam feitos ndo tanto pela indica-
¢io de novas disciplinas, mas sob
a forma de especifica¢des das ma-
térias que se incluam nas trés
“grandes linhas” fixadas para o nu-
cleo-comum e nos campos de ha-
bilitagio profissional.

6.12 — Procurem os orgios do sis-
tema, articulados com outros or-
ganismos que atuem na regido,
realizar pesquisas sobre o merca-
do de trabalho local ou regional,
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com vistas as opgoes de habilitagio
prolissional a serem oferecidas no
ensino de 2.2 grau, de acordo com
o artigo 5.9 § 29, letra “b”, da
Lei n.0 5.692.

6.13 — Os orgios do sistema reali-
zem, com urgéncia, estudos para
uma cfetiva renovacio das técni-
cas de verificagio do rendimento
escolar e recuperagio de estudos
oferecendo niio apenas uma, como
viirias solugdes ajustdveis as diver-
sas realidades da regido.

6.14 — Executese o projeto prio-
ritirio da Carta Escolar, de sorte
a assegurar ao sistema que 0 mo-
vimento de renovagio e aperlei-
goamento a ser implantado tenha
um sentido auténtico, pelo fluxo
direto e reversivel de informagdes
da escola & esfera administrativa
do Territério.

6.15 — Proceda-se a realizaciio pe-
riédica do censo escolar, com o ob-
jetivo de promover o levantamen-
to da populagio que atinja a fai-
xa etdria dos 7 anos, para o cum-

primento da obrigatoriedade esco-
lar,

6.16 — Organize-se calenddrio es-
colar, independentemente do ano
civil, que permita maior ntimero
de periodos letivos num ano, eli-
minando nio s6 a capacidade ocio-
sa dos atuais periodos de férias,
como o numero excessivo de tur-
nos, com vistas a atender & popu-
lagiio escolarizivel sem prejuizo
da qualidade do ensino.

6.17 — Organizem os Territérios
cursos ¢ exames de capacitagio nos
termos e para os cfeitos do artigo
77, pardgrafo tnico, letra “b”, da
nova Lei.

6.18 — Os orgios de Educagio dos
Territorios baixem normas para os
estabelecimentos oficiais de 1.2
grau, que niio tenham regimento
proprio, as quais deverdo ser apre-
sentadas para homologagio deste
Conselho.

6.19 — Os critérios de progressivi-
dade prescritos nestas normas de-
vem ser adotados sem prejuizo de
aplicagiio imediata do novo regi-
me, onde e quando haja condi-
¢oes para tanto.

7. 0Os Minimos Exigidos

7.1 — Para estruturar, com efeitos
vilidos segundo a Lei, os curri-
culos de habilitagio prolissional
no ensino de 2.° grau, devem-se
ter em conta os seguintes princi-
pios enumerados no citado DO-
CUMENTO:

7.1.1 — “Habilitagio profissional
¢ o resultado de um processo por
meio do qual uma pessoa se ca-
pacita para o exercicio de uma
profissio ou para o desempenho
das tarefas tipicas de uma ocupa-
¢do. ;

7.1.2 — As habilitagdes profissio-
nais que sio obtidas mediante 0
cumprimento de curriculos ofici-
almente aprovados e os respectl-
vos diplomas ou certificados, de-
vidamente registrados, conf'er_em
aos portadores direitos especificos
de exercicio das prolissoes.

7.1.3 — As habilitagées para o exer-
cicio das profissdes chamadas li-
berais, e as assemelhadas, sio Qb-
tidas em cursos de nivel superior
de longa ou curta duragio. As ha-
bilitagées para o desempenho de
ocupagdes que envolvem tarefas de



assisténcia técnica ao trabalho dos
profissionais de nivel superior ou,
independentemente, tarefas de su-
pervisio, controle e execucio de
trabalhos técnicos especializados,
siio geralmente obtidas mediante o
cumprimento de curriculos do en-
sino de 2.9 grau.

7.14 — Dentre estas, a que é re-
conhecida internacionalmente e
cujo registro no Ministério da
Educagio e Cultura e nos conse-
lhos profissionais confere atual-
mente validade nacional aos res-
pectivos diplomas ¢ a de Técnico,
nas suas varias modalidades.

7.1.5 — A realidade do mercado de
trabalho nacional, entretanto, vem
revelando outros tipos de ocupa-
¢des menos complexas que as do
Técnico, exigindo, contudo, co-
nhecimentos que se inserem nos
curriculos do ensino de 2.9 grau.
O rol de habilitagdes profissionais
contido neste Documento abran-
ge aquelas que jd tém curriculos
aprovados no orgio préprio do
Ministério da Educagiio e Cultura,
assim como inumeras outras bem
caracterizadas na forca do traba-
lho.

7.1.6 — Entende-se como conjun-
to de habilitagbes afins aquele
constituido por habilitagées pro-
fissionais que se relacionam no
campo da aplicagfio e, conscqiien-
temente, na area da formacio.

7.1.7 — Entende-se por “minimo
exigido para cada habilitagdo”,
nos estudos de 2.° grau, o menor
numero de matérias cujo contetido
proporcione ao educando, neces-
rariamente, conhecimentos e habi-
lidades que o capacitem para o
desempenho  de  determinada
ocupacgao.

7.2 — A duracdo dos estudos ted-
ricos e das aplicacdes indispensi-
veis a esse grupo minimo de maté-
rias dependera do grau de inten-
sidade que o estabelecimento de
ensino pretenda imprimir a cada
habilita¢io tendo em conta seus
planos e caracteristicas locais ou
regionais.

Como a lei prescreve os minicos
de 2.200 e 2.900 horas de duraciio
efetiva dos trabalhos escolares no
ensino de 2.° grau, necessirio se
faz compatibilizar o menor grupo
de matérias de contetido profissio-
nalizante com a menor duracio
que possibilite capacitar o educan-
do para o desempenho de deter-
minada ocupacio a esse nivel.

Os estudos feitos em 6rgios do Mi-
nistério da Educagio e Cultura, a
experiéncia dos estabelecimentos
de ensino técnico e os levantamen-
tos realizados pela Comissio indi-
cam que a referida compatibiliza-
¢io se faca nas seguintes condigdes,
tendo-se em vista a predominin-
cia, prescrita na Lei, da parte de
formacdo especial sobre a de edu-
cagiio geral.

Para a habilitagio de Técnicos do
Setor Primdrio — Minimo de 2.900
horas nas quais se incluam pelo
menos 1.200 horas de conteudo
profissionalizante, além da neces-
siria complementa¢io da pritica
em projetos da especialidade, com
supervisdo da escola.

Para a habilitagio de Técnicos do
Setor Secunddrio — Minimo de
2.900 horas, nas quais se incluam
pelo menos 1.200 horas de conteu-
do profissionalizante, com a ne-
cessiria complementa¢iio do exer-
cicio profissional orientado pela
escola.
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Para a habilitagio dos Técnicos
do Sctor Tercidario — Minimo de
2.200 horas, nas quais se incluam
pelo menos 900 horas de conteu-
do profissionalizante.

Para outras habilitages profissio-
nais em nivel de 2.9 grau — Mi-
nimo de 2.200 horas, nas quais se
incluam pelo menos 300 horas de
contetdo profissionalizante.” (DO-
CUMENTO, p. 23-26)

E claro que haverd outras habili-
tagdes além das de Técnico, com
menor carga hordria de contetido
profissionalizante e que, no entan-
to, qualificam para ocupagdes pro-
fissionais definidas no mercado de
trabalho, conforme se podera ver
no exemplo abaixo indicado
(item 7.3 deste Parecer). A estas
poderiam recorrer os estabeleci-
mentos de ensino, sobretudo nesta
fase inicial de implantagio da lei;
seria uma forma realista que per-
mite atinja a escola, desde logo,
um dos objetivos primordiais da
mesma lei, qual seja o de que nin-
guém deve terminar os estudos de
2.0 grau sem alguma capacitagio
para o trabalho.

7.3 — As matérias que constituem
o minimo para a habilitagio do
Técnico nas diversas modalidades
sdo as relacionadas no Anexo do

1. Contabilidade e Custos: 330 horas .

2. Mecanografia: 100 horas ..........
Organizagiio e Técnica Comercial:

100 h. ....

Contabilidade e Custos: 100 horas .
3. Meccanografia e Processamento de

dados: 200 horas ........

Estatistica: 40 horas

Contabilidade e Custos: 100 horas .

4. Economia ¢ Mercados: 60 horas
Direito e Legislagio: 200 horas

DOCUMENTO, segundo os con-
juntos de habilita¢des afins ou ha-
bilitagGes isoladas, para os ramos
estudados. A fim de compor o mi-
nimo exigido para cada uma das
demais habilitacdes, o estabeleci-
mento de ensino utilizard as mes-
mas matérias previstas para o Téc-
nico, grupando-as adequadamente
de forma que o contetido possa
proporcionar ao educando, neces-
sariamente, conhecimentos e habi-
lidades que o capacitem para o de-
sempenho da respectiva ocupagio.
Como se trata aqui de minimos
exigidos, convém que a escola con-
sulte as institui¢ées do ramo esco-
lhido (fabricas, industrias, ins-
tituigds do setor) para acrescentar
aquelas outras matérias necessdrias
ou tteis a regido.

Assim, a titulo exemplificativo te-
riamos a seguinte aplicagio do que
acima estd dito:

No plano curricular para a habili-
tagio profissional de Técnico em
Contabilidade, uma vez ajustadas
convenientemente as cargas hord-
rias de determinados contetidos es-
pecificos profissionalizantes, € pos-
sivel, no regime de matricula por
disciplina, antecipar a obtengio
de habilitagdes diferentes da do
Técnico, do seguinte modo, como
uma das hipéteses:

Aux. de Contabilidade

Aux. de Escritério

Aux. de Processamento de
dados.

Corretor de Mercado de Ca-

pitais

e o e et e e



As habilitagdes acima, uma vez
reunidas, compdem a habilitagdo
profissional do Técnico em Con-
tabilidade, desde que o aluno ha-
ja cursado, pelo menos, as cargas
minimas de cada contetdo especi-
fico que integra o curriculo do
Técnico, ou seja:

— Contabilidade e Custos: 300 ho-
ras no minimo

— Mecanografia: 100 horas no mi-
nimo

— Organizacio e Técnica Comer-
cial: 100 horas no minimo

— Processamento de dados: 200 ho-
ras no minimo

— Economia e Mercados: 60 ho-
ras no minimo

— Direito ¢ Legislacio: 200 horas
no minimo

— Estatistica: 40 horas no mini-
mo

Total: 1.000 horas (além das re-
servadas ao estdgio) .

Nota: As cargas hordrias de ca-
da conteudo sio fixadas a crité-
rio da escola, uma vez respeitado
o médulo minimo de cada habili-
tagfio profissional de 2.° grau.
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Catalogo das
Hahilitagdes Minimas
de 2.9 grau

Ao Pavecer 4572 foram anexados
pelo Cons. Fed. de Educagio a Re-
solugio n.0 2, de 27-1-72, fixando
os minimos de cada habilitagio, o
Glossdrio ¢ o Catdlogo geral, a se-
guir transcriloss

1. Resolugao n.? 2, de 27 de
janeiro de 1972

Anexa ao Parecer n.° 45/72

Fixa os minimos a sevem exigidos
em cada habilitagio profissional
(ou conjunto de habilitagdes
afins) no ensino de 2.9 grau.

O PRESIDENTE DO CONSE-
LHO FEDERAL DE EDUCA-
GAO, no uso de suas atribuigdes
legais ¢ em cumprimento ao dis-
pos‘o no artigo 4.°, § 3.2, da Lei
5.692, de 11 de agosto de 1971, na
forma ainda do que estabelecem
os artigos 1.9, 3.0, 6.2, 8.° e 26
da mesma Lei, e tendo em vista
o Parecer n. 45/72, homologado
pelo Excelentissimo Senhor Minis-
tro da Educaciio e Cultura, que a
esta se incorpora,

RESOLVE:
Art. 1. O minimo a ser exigido

em cada habilitagio profissional
ou conjunto de habilitagdes afins
¢ o constante do catdlogo anexo,
que passa a [azer parte integrante
da presente Resolugdo.

Art. 29 As matérias fixadas e a
carga hordria conjunta da parte
profissional especifica devem ser
consideradas como minimo obrl-
gatério; as matérias da parte de
educaciio geral estio reguladas na
Resolugio n.0 08/71 deste Conse-
lho, de 1.2 de dezembro de 1971,
e admitem variacoes nio somente
de carga horiria, como de numero
de periodos escolares em que se-
jam incluidas (art. 6.2, § 2.2, da
Resolugiio n.% 8),

Art. 3.0 O catdlogo citado no ar-
tigo 1.2 deve ser considerado como
aberto de tal modo que:

a) novas habilitagGes sejam suces-
sivamente adicionadas 2 medida
que forem instituidas e aprovadas
por este Conselho, na forma dos




parigrafos 3.2 e 4.° do art. 4.° da
Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de
1971;

b) novas modiflica¢des sejam in-
troduzidas nos curriculos apresen-
tados, & medida que a necessida-
de o sugerir, quer nas matérias,
quer na sua distribuicio e dosa-
gem.

Pardgrafo tnico. De acordo com
seus planos de curriculo pleno, a
escola pode alterar a distribuigio
das matérias de educagiio geral nos
elxcmplos de curriculos apresenta-
dos,

Art. 4. Recomenda-se que o De-
partamento de Ensino Médio do
MEC institua um servi¢o perma-
nente de estudo de curriculos que
possa acumular a maior soma pos-
sivel de informagées sobre a ma-
téria, para capacitar-se a oferecer
subsidios vilidos e atualizados a
este respeito.

Art. 5.° Este Conselho se arti-
culard com os 6rgiios competentes
para que, nos termos do artigo
5.0 § 2.9, letra “b”, da Lei nume-
ro 5.692, se renovem periodica-
mente levantamentos sobre a ne-
cessidade de mercado de trabalho
dos virios locais e regides a fim
de que se [ixem as habilita¢des
profissionais em consonancia com
os dados assim obtidos.

Art. 6.° Sem prejuizo do objeti-
vo préprio de cada habilitagio de-
ve a parte de formagio especial do
curriculo proporcionar ao aluno
a capacidade de autodeterminar-
-se, afirmar-se individualmente e
agir produtivamente, desenvolven-
do-lhe ao mesmo tempo a discipli-

na dos hdbitos, o gosto da pesqui-
sa e da invencdo e o senso da res-
ponsabilidade.

Art. 7.0 As escolas de 2.° grau de-
vem sempre oferecer variedade de
habilita¢des e modalidades dife-
rentes de estudos integrados por
uma base comum.

Pardgrafo tinico. Para o cumpri-
mento do disposto neste artigo, re-
comenda-se, quando necessdrio, a
entrosagem e a intercomplementa-
ridade dos estabelecimentos, en-
tre si ou com outras instituigges,
notadamente as organizagdes ou
programas como as Escolas Técni-
cas Federais, o SENAI, o SENAC,
o DNMO, o PIPMO e outros.

Art. 8.2 O estigio nas empresas,
a que se refere o art. 6.°, pardgra-
fo unico, da Lei n.2 5.692, tera
duragio varidivel de acordo com as
exigéncias da habilitagio preten-
dida pelo aluno e, mesmo quando
remunerado, ndo acarretari para
as empresas qualquer vinculo de
emprego.

Art. 9.9 Os estudos e praticas,
realizados nos cursos de que trata
o art. 27 da Lei, poderdo, quando
equivalentes, ser aproveitados nas
habilitagdes afins de 2.° grau.

Art. 10. Na fase inicial de im-
plantagio da Lei, prevista nos va-
rios Planos Estaduais de Implanta-
¢io, o aluno que alcance o térmi-
no da 3.2 série do 2.° grau (2.200
horas), ou o correspondente no re-
gime de matricula por disciplina,
tendo pelos menos 1/3 da parte de
formacdo especial, pode candida-
tar-se a prosseguimento de estudos
em grau superior, uma vez que a
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habilitagio ji obtida lhe assegu-
re ocupagio definida no mercado
de trabalho.

Art. 11. O “aprofundamento em
determinada ordem de estudos ge-
rais” s6 se pode realizar dentro
das trés condigdes estabelecidas pe-
la Lei n.0 5.692, ou scja: (a) em
determinada ordem (no singular)
de estudos, (b) para atender a ap-
tiddo especilica do estudante, e (c)
ocorra “por iniciativa de professo-
res ¢ orientadores” devidamente
motivada.

Parigrafo tnico. Incluem-se na
excegio prevista no artigo 4.°, §
3.9, da Lei os alunos que chegam
aos estudos de 2.° grau ji com uma
profissio comprovadamente ad-
quirida,

Art. 12. Cabera aos estabeleci-
mentos expedir os diplomas ou
certificados ~ correspondentes  as
habilitagdes profissionais de todo
o ensino de 2.° grau, ou de parte
deste.

Pardgrafo tnico. Para que te-
nham validade nacional, os diplo-
mas e certificados relativos as ha-
bilitagoes profissionais devem ser
registrados em orgio local do Mi-
nistério da Educagio e Cultura.

Art. 13. Poderio os Conselhos de
Educagio dos Estados e do Distri-
to Federal fixar os curriculos e a
duracio de outras habilitagdes
profissionais diversas das contem-
pladas nos parigrafos 3.° e 4. do
art. 4.9 da Lei n.° 5.692, as quais
terio validade regional e nio na-
cional, sendo os correspondentes
diplomas ou certificados insusce-
tiveis de registro no 6érgdo compe-
tente do Ministério da Educagio
e Cultura.

Paragrafo tinico. TFica assegurada
a validade dos estudos concluidos,
até 1973, em cursos técnicos nio
constantes do catdlogo anexo mas
que, nos termos da Lei n.0 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, te-
nham tido seus curriculos e dura-
¢io regularmente aprovados pelos
respectivos Conselhos de Educa-
céo.

Art. 14. A presente Resolugio
entrard em vigor na data de sua
publicagio, revogadas as disposi-
¢oes em contrario.

CONSELHO FEDERAL DE
EDUCAGAO, em Brasilia, 27 de
janeiro de 1972.

ROBERTO FIGUEIRA SANTOS

2. Glossario

Para facilitar o entendimento do
assunto, julgo oportuno inserir
neste Parecer, & moda de apén-
dice, um pequeno glossario da no-
menclatura empregada no setor.

INICIACAO PARA O TRABA-
LHO — Atividades desenvolvidas
pelos educandos no ensino de 1.°
grau, na escola e na comunidade,
com o fim de orient4-los no senti-
do de conhecerem os diversos cam-
pos de trabalho existentes na lo-
calidade, na regiio e no pais, 0s
diversos sistemas de produgio e
prestagio de servigos, a aplicagiio
de materiais e instrumentos € a
prdtica inicial na execugio de ta-
refas que envolvam os aspectos de
criatividade, utilidade, organiza-
¢io, experimentagio de técnicas
basicas e avaliagio da qualidade.



APRENDIZAGEM — Processo pe-
lo qual os jovens, com idade en-
tre 14 e 18 anos, em complemen-
tagio da escolaridade regular, ad-
quirem, em centros de formacio
profissional ou numa combinagio
de atividades na empresa e na es-
cola, a prdtica metddica de exe-
cugio das tarefas tipicas de deter-
minada ocupagio e os conheci-
mentos necessdrios para desempe-
nhd-la com eficiéncia.

QUALIFICAGAO PROFISSIO-
NAL — Condigio resultante da
aprendizagem ou de cursos ade-
quados a formagcio profissional de
adultos, caracterizada pela com-
provagiio efetiva de que o trabalha-
dor estda realmente capacitado pa-
ra o exercicio completo de uma

ocupagiio bem definida na forca
de trabalho. Desta forma, a apren-
dizagem e os cursos de formacio
profissional de adultos constituem
0 processo e o método; a qualifi-
cagdo profissional é a resultante.

HABILITAGAO PROFISSIO-
NAL — Condigiio resultante de
um processo por meio do qual
uma pessoa se capacita para o
exercicio de uma profissio ou de
uma ocupagdo técnica, cujo de-
sempenho exija, além de outros re-
quisitos, escolaridade completa ao
nivel de 2.9 grau ou superior.

HABILITAGCOES PROFISSIO-
NAIS AFINS — Conjunto de ha-
bilitagées que se relacionam no
campo da aplicagio e, conseqiien-
temente, na drea de formacio.
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3. Catélogo Geral

CONJUNTO DE

HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

1. Agricultura e pecuaria

z DISTRIBUIGAO
MATERIAS PELAS HABILITAGOES
=
' o <<
NUMERO = = P
DE ’ o - =
TITULOS w 2 | .=
ORDEM g © 2
s | g | ¥

DESENHO E TOPOGRAFIA

ADMINISTRACAO E ECONONIA RURAL

AGRICULTURA

ZOOTECNIA

CONSTRUGDES E INSTALAGOES

IRRIGAGAO E DRENAGEN

CULT URAS

|| |n| B |0

CRIACGOES

NOMENCLATURA DAS HABILITACOES

Técnicos

I — Agropecudria
2 — Agricultura
3 — Pecudria

Oulras Habilitagbes

1 — Auxiliar de Andlise de Solos
2 — Agente de Defesa Sanitaria
Vegetal

3 — Agente de Defesa Sanitdria
Animal

4 — Auxiliar de Adubagio

5 — Auxiliar de Forragens e Ra-
coes

6 — Classificador de Produtos Ve-
getais



CONJUNTO DE

HABILITAGCOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

2. Edificagdes, estradas, saneamento, agrimensura

- ISTRIBUIGAO
MATERIAS PELAS HABILITAGOES
“ “ e =
1} Wi < = >
NUMERO ; ‘], a w -
DE TiTuLoOs = - = =
ORDEM & = =) =
a w < I
w w ) <<
1 SOLOS
2 TOPOGRAFIA
3 DESENHO
4 ORGANIZAGAO E NORMAS
5 MATERIAIS DE CONSTRUGCAO
6 MAQUINAS E EQUIPAMENTOS
7 | CONSTRUGAD
8 HIDRAULICA
9 SANEAMENTO
10 HIDROLOGIA
1 URBANIZACAO DE GLEBAS

NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES

Técnicos

1 — Edificagbes
2 — Estradas

3 — Saneamento
4 — Agrimensura

Oultras Habilitagdes

I — Desenhista de Arquitetura
2 — Desenhista de Estruturas

3 — Auxiliar de Escritério Técni-
co de Edificagbes

4 — Desenhista de Instalagdes Hi-
drdulicas

5 — Desenhista de Estradas

6 — Laboratorista de Solos e Pa-
vimentagdo

7 —Topoégrafo de Estradas

8 — Desenhista de Agrimensura
9 — Topdgrafo de Agrimensura
10 — Cadastrador de Agrimen-
sura

11 — Laboratorista de Saneamento
12 — Auxiliar Sanitarista
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CONJUNTO DE

HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

3. Mecanica, eletromecanica, eletrotécnica, eletronica,
telecomunicagdes, instrumentacao

PRODUGAO MECANICA

MAQUINAS E INSTALAGDES ELETRICAS

; — f
MATERIAS DISTRIBUICAO PELAS HABILITACOES
< 5 s | = |
] - [z} = [l
NUNERO <« | ¥ w = > w
DE ' o o o L= :"" X4
TITULOS z a « o< ow | ea
ORDEN << < - - oo (=i
2 wo w _ w 29l 2< i
z | 32= |23 o Yo | =" |
1 TRICIDA e
ELE DE ~§'\.¥
]
DESENHO B R
ORGANIZAGAO E NORMAS e \;;‘-;
MECANICA A8
ELETRONICA R

ANALISE DE CIRCUITOS

TELECOMUNICAGOES

owgﬂmunul\’

INSTRUMENTAGAO

NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES

Técnicos

1 — Mecanica

2 — Eletromecénica

3 — Llewrotécnica

4 — Eletronica

5 — Telecomunicagoes
6 — Instrumentagio

Outras Habilitagdes

1 — Cronometrista

92 — Desenhista Mecanico

3 — Desenhista de Ferramentas e
Dispositivos

4 — Desenhista de Instalagdes Elé-
tricas

5 — Desenhista de Maquinas Elé-
tricas

6 — Desenhista de Circuitos Ele-
trénicos

7 — Desenhista de Circuitos de
Telecomunicagses .
8 — Auxiliar Técnico de Mecanica
9 — Auxiliar Técnico de Eletro-
mecanica .
10 — Auxiliar Técnico de Eleul-
cidade X
11 — Auxiliar Técnico de Eletro
nica

12 — Auxiliar Técnico de Teleco-
municagoes

13 — Auxiliar Técnico de Instru-
mentacio



CONJUNTO DE

HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

4. Geologia, mineragdo, metalurgia

[ 3
DISTRIBUIGA O
MATERIAS PELAS HABILITAGOES
NUDMEERO , 5 2 5
TITULOS - 2
ORDEM = = =
G = =
S | x| @
| DESENHO
2 ORGANIZ AGAO E NORMAS
3 GEOLOGIA
4 MINERAGAO
5 TOPOGRAFIA
6 INSTALAGOES 151
7 MAQUINAS E APAREL HOS
8 BENEFICIAMENTO
9 METALURGIA
10 CONFORMAGAO i

NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES

Técnicos

1 — Geologia
2 — Mineragdo
3 — Metalurgia

Outras Habilita¢des

1 — Desenhista-Cartégrafo de Geo-
logia

2 — Laboratorista de Geologia
3 — Desenhista-Cartografo de Mi-
neralogia

4 — Laboratorista de Mineralogia

5 — Auxiliar Técnico de Instala-
¢iao de Minas

6 — Auxiliar Técnico de Meta-
lurgia
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CONJUNTO DE
HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

5. Quimica e petroquimica

‘ DISTRIBUICAO
MATE RIAS - P/HABILITACOES
<
(&)
NUMERO , < Z
DE TITULOS ot =
= o
ORDEM N e
s |
o 4
I |FISICOQUIMICA
2 | QUIMICA INORGANICA
3 | QUIMICA ORGANICA
4 |ANALISE QUIMICA
5 |O0PERACGES UNITARIAS
6 |CORROSAO
7 | PROCESSOS INDUSTRIAIS
8 ORGANIZAGAO E NORMAS
9 | PETROQUIMICA
NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES
Técenicos Outrds Habilitagées
I — Auxiliar de Laboratério de

1 — Quimica Anilises Quimicas
2 — Auxiliar de Laboratério Pe:
2 — Petroquimica troquimico




CONJUNTO DE

HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

6. Fiagao, tecelagem e malharia

MATERIAS PELLS HABILITACOES

’ z =
NUMERO ; . : < =
DE TITULOS 2 2 E z 5.‘:'
ORDEM ‘Q E E ;,’ §§

| FIBRAS TEXTEILS

2 DESENHO

3 ORGANIZAGAO E NORMAS

4 CONTROLE DE QUALIDADE

5 ACABAMENTO E TINTURA

6 PADRONAGEM

7 Flacko

8 TECELAGEM W

9 MALHARIA

NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES

Técnicos

1 — Teéxtil

2 — Tiagio

3 — Tecelagem

4 — Malharia

5 — Acabamento Téxtil

Outras Habilitagdes

1 — Desenhista de Padronagem

2 — Auxiliar de Laboratério Téx-

til em Fibras e Tecidos

8 — Auxiliar de Laboratério Téx-

til em Quimica



CONJUNTO DE .
HABILITAGOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

7. Alimentos, leite e carne

MATERIAS

DISTRIBUIGAO _
PELAS HABILITAQOES

NUMERO
DE
ORDEM

1
TITULOS

ALIMENTOS
LEITE
CARNE

BIOQUIMICA E NICROBIOLOG 1A

HIGIENE E CONSERVAGAO

ORGANIZAGAO E NORNAS

INDUSTRIALIZAGAO

ZOOTECNIA

NUTRICAO E DIETETICA

BROMATOLOGIA

LEITE E DERIVADOS

o |lo|~|a|a|e|a|™

CARNE E DERIVADOS

NOMENCLATURA DAS HABILITACOES

Técnicos

1 — Alimentos

2 — Leite e Derivados

$ — Carne e Derivados

Outras Habilitagoes

1 — Auxiliar de Inspegio de Ali-
mentos )
2 — Auxiliar de Inspegio de Lei-
te e Derivados
8 — Auxiliar de Inspegio de Car-
ne e Derivados



CONJUNTO DE

HABILITAGCOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS

8. Administrag3o, contabilidade, estatistica, publicidade,

secretariado
MATERIAS DISTRIBUIGAO PELAS HABILITAGGES
NUMERO ) ‘o |2 3 18 [: [3:8:
] Yo oW | 5 = o S I o
0E TiTuLOS 22 |=2 (% 8 |wg [223
ORDEM 2< (32 | & 8 |6= [zSo
<E |0 w g we 8RO
I [esTaTisTica 7 T
2 | MECANOGRAFIA EPROCESSAMENTODE DADOS 2 i)
3 |ECONOMIA E MERCADOS 7
4 |DIREITOE LEGISLAGAD 7
5 PSICOLOGIA
6 CONTABILIDADE E CUS TO0S
7 | ORGANIZAGAO E TECNICA COMERCIAL
8 [DEsSENHO
9. | ADMINISTRAGAO E CONTROLE
10 | PUBLICIDADE 3
11 |TECNICAS DE SECRETARIADO
12 | COMPRA. E ARMAZENAMENTO
13 |EXPORTAG AO E IMPORTACAO

NOMENCLATURA DAS HABILITAGOES

Técnicos

1 — Assistente de Administragio
2 — Contabilidade

8 — Estatistica

4 — Publicidade

5 — Secretariado

6 — Comercializagio ¢ Mercado-
logia

Outras Habililagdes

1 — Auxiliar de Escritério

2 — Auxiliar de Contabilidade

8 — Auxiliar de Processamento de
Dados

4 — Desenhista de Publicidade
5 — Corretor de Imoveis

6 — Corretor de Nercado de Ca-
pitais

7 — Promotor de Vendas

8 — Despachante

9 — Corretor de Seguros

10 — Corretor de Mercadorias
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HABILITAGOES E MATERIAS
RESPECTIVAS

Ceramica:
Matérias:

1 — Desenho

2 — Fisica Aplicada

3 — Quimica Aplicada

4 — Geologia e Mineralogia
5 — Arte Ceramica

6 — Organiza¢io e Normas

7 — Materiais

8 — Processos de Fabricagio

9 — Controle de Qualidade

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Ceramica

Oulras Habilitagées

1 — Auxiliar de Laboratério de
Cerimica

Curtimento
Matérias:

I — Desenho

2 — Anilise Quimica Qualitativa
3 — Andlise Quimica Quantita-
tiva

4 — Couros ¢ Peles

5 — Curtimento

6 — Controle de Qualidade

7 — Organizagio e Normas

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Curtimento

Outras Habilitagoes

1 — Auxiliar de Laboratério em
Curtimento

Calgados
Matérias:

1 — Pesquisas de Moda e Mer-
cado

— Desenho

— Anadlise e Medidas de Formas
— Materiais

— Modelagem

— Processos de Fabricagio

— Controle de Qualidade

— Organizac¢io e Normas

= 0t N

o N1 O O

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Calgados

Outras Habilitagées

1 — Modelador de Calgados

Refrigeragao e Ar Condicionado

Malérias:

1 — Desenho

2 — Organizagio e Normas

3 — LEletricidade

4 — Mechnica dos Fluidos

5 — Termodindmica

6 — Instalacdes de Refrigeragio
7 — Instalagdes de Ar Condicio-

nado e Ventilagao

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Refrigeracio e Ar Condicio-
nado

Oultras Habilitagoes

1 — Desenhista de Instalagdes de
Relrigeragio e Ar Condicionado



Artes graficas

Matérias:

I — Desenho

2 — Histéria da Arte
3 — Rotogravura

| — Fotomecanica

5 — Composigio

6 — Impressio

7 — Acabamento e Produgio Vi-
sual
8 — Organizagio e Normas

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
I — Artes Gralicas

Oultras Habilitagoes

1 — Desenhista de Artes Grificas
2 — Fotografo em Artes Grificas

Cervejas e refrigerantes

Matérias:

I — Bioquimica

2 — Microbiologia

3 — Quimica Inorginica

4 — Higiene e Conservagio
5 — Processos de Iabricagio
6 — Matérias-Primas

7 — Organizagio e Normas
NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Cervejarias e Rerigerantes
Estruturas navais

Malérias:

I — Desenho
2 — Teoria do Navio

3 — Mecanica

4 — Resisténcia dos Materiais
5 — Estruturas

6 — Organizagiio e Normas

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
1 — Estruturas Navais
Oulras Habilitagdes

1 — Desenhista de Estruturas Na-
vais

Pesca
Matérias:

1 — Biologia e Anatomia do Pes-
cado ’
2 — Oceanografia e Meteorologia
3 — Navegagio

4 — Marinharia e Técnica da
Pesca

5 — Industrializagio do Pescado

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
1 — Pesca
Outras Habilitagoes

I — Auxiliar de Laboratério
(Pesca)

Manutengao de aeronaves
Matérias:
I — Desenho

2 — Resisténcia dos Materiais
3 — Aerodinimica
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4 — Eletrdnica

5 — Estruturas

6 — Motopropulsores

7 — Organizacgiio ¢ Manutengio

NOMENCLATURA DAS
TTABILITAGOES

Técnico

1 — Manutengdo de Aeronaves
Decoragao

Matérias:

1 — Histéria da Arte

2 — Desenho

3 — Materiais e Revestimentos
4 — Projetos de Decoragio

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Decoragio

Outras Habilitagoes

1 — Desenhista de Moveis
2 — Desenhista de Decoragio
3 — Ornamentista de Interiores

Tradutor e intérprete

Matérias:

1 — Sistema Fonético

2 — Luingiiistica

3 — Morlfologia, Sintaxe e Estilis-
tica

4 — Lingua Estrangeira

5 — Literatura

NOMENCLARURA DAS
HABILITAGOES
Técnico

] — Tradutor e Intérprete

Redator Auxiliar
Matérias:

1 — Histéria dos Meios de Comu-
nicagiio

2 — Teoria e Técnica da Comu-
nicagio

3 — Redagiio e Edigio

4 — Problemas Sociais e Econé-
micos Contemporineos

5 — Psicologia das RelagGes Hu-
manas e Etica

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
1 — Redator Auxiliar
Turismo
Matérias:

1 — Psicologia

2 — Histéria das Artes
3 — Folclore

4 — Museologia

5 — Lingua Estrangeira

6 — Técnica de Turismo
7 — Administragio

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Turismo

Hotelaria

Matérias

1 — Psicologia

2 — Lingua Estrangeira

3 — Técnica de Hotelaria

4 — Administragdo e Organiza-



NOMENCLATURA DAS
HABILITACOES

Técnico

1 — Hotelaria
Enfermagem

Matérias:

1 — Fundamentos de Enferma-
gem
2 — Psicologia das Relagdes Hu-

manas e Etica

3 — Organizaciio

4 — Enfermagem Meédica

5 — Enfermagem Cirurgica

6 — Enfermagem Materno-Infan-
til

7 — Enfermagem Neuropsiquii-
trica

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Enfermagem

Oulras habilitagoes

1 — Auxiliar de Administragio
Hospitalar

2 — Auxiliar
Médica

3 — Auxiliar de Fisioterapia

4 — Auxiliar de Reabilitagio

5 — Secretdria de Unidade de In-
ternagio

6 — Auxiliar de Nutri¢io e Die-
tética

7 — Visitadora Sanitaria

de Documentagio

Farmacia Hospitalar
Matérias:

1 — Administragio Hospitalar
2 — Nogdes de Tecnologia Far-
macéutica s

3 — Legislagio Farmacéutica
4 — Farmdcia Hospitalar—Funcio-
namento

Observagdo: Nesta modalidade
hd lugar apenas para a habilita-
¢do

1 — Oficial de Farmicia,

que nio atinge o nivel do Téc-
nico. A parte profissionalizante do
curriculo deverd ser igual ou su-
perior a 500 horas.

Laboratérios médicos

Matérias:

1 — Saude Publica

2 — Bioquimica

3 — Biotécnica

4 — Técnicas Gerais

5 — Técnicas Médicas

6 — Organizagio

NOMENCLATURA DAS 159
HABILITAGOES

Técnico

1 — Laboratérios Médicos

Outras Habilitagoes

1 — Laboratorista de Anilises Cli-
nicas

2 — Auxiliar Técnico de Radio-
logia

8 — Auxiliar Técnico de Banco
de Sangue

Prétese
Matérias:

1 — Desenho

2 — Anatomia e Escultura Dental
3 — Materiais Protéticos

4 — Proéteses Fixa, Removivel e
Total

5 — Aparelhos Ortodénticos

6 — Organizagio
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NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
1 — Protese
Optica

Matérias:

1 — Optometria
2 — Surfagagem
Montagem

w0
|

4

das

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Téenico

1 — Optica

Economia doméstica
Matérias:

1 — Alimentagiio e Nutrigiio
2 — Arte e Habitagiio

Materiais e Equipamentos
5 — Psicologia e Técnica de Ven-

3 — Vestudrio

4 — Higiene e Enfermagem
5 — Puericultura

6 — Administra¢io do Lar

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico
1 — Economia Doméstica

Instrumentista musical

Malérias:

1 — Historia da Musica
2 — Harmonia

3 — Estética

€S

Canto Coral

Folclore Musical

— Instrumento

— Pritica de Orquestra

1o Gt

NOMENCLATURA DAS
HABILITAGOES

Técnico

1 — Instrumentista Musical

LISTA GERAL LEVANTADA PELA COMISSAO

Técnicos

1 — Agropecuaria

2 — Agricultura

3 — Pecuaria

4 — Edificagoes

5 — Estradas

6 — Saneamento

7 — Agrimensura

8 — Mecanica

9 — Eletromecéanica
10 — Eletrotécnica
11 — Eletrénica

12 — Telecomunicagoes
13 — Instrumentagao
14 — Geologia

15 — Mineragao
16 — Metalurgia
17 — Quimica

18 — Petroquimica

19 — Téxtil

20 — Fiagao

21 — Tecelagem
22 — Malharia

23 — Acabamento Téxtil
24 — Alimentos

25 — Leite e Derivados
26 — Carne e Derivados

27 — Assistente de Adminis-

tragao
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28 — Contabilidade

29 — Estatistica

30 — Publicidade

31 — Secretariado

32 — Comercializagdo e Mer-
cadologia

33 — Ceramica

34 — Curtimento

35 — Calgados
36 — Refrigeragdo e Ar Condi-
cionado

37 — Artes Graficas

38 — Cervejas e Refrigerantes

39 — Estruturas Navais

40 — Pesca

41 — Manutengio de Aerona-
ves

42 — Decoragio

43 — Tradutor e Intérprete

44 — Redator Auxiliar

45 — Turismo

46 — Hotelaria

47 — Enfermagem

48 — Laboratérios Médicos

49 — Protese

50 — Optica
51 — Economia Doméstica
52 — Instrumentista Musical

Outras habilitagoes

53 — Auxiliar de Analise de

Solos

54 — Agente de Defesa Sanita-
ria Vegetal

55 — Agente de Defesa Sanita-
ria Animal

56 — Auxiliar de Adubagao

57 — Auxiliar de Forragens e
Ragodes

58 — Classificador de Produ-
tos Vegetais

59 — Desenhista de Arquitetura

60 — Desenhista de Estruturas

61 — Auxiliar de Escritério
Técnico de Edificagoes

62 — Desenhista de Instala-
¢Oes Hidraulicas

63 — Desenhista de Estradas

64 — Laboratorista de Solos e

Pavimentagao

65 — Topografo de Estradas

66 — Desenhista de Agrimen-
sura

67 — Topografo - de Agrimen-
sura

68 — Cadastrador de Agrimen-
sura

69 — Laboratorista de Sanea-
mento :

70 — Auxiliar Sanitarista

71 — Cronometrista

72 — Desenhista Mecanico

73 — Desenhista de Ferramen-
tas e Dispositivos

74 — Desenhista de
gOes Elétricas

75 — Desenhista de Maquinas
Elétricas

76 — Desenhista de Circuitos
Eletroénicos

77 — Desenhista de Circuitos
de Telecomunicagbes

78 — Auxiliar Técnico de Me-
céanica

79 — Auxiliar Técnico de Ele-
tromecanica

80 — Auxiliar Técnico de Ele-
tricidade

81 — Auxiliar Técnico de Ele-
tronica

82 — Auxiliar Técnico de Tele-
comunicagoes

83 — Auxiliar Técnico de Ins-
trumentagao

Instala-

161
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84 — Desenhista-Cartografo de
Geologia

85 — Laboratorista de Geologia

86 — Desenhista-Cartografo de
Mineralogia

87 — Laboratorista de Minera-
logia

88 — Auxiliar Técnico de Insta-
lacao de Minas

89 — Auxiliar Técnico de Me-
talurgia

90 — Auxiliar de Laboratério de
Analises Quimicas

91 — Auxiliar de Laboratdrio
Petroquimico

92 — Desenhista de Padrona-
gem

93 — Auxiliar de Laboratério
Téxtil em Fibras e Teci-
dos

94 — Auxiliar de Laboratério
Téxtil em Quimica

95 — Auxiliar de Inspecao de
Alimentos

96 — Auxiliar de Inspegao de
Leite e Derivados

97 — Auxiliar de Inspegao de
Carne e Derivados

98 — Auxiliar de Escritério

99 — Auxiliar de Contabilidade

100 — Auxiliar de Processamen-
to de Dados

101 — Desenhista de Publicida-
de

102 — Corretor de Imoveis

103 — Corretor de Mercado de
Capitais

104 — Promotor de Vendas

105 — Despachante

106 — Corretor de Seguros

107 — Corretor de Mercadorias

108 — Auxiliar de Laboratério de
Ceramica

109 — Auxiliar de Laboratério
em Curtimento

110 — Modelador de Calgados

111 — Desenhista de Instalagoes
de Refrigeragao e Ar
Condicionado

112 — Desenhista de Artes Gra-
ficas

113 — Fotégrafo em Artes Grafi-
cas

114 — Desenhista de Estruturas
Navais

115 — Auxiliar de Laboratdrio
(Pesca)

116 — Desenhista de Moveis

117 — Desenhista de Decoragao

118 — Ornamentista de Interio-
res

119 — Auxiliar de Enfermagem

120 — Auxiliar de Administra-
¢ao Hospitalar

121 — Auxiliar de Documenta-
¢ao Médica

122 — Auxiliar de Fisioterapia

123 — Auxiliar de Reabilitagdo

124 — Secretaria de Unidade de
Internagao

125 — Auxiliar de Nutricdo e
Dietética

126 — Visitadora Sanitaria

127 — Oficial de Farmacia

128 — Laboratorista de Analises
Clinicas

129 — Auxiliar Técnico de Ra-
diologia

130 — Auxiliar Técnico de Ban-
co de Sangue

ExeEMpLOs DE CURRICULOS
MiNInos

Nas pdginas que se scguem, S0
apresentados 12 exemplos de cur-
riculos minimos relativos a habi-
litagdes profissionais:



Secretariado; Contabilidade; Publicidade; Assistente de Adminis-
tragio; Estatistica; Enfermagem; Redator Auxiliar; Agricultura Eletro-
técnica; Eletronica; Mecinica e Quimica.

Para compéd-los, procuramos colo-
car-nos frente a realidade ocupa-
cional, aos interesses atuais da
maior parte dos alunos e as pos-
sibilidades concretas da maioria
. dos estabelecimentos de ensino.

]
Desta forma, 7 exemplos se refe-
rem a ocupagdes do setor tercia-
rio, 4 do setor secunddirio e 1 do
setor primirio.

Os modelos foram constituidos le-
vando-se em conta duragdes em
torno dos minimos de 2.000 e
2.900 horas, em razio de ajusta-
mentos hordrios indispensiveis.
Todos éles foram delineados ten-
do-se em vista:

1. os objetivos gerais do ensino
de 2.2 grau prescritos na lei;

2. o objetivo particular do ensi-
no de 2.° grau;

3. as determinagdes legais sobre
a organizagio de curriculos;

4. as matérias do nucleo comum
fixadas pelo Conselho Federal de
Educagio;

5. os minimos de habilitagdo pro-
fissional estudados neste do-
cumento;

6. a reserva de um certo periodo
destinado a estudos referentes as
matérias que o estabelecimento
deve escolher dentre aquelas rela-
cionadas pelo Conselho de Edu-
cacio do respectivo sistema (Es-
tudos Regionais).

Duas hipdteses foram considera-
das:

12 a da formagio de Técnicos;

2.1 a que possa atender aos inte-
resses e aptidées dos alunos que,
desejando uma habilitagio profis-
sional de duragfio inferior a de
Técnico, planejem ocupar o rcs-
tante do tempo com estudos espe-
ciais que possam reforgar os de
educagido geral, com vistas a con-
tinuidade.

Os exemplos contemplam, com va-
riadas opgdes, o intento dos edu-
candos nas duas hipoteses.

A composigio dos exemplos se-
guiu os segunites passos:

1. tomamos as matérias do nu-
cleo comum, além de Educagio TFi-
sica, Educa¢io Moral e Civica,
Educagiio Artistica e Programas de
Saude. No caso dos estabelecimen-
tos de ensino oficiais, ter-se-d de
acrescentar o tempo necessirio pa-
ra o Ensino Religioso;

2. consideramos o menor grupo
de matérias profissionalizantes da
habilitacio do Técnico, nas 12 mo-
dalidades escolhidas;

3. reservamos tempo necessirio
para as matérias de formagio es-
pecial a serem escolhidas nas re-
lagGes organizadas pelos Conselhos
Estaduais de Educagio.

Os quadros curriculares estiio cons-
tituidos das seguintes partes:

na primeira coluna: matérias do
nicleo comum;
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na segunda coluna: conteidos
das matérias do nicleo comum
destinados & educagio geral e de-
finidos predominantemente como
disciplinas;

na terceira coluna: conhecimen-
tos e priticas que, sendo extensoes
especializadas e aplicacdes defini-
das das disciplinas de educagio
geral, passam a constituir a parte
da formagio especial relacionada
com a habilitagio prolissional;

na base: Educagdo Fisica.

Em cada drea de disciplinas rela-
tiva 3 matéria do nicleo comum
estd indicado, em uma quadricula,
o numero de horas necessirias ao
trabalho escolar efetivo, A vista do
periodo total e da intensidade re-

Lingua ¢ Literatura Nacional
Lingua Estrangeirva
Educagio Artistica

querida pela habilitaciio profissio-
nal correspondente.

E [leita também a indicacio do
numero de aulas semanais, consi-
derando-se 30 semanas no ano.

Para exemplificar, vamos tomar a
quadricula correspondente a drea
de Comunicagio e Expressio, no
primeiro quadro, o de Técnico de
Secretariado. Estio destinadas 360
horas ao trabalho escolar. Dividin-
do-se 360 horas por 30, obtém-se
o nimero de aulas a serem minis-
tradas por semana, 12. O estabe
lecimento poderd entdo distribui-
-las por semestres ou por séries
anuais. No caso de séries anuais,
segundo a conveniéncia e seu pla-
no pedagdgico, podera adotar a se-
guinte forma de distribuigdo:

1.9 série 2.2 série
4 3
3 =
9 =l

A extensio na parte de formagiio especial das mesmas dlisciplinas seria:

Redagio ¢ Expressio
Em Lingua Nacional
Em Lingua Estrangeira
Meccanografia
Secretariado

O nimero semanal de aulas em
cada matéria correspondente ao
crédito, para fins de matricula por
disciplina em cada drea, admitido
o modulo 30 do exemplo.

Retornando 4s duas hipoteses de
habilitagbes, cabe a seguinte ex-
plicagiio, quanto & composi¢io dos
curriculos.

1.9 série 2.8 série 3.9 série
— - 2
- 2 2
- — 4
- - 10

Parka HaBiLiTaGRo po  TrECNICO
NAS DIVERSAS MODALIDADES

Conleudos:
a. nucleo comum

b. minimo de matérias pro[issio-
nalizantes



«. matérias e formacio especial
escolhidas na relagfio elaborada pe-
lo respectivo Conselho de Lduca-
qZIO

Organizagio Pedagdgica

a. distribuigfio do tempo para ca-
da drea, levando-se em conta os se-
guintes minimos de duragio do
grupo de matérias prolissionali-
rantes, desdobradas ou nio em dis-
ciplinas:

para modalidade do setor
tercidrio 900 horas
para as dos setores

primirio e secunddrio 1.200 horas
b. ordenagio e seqiiéncia das dis-

ciplinas

¢. preponderincia do tempo des-
tinado as disciplinas da parte de
formacio especial sobre as de edu-
caglio geral.

ParA HABILITAGXO DIFERENTE DA
po TEcNi1co, NAS DIVERSAS
MODALIDADES

Conleudos:

a. nucleo commum

b. minimo de matérias profissio-
nalizantes (escolhidas entre aque-
las fixadas para a habilitagiio do
Técnico da modalidade desejada
e organizadas segundo os requisi-
tos de ocupagdes existentes no
mercado de trabalho local ou re-
gional)

c. matérias de formagdo especial
escolhidas na relacio elaborada
pelo respectivo Conselho de Edu-
cacgdo.

Organizagdo Pedagogica:

a. distribuigiio do tempo para ca-
da drea, levando-se em conta o mi-
nimo de 300 horas de duragio cor-
respondente ao grupo de matérias
profissionalizantes, desdobradas ou
niio em disciplinas

b. ordenagio e seqiiéncia das dis-
ciplinas

c. preponderincia do tempo des-
tinado as desciplinas da formagio
especial sobre as de educagio ge-
ral, com inclusio daquelas que
tanto possam reforcar a habi-
litagiio profissional quanto a edu-
caciio geral.

B




Curriculo Minimo
Habilitag@o: Técnico em Secretariado
74 créditos — 2.220 horas

NOCLEO
COMUM EDUCAGAO GERAL D FORMAGAO ESPECIAL
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Curriculo Minimo

Habilitagdo: Técnico em Contabilidade
80 créditos — 2.400 horas

NOCLEO
COHUM EDUCACKO GERAL D FORMAGRO ESPECIAL
'?, . Lingua e Literatura Nacional Redagho e Expressio
o o
S @
= ul Lingua Estrangeira
= o
8 w3 _
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Geografia Estudos Regionais
= 2
§ = Historia Economia e Mercados
—o
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e Politica do Brasil 10300 Comercial 12|360
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Estatistica

wv
<
= Processamento .de dados
=z
[ ¥%)
o ciencias Contabilidade e Custos
H ClH
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EDUCAGAO FISICA
9 Creditos - 270 horas




Curriculo Minimo

Habilitagdo: Técnico em Publicidade

80 créditos — 2.400 horas

NOCLEO -
COMUM EDUCAGAO GERAL E> FORMACKO ESPECIAL
= LTngua e Literatura Nacional Redacao e Expressio
g =
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z g Ly Est i
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o W ow -
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EDUCAGKO FISICA
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Curriculo Minimo
Habilitagao: Assistente de Administracao
74 créditos — 2.220 horas

NOCLEO
COMUM EDUCACAO GERAL D FORMACKO ESPECTAL
Lingua e Literatura Nacional Redagdo e Expressdo
=
o o
< = .
bt a Lingua Estrangeira -
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= o
= = .
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© Ciencias
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Curriculo Minimo

Habil[tagéo: Técnico em Enfermagem
83 créditos — 2.490 horas

NOCLEO
COMUM EDUCACAO GERAL D FORMAGAO ESPECIAL
e Lingua e Literatura Nacional
s = Redagdo e Expressao
2 3 —a
S s Lingua Estrangeira
= (-9
5w H
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fia .
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= Psicologia e Etica Cl
12|360 24?40

EDUCACKO FISICA

9 Craditos = 270 horas




Curriculo Minimo )
Habilitagao: Redator Auxilia
74 créditos — 2.220 horas

NOCLEO
COMUM EDUCACAO GERAL Q FORMAGAO ESPECIAL
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<< =C % - .
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EDUCAGAO FISICA
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Curriculo Minimo

Habilita'géo: Técnico em Agricultura
97 créditos — 2.910 horas

NOCLEO
Ehe . EDUCAGAO GERAL C)  FoRMAGKO ESPECIAL
2 Lingua e Literatura Nacipnal
o o
< =T - - e
S A Redagao e Expressao
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Curriculo Minimo

Habilitagdo: Técnico em Eletrotécnica
98 créditos — 2.940 horas

NOCLEO

COMUM EDUCAGAO GERAL [> FORMACAO ESPECIAL

=) Linqua e Literatura Nacional
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g 4 —

5 = Lingua Estrangeira

= 5

o w Educacgao Artistica Cl H H

12| 360 5150
Geografia
Estudos Regionais

L il Historia

S = L &

B Educagao Moral e Civica

w v
Organizagio Social C 0 o arEn CIH
e Politica do Brasil al240 Al Eagan e Harus "

v Matematica Deswnii

=

= _> Eletricidade

E . Mecanica _
Ciencias Maquinas e Instilacoes OH

18540 Programas de Saude 42|1260

EDUCAGAO FISICA
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Curriculo Minimo

Habili’tagéo: Técnico em Eletrénica
97 créditos — 2.910 horas

NOCLEO
COMUM EDUCACAO GERAL D FORMAGAO ESPECIAL
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Curriculo Minimo

Habilitagdo: Técnico em Quimica
97 créditos — 2.910 horas
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Reforma ortografica
' de 1971

Embora de alcance limitado, as al-
leragoes ora introduzidas em nossa
ortografia constiluem um primei-
10 passo para a necessiria simpli-
ficagdo, de hd muito esperada.

No propdsito de instrumentar o
leitor, sobretudo professores e es-
tudantes, na exata aplicagio des-
sas normas de agorva, transcreve-
mos os pareceres da Academia
Brasileira de Letras e da Academia
das Ciéncias de Lisboa, junto a
Lei 5.765 que aprova as alteragdes
na ortografia da Lingua Portu-
guesa.

1. Parecer da Academia
Brasileira de Letras *

1 — O projeto propde a supressio
do trema do hiato dtono, para que
se escreva saudade e nio saiidade.
A Academia Brasileira de Letras
ja havia concordado com essa su-
pressdo, ao aprovar o Vocabuldrio

* Parccer ao Projeto n.° 504/67, que
altera o art. 1.2 da Lei n.° 2.623, de 21 de
outubro de 1955.

Resumido de 1947, que resuitara
do Acordo Inter-Académico de
1945. Nido vé razio para alterar
um ponto de vista, enunciado na-
quela ocasido. Concorda com o pa-
recer subscrito pelo eminente mes-
tre Antenor Nascentes € outros, no
oficio remetido ao deputado Eu-
ripedes Cardoso de Meneses.

2 — A eliminagio do acento dife-
rencial no ¢ e no o fechados nas
homonimias das palavras que es-
tio em homografia com outras, em
que sdo abertos esse e e esse 0 (en-
redo, almogo, apesar de enredo, al-
mogo dos verbos enredar e almo-
¢ar, atribuindo-se excegiio para po-
de, que levard acento pela opo-
sicio a pode). Sdo grafias aceitas
também no Vocabuldrio Resumi-
do de 1947, resultado do Acordo
Inter-Académico de 1945, o que
vale dizer que ji teve o parecer
favordvel da Academia na apro-
vagio do Acordo Inter-Académico
e do Vocabuldirio Resumido de
1947. A excegio pdde, forma do
pretérito perfeito do indicativo,
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por causa de pode do presente do
indicativo (ambos do verbo po-
der), j& figuravam no Vocabuldrio
Resumido de 1947, aprovado pela
Academia Brasileira de Letras. A
diferenciagio de homoéfonos em
conseqiiéncia de vocdbulo pratica-
mente sem uso, deixaria a impres-
sio de uma espécie de bizantinis-
mo, nas pessoas que desconhecem
os vocibulos, como no caso de
almogo, substantivo ou verbo, de
prosédia nem sempre distinta, ou
enredo, substantivo e verbo. O Vo-
cabuldrio Resumido j& havia fu-
gido a esse bizantinismo, inclusive
no trabalho de simplificagio, no
evitar sinais que mais confundem
do que elucidam e esclarecem. £
excelente, mais uma vez, o comen-
tdrio de Antenor Nascentes e que
vem confirmar, no caso, o acerto
do Vocabuldrio Resumido, apro-

vado pela Comissdo Inter-Acadé-
mica.

3 — Supressio do acento circun-
flexo nos advérbios em mente e
nos derivados em que figuram su-
fixos precedidos do infixo z (za-
da, zeiro, zinho, zista, zito, zona,
zono, zudo, etc.) . Embora figurasse
essa medida no Decreto-Lei n.°
292, de 1938, e no 1.° Simpdsio Lu-
so-Brasileiro sobre a Lingua Portu-
guesa contemporinea, reunido em
Coimbra, em 1967, mas nio figu-
rando no Pequeno Vocabuldrio
de 1943, nem no Vocabuldrio Re-
sumido, entendemos que, embora
nio haja impugnagio no sentido
de uma reforma simplificadora, se-
ria de cortesia consultar inicial-
mente a Academia das Ciéncias de
Lisboa, para ver se ela encontra
razdes para a impugnagio da me-

dida, no alto propédsito de aten-
der aos interesses gerais do idio-
ma e da unidade ortogrifica.

Rio de Janeiro, 22 de abril de 1971
Comissio:

Pedro Calmon

Josué Montelo

Afrinio Coutinho

Aurélio Buarque de Hollanda
Barbosa Lima Sobrinho.

2. Parecer da Academia das
Ciéncias de Lishoa

A Comissio designada pela Aca-
demia das Ciéncias de Lisboa na
Assembléia Plendria de 5 de No-
vembro de 1970, a fim de, em con-
tacto com uma Comissio andloga
a designar pela Academia Brasi-
leira de Letras, “considerar as sim-
plificacdes preconizadas no Projec-
to 504/67, apresentado pelo Depu-
tado Alceu de Carvalho na Cama-
ra dos Deputados do Brasil, e ain-
da outras de natureza simplifica-
dora e unilicadora, resultantes dos
actos relativos a ortografia, ema-
nados de entidades oficiais assim
brasileiras como portuguesas",
convidada a pronunciar-se, desde
jd, sobre as trés unicas alteragoes
a que se refere o Projecto do
Deputado brasileiro, emite o pa-
recer seguinte:

1. Quanto A supressio do trema
nos hiatos 4tonos (saudade, abau-
lar e nio saiidade, abaiilar): uma
vez que esta simplificagio ortogrd-
fica j4 fazia parte do Acordo In-
ter-Académico de 1945 e estd des-
de esse ano em vigor em Portugal,
a Comissio nio tem sendo que s€



congratular com a proposta agora
feita na Camara dos Deputados do
Brasil e que, a ser aceite, unifica-
rd neste ponto concreto as duas
ortografias.

2. No que se refere a elimina-
¢io do acento circunflexo diferen-
cial no ¢ e no o fechados em pala-
vras homdgrafas de outras em que
esse e e o siio abertos (por exem-
plo, enredo, almogo), com excep-
¢io da forma pdde que leva acen-
to por oposi¢io a pode: tratando-
-se de um caso perfeitamente pa-
ralelo ao anterior, a Comissio nio
poderd senio regozijar-se se tam-
bém neste aspecto a accitagio do
Projeto conduzir & uniformizagio
da grafia brasileira com a grafia
j4 actualmente em vigor em Portu-
gal.

3. Quanto 4 dispensa do empre-
go do acento circunflexo ou do
acento grave com que se assinala,
tanto na ortografia actualmente em
vigor no Brasil como na que foi
oficialmente adoptada em Portu-
gal a partir de 1945, a silaba sub-
tonica dos vocdbulos derivados em
que figura o sufixo—mente ou su-
fixos iniciados por z (sofregamen-
te, somente, sozinho e nio séfre-
gamente, somente, sozinho): esta
Comissdo, de acordo com a Co-
missdo de filélogos brasileiros pre-
sidida pelo Professor Antenor Nas-
centes e consultada pela Comissdo
de Educagio da Cimara dos Depu-
tados do Brasil, considera que essa
dispensa corresponde a uma ten-
déncia simplificadora que ndo s6
estd muito generalizada como ¢
admitida sem dificuldade em Por-
tugal pela maioria das pessoas
cultas e competentes. Condorda,

portanto, também neste ponto,
com a proposta feita no Projecto
apresentado pelo Deputado Alceu
de Carvalho e decide comunicar
essa concordancia 2 Academia Bra-
sileira de Letras, correspondendo
deste modo a consulta que por es-
ta lhe foi dirigida. Caso a altera-
¢do venha a ser adoptada na or-
tografia oficial brasileira, propde-
-se a Comissio Portuguesa solici-
tar, o mais urgente que lhe for
possivel, pelas vias competentes,
que ela também seja introduzida
na ortografia oficialmente adop-
tada em Portugal.

Antes de encerrar este Parecer, nao
quer esta Comissdo deixar de afir-
mar que, na sua opiniio e propo-
sito, esta sua intervengio deve ser
considerada apenas como um pri-
meiro passo, de alcance ainda limi-
tado, no Ambito de diligéncias que
desejaria ver rapidamente intensifi-
cadas e ampliadas, sob a forma de
uma estreita colaboragiio entre as
duas Academias, no sentido de se
atingir a simplificagdo e unifica-
¢io ortogrdficas, hd tanto tempo
desejadas e tdo necessdrias e pclas
quais, depois da iniciativa tomada
na Camara dos Deputados do Bra-
sil, parece, agora mais do que nun-
ca, possivel realizar um esforco
conjunto com probabilidades de o
ver alcangar resultados positivos.

Lisboa, 27 de janeiro de 1971.

A Comissao,

Gustavo Cordeiro Ramos
Jacinto do Prado Coelho
Luis F. Lindley Cintra

(velator)
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2. Lei n.%5.765 — de 18 de
dezembro de 1971

Aprova alteragoes na ortografia da
h'ng‘ua portuguesa e dd outras pro-
vidéncias.

O Presidente da Repuiblica

Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a se-
guinte Lei:

Art. 1.° De conformidade com o
parecer conjunto da Academia
Brasileira de Letras e da Acade-
mia das Ciéncias de Lisboa, exara-
do a 22 de abril de 1971, segundo
o disposto no artigo III da Con-
vengio Ortogrifica celebrada a 29
de dezembro de 1943 entre o Bra-
sil e Portugal, fica abolido o tre-
ma nos hiatos dtonos; o acento cir-
cunflexo diferencial na letra ¢ e
na letra o da silaba t6nica das pa-
lavras homografas de outras em
que sio abertas a letra e e a le-
tra o, exce¢io feita da forma po-
de, que se acenturara por oposi-
¢d0 a pode; o acento circunflexo €
o grave com que se assinala a si-
laba subtonica dos vocibulos deri-

vados em que figura o sufixo
mente ou sufixos iniciados por z.

Art. 2° A Academia Brasileira
de Letras. promoverd, dentro de
prazo de 2 (dois) anos a atualiza-
¢ao do Vocabuldrio Comum, a or-
ganizagio do Vocabulirio Onos-
matico e a republicagio do Peque-
no Vocabulirio Ortogrifico da
Lingua Portuguesa nos termos da
presente Lei.

Art. 3.2 Conceder-se-d as empre-
sas editoras de livros e publicagdes
o prazo de 4 (quatro) anos para 0

cumprimento do que dispoe esta
Lei.

Art. 4.° Esta Lei entrard em Vi-
gor 30 dias apés a sua publicagio,
revogadas as disposigdes em con-
trario.

Brasilia, 18 de dezembro de 1971;

150.° da Independéncia e 83.0 da
Republica.

Emitio G. MEpict

Jarbas G. Passarinho



livros em revista

ROGERS, Carl R. — Liberdade
para Aprender, tradugio de Ed-
gar Godéi da Mata Machado e
Mircio Paulo de Andrade do ori-
ginal Freedom to Learn, publica-
do nos Estados Unidos (Charles
E. Merril Publishing Company,
1969, colecio “Studies of the Per-
son”), Belo Horizonte, Interlivros,
1971, 331 p.

O autor (Ph D. Teachers College, Co-
lumbia University) é piscoterapcuta e
educador. Fundou em 1968 o Center for
Studies of the Person em Jolla, Califor-
nia, e ¢ membro premiado da American
Psychological Association. Sua filosofia
¢ mctodologia — expressadas em “‘Psico-
terapia centrada no cliente’” ¢ “ensino
niio dirctivo” — vém sendo discutidas
no mundo cientifico. Entre seus livros
destacam-se  On  Becoming a Person
(1961), lancado em tradugio portuguesa
(Lisboa) em 1970, ¢ Man and the Sci-
ences of Man (1968).

O primeiro encontro de Rogers
com educadores (Universidade de
Harvard), ao expor “reflexées pes-
sais” sobre ensinar e aprender foi
bastante tumultuado.? :

t ROGERS, Carl R. — Tornar-se pes-
soa, Lisboa, Moraes Editores, 1970, cap.
XI, p. 247 e 248.

Baseado em experiéncia de mais
de 40 anos em psicoterapia, pes-
quisa e magistério, publica Liber-
dade para Aprender, livro classifi-
cado por muitos como “incendid-
rio”. Procura atingir o educador,
insatisfeito com o sistema tradicio-
nal e ultrapassado, que luta para
transformar o aluno em agente da
prépria educagio e a escola em
ambiente propicio 4 criatividade,
4 participagio e a autodetermina-
¢do.

Ao professor cabe fixar um ambi-
ente que encorage a participagio
responsivel do aluno na selegdo
de metas e de meios de acesso a
tais metas. O objetivo é promover
o desenvolvimento emocional do
aluno, o que exige do educador
concepgdes mais avangadas e pra-
ticas mais eficientes para desen-
volver atitudes especificas, capazes
de conferir autenticidade a educa-
¢ao.

O enfoque central de Rogers é a
aprendizagem do relacionamento
interpessoal, a que ele se chama
de terapia, afirmando que as ati-
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tudes e os sentimentos do terapeu-
ta — como do professor — sio mais
“eficientes” no convivio do dia-a-
-dia com o cliente (ou o aluno)

do que todo seu “arsenal” de tra-
balho.

No entanto, apesar de o sucesso —
terapéutico ou pedagdgico — de-
pender basicamente das atitudes,
o profissional dedica mais tempo
e esforco ao aprimoramento das
técnicas. O autor indica, nessa
irea, o caminho de sua experién-
cia: “minha capacidade de criar
relagdes que facilitem o crescimen-
to do outro como pessoa indepen-
dente mede-se pelo desenvolvimen-
to que eu préprio atingi.”

Como acentua Lydinea Gas-
mann, 2 “a teoria de Rogers, saf-
da do ambiente da terapia, é uma
nova abordagem no setor das re-
lagdes humanas. A preocupagio
dominante, diferente da dos tera-
peutas diretivos, nio é a anilise
dos problemas, a investigacio ex-
terior ou os diagndsticos. Seu ob-
jetivo principal é a pessoa, o ser
humano capaz de se autodetermi-
nar ¢ de atingir suas conclusdes,

dentro do seu préprio centro de
referéncias”.

LIBERDADE PARA APREN-
DER reune toda a contribuigio
do autor sobre o processo da
aprendizagem autodirigida.

Sua abordagem filos6fica propde
coordenadas para a revolugdo pe-
dagdgica, mostrando como a edu-

2 “possibilidades de uma Dididtica nio-
diretiva: Teoria de Rogers e Diddtica”,
Curriculum, v. 10, n° 1, 1971, p. 30.
A autora ¢ professora da Faculdgdc de
Educagio da UFR] ¢ do Colégio Pe-
dro II.

cagiio deve vir a ser — urgentemen-
te — a fim de responder aos desa-
fios de agora, os mais sérios e pre-
mentes do nosso tempo, para que
o homem possa viver mais tran-
qiiilo e satisfeito, livre do medo
da destruigiio que s6 deixaria sobre
a terra “aquelas poucas coisas vivas
que conseguissem resistir a destrui-
¢iio atdmica e & radioatividade”.

Rogers comega pelos fatos. Nas
duas primeiras partes do 'lxvrQ,
analisa novo tipo de experiéncia
de classe, vivida por trés professo-
res de diferentes niveis (prim:’nrio,
universitdrio e pds-graduagio).
Todos eles, usando maneiras (!1-
versas, cada um em seu proprio
estilo, tém uma preocupagio co-
mum: proporcionar aos alunos li-
berdade para aprender. Facilitam
assim uma aprendizagem auto-ni-
ciada, significativa e intencional.

Na terceira parte examina as ba-
ses conceituais de tal experimen-
tagio, um programa renovador pa-
ra a educagio universitdria e al-
gumas idéias sobre administragao
educacional.

Seguem-se os suportes de acesso a0
assunto, ramificagbes fisoldficas,
uma visio moderna do processo
de valores e a liberdade e o com-
prometimento, tendo por objetivo
a pessoa em pleno funcionamento.

Sugere, finalmente, um programa
de mudangas drdsticas, mas ?uto-
dirigidas, no sistema eclucacxonjll
e os principios de implementagao
desse programa.

Do comeco ao fim do livro evi-
dencia-se a confianca do autor na
potencialidade e sabedoria do_ser
humano (quando essa potenciali-



dade consegue liberagio) para pro-
mover as mudangas necessdrias, an-
tes que seja demasiado tarde.

Independente da relagfio de livros
indicada ao fim de cada capitulo,
merece destaque o enfoque biblio-
grifico final com resumo de cada
obra. As leituras referidas am-
pliam os limites do livro e esti-
mulam quantos queiram ir mais
longe, habilitando-se para criar
ambientes educacionais, analisar o
sistema de ensino norte-america-
no e estudar a filosofia da mudan-
¢a e a maneira de mudar as pré-
prias atitudes.

Entre centenas de livros (ciéncia,
filosofia, religiio, psicologia, teo-
ria do planejamento), foram sele-
cionados 63, distribuidos por
dreas: necessidade de revisio aca-
démica, o homem e seus valores
na busca de significagiio e de au-
toconsciéncia, e, por fim, visdes e
revisdes da ciéncia.

O autor termina o livro, apresen-
tando um comego, o que ele pré-
prio acha bom. Empenhado como
estd em um “processo” — na ten-
tiva de concorrer para que o sis-
tema educacional se torne mais li-
vre, comunicativo e autoconfian-
te, onde professores e alunos te-
nham participagio autodiretiva —
o autor ndo poderia realmente
apresentar conclusées ou predizer
com clareza os resultados da trans-
formagio ora em perspectiva.

Restrigio, porém, deve ser feita
ao problema técnico da encader-
nacio brasileira. £ lamentavel que
um livro tdo interessante e neces-
sirio — verdadeiro manual do pro-
fessor, técnico de educagio e ad-
ministrador escolar — esteja nesta

primeira edi¢io tdo mal colado, a
ponto de as folhas nido resistirem
ao manuseio de uma primeira lei-
tura.

Ruy Miranda, do Departamento
de Psicologia da Universidade Fe-
deral de Minas Gerais, supervisor
da tradugio, prefacia o livro e se
congratula com o langamento de
Rogers no Brasil em momento tdo
oportuno, marcado por conquista
sem precedentes: reformulagio do
sistema educacional determinada
pela Lei 5.692/71.

Vale lembrar, a propésito, a con-
tribuigiio de Miguel de la Puente,
professor do Centro Cultural da
Universidade de Brasilia, através
de livro publicado em Paris, 3 do
qual apresenta sintese, constante
do numero anterior desta Re-
vista. 4

GENERICE ALBERTINA VIEIRA

MEDEIROS, Ethel Bauzer — As
provas objetivas; técnicas de cons-
truciio. Rio de Janeiro, Fundagio
Getulio Vargas, servigo de Publi-
cagdes, 1971. 188p.

A autora ¢ professora de psicolo-
gia da Sccretaria de Administra-
¢io da Guanabara, psicdloga cola-
boradora do Centro de Estudo de
Testes e Pesquisas Psicologicas do
ISOP; possui o titulo de Master
of Arts in Education pela North-
western University, Evanston, Il-
linois, e vem trabalhando no cam-

3 PUENTE, Miguel de la — Carl R.
Rogers: de la Psychotherapie @ I’Ensei-
gnement, Paris, Editora 1I'EPI, 1970,
372 p.

¢ “E possivel uma diddtica nio direti-
va?”, R. bras. Est. pedag., no 124, jul.
set. 1971.
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po da construgio de testes desde
1947, dedicando-se a4 elaboracio e
padronizagio de provas de nivel
mental, & medida do rendimento
escolar e ministrando cursos espe-
ciais sobre o assunto. Tem publi-
cado virios trabalhos ligados a re-
creagio infantil e mais recente-
mente, na drea de testes e medidas,
Vale a pena usar lestes de apti-
dao? As provas objetivas; técni-
cas de construgdo, que ora ana-
lisamos.

A educagiio ¢ processo intencional
e implica verificagiio de resultados.
Dilicil porém ¢é a mensuragio das
qualidades humanas quando os
padrées variam de grupo para
grupo. Impée-se deste modo en-
contrar bases comuns para seu jul-
gamento e as provas objetivas vém
facilitar este trabalho. Bem cons-
truidas, podem incentivar o alu-
no a adquirir hibitos de estudo,
corrigir erros, além de avaliar seu
aproveitamento ou os pontos fra-
cos da aprendizagem, decorrentes
de falhas do prolessor ou do pré-
prio aluno.

Em linguagem simples, essencial-
mente diddtica e rica em exem-
plos, esclarece assim a autora
quanto ao planejamento destas
provas, de acordo com a respec-
tiva [inalidade, quanto & organiza-
¢io, de modo adequado ao grupo,
no contetido e nivel de dificulda-
de, tendo em vista a escala de va-
lores a atender na verificagio do
rendimento. Sugere a elaboragio
de um esquema em que se consi-
dere o arrolamento das unidades,
o total desejado de questdes e sua
contribui¢io proporcional pelos
assuntos, o que permite ao profes-
sor refletir sobre a qualidade do
proprio ensino.

Uma vez observado tal roteiro, im-
poe-se a obediéncia a certos prin-
cipios na construgao das questdes,
na forma de apresentagdo, no seu
contetido, na testagem mesma da
prova objetiva, a fim de melhor
garantir o grau de validade e fi-
dedignidade de seus resultados,
considerando-se a previsdo de tem-
po para sua execugdo.

Discrimina os tipos mais comuns
de questdes — lacunas, multipla
escolha, certo ou errado, associa-
¢io, ordenagdo, examinando cuida-
dosamente o uso de cada uma (lg-
las, da escola primdria & universi-
dade, suas vantagens e desvanta-
gens e cuidados a observar na sua
construgao.

A seguir ressalta a necessidade de
instrugbes, cuja clareza vai. refle-
tir na disposigio de espirito do
aluno ao enfrentar a questio.

Ofcrece ainda sugestdes para apli-
caciio e julgamento da prova, ut-
lizando-se o crivo de corregéo, sem
dispensar contudo a troca de pro-
vas entre os professores para uma
revisio; atenta para os problemas
de ponderacio das questdes ¢ de
compensagio de acertos, bem co-
mo a tabulagfio de seus resu‘ltados
para uma andilise comparativa do
grupo.

Da corregiio e critica beneficiar-se-
-4 o préprio aluno como o profes-
sor, tendo uma visio global do ir-
dice de dificuldade e discrimina-
¢do de cada pergunta, 0 que per
mite uma avaliagio e reformuia-
¢do de seus programas de ensino.
Aconselha mesmo a organizagao
de um arquivo de questdes e InS-
trugdes como recurso para o pro-
fessor na elaboragio de novas pro-

1
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vas, anotando-se a resposta certs,
scu nivel de dificuldade e poder
discriminativo. A fim de melhorar
as provas cldssicas, apresenta ro-
teiro para questdes de respostas li-
vres e seu julgamento em relagio
ao grupo, depois de compari-las
com as provas objetivas quanto a0
preparo, avaliagilo, fatores que in-
terferem nas notas alcangadas, ha-
bilidades mais solicitadas aos exa-
minandos, resultados verilicados,
eleitos proviveis na aprendizagem,
oportunidades oferecidas a exami-
nador e aluno.

Sdo indiscutiveis as vantagens das
provas objetivas apontadas pela
autora — atribuigfio ripida de no-
tas e julgamento imparcial, verifi-
caciio extensa da matéria, exame
detido dos pontos fundamentais
da matéria dada, revisio simples,
identificagdo das deficiéncias indi-
viduais, boa comparagio das tur-
mas, avaliagfio critica do trabalho
docente; pode mesmo oferecer
uma validade preditiva, quando
construida naqueles moldes, como
observa Carmen Lucia de Melo
Barroso em experiéncia realizada
na Universidade de S. Paulo.

Reflletindo sobre a variedade da-
quelas provas, indagamo-nos quais
as de maior seguranga e mais in-
dicadas para alerir o conhecimen-
to, a memdria, a atitude critica do
aluno e sobretudo sua capacidade
de compreensio, traduzindo ou in-
terpretando as idéias expostas, e
de aplicagio de principios, tio im-
portante no estudo de casos. E a
construgfio dos testes para selegio
de técnicos reclama uma atengiio
especial neste sentido.

Nio obstante a autora aponte ou-
tros tipos de verificagio — exa-

mes prdticos, provas orais, traba-
lhos individuais e em grupo, ob-
servagao sistemdtica de fatos, pa-
rece ainda vilida um alerta con-
tra o abuso daqueles testes, consi-
derado muitas vezes como fim em
si mesmo e niio como instrumento
de avaliagdo. Sabemos que o resul-
tado de um teste representa ape-
nas uma amostra do comporta-
mento do individuo e se hid um
exercicio prévio naquele tipo de
provas como acontece nos cursi-
nhos de pré-vestibular e exames
de madureza, corre-se o risco de
selecionar simplesmente os ele-
mentos mais adestrados e nido os
de maior competéncia. E indispen-
sdvel que se tenha em vista a ava-
liagiio global do aluno e nio ape-
nas de conhecimentos que supdem
simples memorizagio, conforme ja
nos recomenda Heraldo Merelin
Viana em seu trabalho — Empre-
go e caracteristica das provas obje-
Livas.

E ainda: se hd uma tendéncia ge-
ral ao emprego de tais provas, de
inegavel utilidade, perguntamos:
— na cadeira de portugués, como
utilizd-las de modo a conhecer o
estilo do aluno, se tudo se resu-
me a um simples sinal ou preen-
chimento de lacunas?

Pesquisas tém sido realizadas no
sentido de se avaliarem as técnicas
de construgio de provas elaboradas
por professoras primdrias e sua
adequag¢do ao programa de ensino
em vigor. * A contribui¢io deste
trabalho ¢ incontestivel. Ethel
Bauzer Medeiros alerta os profes-
sores niio apenas sobre o que tes-
tar mas também como testar.

* Ver publicagdes do Instituto de Pes-
quisas Educacionais da Secretaria de Edu-
cagio do Estado de Pernambuco.
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E, dentro da realidade brasileira,
onde a corrida as escolas é cres-
cente, do nivel primdrio ao supe-
rior, responde as necessidades do
aluno e professor, merecendo aten-
¢do especial por parte das escolas
de formagio de magistério que se
devem empenhar na atualiza¢io
constante e seguranga das técnicas
de avaliagio do processo ensino-
-aprendizagem.

Maria Luiza LEITE

WARWICK, David — Team Tea-

ching. University of London Press
Ltd., Londres, 1971, 115 P

O livro trata de uma modalidade
de ensino que, desde algum tem-
po, vem sendo experimentada em
escolas americanas e inglesas. Co-
mo o préprio texto informa, “team-
teaching” ¢ uma forma de orga-
nizagdo na qual os professores in-
dividualmente decidem conjugar
recursos, inleresses e experiéncia
de modo a partilhar e desenvolver
um esquema de trabalho adequa-
do as necessidades dos seus alunos
e as possibilidades da sua escola

(p- 18).

Team-Teaching foi escrito para
professores, diretores e alunos de
cursos de formagio de magistério.
Sua perspectiva ideolégica é a do
respeito ao self (a pessoa antes de
“o aluno” ou “o professor”) ; pro-
poe a substitui¢io de uma hierar-
quia escolar académica por uma
organizagio democrdtica de equi-
pes de trabalho, cuja t(‘)mca. seja
a participaqﬂo consciente, ativa e
organizada de todos os envolvidos
no processo de educagio.

2

A forma ¢é concisa, como deve s€f
a de um guia pedagdgico. O con-
teido é dinimico. O autor conse-
gue, sem artificialismos, estabele-
cer o justo equilibrio entre as ba-
ses tedricas e as formas técnicas de
realizagio de uma modalidade de
trabalho e de organizagdo curri-
cular que, apesar de muitg citadas,
nem sempre sio conhecidas, em
seus detalhes essenciais, por dire-
tores, coordenadores e professores.

Team-Teaching ndo é unica.mente
produto de leituras e pesquisas de
gabinete. E o resultado de um lon-
go trabalho que envolveu, d.l‘ll’al:l'
te cerca de sete anos, a experiencia
direta do autor com alunos € co-
legas de escola, observagdes, entre-
vistas, consultas a textos € a espe-
cialistas. David Warwick, como
chefe do departamento de Ensino
Religioso na Henbury Comprehen-
sive School, em Bristol, pe_rcebeu
que nio deveria haver barreiras no
ensino da Histéria, da Geogralia
e da Religiao — as barre_ira:s eram
criadas por nomes atribuidos a
certos contetidos e consagrados por
uma tradi¢do diddtica. Uma drea
de estudo integrativa — Humani-
dades — veio substituir as discipli-
nas isoladas. Trabalhando com ou-
tros professores, igualmente deCldI:
dos a “conjugar recursos, Interesses
e experiéncia”, realizou, com cr-
angas de 11 e 12 anos, as pr.xm'e'lms
atividades de “Team-teaching”. A
partir de entdio, passou a fazer de
seu trabalho um campo de pesqul-
sa, uma fonte de documentagio. A0
deixar Henbury, levou sua experl-
éncia ao St John’s College of Edu-
cation, em York, na condigio de
Senior Lectures in Education.
Seus artigos sobre o assunto eram
publicados em revistas especiali-
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zadas, (Where—1968, New Univer-
sity — 1969 e outros). Atualmen-
te, David Warwick integra a equi-
pe de professores do Dapartamen-
to de Educagio de Lancaster Uni-
versity, onde realiza pesquisas e
estudos para implantagdo de pro-
gramas de treinamento de profes-
sores.

Entre as maiores contribuigGes
que o livro oferece, podem ser des-
tacadas: -

— a andlise da estrutura do curri-
culo (Pyramids of power) acadé-
mico das escolas secunddarias e o
comentdrio de aspectos bésicos re-
lacionados ao conceito de “team-
-teaching” (capitulo 1);

— a abordagem objetiva de justi-
ficativas para o “team-teaching”,
no capitulo 2;°

— a documentagiio, os exemplos e
as sugestoes para planejamento e
desenvolvimento do trabalho.

Team-teaching foi escrito, inicial-
mente, para professores ingleses
num momento em que o curriculo
da escola secunddria vem passan-
do por profundas e necessirias
transformacgées, quando a escola
procura tornar-se realmente com-
preensiva. A primeira edigio do
livro esgotou-se em 3 semanas, na
Inglaterra. Enquanto uma 2.2 ti-
ragem ¢ feita, naquele pafs, uma
edicio americana (pais de origem
do “team-teaching”) esti sendo
preparada, ¢ uma versio para o
alemfo j4 estd em andamento.

No Brasil, Team-teaching seri
editado por Ao Livro Técnico S/A.
“O livro foi escrito para professo-
res ingleses. Entretanto, sua con-

tribuigiio para os professores bra-
sileiros ¢ inestimdvel, consideran-
do-se que as modificagdes de es-
trutura de curriculo para o ensi-
no de 1.° grau prevéem o ensino
em grandes dreas (a partir da 5.2
ou 6.2 série), globalizadoras, em
substitui¢io as tradicionais disci-
plinas o atendimento as diferen-
¢as individuais. Isto requer dos
professores novas maneiras de pla-
nejar e orientar a aprendizagem.
A simples leitura do indice de
Team-teaching revela o quanto
seu contetdo é adequado as novas
perspectivas do ensino, ora aber-
tas a professores e alunos brasilei-
ros, especialmente os da escola se-
cunddria, ora integrada ao ensino
fundamental:

— Bases tedricas
— Por que “Team teach?”

— Planejamento inicial e prepa-
ragio

— Formas de trabalho em grupos
— Programando o trabalho
— Grupando as criangas

Material e equipamento

A escola flexivel

[

— Acompanhando o trabalho

— “Team teaching” em desenvolvi-
mento.

E interessante notar que o autor,
na abertura de cada capitulo, uti-
liza pequenos textos extraidos do
livico The School that I'd Like
(Penguin, 1969) em que alunos
de dilerentes idades dizem o que
pensam e sentem sobre as escolas:
as que conhecem e a que gosta-
riam de ter. A bibliografia e as lei-
turas sugeridas ao fim de cada ca-
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pitulo enriquecem o trabalho e
possibilitam ao leitor o acesso-a
outras fontes, todas bem atuais e
de origem variada. Ao final do
livro, um conjunto de plantas bai-
xas de 4 escolas inglesas e uma
americana vem completar alguns
esquemas de arranjos de salas de
aula (pdginas 98-101) e documen-
tar como, fisicamente, a escola po-
de ser flexivel.

Team-teaching é um livro neces-
sario. £ um estimulo, um do-
cumento, um desafio aos profes-
sores, diretores e especialistas, a
sua capacidade de se organizarem
para se tornarem realmente edu-
cadores de uma geragio que quer
aprender e que sabe julgar.

LENY WERNECK DORNELLES

OCDE (Organisation de Coopéra-
tion et de Développement Econo-
miques) — La Réforme des Pro-
grammes Scolaires et le Dévelop-
pement de UEducation. Paris,
OCDE, 1966, 81p.

OCDE - Organizacio instituida
por uma convenc¢io assinada em
Paris, em 14-12-1960, pelos mem-
bros da Organizagio Européia de
Cooperagio Econdémica, Estados
Unidos e Canadd, tendo como fi-
nalidade manter um indice eleva-
do de expansiio do ensino.

Em 1965, o Comité da Equipe Ci-
entifica e Técnica da OCDE en-
carregou um grupo de especialis-
tas de fazer uma pesquisa e ava-
liagio dos trabalhos priticos ja
realizados sobre a reforma dos pro-
gramas e as novas técnicas de en-
sino mnos paises membros da

OCDE.

M. George Papadopoulos e M. De-
nis Kallen foram encarregados de
compilar dados de acordo com o
plano estabelecido pelos autores do
relatorio: HAROLD W. STOKE
— Antigo presidente do Queens
College of the City University
of New York, E. U. (Relator).
HANS LOWBEER — Diretor Ge-
ral do Office National de I'Ins-
truction Publique, Suécia. JEAN
CAPELLE — Reitor da Académie
de Nancy, Franca.

A presente monografia foi realiza-
da tendo em vista os objetivos das
politicas de desenvolvimento da
educagiio, quais sejam:

a) Fixar métodos que permitam
atingir os objetivos estabelecidos
para o desenvolvimento da edu-
cagdo;

b) Conseguir os recursos neces-
sdrios;

d) Determinar os melhores meios
de utilizi-los.

A anilise voltou-se sobretudo pa-
ra a questio dos programas, a ne-
cessidade de revé-los permanente-
mente, criando uma elasticidade
e capacidade de adaptagio que
permitissem responder as pressoes
e cxigéncias da vida moderna. O
problema do contetido e dos mé-
todos aparece como insepardvel de
qualquer programa que vise ao de-
senvolvimento da educagio.

O relatério é dirigido sobretudo
s autoridades nacionais responsa-
veis pela planificagio e execucio
das politicas do desenvolvimento
e divide-se em duas partes: a pri-
meira trata de uma elaboragio de
conceitos e consideragdes de base;



a segunda ¢ fundamentada nos
dados de base e na andlise da evo-
lugiio dos paises membros da
OCDE, dados e andlises que de-
ram origem as observagdes e con-
clusbes essenciais da primeira
parte.

Nela, chegam os autores as seguin-
tes conclusoes:

I — Cada pais, conforme seus re-
cursos e circunstincias, deve dar a
cada um o ensino que responda
as suas necessidades e aptiddes e
organizar programas de ensino su-
ficientemente amplos e eldsticos
para uma adaptagio dinamica.
Uma vez que o sistema educativo
¢ um dos melhores meios para des-
cobrir e desenvolver capacidades
e aptiddes, é preciso encarregd-lo
disto, dando-lhe todo apoio, ele-
vando o nivel da educagio e evi-
tando desperdicio de recursos.

II — Os programas escolares, em
todos os niveis, devem atender aos
diferentes interesses manifestados
pelos alunos, alunos esses que de-
vem ser cada vez mais numerosos e
oriundos de todos os meios sociais.
Se um maior ntimero de alunos é
solicitado para o exercicio das
mais diversas profissGes, o prolon-
gamento do periodo escolar tem
que apresentar quesitos que justifi-
quem o investimento de tempo e
dinheiro, como, por exemplo, a
observagio das: necessidades do
pais em especialistas e, em decor-
réncia, a descoberta das aptiddes
de cada um para orientd-los e
aconselhd-los. Nao esquecer que os
aspectos quantitativos e qualitati-
vos sio insepardveis; assim sendo,
¢ indispensdvel maior numero de
escolas, mais professores e maior
apoio financeiro.

III — O programa escolar deve
prever disposigdes que garantam a
descoberta e o desenvolvimento
das aptidées individuais e a edu-
cagdo indispensivel a todos, isto
¢, um minimo de instrugio e co-
municagdo que lhes permitam ter
consciéncia de pertencer e parti-
cipar de uma coletividade. Alfa-
betizar ¢ bem mais do que ensinar
a ler e escrever ou preparar para
um emprego, é também fazer par-
ticipar das concepgdes, dos ideais,
dos sentimentos de solidariedade
comuns a todos; para isso, faz-se
necessirio o conhecimento da lite-
ratura do paifs, de sua histéria e
tradi¢des, rudimentos de matema-
tica, calculo e contabilidade.

IV — E preciso prever uma con-
tinua revisio e interpretagio dos
conhecimentos  adquiridos, dos
métodos e dos materiais, para
substitui-los quando ultrapassados
e integrar no programa as novas
descobertas e os recentes progres-
sos, problema delicado, dada a
rapida evolugio da ciéncia.

V — Os estudos cientificos e huma-
nisticos devem ser encarados como
fatores essenciais e complementa-
res. E de suma importincia a in-
tensidade dada a cada matéria, pois
a que tiver maior intensidade a
terda sempre em detrimento das ou-
tras. A importincia adquirida pe-
las ciéncias dentro dos programas
d4 a alguns a impressio de des-
truicio da cultura humanistica e
filos6fica, mas nio haverd esse ris-
co se todas as matérias forem in-
terdependentes. Deverd desapare-
cer a concepgio tradicional dos
compartimentos estanques € anta-
gonicos entre as disciplinas.
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V1 — Novos métodos pedagdgicos
devem ser experimentados e utili-
zados, venham eles de fora ou de
dentro do quadro educativo.

VII — E preciso prever em todos
os sistemas de educagio disposi-
¢oes definidas visando aumentar
a cooperagiio entre a profissio en-
sinada e a coletividade, em pro-
veito de experiéncias e organiza-
¢io dos programas escolares e de
outros aspectos da organizagio e
do desenvolvimento do ensino. Os
"programas escolares siio tdo inten-
samente ligados &4 vida e a cul-
tura nacionais que tém obrigato-
riamente de variar de um pais
para outro. A mudanga de pro-
grama, sempre que for efetuada,
deve ser sob forma de pesquisa,
sendo examinados todos os niveis
e com a colaboragio dos espiritos
mais eminentes de cada discipli-
na, pois esse trabalho sé poderi
ser realizado em forma de coope-
ragao.

VIII — Devem ser estudados sem
trégua os métodos, a eficicia e os
resultados do ensino, a fim de me-
Ihorar a0 mesmo tempo o conteu-
do dos programas e a qualidade
da instrugiio. E preciso dar uma
atengdo mais sistemdtica a arte de
aprender, verificando quais os ele-
mentos que desencadeiam o esfor-
¢o; porque tantos alunos bem do-
tados nio sio bons alunos etc. O
melhor meio de chegar as melho-
res conclusdes é criar, em escala
nacional e internacional, centros
de pesquisa e desenvolvimento
que possam fornecer conselhos de
especialistas.

Na segunda parte mostra-nos o re-
latério:

I — Fatores determinantes da evo-
lugao.

a) Fator demogrifico;

b) O ripido desenvolvimento
dos conhecimentos humanos pres-
sionando os sistemas de educagio;

¢) A interdependéncia crescen-
te entre o ensino e o mundo ex-
terior;

d) A evolugio técnica e cienti-
fica;

e) A vontade cada vez maior
de dar instrugiio, que gerou o au-
mento do periodo obrigatério de
escolaridade.

Se maior numero de criangas
[reqiienta a escola e se a escolari-
dade ¢ prolongada, essa expansio
exige nio s6 um complemento de
instalagdes e recursos financeiros,
mas também mudanca nas maté-
rias ensinadas e no nivel de conhe-
cimento; nio se podendo esquecer
da orientagdo sociocultural dos
programas, métodos de ensino, sis-
temas de sele¢io e exame (itens
a —e).

Os programas mocdernos tiveram
de incorporar os conhecimentos
mais recentes de todas as matérias,
obrigando a uma renovagio cons-
tante de cursos e manuais, e levan-
do a escola a escolher os conheci-
mentos mais indispensdveis e evitar
seu acumulo; da mesma forma, a
evolugio técnica e cientifica exige
solugdes rdpidas, a fim de reduzir
o tempo entre a descoberta e a
inovagio, entre a pesquisa € a
aplicagio. A solugio desses proble-
mas estd na adaptagdo constante,
dinimica (itens b — d).
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A coletividade tornou-se geratriz
da educagiio, uma vez que a edu-
cagio também se faz fora da es-
cola: jornais, radio, televisio, ser-
vigos publicos etc. Cabe aos edu-
cadores tomar conhecimento des-
sa interagio e a ela adaptar os ob-
jetivos e métodos de ensino (item

c).

Il — Da importdncia do ensino e
da melhoria dos programas esco-
lares.

a) O método indutivo da pes-
quisa intelectual antepondo-se ao
saber enciclopédico;

b) O ensino voltado para o fu-
turo;

¢) O interesse e o conseqiiente
desenvolvimento dos estudos so-
ciais;

d) A criagio de um sistema pe-
dagoégico destinado a formar mes-
tres para um novo tipo de en-
sino;

€) A expansio dos programas es-
colares evitando sobrecarga;

[) Mudanga dos objetivos ge-
rais, visando preparar o cidaddo
de uma coletividade moderna a
[im de que mais tarde possa de-
sempenhar o papel para o qual
tenha mais aptidio;

g) As matérias dadas em regi-
me de polivaléncia;

h) A importincia das atividades
extra-escolares: excursoes, traba-
lhos de grupo, redagiio de jornal
cientifico, atividades ao ar livre
etc.;

i) A importincia da escola pa-
ralela: televisio, estéria em qua-
drinhos, cinema, radio, cartazes
etc., cabendo A escola ensinar o
aluno a nido consumir a informa-
¢do sem discernimento;

J) Elasticidade nos ‘programas
para evitar que uma orientacio
profissional se torne prematura-
mente irrevogdvel;

k) Redugio dos programas e
opgoes e desenvolvimento das ma-
térias comuns a todos os ensinos
no 1.° ciclo;

1) Papel crescente do ensino ge-
ral nos programas de ensino téc-
nico; aparecimento de se¢des téc-
nicas e comerciais no ensino ge-
ral; transferéncia dos cursos espe-
cializados para cursos extra-esco-
lares de formagdo profissional.

III — Métodos e mecanismos de
organizagio dos programas escola-
res.

Nos paises membros da OCDE,
a planificagio inspira-se larga-
mente nas necessidades do merca-
do de trabalho, nas consideragoes
sociais, culturais e historicas. Faz-se
necessario aperfeigoar as técnicas
de previsio de mao-de-obra, esta-
belecendo previsGes a longo, mé-
dio e curto prazos e avaliando pe-
riodicamente os programas escola-
res de acordo com o numero de

alunos a oferecer no mercado de.

trabalho.

Nunca a sociedade se preocupou
tanto com a educagio como ago-
ra. Em virios paises da OCDE ob-
serva-se a tendéncia em dar-se um
papel ao “consumidor”, mas natu-
ralmente a planificacio ndo pode
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ser feita sem a contribuigio da
Universidade, sendo seu papel de
longe o mais importante.

As disciplinas também tém um pa-
pel capital no processo educativo
¢ devem ser orientadas em 2 dire-
¢des: adaptagio do conteudo pa-
ra que acompanhe os tltimos pro-
gressos dos conhecimentos; escolha
¢ apresentagio das matérias res-
pondendo as exigéncias particula-
res do estabelecimento onde se-
rio ensinadas.

Uma vez escolhidos os elementos
novos que serio acrescentados ao
ensino da disciplina, passar essa
decisio para o plano pedagogico,
ou seja, precisar o que pode ser
ensinado nos diversos niveis e nos
diversos tipos de programas; pre-
parar diretrizes para os mestres;
produzir manuais e outros meios
auxiliares de ensino.

A criagiio ¢ a produgio do mate-
rial de ensino e os trabalhos de
pesquisa e experimentaciio, neces-
sirios a essa finalidade, sio aspec-
tos essenciais de uma politica de
aperfeigoamento dos programas,
assim como a formagdo dada aos
mestres para ajudi-los a utilizar
0s Novos manuais e outros auxilia-
res do ensino. A pesquisa tedrica
deve ser completada por um tra-
balho de desenvolvimento realiza-
do na prépria escola, pois as ver-
dadeiras inovagdes se produzem na
sala de aula.

Os programas pilotos sio os meios
mais eficazes de experimentagio
apos as pesquisas.

A idé¢ia fundamental do relatorio
¢ que o aperfeigoamento dos pro-
gramas escolares deve ser pautado

sobre o conjunto de conteudo €
métodos pedagdgicos, embora in-
tegrado no desenvolvimento geral
da educagio. E necessario entdo
prever as disposigdes especiais na
organizagio administrativa das es-
colas, e sobretudo dotd-las com
uma equipe de formagdo especia-
lizada, capaz de assumir novas fun-
¢bes que nio sdo mais as do qua-
dro tradicional do ensino.

A presente monografia é um esti-
mulo para os educadores, pois mos-
tra haver real preocupagio com o
desenvolvimento da educagio e
seu planejamento, mais ainda, um
verdadeiro interesse em debater
problemas e transmitir experién-
cias para melhor resolvé-los.

Virios pontos levantados sio da
maior importancia: fixagio de ob-
jetivos; determinagio de conteiido
e métodos; tratamento das disci-
plinas em regime de polivaléncia;
recyclage de professores; orien-
tagdo prolissional; e sobretudo o
aspecto dinimico que caracteriza
os programas, trazendo renovagio
continua em uma tentativa de
ajustar a escola a um mundo sem-
pre em mudanga.

Por outro lado, sente-se uma con-
tradigiio entre “desenvolver apti-
does” e “preparagio do programa
de acordo com o mercado de tra-
balho”, contradi¢io esta que mos-
tra uma planilicagio de fora pa-
ra dentro, construindo homens pa-
ra serem encaixados em um mun-
do ja pronto, e nio formando-os
para criar, reformular. A palavr‘?
criatividade ndo aparece uma so
vez em todo o relatério.

Apesar da ressalva feita quanto a0
niao perigo de destrui¢io da cul-




tura humanistica, sente-se a orien-
tagio pragmitica, ¢ o debate hu-
manismo versus ciéncia parece mal
colocado, dando a impressio de
considerarem humanismo um me-
ro estudo de linguas mortas e nao
a incorporagio de todo um patri-
moénio cultural.

No Brasil, a reforma a entrar em
vigor parece tentar seguir a tri-
lha tracada pelos paises da OCDE,
o que ¢ fdcil, aparentemente, pois
pode valer-se da experiéncia alheia
corrigindo erros e ir mais adiante
ainda, porquanto, segundo Mc-
Luhan, os paises subdesenvolvidos
podem adaptar solugdes extrema-
mente ousadas, “briler les étapes”,
uma vez que nio possuem estrutu-
ras arcaicas a substituir.

Quanto ao ponto de vista da apli-
cagiio, diliculdades de ordens di-
versas serdo provavelmente de di-
ficil solugiio, cabendo salientar:

a) dificuldades técnicas;

b) na maior parte do Brasil o
problema é “reciclar’” mas formar
professores;

¢) os problemas sociais sio mui-
o diversificados;

d) dificuldades de ordem finan-
ceira;

¢) problemas sociais e politicos
muito suscetiveis a alteragoes.

Isto ndo quer dizer que a experi-
éncia nio deva ser feita, mas com
prudéncia, evitando o risco de des-
gastar toda uma engrenagem mo-
bilizada neste sentido.

MARIA ELVIRA BrRAGA LOPES

GARCIA HOZ, Victor — Educa-
cion Personalizada — Instituto de
Pedagogia del C.S.I.C. [Consejo
Superior de Investigaciones Cien-
tilicas], Madri, 1970, 302 pags.

No arrolamento das obras, de sig-
nificativa extensio, do educador
Victor Garcia Hoz, diretor do Ins-
tituto San José¢ de Calasanz, de Pe-
dagogia, sediado na capital espa-
nhola, sobressai agora este livro
de extremado valor, sob todos os
aspectos.

De fato, é um livro claro, arejado
e limpo. A comegar pela disposi-
¢io da matéria, o que nos leva até
a estranhar o sentido e estilo, tan-
to, na verdade, se emaranha a
educacgio nos meandros de sua pré-
pria ingratitude, onde, de comum,
ponteia uma produgio bibliogra-
lica assaz drida, macuda e cansa-
tiva, que ¢ de supor seja manusea-
da mais por obrigagio do que pe-
lo simples prazer de ler.

Dentro dessa ordenacgio inteligen-
te e rara, desdobram-se as trés par-
tes da obra, compreendendo ao to-
do onze capitulos, cada qual comn
vdrios subtitulos. A primeira e a
segunda partes tratam mais do as-
pecto teodrico, precedentes e prin-
cipios ligados ao tema — Educa-
¢io Personalizada.

A terceira parte, como um colora-
rio natural daquelas, e desligacla
ja da relagdo critica, objetiva uma
orientagio pritica e que pode por
isso mesmo ser utilizada ao “pé
da letra”, no dizer do Autor. Da
maior importincia, por exemplo,
o capitulo 4 ai inserido — “A ati-
vidade orientadora”. Assim se re-
fere o emérito educador: “Talvez
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a mais delicada tarefa do orienta-
dor seja contribuir para o senti-
mento de seguranga do escolar”,
desdobrando-se o estudo nas va-
rias facetas: Motivagiio orientado-
ra, Rendimento nas distintas ma-
térias escolares, Atitude diante da
escola, Vida familiar, Dificuldades
e problemas pessoais intimos,
Ideais, Técnicas de orientagiio etc.
Como se percebe, de logo, hd um
“espirito” nessa maneira de agir,
que estd intimamente ligado 4 pes-
soa humana e que a vivifica e aca-
lenta. Isso é promissor.

Mas, afinal, que ¢é “Educagio
Personalizada”? O térmo — hoje
corrente — comegou a ser usado
pelo A. hd alguns anos para refe-
rir-se a0 movimento de mais atua-
lidade no intento de renovacio
educativa, que se esti estendendo
em vdrios paises. Dd énfase o A.
(p- 21): “O mais profundo signi-
ficado da educagio personalizada
se acha em ndo ser uma forma ou
método novo de ensino mais eficaz,
sendo em converter o trabalho de
aprendizagem em um elemento de
formagdo pessoal através da elei-
¢do de trabalhos e da aceitacio de

responsabilidades por parte do es-
colar mesmo.”

E jd em seguida (p. 22): “A edu-
cagio personalizada se apéia na
consideragio do ser humano como
pessoa € nido simplesmente como
um organismo que reage ante os
estimulos do meio e, principalmen-
te, como um ser pesquisador (es-
cudrifiador) e ativo que explora e
modifica o mundo que o ro-
deia” “O dinamismo da edu-
cagiio personalizada surge do con-
traste entre a perfei¢do implicada
no conceito de pessoa e o fato de
que cada homem ¢é uma realizagao
pessoal e imperfeita. £ uma reali-
zagio imperfeita projetada at¢ a
perfei¢io pura” — por cuja infor-
macio se conclui, por termo, que
ao lado de ser a educagio perso-
nalizada um fim em si mesma con-
vertese ela em um nobre ideal,
corajoso e realista, por isso que se
mostra vigorosa e atuante.

A Dbibliografia apresentada, em
permanente ligagdo com o texto,

¢ bastante extensa e sempre muilo
apropriada.

Jost: Cruz MEDEIROS
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legislagao

DECRETO N.° 69.927 — DE 13
DE JANEIRO DE 1972

Institui, em cardter nacional, o
Programa “Bolsa de Trabalho”.

O Presidente da Republica, na
uso das atribuigées que lhe con-
fere o artigo 81, item I1I, da Cons-
tituigéio, e

Considerando imprescindivel a in-
tegracio do estudante brasileiro no
processo de desenvolvimento eco-
nomico-social do Pais;

Considerando que, para a realiza-
¢io desse propdsito, constitui ins-
trumento de significativa impor-
tincia a congregagio de esforgos
entre os 6rgios de governo, as ins-
tituicdes de ensino, as empresas €
quaisquer outras entidades que
proporcionem oportunidade de
trabalho educativo;

Considerando a necessidade de dar
organicidade aos diversos tipos de
assisténcia outorgados pelo Go-
verno no plano geral de amparo
a0 estudante;

Considerando que, por essc modo,
se di énfase ao plano de valoriza-
¢io profissional do trabalhador
brasileiro;

Considerando o que dispdem o0s
Decretos ntimeros 57.870, de 25 de
fevereiro de 1966, 63.177, de 27
de agosto de 1968, e 66.546, de 11
de maio de 1970, decreta:

Art. 1.2 Os Ministérios da Edu-
cagiio e Cultura ¢ do Trabalho e
Previdéncia Social disciplinariio,
em portaria conjunta, o funcio-
namento de um programa assis-
tencial denominado “Bolsa de
Trabalho””, na forma estabelecida
por este Decreto.

Art. 2.° Caberdi ao Programa
“Bolsa de Trabalho” proporcionar
a estudantes de todos os niveis de
ensino oportunidade de exercicio
profissional em 6rgdos ou entida-
des publicas ou particulares, nos
quais possam incorporar habitos
de trabalho intelectual ou desen-
volver técnicas de estudo e de agiio
nas diferentes especialidades.

Art. 3.2 O Programa “Bolsa de
Trabalho” terd como 6rgio nor-
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mativo e de administragio um
Conselho Diretor, com a seguinte
composi¢io:

a) O Diretor da Diretoria de As-
sisténcia ao Estudante, que o pre-
sidird, e mais cinco representantes
governamentais, sendo dois do
MEC, dois do MTPS e um do Mi-
nistério do Planejamento, designa-

dos pelos respectivos Ministros de

Estado;

b) wés representantes de classe
sendo um das Confederagdes pa-
tronais, outro das Confederagoes
de empregados e outro da Confe-
deragio Nacional das Prolissdes
Liberais;

¢) um representante do Conselho
de Reitores;

d) um representante do Cincru-
tac;

(f) um representante da CilpeS.

§ 1. O Ministro do Trabalho e
Previdéncia Social baixard normas
para designagio dos representan-
tes classistas mencionados na letra
“h” deste artigo, pelo sistema de
lista triplice apresentada pelas
Confederagées interessadas.

§ 22 O Ministro da Educagio e
Cultura baixard normas para a de-
signagiio dos representantes men-
cionados nas letras “c”’, “d” e “e”
deste artigo.

Art. 4.2 Além das rendas, subven-
¢oes, contribuigdes, donativos ou
auxilios que lhe possam ser desti-
nados por quaisquer o6rgios, enti-
dades ou pessoas, o Programa “Bol-
sa de Trabalho” serd custeado pe-
los seguintes recursos:

a) dotagdes especificas, incluidas
no Orcamento da Unido;

b) outros recursos disponiveis,
para fim idéntico, em oérgios da
administracio publica, direta ou
indireta;

¢) contribui¢io resultante de
acordos ou convénios com entida-
des publicas ou privadas, seja pa-
ra o engajamento de estudantes de
determinadas institui¢des de ensi-
no no Programa, seja para a ad-
missiio de estagidrios por parte de
quaisquer dessas entidades;

d) contribuigio especial do Ser-
vico Social da Industria, do Servi-
co Social do Comércio e do Pro-
grama Especial de Bolsas de Estu-
do do Ministério do Trabalho e
Previdéncia Social, as quais se vin-

0y

culariio a respectiva area de apli-

cagio.

Art. 5.2 A atribui¢io de Bolsa de
Trabalho a estudantes deveri apli-
car-se prioritariamente aqueles ca-
rentes de recursos financeiros, me-
diante investigagio sumairia de
suas declara¢des, podendo ser es-
tabelecida pelo Conselho Diretor
uma escala preferencial por area
de estudos, segundo a sua 1mpor-
tincia para o desenvolvimento na-
cional.

Art. 6.2 Nos Estados, Territorios
e Distrito Federal, poderio ser
constituidas Juntas Executivas, In-
cumbidas da coordenacio de esfor-
cos e do controle local da exc
cugiio do Programa, e cuja compo-
si¢io e atribuigdes serio cle[.lmdas
em resolugio do Conselho Diretor,
podendo ser firmados convenios
com entidades especializadas, para
assegurar o melhor éxito do Pro-
gramn.




Art. 7.0 Os drgios publicos, em-
presas privadas e entidades outras
que funcionam com programas
idénticos, poderio se associar ao
Programa de Bolsa de Trabalho,
a [im de que haja uma centraliza-
¢do de esforgos.

Parigrafo tinico. Caberd ao Con-
selho Diretor do Programa ora ins-
tituido, tomar as medidas cabiveis
4 melhor dinamizacgio da assistén-
cia, reunindo outros 6rgios.

Art. 826 O apoio administrativo
as atividades do Programa “Bolsa
de Trabalho” caberd, basicamen-
te, ao Ministério da Educaciio e
Cultura, com o auxilio do Minis-
tério do Trabalho e Previdéncia
Social, das Universidades manti-
das pela Uniio e das Secretarias
de Educagdo.

Art. 9. Haverd direta e necessa-
ria relagio entre a formagio es-
colar seguida pelo estudante ¢ as
tarefas que lhe forem cometidas
no orgio ou entidade onde preste
servi¢os, para que seja considera-
do estagidrio, sem vinculo de em-
prego.

§ 1.2 O trabalho do estagidrio
nio excederd de quatro horas di4-
rias, nem vinte horas semanais, de-
vendo conciliar-se com o seu hora-
rio escolar.

§ 2.0 Em circunstancias especiais,
a estudantes comprovadamente ca-
rentes de recursos financeiros, po-
der4 ser atribuida a “Bolsa de Tra-
balho” para o desempenho de ta-
refas nio diretamente relaciona-
das com a sua formagido escolar,
mediante contrato de trabalho, en-
tregando-se ao 6rgdo ou entidade
tomacdora dos servi¢os o valor men-

sal da Bolsa como contribuicio
parcial do Programa para o aten-
dimento dos Encargos salariais ¢
previdencidrios conseqiientes; pre-
servada, em qualquer caso, a con-
ciliagio com o horirio escolar do
estudante.

Art. 10. O presente Decreto en-
trard em vigor na data de sua pu-
blicagiio, revogadas as lisposi¢Ges
em contrdrio.

Brasilia, 13 de janziro de 1972:
151.°0 da Independéncia e 842 da
Republica.

Enmivio G. MEbicl

Jarbas G. Passarinho

Jitlio Barata

Jod@o Paulo dos Reis Velloso

D. O. de 14-1-72.

DECRETO N.° 70.067 — DE 26
DE JANEIRO DE 1972

Dispde sobre o Programa de Ex-
pansdo ¢ Melhoria do Ensino ¢ dd
oultras providéncias.

O Presidente da Republica, no
uso da atribuigio que lhe confe-
re o artigo 81, item III, da Cons-
tituigfio, decreta:

Art. 1.0 E criado o Programa de
Expansio e Melhoria do Ensino
— PREMEN — com o objetivo
principal de aperfeicoar o sistema
de ensino de primeiro e segundo
graus no Brasil.

Art. 2.2 Este Programa absorve
o Programa de Expansio e Me-
lhoria do Ensino Médio — PRE-
MEM — aprovado pelo Decreto
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n.° 65.914, de 26 de dezembro de
1968, que se cncontra em exe-
cugio.

Art. 3.2 O PREMEN é mecanis-
mo especial de natureza transité-
ria nas condigdes do Decreto nu-
mero 66.296, de 8 de margo de
1970, criado para consecugio dos
objetivos dos Projetos que lhe fo-
rem afetos, e, em conseqiiéncia, te-
rd normas peculiares de aplicacio
de recursos de que ‘trata o artigo
71 da Lei n.¢ 4.520, de 17 de mar-
¢o de 1964. '

Art. 4°© O PREMEN serd admi-
nistrado por uma Comissio de Ad-
ministragio, que representari a
Unidio em todos os atos relaciona-
dos com a execugio de Projetos
e sera constituida de sete membros,
sendo um deles coordenador, de-
signados pelo Ministro de Estado.

Art. 52 O PREMEN contara
com recursos orcamentdirios fe-
derais, estaduais e extra-or¢amen-
tirios de fontes internas e exter-
nas.

Art. 6.° Na conformidade do ar-
tigo 4., § 3.9, da Lei n.° 5.587,
de 21 de novembro de 1968, com
a redagiio do Decreto-Lei n.0 872,
de 15 de setembro de 1969, é aber-
to como subconta do Fundo Na-
cional do Desenvolvimento da
Educagio (FNDE), um Fundo Es-
pecial para, nas condigbes previs-
tas nos artigos 71 e 73 da Lei nu-
mero 4.320, de 17 de margo de
1964, prover os recursos necessa-
rios & realizagiio dos Projetos a car-
go do PREMEN.

§ 1.2 Todos os recursos proveni-
entes das fontes externas e do Go-
verno brasileiro constituirdo o

Fundo Especial, que fard as libe-
ragdes automdticas ao PREMEN,
para [ins de aplicagio.

§ 2.2 As dotagdes orcamentdrias
consignadas aos Orgios do Minis-
tério da Educagio e Cultura, des-
tinadas a projetos a serem exccuta-
dos pelo PREMEN, serdo automa-
ticamente integracas nesse FUN-
DO, tio logo aprovadas.

§ 3.2 O FNDE poderd destinar
outros recursos para o financia-
mento total ou parcial de Proje-
tos a serem executacdos pelo PRE-
MEN, nido custeados com recursos
orcamentirios.

§ 40 Os recursos provenientes de
empréstimos externos serio depo-
sitados em contas especiais no Ban-
co do Brasil S. A.,, em nome do
Fundo Especial, uma para cada
acordo de empréstimo.

§ 5.2 Os recursos postos a dispo-
si¢gio do PREMEN serdo deposita-
dos em contas especiais, abertas &
sua ordem, no Banco do Brasil So-
ciedade Andénima.

§ 6.2 As atividades do PREMEN
se desenvolverdio segundo progra-
mas especiais de trabalho, deven-
do as despesas ser classificadas co-
mo Servico em Regime de Progra-
magio Especial, de acordo com 0
§ 4.0 do art. 12, artigo 13, pard-
grafo tinico do artigo 20 ¢ artigo
71, todos da Lei n.° 4.320, de 17
de marco de 1964.

§ 7.2 Os recursos naciopais. dis-
poniveis, no atual exercicio finan-
ceiro, continuario a ser aplicados
até o fim do exercicio, segundo 0s
Planos de Aplicagio em vigor, po-
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rém obedecendo ao previsto no ar-
tigo 73 da Lei n.° 4.320, de 17 de
marco de 1964.

§ 8.0 Os recursos empenhados e
os ndo aplicados, decorrentes do
Decreto n.° 63.914, de 26 de de-
zembro de 1968, relativos ao exer-
cicio de 1971, serio transferidos
para o atual, na forma do artigo
73 da Lei n.° 4.8320, de 17 de mar-
co de 1964. ‘

Art. 7.0 O PREMEN prestard
contas da aplicagio dos recursos
financeiros ao FNDE.

Parigrafo tnico. As prestagdes
de contas serio fcitas até 90 (no-
venta) dias apds o encerramento
do exercicio financeiro a que se
referirem.

Art. 82 O PREMEN, na exe
cuciio dos projetos, podera recor-
rer a orgios especializados do Mi-
nistério da Educaciio e Cultura.

Art. 9. O PREMEN dispord de
uma Secretaria Executiva, cujo ti-
tular serd designado pelo Minis-
tro de Estado, mediante indicagio
da Comissio de Administragio.

Art. 10. O PREMEN deverd es-
truturar-se de modo a possibilitar
a consecugio dos objetivos para os
quais foi criado.

§ 1.2 Haverd, em cada Estado
participante, quando necessirio,
érgiio executivo para implementa-
¢io dos Projetos.

§ 2. Poderio ser contratados ser-
vicos de empresas especializadas,
para consultoria, execugdio, super-
visio e avalia¢do de projetos.

§ 3.2 O PREMEN expedird nor-
mas especilicas sobre os diversos
aspectos dos Projetos, visando a
elaboragiio dos Convénios a serem
estabelecidos com os Estados ¢ ou-
tros Orgfos.

Art. 11. Para atender aos encar-
gos do Programa, o Ministro da
Lducagiio e Cultura poderd requi-
sitar, de acordo com a regulamen-
tagiio pertinente, servidores de ou-
tros sectores governamentais, bem
como contratar especialistas, por
prazo determinado, na forma do
artigo 97 do Decreto-Lei n.° 200,
de 25 de feverciro de 1967, com
a redagiio dada pelo Decreto-Lei
n.% 900, de 29 de setembro de
1969.

Art. 12. Para efeito de supervi-
sio, o PREMEN ¢ vinculado a
Secretaria Geral do Ministério da

Educagio e Cultura.

Art. 13. Os oOrgios técnicos do
Ministério da Educagio e Cultu-
ra prestarido assisténcia ao PRE-
MEN.

Art. 14. O Regimento do PRE-
MEN serd expedido por ato do
Ministro da LEducagiio e Cultura.

Art. 15. Ficam mantidos os com-
promissos  assumidos mediante
convénios firmados com os Esta-
dos, em decorréncia do Decreto
n.2 63.914, de 26 de dezembro de
1968.

Art. 16. E revogado o Decreto
n.° 63.914, de 26 de dezembro de
1968, que prové sobre o Progra-
ma de Expansio e Melhoria do
Ensino Médio.
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Art. 17. O presente Decreto en-
tra em vigor na data de sua pu-
blicagdo, revogadas as disposigoes
em contririo,

Brasilia, 26 de janeiro de 1972;
151.° da Independéncia e 84.° da
Republica.

Emivio G. MEbict
José Fldvio Pécora
Jarbas G. Passarinho
Henrigque Flanzer

D. O. de 27-1-72.

DECRETO N.° 70.185 — DE 23
DE FEVEREIRO DE 1972

Dispée sobre o Programa Nacio-
nal de Teleducagio (PRONTEL)
e dd outras providéncias.

O Presidente da Republica, no
uso das atribui¢ées que lhe con-
fere o artigo 31, itens III e V, da
Constituigao, decreta:

i
Art. 1.2 Fica instituido o “Pro-
grama Nacional de Teleducagio
— PRONTEL”, organismo de na-
turcza transitéria, visando A inte-
gracio, em ambito nacional, das
atividades didaticas e educativas
através do Ridio, da Televisio e
outros meios, de forma articulada
com a Politica Nacional de Edu-
cagdo.
Art. 2.2 Para efeito de supervisio
o PRONTEL ¢ vinculado a Secre-
taria Geral do Ministério da Edu-
cacio e Cultura.

Art. 8.2 As atividades de que tra-
ta o art. 1.° serio supervisionadas

¢ coordenadas por uma Comissio
de Administragio, constituida de
6 (seis) membros, sendo um deles
o Coordenador, todos designados
pelo Ministro da Educagio e Cul-
tura.

Pardgrafo unico. Os demais com-
ponentes da Comissio de Admi-
nistragio do PRONTEL serdo 2
(dois) representantes do Ministé-
rio da Educagio e GCultura, 1
(um) do Ministério das Comuni-
cagdes, 1 (um) do Ministério do
Planejamento e Coordenagiio Ge-
ral e 1 (um) do Ministério da Fa-
zenda, indicados pelos respectivos
Ministros de Estado.

Art. 4° O PRONTEL serd exe-
cutado com recursos orgamentd:
rios federais, estaduais e extraor-
¢amentirios, de fontes internas e
externas que sejam destinados as
atividades de que trata o artigo
1. deste decreto.

Art. 5.9 Serd aberta, no FNDE
— Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagio, uma subcon-
ta denominada FUNDO ESPE-
CIAL PARA TELEDUCAGAO,
nas condigbes previstas nos artigos
71 e 73 da Lei n.° 4.320-64, des-
tinada 4 provisdo de recursos para
financiamento dos projetos a serem
administrados ou executados pelo
PRONTEL.

§ 1.0 As dotacdes orcamentdrias
consignadas aos Orgdos do Minis-
tério da Educagio e Cultura, des-
tinadas aos projetos relativos a Te-
leducagdio serdo automaticamente
integradas nesss FUNDO ESPE-
CIAL.

§ 22 O FNDE poderd destinar
recursos para o financiamento, to-



tal ou parcial, de projetos que in-
tegrem o PRONTEL.

§ 3.2 Os recursos provenientes de
empréstimos externos serio depo-
sitados em conta especial no Ban-
co do Brasil S. A., em nome do
FUNDO ESPECIAL PARA TE-
LEDUCAGAO.

§ 4. Os recursos postos a dispo-
sicio do PRONTEL serio depo-
sitados em conta especial, aberta
a sua ordem no Banco do Brasil
S. A.

§ 52 O PRONTEL se desenvol-
verd sob forma de Servigos em Re-
gime de Programagio Especial, se-
guindo programas espcciais de tra-
balho e pela adogiio de normas pe-
culiares de aplicagiio, devendo as
despesas ser classilicadas de acor-
do com o pardgrafo unico do
artigo 20 e artigo 71 da Lei nu-
mero 4.320, de 17 de mar¢o de
1964.

§ 6.2 Os recursos ainda existen-
tes e qualquer 6rgio do Minis-
tério da Educagiio e Cultura desti-
nados a atividades relacionadas
com a Teleducagio deverdo ser
progressivamente repassacdos para
PRONTEL, na forma do § 4.°
deste artigo, mediante proposta da
mesma Comissdo.

Art. 6.2 O PRONTEL prestard
contas dos recursos aplicados ao
FNDE de acordo com as normas
vigentes.

Art. 7.0 O Ministro da Educagdo
¢ Cultura, mediante proposta da
Comissio de Administragio do
PRONTEL, estabelecerd normas
visando a elaboragdo de convénios
a serem celebrados com outros 6r-

gdos, ou com os Estados e Distri-
to Federal.

Art. 8.2 Para o desempenho de
suas atribuicoes, a Comissio de
Administracio do PRONTEL uti-
lizard os recursos administrativos,
inclusive pessoal, dos orgios do
Ministério da Educagiio e Cultura.

Art. 92 O PRONTEL dispora
de uma Secretaria Executiva, cujo
titular serd designado pelo Minis-
tro da Educagio e Cultura, medi-
ante indicagio da Comissio de
Administragao.

Parigrafo tinico. Poderd ser cria-
do em cada Estado, quando neces-
sario, érgdo executivo de modo a
possibilitar a consecugio dos obje-
tivos do PRONTEL.

Art. 10. Para atender os encar-
gos do Programa, o Ministro da
Educagiio e Cultura poderd requi-
sitar, ce acordo com a regulamen-
tagio pertinente, servidores de ou-
tros setores governamentais, bem
como contratar especialistas, por
prazo determinado na forma do
artigo 97 do Decreto-Lei n.% 200,
de 25 de fevereiro de 1967, com a
redagio dada pelo Decreto-Lei nu-
mero 900, de 29 de setembro de
1969.

Art. 11. A Comissio de Admi-
nistragio do PRONTEL poderi
contratar, se necessirio, servicos
de empresas especializadas relati-
vas a consultoria, supervisiao, ava-
liagio e execugiio de projetos.

Art. 12 O PRONTEL deveri
compatibilizar suas a¢des com o
Sistema Avangado de Tecnologias
Educacionais (SATE), previsto no
Decreto numero 65.239, de 29 de
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setembro de 1969, notadamente
para efeito de implementagio da
orientagio de longo prazo que vier
a ser definida ¢ com vistas a pro-
gressiva implantagio do projeto
de Tecnologias Avancadas para a
Educagio, atualmente em fase de
estudo de viabilidade.

Art. 13. O Regimento do PRON-
TEL serd aprovado por ato do Mi-
nistério da Educagio e Cultura.

Art. 14. O presente Decreto en-
trard em vigor na data de sua pu-
blicagiio, revogado o Decreto nu-
mero 70.066, de 26 de janeiro de
1972.

Brasilia, 23 de fevereiro de 1972;
151.2 da Independéncia e 84.2 da
Republica,

Emirlo G. MEpic

José Fldvio Pécora

Jarbas G. Passarinho

Jodo Paulo dos Reis Velloso
Hygino Corselli

D. O. de 24-2-1972

PORTARIA N.° 86-BSD — DE 30
DE JANEIRO DE 1972

Aprova instrugdes para a conces-
sdo de bolsas de estudos a alunos
carentes de recursos no ensino fun-
damental.

O Ministro de Estado da Educa-
¢iio e Cultura, usando das atribui-
¢oes que lhe confere o artigo 14
do Decreto n.° 57.980, de 11 de
margo de 1966,

Aprova as seguintes instrugges,
destinadas a regular, em 1972, a

concessiio de bolsas de estudo (no-
vas e renovadas) aos alunos caren-
tes de recursos das ultimas 4 (qua-
tro) séries do 1.° grau e aos do
2.0 grau.

Art. 1.° O pedido de bolsas de
estudo (novas e renovadas) serd
feito em formulario préprio, que,
apos preenchido, devera ser enca-
minhado & Diretoria de ‘Assistén-
cia ao Estudante (DAE), direta-
mente, através cas Escolas ou por
intermédio dos respectivos Orgios
Regionais do MEC nos Estados,
Territorios e Distrito Federal.

§ 1.6 O prazo de devolugio dos
formuldrios 4 DAE serd até 30 de
abril, para as bolsas renovadas e 31
de maio, para as novas.

§ 22 O simples preenchimento
do formulario nao implica a con-
cessdo da bolsa.

§ 3.2 Nio serio concedidas bol-
sas de estudo a alunos matricula-
dos em estabelecimentos pl’nblicos
de ensino.

Art. 2° Cabera a Diretoria de
Assisténcia ao Estudante, nfo sé
a selecdo dos bolsistas e a conces-
sio das bolsas, como também o
seu pagamento, que sera feito di-
retamente ao Estabelecimento de
Ensino do bolsista.

§ 1. Em principio, o pagamen-
to das bolsas de estudo serd efe-
tuado em duas parcelas iguais, cor-
respondendo cada uma a 509%, do
seu respectivo valor.

§ 2.2 O Estabelecimento de Ensi-
no deveri apresentar a DAE pres-
tagio de contas de cada parcela
recebida, contendo, inclusive, a re-
lagio dos alunos beneficiados com
a assinatura de seus responsiveis.



§ 3.0 A liberagao da 2.2 parcela
ficard condicionada & prestagio de
contas da 1.2,

§ 4° Em 1973, nio serdo pagas
bolsas de estudo, a Estabelecimen-
tos de Ensino, enquanto estiverem
em atraso com prestagdes de con-
tas.

Art. 3.° Somente serio concedi-
das bolsas de estudo no ensino de
1.0 e 2.° graus quando nido houver
vaga em estabelecimento oficial
que o aluno possa freqiientar com
assiduidade.

Art. 4.° As bolsas concedidas pe-
la DAE em 1971, através dos for-
muldrios por ela distribuidos, se-
rdo renovadas, desde que os be-
neficidrios continuem carentes de
recursos e nio tenham sido repro-
vados pela segunda vez.

Pardgrafo tnico. Nio terd direito
4 renovagio de sua bolsa o aluno
cujo formuldrio contenha infor-
magdo falsa, ou esteja insuficiente-
mente preenchido.

Art. 5.2 A Diretoria da Assisténcia
ao Estudante procedera a amplo
reexame das bolsas concedidas nos
exercicios anteriores.

§ 1.2 Apurada a falsidade das in-
formagGes que instruiram a conces-
sio da bolsa, ficard cancelada a
renovagdo do beneficio, compelin-
do-se o responsivel a restitui¢do
dos valores indevidamente conce-
didos.

§ 202 As fraudes apuradas serido
comunicadas ao Ministério Publico
Federal, visando 3 instalagio da
Agdo Penal contra o seu respon-
savel.

Art. 6.° A concessio de novas bol-
sas de estudo depender4 dos recur-
sos orgamentdrios a isto destinados
e obedecera s seguintes priorida-
des:

a) alunos amparados por legisla-
¢io especial, que apresentem os
comprovantes exigidos na mesma:

— filhos menores de ex-combaten-
tes e 6rfios menores carentes de re-
cursos (Lei n.0 5.507, de 10-10-68);
e

— filhos menores de funciondrios
publicos, que percebam vencimen-
tos inferiores a 2 (dois) saldrios-
minimos (Decreto n.° 59.439, de
28-10-66) ;

b) alunos mais carentes, matricula-
dos nas 4 (quatro) ultimas séries
do 1.° grau, com até 14 anos de
idade; e

¢) alunos mais carentes do 1. e
2.9 graus, com mais de 14 anos.

Art. 7.0 A caréncia de recursos
sera verificada através da férmula:
0,7 X R <« SM X N, sendo:

R — renda bruta familiar

SM = saldrio-minimo regional

N = numero de dependentes e
0,7 = constante destinada a aba-
ter de R o aluguel de casa, que

serd considerado em 309, para
fins de cdlculo.

Pardgrafo tunico. Entende-se por
renda bruta familiar a soma das
importincias, oriundas de saldrios
ou provenientes de bens, recebidas
mensalmente por todos os membros
da familia, que vivam desta mesma
renda.
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Art. 8.2 Consoante o zoneamento
abaixo, sio fixados os seguintes
tetos para as bolsas de estudo:

a) 12 REGIAO, composta dos
Estados da Guanabara, Minas Ge-
rais, Parand, Rio Grande do Sul,
Rio de Janeiro, Santa Catarina,
Sao Paulo e Distrito Federal:

Cr$ 250,00 e
Cr§ 220,00;

— Capitais ........
— Interior

b) 22 REGIAO, composta dos
Estados da Bahia, Espirito Santo,

Goiias, Mato Grosso e Pernam-
buco:

— Capitais ........ Cr$ 240,00 e
— Interior ........ Cr$ 210,00;

c) 32 REGIAO, composta dos
Estados do Acre, Alagoas, Amazo-
nas, Ceard, Maranhio, Pard, Pa-
raiba, Piaui, Rio Grande do Nor-
te, Sergipe e Territérios de Ron-
donia, Roraima e Amapd:

— Capitais CrS 290,00 e
— Interior ..%..... Cr$ 200,00;

Art. 9.° Em nenhuma hipétese
serdo pagas bolsas de estudo (no-
vas e renovadas) de valor superior
A anuidade cobrada pelo Estabele-
cimento.

Art. 10. E vedado, sob qualquer
pretexto, obter bolsas de estudo,
concomitantemente, de mais de
um 6rgio do Poder Publico (ar-
tigo 10 do Decreto 57.980-66) .

Art. 11. A Diretoria de Assistén-
cia ao Estudante enviard aos Or-
gios Regionais do MEC a relagiio
dos bolsistas, discriminados por
Estabelecimentos de Ensino das
areas de sua jurisdigdo.

Pardgrafo vnico. Os Orgios Re-
gionais, apds receberem as infor-

magdes constantes deste artigo, fi-
cam obrigados a dar ampla e opor-
tuna divulgacio das mesmas, in-
clusive transmitindo-se aos Estabe-
lecimentos de Ensino interessados.

Art. 12.  As bolsas serdo nominais
e intransferiveis.

Art. 18. A concessdo de bolsas no
corrente ano nao implica o com-
promisso de renovacio em 1973,
ficando esta na dependéncia de re-
cursos orcamentdrios e da progra-
magcio do MEC.

Art. 14. Os casos omissos serio
resolvidos pelo Diretor do Depar-
tamento de Apoio, ouvida a Dire-
toria de Assisténcia ao Estudante.

Art. 15. Esta Portaria entrard em
vigor na data de sua publicagio,
revogadas as disposi¢oes em con-
trario. — Jarbas G. Passarinho.

D. O. de 7-2-72.

PORTARIA N.0 115-BSB — DE 9
DE FEVEREIRO DE 1972

Aprova instrugbes para a conces-
sao de bolsas de estudos a alunos
carentes de recursos no ensino su-
perior.

O Ministro de Estado da Educq-
¢do e Cultura, usando de suas atri-
buigdes legais, aprova as instrugdes
abaixo, destinadas a regular a con-
cessio, em 1972, de bolsas de
estudo, na drea do ensino supe-
rior, para alunos carentes de re-
cursos: .. . . r

Art. 1.0 As organizacdes parti-
culares de ensino superior — Uni-
versidades, Fundagdes e Federa-
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¢oes de Escolas — encaminhardo
a Diretoria de Assisténcia ao Es-
wudantes deste Ministério, até
30-4-72, os requerimentos das Uni-
dades componentes, que solicita-
rem bolsas de estudo ndo sujeitas
a reembolso, para alunos. carentes
de recursos.

Parigralo tnico. As unidades
isoladas requererdo por si mesmas
as bolsas previstas nesta Portaria.

Art. 2° Findo o prazo previsto
no artigo anterior, a Diretoria de
Assisténcia ao Estudante aprecia-
ra os requerimentos, submetendo-
-0s, devidamente instruidos, atra-
vés do Departamento de Apoio,
ao Ministro da Educagio e Cultu-
ra, que decidirA do montante a
ser atribuido a cada entidade, den-
tro das disponibilidades orgamen-
tdrias. .

Pardgrafo tnico. Na concessdo
das . bolsas, de acordo com o pro-
grama estratégico do governo, se-
rio atendidas, prioritariamente, as
seguintes dreas:

— Area da Saude: Cursos de pro-
fissionalizagio biomédica.

~ Area da tecnologia: Curso de
engenharia e suas modalidades, de
agronomia. e quimica industrial.

— Area de formagdo de professo-
res: Cursos de licenciatura em ge-
ral.

Art. 8.° Para selecionar os pedi-
dos de bolsas, cada unidade parti-
cular de ‘ensino superior deveri
constituir comissdo especial, inte-
grada pelo corpo docente e dis-
cente, a critério da Escola.

§ 1.° Na selegio dos alunos a’se-
rem beneficiados, dentre os caren-
tes de recursos, deverio ser leva-
dos em conta:

a) o critério do melhor rendi-
mento escolar;

b) no caso de igualdade no ren-
dimento escolar,” o critério da
maior caréncia.

§ 2.2 A caréncia de recursos ser4
verificada pela férmula: :
0,7xR
N

= 2 x SM, sendo: "~

R = renda bruta familiar, ou se-
ja a soma das importincias, ori-
undas de saldrios ou provenientes
de bens, recebidas mensalmente
por todos os membros da familia,
que vivam desta mesma renda,

N = numero de dependentes da
familia,

SM = maior saldrio-minimo do
P'ns e

0,7 = constante, destinada a aba-
ter de R o aluguel de casa, es-
timado em 30%, para fins de cal-
culo.

§ 3.2 O indice de caréncia, para
os efeitos da presente portarla é
definido através da expresso:

0,7xR
2SM x N

§ 4.° Serdo considerados carentes

de recursos os candidatos cujo in-
dice de caréncia for igual ou in-
ferior a 1 (um).
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§ 5.2 Na hipdtese de haver dois
dependentes matriculados em es-
tabelecimentos particulares, no di-
visor da expressio do indice de
caréncia, o nimero 2 serd substi-
tuido por 3; ou por 4, no caso de
mais de dois dependentes nas mes-
mas condigges.

§ 6.2 As comissdes lavrardo ata
das reunides em que selecionaram
definitivamente os pedidos de
bolsa.

§ 7.0 Cépia da referida ata deve-
rd ser enviada A Diretoria de As-
sisténcia ao Estudante, junto ao re-
querimento previsto no artigo 1.9,
bem como mapa (modelo anexo),
contendo a relagio nominal dos
alunos, em ordem para a conces-
sdo da bolsa.

Art. 4.9 A solicitagdo de bolsa de
estudo por parte do aluno inte-
ressado, devera ser feita 2 Escola,
contendo as informacGes necessi-
rias ao cdlculo do indice de carén-
cia e os documentos comprobaté-
rios respectivos, para uso exclusivo
da Comissio, referida no artigo an-
terior.

Art. 5.9 As bolsas terdo valor ma-
ximo de Cr$ 960,00 para os alu-
nos matriculados nos cursos das
Areas de Saide e de Tecnologia,
e de Cr$ 600,00 para os demais.

Parigrafo tunico. Na hipdtese de
anuidade inferior ao valor da bol-
sa, prevalecerd o valor da anui-
dade cobrada pela Escola.

Art. 6.2 Do montante dos recur-
sos previstos para pagamento de
bolsa do ensino superior, 109, se-
rao reservados ao atendimento dos
casos de cardter excepcional, a cri-

tério do Ministro da Educagio e
Cultura.

Art. 7.9 As organizacdes de ensi-
no receberdo o valor das bolsas fi-
cando responsdveis pela distribui-
¢do das mesmas através das respec-
tivas unidades, na forma determi-
nada pela DAE.

Art. 8° As organizagdes de ensi-
no prestario contas dos recursos
recebidos A Diretoria de Assistén-
cia ao Estudante, até 60 dias apds
o recebimento das bolsas.

Pardgrafo tnico. Em 1973, nio
serdo pagas bolsas de estudo a es-
tabelecimentos de ensino, enquan-
to estiverem em atraso com pres-
tagdes de contas.

Art. 9.2 As bolsas de estudo sio
nominais e intransferiveis.

Art. 10. A concessio de bolsas,
no corrente ano, ndo implicard

compromisso de renovagdo, em
1973.

Art. 11. £ vedado, sob qualquer
pretexto, obter bolsas de estudo,
concomitantemente, de mais de
um 6rgdo do Poder Publico.

Art. 12. Os casos omissos serdo
resolvidos pelo Diretor do Depar-
tamento de Apoio, ouvida a Di-
retoria de Assisténcia ao Estu-
dante.

Art. 13. A presente Portaria en-
trard em vigor na data de sua pu-
blicagdio, revogadas as disposi¢ges
em contririo. — Jarbas G. Passa-
rinho.

D. O. de 11-2-72.




RESOLUGAO N.° 1 — DE 17 DE
JANEIRO DE 1972

Altera a duragdo minima de cursos
superiores de graduagdo.

O Presidente do Conselho Federal
de Educagiio, no uso de suas atri-
bui¢bes legais e na forma do que
dispGe o artigo 26 da Lei nume-
ro 5.540, de 28 de novembro de
1968; de acordo ainda com o que
estabelece o artigo 30, alineas b
e ¢, da Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971; e tendo em vista
os termos da Indicagio n.° 7-71,
aprovada pelo Plendrio e homolo-
gada pelo Exmo. Ministro de Es-
tado da Educagio e Cultura, re-
solve:

Art. 1.° Os cursos superiores de
graduagdo abaixo indicados, sem
alteragdo dos respectivos curri-
culos minimos jd estabelecidos,
passam a ter a seguinte duragdo
minima:

a) Licenciaturas plenas em Fisi-
ca, Quimica, Ciéncias Bioldgicas,
Enfermagem e Economia Domés-
tica — 2.500 horas de atividades,
com integralizacio a fazer-se no
minimo de trés e no mdximo de
seis anos letivos;

b) Licenciaturas plenas em Ma-
temdtica, Geografia, Histéria, Ci-
éncias Sociais, Pedagogia, Letras,
Musica, Desenho e Plistica e Fi-
losofia — 2.200 horas de ativida-
des, com integralizagio a fazer-se
no minimo de trés e no miximo
de sete anos letivos;

¢) Licenciatura de 1.° grau em
Ciéncias — 1.500 horas de ativida-
des, com integralizagio a fazer-se

no minimo de um ano e meio e
no miximo de quatro anos leti-
vos;

d) Licenciatura de 1.° grau em
Estudos Sociais, Letras e Pedago-
gia — 1.200 horas de atividades,
com integraliza¢do a fazer-se no
minimo de um ano e meio e no
méximo de quatro anos letivos.

Art. 2.0 Os critérios de duragio
fixados nesta Resolugdo poderdo
ser estendidos a cursos ja inicia-
dos, mediante as necessdrias adap-
tages desde que ndo seja omitida
qualquer disciplina resultante dos
curriculos minimos estabelecidos
para os cursos considerados.

Art. 8.° As institui¢cdes de ensi-
no que mantenham cursos dentre
os mencionados no artigo 1.° fa-
rdo as necessirias modificagoes de
seus regimentos, as quais se terdo
como aprovadas quando sejam ob-
servados os minimos de duragio
estabelecidos nesta Resolugio e os
de contetdo fixados nos respecti-
vos atos deste Conselho.

Art. 49 A presente Resolugdo
entrard em vigor na data de sua
publicagio, revogadas as disposi-
¢des em contrério.

Conselho Federal de Educagdo, em
Brasilia, 17 de janeiro de 1972.
— Roberto Figueira Santos.

D. O. de 10-2-72.

PORTARIA N.° 39 (DAU) — DE
9 DE FEVEREIRO DE 1972

Expede normas para elaboragdo
de relatdrios sobre concursos ves-
tibulares.
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O Diretor do Departamento de
Assuntos Universitarios, no uso de
suas atribuiges, visando a fixagdo
da sistematica a ser seguida pelas
institui¢des de ensino superior do
pais, na remessa do relatdrio pre-
visto no Decreto n.2 68.908 e da
Portaria Ministerial n.0 524, re-
solve:

Art. 1.0 Para efeitos da aplicagio
do que estabelecem os artigos 4.°
§ 3.9, do Decreto n.° 68.908, de 13
de julho de 1971, e 14, alineas e
paragrafo unico, da Portaria nu-
mero 524, de 27 de agosto de 1971,
o-relatério a ser encaminhado ao
Departamento de Assuntos Uni-
versitdrios obedecera as normas
baixadas pela presente Portaria.

Art. 22 O encaminhamento do
relatério sobre Concurso Vestibu-
lar é da responsabilidade do diri-
gente da msmuxgao de ensino.

Paragrafo Ginico. No ¢ caso de es-
tarem as instituicGes agrupadas a
organismo regional unificador de
vestibulares, caberd ao organismo
a apresentagio do relatério com os
dados solicitados na presente Por-

DADOS REFERENTES AO ESTABELECIMENTO

taria, no tocante aos concursos
vestibulares das 4reas por ele coor-
denadas.

Art. 3.0 Estardo obrigados a man-
dar o relatério do Concurso Ves-
tibular, seguindo as normas da
presente Portaria, todos os dirigen-
tes de instituigdes de ensino que
realizaram ou venham a realizar
concurso vestibular a partir de 13
de julho de 1971, data da vigéncia
do Decreto niimero 68.908.

Art. 4° Os dados que formario
o relatério do concurso vestibular
serio apresentados em forma dc
fichas cujos modelos integram es-
ta portaria, remetidos em duas
vias, datilografadas em papel ta-
manho 210 e 279 mm.

Art. 5.2 Até 30 dias apds o en-
cerramento das matriculas o rela-
tério de que trata a presente Por-
taria deverd estar no Departamen-
to de Assuntos Universitdrios.

Art. 6. Esta Portaria entrard em
vigor na data de sua publicagio,
revogadas as disposi¢Ges em: con-
trario. — Newton Sucupira, Dire-
tor.

Ficha 1

(6l S S 1972 CONCURSO VESTIBULAR
Lstabelecimento:. . - ... I . _________________________________________________ ) Federal
Eadereros v vanicenss susmves sin s SRy RERE Estadual

Instrucdes: 1.
margem direita com 35 mm.

------------------------------ )

( ) Municipal

e L ( ) Particular

As fichas seriio preenchidas em papel branco, tamanho 210 X' 207 mm, deixando-se a

2. A autoridade regpongfiv ol serf o Reitor nas Universidades, o Presidente nas Tedemcoes
de Escolas, o Diretor nos estahelecimentos isolados.

Bairro — Telefone.

3. 0 Enderego serii colocado na seguinte ordem: Estado — Cldmle — Rnn — Numuo —_




Iistabelecimento
DADOS REFERENTES AS AREAS D£ le CICLO ' ' Ficha 2
1972 CONCURSO VESTIBULAR
O Concurso Vestibular foi realizado em .../ ___/-o__. ~-- para: .. -
AREA DO 1. CICLO Vagas | Inscritos | Classificados | Matriculados
T sl i e s i s A o
T o | | o
£ S S S | S SISO NI e, T
oo msnusuisspuessressnsrssRsoss sneRe GRS (WU, (N WoR] [
A S T RN P TIPSR SRR S e T
B e T e e e e ST e S ST s i sl A A 5 i i s o e

Instrugdes: 1. Cada frea serd precedida de uma letra que servirf para identificé-la na ficha modelo 3
2, As fichas modelos 2 e 3 seriio preenchidas pelos estabelecimentoa que adotaram Areas de
1.0 Ciclo, mesmo quo o Concurso Vestibular tenha sido Gnico ¢ unificado para toda a
instituicio. Neste caso nilo se preencherilo as fichas modelos 4 e 5.

Estabelecimento

DADOS REFERENTES AOS CURSOS QUE COMPJEM AS AREAS DO 1e CICLO

1972 ° CONCURSO VESTIBULAR Ficha 3
A firea - oo do 1.° Ciclo prepara para:
Vagas Matriculas em
Autorizado |R hecido| oferecidas em
em em

CURSOS . . 1970 |1971 |1972 |1970 |1971 |1972
; OIS SR, OO0 NP SRS (SIS I—— ||| U N PSSO [SSER
D s s R R se RS SeAN S Esaas sas susnssE e s s | S | RN (RSN B PR
S [ NI, = - U4~ = W Lsssaossssslssssusgesas]sasss cemns |sesmalaenus T g
[1 /. RO AR, SR WE— SREIS (SRR, WP WS (S -~ R

Instrugdes: 1. Cada drea serd, aqui, identificada apenas pela letra recebida na ficha modelo 2.
.2, Os dados referentes a cada uma das freas serfio remetidos em folha prépria. Preencha
uma ficha para cada firea numerando-as: Ficha 3 — Ficha 34, ctc.
3.. Indicar somente o ano da uu'tériznci!o efou do reconhecimento do eurso.
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Estabelecimento

DADOS REFERENTES AOS CURSOS Ficha 4
1972 CONCURSO VESTIBULAR
O Concurso Vestibular foi realizado em ____f.._f._..__.. para:
CURSOS Vagas | Ioscritos | Classificados | Matriculados

Liccums o ssns s rers s s e EREREaSEsE T s sas s sa|srmmnasses |prams sssassses | srsmsssvmaness
e S T B S SR 2 | S B e S | e mmm e m IR
F: J SRR RSP RPN SRR F R I,
L7 L I I

Instrugdes: A ficha modelo 4 serf preenchida por aquelas institui¢des de ensino que fizeram Concurso
Vestibular para cursos, nito para freas do 1. Ciclo.

Estabelecimento
DADOS REFERENTES A CURSOS Ficha 5
1972 CONCURSO VESTIBULAR
Vagas g
Autorizado |Reconhecido| oferecidas em HMiatetoulan o
em em

216 |cursos 1970 |19071 |1972 [1970 1071 |1072

InstrugBes: 1. Indicar somente o ano em que foi autorizado efou reconhecido. )
2. A ficha modelo 5 serf preenchida por aquelas instituicdes de ensino que fizeram Con-
curso Vestibular para cursos, niio para freas do 1.° Ciclo.

Estabelecimento
DADOS REFERENTES AOS CANDIDATOS Ficha 6
1972 CONCURSO VESTIBULAR
NOME c|M| ol r| M| Documentos de Orgiio que

Identidade — n.°| expedin

. SRR (RPN PR FR I

n : 1. A relacio dos candidatos obedecerii A ordem preferida nelo Estabelecimerto. .
TnatrupSes 2, C= (%lnsaiﬁcudo; M = Matiiculado; O = Opgiio; F = Feminino: M = Masculino.
A opciio ou carreira de preferéneia sert indicada pelo ntmero correspondente ao cbdigo

anexo. Sc o estabelecimento ministrar curso niio constante do elenco apresentado
nditarf o presente elenco, identificando com o namero, o curso ou carreira nele auscate.

&



cODIGO

1. Administraciio, 2. Agrimensura, 3. Agronomia, 4. Aruitetura ¢ Urbanismo, 5. Bibliotesonomia.
6. Ciencias (Licenciatura para 1.0 Ciclo), 7. Ciéncias Biol6gicas ¢ Hist6ria Natural, 8. Ciéncias Eco-
ndmicas, 3. Ciénsias Atudrias, 10. Ciéncias Contébeis, 11. Cibncias Sociais, 12. Comunicacdes, 13. De-
senho ¢ Plistica (Licenciatura), 14, Desenho Industrial ¢ Comunicacio Visual, 15. Direito, 16. Eco-
nomia Doméstica (Licenciatura), 17. Educacio Fisica, 18. Enfermagem, 19. Engenbaria Civil, 20. En-
genharia Elétrica, 21. Engenharia MecAnica, 22. Engenharia MetalGrgica, 23. Engenharia de Minas,
24, Engenharia Naval, 25. Engenharia Quimica, 26. Engenharia de Operacdo, 27. Engenharia
Florestal, 28. Estatfatica, 20. Estudos Sociais (Licenciatura), 30. Farmécia, 31. Filosofia, 32. Fisica
(Licenciatura), 33. Tisioterapia ¢ Terapia Ocupacional, 34, Geologia, 35. Geografia (Licenciatura),
306, Hist6ria (Licenciatura}, 37. Letras (Licenciaturas Completas), 38. Letras (Licenciatura 1.2 ciclo),
39. Matemética (Licenciatura), 40. Medicina, 4i. Medicina Veterinfria, 42. Muscologia, 43, Misica,
44. Curso deinstrumento, 45. Curso do Canto, 46. Licenciaturn em Mdsica, 47. Curso de Compo-
si¢lio e Regéncia, 44. Cursn de Arte Lirica, 49. Nutricionista. 50. Obstetricia, 51. Odontologia. 52. Pe-
dagogia, 53 Formagfio Pedagbzicn (Licenciatura), 51. Psicologia (Licenciatura), 55. Qinmica (Li-
cenciatura), 56. Quimica Industrial, 657. Relacdes Pablicas, 68. Servico Social, 5§9. Teatro, 60. Zo-
otecnia.

Estabelecimento
DADOS GERAIS i
1972 CONCURSO VESTIBULAR Ficha 7
Totais gerais de candidatos no
Concurso Vestibular Total geral de alunos matriculados
no Estabelecimento
Insecritos Classificados | Matriculados
AOTO. [ ccmmirios a5 o 5K i
Lo | T I L ST
1972 | O RN S| S
Estabelecimento
DADOS REFERENTES A PROVAS, EQUIPAMENTOS, TAXA E LOCAL Ficha 8
1972 CONCURSO VESTIBULAR
Valor da Taxa de inscri¢o Cr8__..._... Total arrecadado CrS._..__.. Total de despesas Cr$_.......
Looal das provas: E da prébpria instituic#o. , cedido? o _oooaao- .

dia da Gltima prova.
adotou-se mualtipla escolha___ ... ,houveredaciio?.._.__ , houve provas anuladas_.___. ,quantas?____,..
houve tentativa docola?_ ... , houve quebra de sigilo?__.___ , em caso0 positivo que providéncias foram

D. O. de 16/2/1972.
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CDU  373.3/52 ENSINO DE PRIMEIRO GRAU

PINHEIRO, Liucia Marques — Bases para a reformulacdo de curriculos e
programas do ensino fundamental. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 10-31,
jan./mar. 1972.

Do curriculo uniforme ao diversificado e deste & idéia do core-curriculo
(nlGcleo comum expresso por uma lista de matérias) a concepgdo de curriculo
para o ensino fundamental implica a compreensdao dos aspectos essenciais
ao desenvolvimento da pessoa humana e ao progresso social, tendo por
base a elevacao do homem como ser moral.

Essa concepcao visa desenvolver o gosto pela atividade intelectual, estimu-
lando a capacidade de estudar com eficiéncia, o espirito objetivo e critico,
o habito de refletir, planejar e avaliar resultados, de acordo com planos e
meios utilizados, a fim de reformular comportamentos.

Na parte de conhecimentos, tem em vista ampliar a capacidade de comu-
nicagao e expressao do educando, ajudad-lo a solucionar problemas da vida
comum que envolvam calculos matematicos, assimilar as grandes estruturas
das ciéncias humanas que permitem a compreensdao das mudangas sociais,

G e - e e = == - - -

CDU 373.3/52

PINHEIRO, Licia Marques — Bases para a reformulagdo de curriculos e
programas do ensino fundamental. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 10-31,
jan./mar. 1972.

En partant du programme d’étude uniforme puis du diversifié et de celuici &
I'idée de “core-curriculum' (noyau commun exprimé par une liste des matiéres
enseignées), la conception de programme d'étude pour I'enseignement de
1°r degré implique la connaissance des aspects fondamentau du dévelop-
pement humain et du progrés social pour que I'individu puisse élever sa con-
dition d’étre moral.

Cette conception cherchera a développer le gbut de l'activité intellectuelle;
de stimuler une capacité d'étude efficace; I'esprit objectif et critique; I'habi-
tude de réfléchir, de planifier et d'évaluer des résultats, d'aprés les plans et
les moyens utilisés, de fagon a une réformulation des comportements.

En ce qui concerne les connaissances, cette conception tachera: d'augmenter
la capacité de communication et d’expression de I'éléve pour qu'il soit en
conditions de resoudre les problémes de la vie vécue en commun, qui de-

CDU 373.3/52

PINHEIRO, Lacia Marques — Bases para a reformulagdao de curriculos e
programas do ensino fundamental. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 10-31,
jan./mar. 1972.

Progressing from the idea of a uniform curriculum to that of diversification
and from this to the idea of a core curriculum (a common nucleus expressed
by a list of subjects), the concept of curriculum for fundamental education
now implies an understanding of the essential aspects of the development
of the person and of social progress, based on the idea of the elevation of
man as a moral being.

It aims at developing a taste for intellectual activity and at stimulating
capacity for efficient study, an objective and critical spirit, the habit of
reflecting, of planning and evaluating results according to plans and methods
used, with the final aim of reformulating behavior.

It intends to increase the student’s capacity for communication and expres-
sion, to aid him to _solve problems involving quantitative relationships in
everyday life, to assimulate the fundamental ideas of the human sciences,



familiarization with the

iti i ial changes, !
thus permiting understanding of social g for the exercise of

processes of science and technology, and preparation
citizenship.

P.G.
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mandent des calculs mathématiques; permettra I'assimilation des structures
des sciences humaines pour la compréhension des changements sociaux,
lui donnant la possibilité d’étre au courant des progrés de la science et de
la technologie pour qu'il puisse prendre conscience de sa condition de
citoyen.

Du point de vue de I'intégration sociale, la conception du programme d'études
destiné a I'enseignement de 1°" degré, présuppose l'integration école-vie et
celle des matiéres d'étude ayant en vue de modifier la maniére d'étre et
d'agir.

R.H.T.
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familiarizar-se com os progressos da ciéncia e da tecnologia, preparar-se para
o exercicio consciente da cidadania.

Do ponto de vista da integracdo social, a concepcdo do curriculo para o
ensino fundamental pressupde a integragao da escola com a vida e das
matérias entre si, visando a transformacdes na maneira de ser e de agir.

J.M.B.



CDU 373.3/54 ENSINO DE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAU

CHAGAS, Valnir — Nuicleo comum para os curriculos do ensino de 1° e
2° graus. R. bras. pedag.,, 57 (125): 32-58, jan./mar. 1972.

Um nﬁgleo comum de matériag. ab_aixo do qual se tenha por incompleta a
educacgao basica de qualquer cidaddo, deve situar-se na perspectiva de todo
o conhecimento humano, em suas grandes linhas.

Na definigao dos curriculos para o ensino de 1° e 2° graus, dentre as
formas possiveis de visualizar as matérias segundo essa orientagao, optou-se
pgla classificacao triplice de: (a) Comunicacao e Expressao, abrangendo
Lingua Portuguesa, Educac@o Artistica, Educacdo Fisica, Educacdo Moral e
Civica, Programas de Salde e Ensino Religioso; (b) Estudos Sociais, com-
preendendo Geografia, Histéria e Organizacdo Social e Politica Brasileira;
(c) Ciéncias, que inclui Matematica, Ciéncias Fisicas e Biolégicas.

Com relag@o ao 2.° grau, essas areas assumem formas diversas, tratadas como
disciplinas e dosadas segundo as habilitagdes profissionais pretendidas pelos

alunos.
J.M.B.
CDU 373.3/54
CHAGAS, Valnir — Nicleo comum para os curriculos do ensino de 1° e

2.9 graus. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 32-58, jan./mar. 1972,

Un noyau commun de matiéres sans lequel toute éducation fondamental de
Iindividu sera incompléte, devra se placer dans la perpective de tout le
savoir humain, dans ses grandes lignes.

Dans la définition des programmes d'étude destinés a I'enseignement du
1°r et du 2°™° degré, parmi les formes possibles d'avoir un apercu des
matiéres selon cette orientation, on a choisi la triple classification suivante:
a) Communication et Expression, comprennant Langue Portugaise, Education
Artistique, Education Physique, Education Morale et Civique, Programmes de
Santé et Enseignement Religieux; b) Etudes Sociales — comprennant
Géographie, Histoire et Organisation Sociale et Politique du Brésil;
c) Sciences, qui comprend les Mathématiques, les Sciences Physiques et
Biologiques.

CDU 373.3/54

CHAGAS, Valnir — N(cleo comum para os curriculos do ensino de 1° e
2.9 graus. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 32-58, jan./mar. 1972.

A common nucleus of learning below which the basic education of any
citizen would be incomplete, should incompass the great lines of all human
knowledge.

From among the various manners of visualizing subjects according to this

orientation, the following triple classification was chosen in defining

curriculum for first and second level education: (a) Communication and
- Expression, including Portuguese, the Arts, Physical Education, Civics, Health
# Programs and Religious Instruction; (b) Secial Studies, which include
Geography, History and Brazilian Social and Political Organization; (c) the
Sciences, which include Mathematics and the Physical and Biological
Sciences.

g CUT S B L

At the second level these areas assume various forms and levels of intensity
according to the professional skills the students intend to acquire.

P.G.
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En ce qui se réfere au 2°=° degré ces domaines d'études prennent des
formes différentes, qui seront traitées en tant que disciplines dosées selon
les genres de professions desirées par les éléves.

R.H.T.
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CDU 373.3/54 ENSINO DE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAUS

PEREGRINO, Maria Graziela — O curriculo e a implantagio da Reforma. R.
bras. Est. pedag., 57 (125): 59-69, jan./mar. 1972.

A educagdo como processo de integracdo nacional encontra afinal ressonan-
cia nos centros de decisdo da sociedade brasileira. Nessa perspectiva, co-
locando os problemas basicos da validade légica e operacional de um siste-
ma de ensino, é oportuno questionar até que ponto poderd o curriculo
adotado, em fungao da eRforma do ensino de 1.° e 2.° graus, trazer inovacdes
e mudangas no campo social e sua reciproca, ou seja, em que medida a
mudanga social repercute no curriculo.

Cabe assinalar que, na implantagdo da Reforma, a estruturagdo dos novos
curriculos pressupde seu planejamento interdisciplinar, com a participagao
do filésofo da educacado, do socidlogo, do psicélogo, do educador, do eco-
nomista e do administrador, de modo que problemas a eles correlatos, como
a situac@o do professorado e as relagdes interpessoais, meregam tratamento.
adequado.

CDU 373.3/54

PEREGRINO, Maria Graziela — O curriculo e a implantagdao da Reforma. R.
bras. Est. pedag., 57 (125): 5969, jan./mar. 1972.

L'éducation, comme processus d’intégration nationale, a finalement recu un
écho dans les centres de décision de la societé brésilienne. Dans cette
perspective, envisageant les problémes de base de valeur logique et opera-
tionnelle d'un systéme d’enseignement, il faudrait voir jusqu'a quel point
le programme d’étude, adopté en fonction de la Réforme de I’enseignement
de 1°r et 2°m° degrés, apporte des innovations et des changements sur le
plan social et réciproquement, dans quelle mesure le changement social
joue une influence sur le programme d'études.

Il faut signaler que, dans I'établissement de la Reforme, la structuration des
nouveaux programmes d'études presuppose une planification interdiscipli-
naire, avec la participation du philosophe: de I'éducation, du sociologue, du
psychologue de I'éducation, de I'économiste et de I'administrateur, afin que
les problémes qui leur sont rattachés, tels que la situation du corps en-
seignant et les rapports intet-personnels, soient traités de fagon adéquate.

R.H.T.

CDU 373.3/54

PEREGRINO, Maria Graziela — O curriculo e a implantagao da Reforma.
R. bras. Est. pedag., 57 (125): 59-69, jan./mar. 1972.

Education as a process of national integration has finally brought forth a
response from the decision-making centers of Brazilian society. Placing
the basic problems of the logical and operational validity of an educational
system in this perspective, it is opportune to ask to what degree the curri-
culum adopted in accord with the Reform of first and second level education
can cause innovations in the social area and vice-versa; that is, how social
change will cause repercussions in curriculum.

It should be pointed out in implementing the Reform that the new curricula
pressuppose interdisciplinary planning with participation by the philosopher
of education, the sociologist, the psychologist, the educator, the economist
and the administrator so that problems such as the situation of the teaching
staff can be adequately treated.

P.G.



RACHID, Cora Bastos Freitas — As habilitagdes profissionais na area ter-
Ciéria. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 97-110, jan./mar. 1972.

x‘ CDU 373.61 ENSINO COMERCIAL
\ Uma orientagdo pragmatista levard a uma organizagao curricular que ofereca
| tantas modalidades de habilitagdes quantas necessarias ao mercado de tra-
! balho, devendo atender, por outro lado, aos interesses dos alunos.
Num pais carente de técnicos como o Brasil, é natural que se dé maior
énfase a formagdo técnica, exigindo-se sélidos conhecimentos em Ciéncias
Naturais e Matematica. Todavia, uma faixa intermediria no Comércio, Ad-
:jmmstraga'\o e Servigos requer estudos especificos em linguas nacional e mo-
ernas.

A integragdo das habilitagées por drea é um dos caminhos a seguir, podendo
satisfazer a todas as variagGes. Na area terciéria, a riqueza de oportunidades
permite planejamento capaz de, a partir de estudos integrados na 1.2 série
(2.° grau), oferecer habilitagdes que mudardo periodicamente, em funcdo da
demanda, uma vez que a especializagao podera ocorrer nos trés Gltimos se-
mestres.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e -
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RACHID, Cora Bastos Freitas — As habilitagoes profissionais na &rea ter-
ciaria. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 97-110, jan./mar. 1972.

Une orientation pragmatiste menera a une organisation des programmes
d’étude: capable d'offrir autant de modalités de qualification profissionnel-
les indispensables au marché de travail, et d'autre part, correspondra aux
interéts des éléves.

Dans un pays pauvre en matiére de techniciens comme le Brésil, il faut
préter plus d'importance & la formation technique. Ceci exige des solides
connaissances en Sciences Naturelles et Mathématiques. Toutefois, une aire
intermediaire dans le Commerce, dans I'Administration et dans les Services,
demande des études speciales en langues modernes et de celle du pays.

L'intégration de la formation profissionnelle par aire est une des voies a
suivre qui peut satisfaire & toutes les varietés. Dans le domaine des services,
la gamme des opportunités permet une planification capable d'offrir, a partir
d’études integrées dans la 1°*° année de cours (2°™* degré), des modalités de

CDU 373.61

RACHID, Cora Bastos Freitas — As habilitagdes profissionais na area ter-
ciadria. R. bras. Est. pedag., 57 (125): 97-110, jan./mar. 1972,

A pragmatic orientation toward the organization of curriculum will result
in as many different types of skills being offered as necessary for the labor
market; yet it should also pay attention to the interests of the students.

In a country lacking technical personnel, like Brazil, it is natural that greater
emphasis be given to technical education and that solid knowledge of the
Natural Sciences and Mathematics be required. However, the intermediate
level of commerce, administration and services also requires specific study
in the national and in foreign languages.

The integration of skills according to area is one way in which all variations
can be satisfied. In the tertiary sector, a wealth of opportunities permits
planning which beginning with 1.° grade (second level) can offer skills which
will periodically change according to demand. Specialization can take: place
in. the. last three. semesters.



i i i j i dministration
For methodological convenience, skills for jobs in commerce, a trati
and services will be broken down into subareas, grouping similar activities,
and thus facilitating the structuring of curriculum. These subareas will be:
support, commercialization, administration, communication and healith.

P.G.

formation profissionnelles qui changeront périodiquement, en fonction de
la demande étant donné que la spécialisation pourra se faire dans les
trois derniers semestres.

Du point de vue méthodologique, les modalités de formation pour le Com-
merce, I'Administration et les Services, seraient dedoublés en sous-aires
groupant des activités semblables ce qui facilitera la structuration des pro-
grammes d’études, a partir de matiéres communes. Ces sous-aires seraient:
support de sécretariat, commercialisation, administration, communication et
santé.

R.H.T.

P e I cmr e w e =

Pela conveniéncia metodoldgica, as habitagées para fungdoes no Comércio, Ad-
ministracdo e Servigos seriam desdobradas em subareas, agrupando ativida-
des afins e facilitando a estruturacao dos curriculos, a partir de matérias
comuns. Essas subareas seriam: apoio, comercializagao, administracao, co-
municagdo e saude.

J.M.B.
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VIANA, Agnelo Correa — Centro interescolar e ensino por objetivos. R. bras.
Est. pedag., 57 (125): 78-96, jan./mar. 1972.

A concepgdo de ‘centro interescolar” baseou-se na experiéncia do Centro
de Educagao Técnica da Univ. do Trabalho de M. Gerais, iniciado em 1967.
Consiste num regime de intercomplementaridade escolar, com perspectivas
de tecnologia avancada de ensino, funcionando como laboratério de didatica
aplicada as habilitagoes nos cursos de formagdo de professores.

O sistema funciona através de circulos crescentes, cada circulo correspon-
dendo a uma disciplina do curriculo de determinada modalidade técnica.
Trabalhou-se com quatro opgdes bem definidas no mercado de trabalho e
relacionadas com os interesses dos jovens de ambos os sexos: eletrénica,
eletrotécnica, mecanica e secretariado.

A escala de circulos inscritos no esquema de cada modalidade oferecida
p_elo Centro previa conduzir o estudante desde a iniciagdo profissional efe-
tiva até seu estadgio mais elevado de preparacdo especifica no ensino supe-

GbuU 377

VIANA, Agnelo Correa — Centro interescolar e ensino por objetivos. R. bras.
Est. pedag., 57 (125): 78-96, jan./mar. 1972.

La conception de “Centre Inter-Scolaire” se fonde sur I'expérience du “Cen-
tro de Educacdo Técnica da Universidade do Trabalho de Minas Gerais"”, qui
“a commencé en 1967. Cette conception est un régime d'intercomplémenta-
rité scolaire, avec des perspectives de technologie avancée d’enseignement,
qui fonctionne comme un laboratoire de didactique apliqueé aux différentes
modalités de formation des maitres.

Le systdme fonctionne & travers de cercles croissants, chaque cercle corres-
pondant & une discipline du programme d'étude de modalité technique de-
terminée. On a travaillé avec quatre options bien définies dans le marché
de travail et qui sont liées aux interéts des jeunes des deux sexes: electro- !
nique, electrotechnique, méchanique et secrétariat.

L'échelle des cercles dans le schéma de chaque [nqdalité offerte par le }
“CENTRO" prévoyait de conduire I'étudiant de [l'initiation professionelle ef- {
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VIANA, Agnelo Correa — Centro interescolar e ensino por objetivos. R. bras.
Est. pedag., 57 (125): 78-96, jan./mar. 1972.

The concept of an interschool center is based on an experiment begun in
1967 at the “Centro de Educacdo Técnica da Universidade do Trabalho de
Minas Gerais”. It consists of an intercomplementary school system, with ad-
vanced teaching technology which will function as a laboratory for applied
pedagogy in the formation of teaching skills.

U SOty S U

The system functions by cycles. Each cycle corresponds to a determined
technical area of the curriculum. It is based on four well-defined options in
the labor market, which are also of interest to young people of both sexes:
electronics, electro-technology, mechanics and secretarial science.

The scaling of cycles in each area offered by the Center is intended to
conduct the student from his professional initiation to the highest level of
preparation. At the same time there are four possible terminating points for
entrance into the labor force.

P.G.
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fective jusqu'au stage plus éléve de préparation spécifique dans I'enseig-
nement supérieur, donnant ainsi la possibilité de quatre debouchés grada-
tifs vers la force de travail.

R.H.T.

rior, possibilitando ao mesmo tempo quatro saidas gradativas para a forca
de trabalho.

G.A.V.
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