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Estudos e debates

TENDENCIAS ANTAGONICAS DO ENSINO
SECUNDARIO BRASILEIRO

JAIME ABREU
Do C.B.P.LE.

Ao nos propormos o tema desta palestra, nio obedecemos
apenas aos impulsos de gbsto pessoal de um homem da escola
secundaria, que nela tem concentrado o maximo de sua observa-
¢do e o melhor do seu pensamento dentro do seu interésse pro-
fissional pelas coisas da educacéo.

Ao lado da predilecdo pessoal pelo campo, houve também a
conviccdo de se tratar de assunto de significativa importancia
em nossa problematica educacional. Poderiamos mesmo dizer,
sem exagéro, que nio apenas em nossa probleméitica educacional,
mas também na problematica universal da educacio é, realmente,
um problema-chave, qui¢cd o problema-chave, ésse da educacio
de segundo grau, ou pdés-primaria.

Vivendo o periodo histérico a que I. L. Kandel chamou de
universalizacdo da escola secundiria, tal como o foi o século XIX
em relacdo & escola primaria, distingue-se uma série de proble-
mas emergentes, implicitos a essa inelutidvel op¢ao social pela
extensao da escolaridade comum ao nivel de segundo grau, como
corolario de uma época de ciénecia, tecnologia, industrializacdo,
urbanizacio, democracia, secularizacdo da cultura.

Devemos, em verdade, reconhecer que no nivel da escola
priméria sio ji de outra espécie as controversias vigentes.
Ninguém mais discutird, ao menos em paises democréaticos, in-
tegrados na linha de auto-afirmacéo desenvolvimentista, a indis-
pensabilidade da educac¢io elementar, comum, obrigatéria e
universal, como tampouco o inevitavel alargamento, intra ou
peri-escolar, das suas antigas e restritas finalidades de escola
de ensinar a ler, escrever e contar.

Palestra realizada no C.R.P.E. do Recife e no Colégio Estadual da
Bahia, em fevereiro de 1960.
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Se a sobrevivéncia de certos estereétipos ainda lhe permeia,
anacrénicamente, a teoria educacional, como aquéles, por exem-
plo, referentes ao seletivismo intelectualista, na grande maio-
ria dos casos as distor¢des na praxis séo registradas no ambito
de problemas organizatérios de cariter circunstancial, como os
relativos 4 desordem cronoldgica das idades de matricula ou ao
regime dos turnos multiplicados.

I exato também que no campo do ensino universitario ndo
se deixa de assinalar ainda a sobrevivéncia de concepcdes ana-
cronicas de padrdes organizatdrios, como, entre outros, aquéles
fithos do saudosismo nostilgico pelo predominio do bacharelismo
beletrista, para o qual a apenas iniciante presenca da multiforme
e inevitavel consideracio tecnoldgica ja implica “abastardamen-
to” de uma conspicua, egrégia nobreza universitaria, de cunho
juridico-literario.

No campo, todavia, do ensino de segundo grau, os problemas
sdo de outra natureza: ensino de cultura geral ao lado da inicia-
¢iio ou mesmo da formacgdo profissional, no plano dos objetivos;
e quanto ao padrao organizatério: escolas multipartidas ou
escolas multilaterais?

H4 néle, assim, todo um problema especifico de cultura
geral e iniciacdo ou formacéio profissional e oportuna dosagem
de uma e de outra, de ensejo adequado & oferta de opcdes, de
heterogeneidade de interésses e vocacdes, de distributividade
social da escola mais complexa que em qualquer outro nivel de
ensino.

Al esta, resumida, uma apresentaciio parcial de problemas
cruciais, seja de teoria educacional ou de modelos organizatérios,
que desafiam as atengdes dos sistemas educacionais contempo-
raneos mais evoluidos e que justifica plenamente a afirmativa
de Kandel em Uma Nova Ere em educacio de que “o problema
crucial de educacfio na maioria dos paises, hoje em dia, é o da
reorganizacdo do sistema educacional no nivel secundario”.

Complemento necessirio & iniciacio cultural atribuida 2
escola primdria, do mesmo passo que significando base indis-
pensavel & formacédo de nivel superior, é bem explicavel que, da
confluéncia simultinea e diferenciada dessas situacées, as quais
se junta a nova dimensfo de sua universalizacdo, como supera-
cdo do tradicional esquema dualista de escola primaria para as
massas e secunddria para os poucos privilegiados, aflorem todos
ésses problemas novos de teoria e pratica da escola secundaria.

Evidentemente, a crescente expansio do nosso ensino se-
cundario, como fruto de nossas mudancas §05:iocult}u:ais, haveria
de trazer, em seu 4mago, tendéncias de varia espécie.

Sem que no fundo dessas tendéncias haja o mesmo grau de
divergéncias estruturais em vivo jogo dialético em outros paises,
por isto que o nosso fato educacional incorpora e representa,
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de regra, demora cultural acentuada, nem por isso deixam de
existir tendéncias antagdnicas no processo de crescimento de
nossa escola secundaria.

Lste serd o tema central de nossa palestra: buscar caracte-
rizar dois movimentos que estio hoje atuantes em nossa escola
secundaria: o da campanha de educandirios gratuitos e o das
classes secundarias experimentais.

Em seguida, procuraremos demonstrar como vém sendo éles
dominados, em sua pratica, por duas inspirac¢des opostas: o cres-
cimento quantitativo, na campanha de educandarios gratuitos. e
a melhoria qualitativa, nas classes secundirias experimentais.

E certo que, como em obras humanas, niio se enconfra num
e noutro a suprema perfeicio ou o vicio total.

Sem ddvida, porém, funcionam sob signos opostos. Ambos
vém tendo expressio ou constituindo virtualidade no processo
de crescimento de nossa escola secundiria. Novo um désses
movimentos e novissimo o outro, sio insuficientemente conhe-
cidos, mesmo nos meios cducacionais.

Déles féz objeto de estudo, no ano préximo findo, a Divisio
de Estudos e Pesquisas Educacionais do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais do INEP, que nos cabe coordenar.
Désses estudos resultario, oportunamente, publicacGes, das quais
esta palestra representa uma espécie de nota prévia, sébre al-
auns de seus aspectos mais relevantes.

Se é fato comum a distincia entre as idealizagbes e as
realiza¢bes nos cometimentos humanos, temos de convir que, no
caso especifico da Campanha de Educandarios Gratuitos, o ideal
institucional excede muitissimo, colide mesmo, frontalmente, com
a realidade.

Na declaragio aprovada no X Congresso Nacional Ordinario,
realizado no Recife, constam de seus objetivos:

“a) organizar educandarios de acbrdo com os principios
da mais moderna e eficiente técnica pedagbgica, de
modo que é&les atendam, quanto possivel, as exigén-
cias de uma civilizacdo em mudanga;

b) promover pesquisas de interésse sdécio-educacional,
divulgando-as para o bem da coletividade;

¢) criar e manter, nos estabelecimentos que fundar, ins-
tituicdes extracurriculares, que beneficiem a forma-
¢do do educando, tornando-o colaborador ativo de sua
prépria educagio”.

Da inspiragido kilpatrickiana do primeiro item ao approach
escola-comunidade do segundo e a incorporagdo do significado
educative das atividades extraclasses, numa aproximagio de
principios da educagiio ativa que transpira expressamente do
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terceiro item, ha todo um programa ambicioso de educacdo in-
tegral, contra o qual, todavia, a realidade dos fatos vem conspi-
rando irreparavelmente. Conta-se que, pelos idos de 1943, quan-
do um grupo de universitirios idealistas do Recife lancou a cam-
panha para criar escolas de nivel médio, gratuitas, acessiveis
as classes pobres, e era instalado o Ginasio Castro Alves, em
agbsto de 1944, os alunos assistiam as aulas de pé, por néo haver
carteiras e nem mesmo cadeiras.

Langada assim sob o signo da mais extrema precariedade,
vem &le perdurando, como se demonstrora, como nota identifi-
cadora de téda a vida da Campanha, enquadrada numa configu-
racdo, sem eiva de irreveréncia, de “sopa dos pobres da educa-
¢do”, que deixa, necessariamente, de atingir minimos que lhe
confiram maior autenticidade educativa.

Do precursor Ginasio Castro Alves do Recife, reconhecido
em 1945, sdo ja 257 estabelecimentos existentes em 1959; do
primitivo conceito de ginasio gratuito, a idéia se estendeu até
estabelecimentos gratuitos, de nivel médio, de formacdo profis-
sional, com os 5 colégios, 20 escolas comerciais de primeiro ciclo
e 20 escolas técnicas de coméreio, 10 escolas normais funcionando
em 1959; com a atracdo da cdmoda facilidade dos enganosos ovos
de Colombo, j4 se apresentara recomendaciio para que Estado
de nossa Federacio envide todo o esforco que lhe seja possivel
em apoio & CNEG, como a forma preferivel de apoio publico 2
“iniciativa privada” em matéria de expansio da escola secundé-
ria e, inclusive, se assegura préxima perspectiva de celebracéio de
sessenta convénios entre o poder piiblico e a CNEG em capital
das mais lamentavelmente carentes de cducacio ptiblica de nivel
médio.

Como se vé, uma iniciativa em franca e multiforme expan-
sio ¢ comoda e enganosa. Aceitacfio, com tendénecia inclusive
a perder o seu aspecto de campanha, no sentido de esférco de
emergéncia, a titulo provisério, para se admitir funcione, @ base
do precdrio, em cariter regular e continuo. institucionalizando
a precariedade, adicionando-se ou, o que é mais, quicid substi-
tuindo gradativamente o sistema regular de educaciio de nivel
médio.

Veja-se, em abono desta séria afirmativa, que, no Estado de
Alagoas, ja a maioria dos gindsios, vinte em ftrinta e oito, é
cenegista; em Minas Gerais ji sfo cingiienta e um os ginésios
da Campanha e no Estado do Rio de Janeiro, vinte e cinco.

Em Sio Paulo, honra lhe seja, coerente com a situacio de
drea mais desenvolvida do pais, apenas uma escola de comércio,
na sua zona litoranea mais pobre, se assinala como empreendi-

mento cenegista.
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A pesquisa empreendida em 1959 pelo Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais sébre o funcionamento désses estabele-
cimentos, em parte a base da documentacZo levantada no Mi-
nistério da IEducacio e Cultura, em parte & base do estudo
pessoal de casos (Distrito Federal, Estado do Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Espirito Santo), mostra, & saciedade, as condicées
extremamente desfavoraveis de sua existénecia. Vamos tentar
sintetizar, a seguir, a tracos largos, aleuns aspectos macroscé-
picos dessa precariedade.

Dos duzentos e cingiienta e sete estabelecimentos em funcéo,
em 1959, apenas dois eram reconhecidos pela Diretoria do En-
sino Secundario; noventa existiam a titulo precario, cento e
trinta ¢ cinco a titulo condicional e de trinta ndo se logrou obter
informacéo.

Contra sctecentos e quatorze professdres sem registro, ape-
nas 311 (menos de um tér¢o do total) tinham registro.

Setenta e seis por cento dos gindsios arrolados no estudo
eram noturnos e até mesmo escola normal funcionava nesse
regime.

A maioria dos estabelecimentos funciona em prédios cedidos,
quase sempre acrescentados a grupos escolares em justaposicdes
raramente harmoénicas, porque freqiientemente perturbadoras.

A remuneracdo por hora de aula andava, em média, entre
Cr$ 60,00 e Cr3 70,00, que néo pode, é claro, ser atrativa para
o pessoal melhor qualificado, mesmo no interior, que é a grande
area da campanha. !

A pobreza de equipamento é, de regra, franciscana. A
qualidade do ensino encontrada no estudo de casos feitos, é de-
ficiente e, de modo geral, pouco inspirada no localismo muni-
cipalista de sua estrutura administrativa.

De modo que, quanto a professor, salario, equipamento,
prédio, horario, qualidade de ensino, tudo que define e qualifica
o organismo escolar, o julgamento a enunciar é extremamente
restritivo.

Veja-se, a proposito, o que ocorreu no Para, onde a politica
da Inspetora Secional a respeito é “a de nao permitir fundacio
de novos educandarios cenegistas a nao ser quando assegurado
um minimo de condi¢gbes indispensdveis a um funcionamento

.93

regular™.

1 Em cstudo promovido pelo CRPE do Recife (1959), sob o titulo
“0O Ensino Médio em Recife', lIé-se: “Os educandirios da CNEG, inclusive
o Gindsio Castro Alves — pioneiro do movimento — estdo, na capital per-
nambucana, instalados, de modo muito precéirio, em vetustos pardieiros ou
abrigados, por deferéncia da Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado
de Pernambuco, em prédios de grupos escolares, com professéres peéssima-

mente remunerados.”
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Essa restricio valorativa é ainda mais lamentivel quando
incide sébre um esfér¢o eminentemente publico pela educacio
nacional.

Sim, porque outra verificacio da pesquisa feita é a de
que, ao contrario do que tem sido freqgiientemente apresentado,
mesmo em estatisticas oficiais, a existéncia dessa campanha é,
em 75% de seu financiamento, um esforco publico e ndo privado
pela educagio, nfo ultrapassando de 25% a contribuicio privada.

A Unido, Estados e Municipios sio os seus sustenticulos
fundamentais, devendo-se esclarecer que, pela vigéncia da Lei
n. 3.557, de 17 de maio de 1959, recebendo cada turma escolar
uma subven¢do federal de Cr$ 60.000,00, orcara pelos 50 mi-
lhdes o auxilio da Unido em 1960.

Se o auxilio pretendido dos Estados, de Cr$ 40.000,00 por
classe escolar, vigorar (e alguns Estados ja responderam favo-
ravelmente), essa contribuigdo estadual andara pela casa dos
trinta milhGes de cruzeiros, que, adicionados a4 contribuicio mu-
nicipal, calculada & base das subvencdes vigentes, elevarfio o
montante da contribuicdo publica a mais de cem milhdes de
cruzeiros.

Serd que, na forma atual (assinale-se), constitui esta Cam-
panha um instrumento aceitivel de expansio de nossa escola
secundéria?

Em nosso entender, ressalvando o aspecto pessoal da afir-
mativa, ndo. Se a sua tendéncia é a de integrar o aparelho
regular de escola secundaria, evidentemente se trata de uma
inautenticidade estrutural.

No conjunto das suas precariedades, uma sé delas, talvez
ndo a maior, ja bastaria, em boa técnica pedagdgica, para im-
possibilitad-lo. Trata-se da condi¢do do macico prevalecimento
dos cursos noturnos.

Ora, considerar ésses cursos como uma simples “edicdo de
bolso” da escola diurna ¢é érro manifesto. Artur B. Mays, estu-
dando exaustivamente o assunto em FEssencials of Industrial
Education, formula as seguintes proposicdes que constituem
enunciados de aplicacfio geral: “As condi¢bes que afetam o tra-
balho da escola noturna diferem, em quase todos os pontos,
daquelas que determinam a organizacio e o funcionamento da
escola diurna. A tendéncia para considerar a escola noturna
como, simplesmente, uma edi¢do abreviada da escola diurna e
para introduzirmos nela o mesmo conteiido e os mesmos pro-
cessos, feitas apenas ligeiras modifica¢des, é responsdvel por
muitos fracassos. Muitos progressos se fizeram, recentemente,
no sentido da correciio dos erros dos antigos planos. Uma ten-
déncia & para que se dé aten¢do cada vez maior a necess&gla_de de
cuidadoso estudo da escola noturna como um #ipo especifico de
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unidade escolur, em vez de considerd-la simplesmente uma edi-
c@o de bdlso da escola diurna.” Outro nio € o ponto-de-vista da
Unesco, em estudo a respeito.

No Brasil, até agora, vinha consagrando-se o funciona-
mento de cursos noturnos como edicio de bdlso de cursos diur-
nos, chegando-se ao cimulo de admiti-los assim para cursos de
formaciio profissional de nivel médio, na CNEG e fora dela.

IFelizmente, 4 compreensido de se tratar de um tipo especi-
fico de unidade escolar, com outra duracio, outra organizacao
curricular, ete. jA se manifestou seja no regulamento da Lei do
Ensino Industrial, de fevereiro de 1959, seja na mesma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio, quando estabelece no item ¢
do artigo 40 do projeto aprovado pela Cimara dos Deputados:
“dar aos cursos que funcionam a noite, a partir das 18 horas,
estruturacio propria, inclusive a fixacio do nuimero de dias de
trabalho escolar efetivo, segundo as peculiaridades de cada
curso.”

De quanto acima se afirmou fica, ao nosso entendimento,
perfeitamente claro ndo ser possivel aceitar o funcionamento,
nos moldes atuais, das escolas ora integrantes da CNEG, como
elemento componente do nosso sistema 7regular de educagio
média, substituindo-o até, como ji se chega a admitir.

Com isto teriamos situacido aniloga a de escolas priméarias
instaladas, a titulo precirio, em galpdes, em grandes centros
urbanos e que terminam convertendo o precario em definitivo e
até acabando por prevalecer, institucionalizando a precariedade
como o padrao basico do sistema.

Tsse esforco publico e privado, sendo éste tltimo em alguns
casos ponderavel e que constitui um dos aspectos mais positivos
da “mistica” da CNEG, ao lado da juncido de esforcos existente
por uma causa comum, teria, em relacio ao sistema regular de
educacido, canais de realizagio bem mais positivos, somando
esforcos em favor das classes primarias complementares nos
grandes centros urbanos ou mediante os centros compreensivos
de educacio média, espalhados pelas cidades-chave dos Estados,
servindo 2s regiges. Dar-se-iam, assim, diretrizes lacidas, racio-
nais, operativas ao idealismo de uma mistica.

Como tipo especifico de unidade escolar, ter-se-ia de enqua-
dra-lo em regime especial de funcionamento, fazendo, ao que nos
parece, executar exames de estado ao menos para o fim de cada
ciclo, para que os resultados de scus estudos tivessem legitima
equivaléncia aos do regime regular de educacao.

Temos assim um movimento em expansédo em nossa escola
de nivel médio, cujo interésse se concentra essencialmente no
aspecto quantitativo, sendo complacentemente tolerada a ques-
tio de deficientes condi¢bes para o ensino, a ponto de integrar
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equivalentemente o sistema regular de cducacao de nivel.mfzdio,
propondo-se a realizd-lo até mesmo como formagdo profissional
e ensejando sugestdes para que esta seja a forma preferencial
de contribui¢io publica & expansio dos quadros do ensino médio.

X * x

As classes secundirias “experiementais™ constituem o fato
novo mais rico de virtualidades de nossa escola secundiria, nio
temos divida em afirma-lo.

Virias ponderacdes podem ser apresentadas a seu respeito,
sem invalidar esta afirmativa.

Dir-se-4 que elas, & base do seu funcionamento em 1959,
em apenas vinte e cinco escolas, nio chegaram a representar
1% do seu universo, sendo portanto estatisticamente pouco
significativas.

Que dos setecentos mil alunos matriculados em 1952 na es-
cola secundaria brasileira, menos de mil as teriam freqiientado
e que dos cinqlienta mil, aproximadamente, professores aue nela
ensinaram, nao mais de duzentos teriam participado da expe-
riéncia, ainda muito confinada, portanto.

Que nelas teria havido pouca presenca da escola publiea;
que maiores oportunidades foram as oferecidas para o sexo
feminino; que houve timidez na experiéncia, bem como desig-
nacio de discutivel propriedade.

Sobre o ultimo aspecto deve-se, de passagem, sublinhar que
para os que admitem, como nés, que a vida téda é um experi-
mento, para os que aceitam o cariter exverimental da vida e do
pensamento, para os que créem, como Dewey, que o curriculo
bem construido é permanentemente experimental, evitando tdda
serte de rigidez. limites absolutos, padrdes mecinicos, solucgdes
pré-fixadas, a designacio de “experimentais” pode trazer, pelo
menoes, a conotacdo de homologacdo oficial de um indesejavel
ante-experimentalismo ou a-experimentalismo para o nosso
grande mundo escolar secundério fora das classes experimentais.

Pode-se dizer ainda que hi nelas problemas nada despre-
ziveis ao administrador escolar sébre o custo da experiéncia
em relagido a viabilidade de sua generalizacéio.

Pode-se admitir que a filosofia extremamente conservadora
que modela nossas escolas, ao lado da uniformidade pedagégica
imposta por nossa centralizacio educacional, nao favorece o
clima estimulante a4 experimentacio.

Pode-se afirmar que os problemas de docéncia e de qui-
pamento didatico ajustados ao espirito dessa experimentacao,
nao sio nada somenos.
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Pode-se proclamar, e ndo serd inexato, que a experimenta-
¢ao nio apresentou, até agora, aquelas linhas mestras de liber-
dade e flexibilidade, que sido o apanigio, por exemplo, da escola
secunddria moderna inglésa, e ainda que, em boa medida, nio
se alforriou ela suficientemente de nosso modélo tradicional,
ao ponto de se poder dizer, como dessa escola inglésa, secun-
daria, moderna, que sua finalidade *“é fornecer bom ensino
secundario, nio nccessariamente baseado nas matérias tradi-
cionais do curriculo escolar”.

Pode-se ressaltar que, nem mesmo na experiéncia da escola
publica dos grandes centros urbanos houve esférco mais rele-
vante no sentido da sugestiva tentativa da grande escola secun-
daria multilateral, nos moldes da comprehensive school ame-
ricana, sendo ponderdvel ainda a sua fixacdo em tdérno 4 escola
média multipartida, algo aristocratica no seu divisionismo.

Certamente, poder-se-4 dizer tudo isto e mesmo muito
mais, sem todavia infirmar a nossa assertiva inicial de que se
trata do fato novo mais pleno de virtualidades no campo da
nossa escola secundaria.

E que com éle, vale notar, se instaura o periodo pelo qual
se pode quebrar o rigido estereétipo da falsa uniformidade peda-
gogica num arquipélago cultural diversificado como o do Brasil;
¢ que, com éle, se procura reintegrar a escola no papel inde-
clindvel que lhe cabe de responsavel pelo processo educativo,
em vez de ser uma simples e passiva executora de receitas
formuladas de cima para baixo e de fora para dentro, em
negacio, a mais frontal, ao papel ativo que lhe cabe na tarefa
educativa.

Vamos tentar definir, a seguir, a tracgos largos, o universo
dessa experiéneia e suas caracteristicas mais significativas.

Como ja dissemos, foi muito limitado o seu mundo quanti-
tativo em 1959.

Foi ela realizada em apenas vinte e cinco estabelecimentos,
sendo oito déles localizados no Distrito Federal, nove em S&o
Paulo, cinco em Pérto Alegre, um em Uberlindia (Minas Ge-
rais), um em Fortaleza (Ceari) e um em nova Friburgo, no
Estado do Rio de Janeiro, sendo vinte e dois sediados em capi-
tais e trés no interior: Socorro (Sdo Paulo), Uberlandia (Mi-
nas Gerais) e Nova Friburgo (Estado do Rio de Janeiro).

Désses vinte e cinco estabelecimentos, dezenove sdo parti-
culares e seis ptblicos e, dos particulares, onze confessionais.
Das vinte e sete classes existentes, vinte e trés sdo de primeiro
ano ginasial e quatro de segundo ciclo; primeiro ano colegial,
classico e cientifico.
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Da pesquisa feita por nossa divisdo sdbre o funciqnamento
dessas classes emergiu, positivamente, uma con§tante 1nc1}sc11ti-
vel: a do inter@sse, diriamos mesmo, sem exagero, entusiasmo,
com que a oportunidade estd sendo vivida por parte dos alunos,
pais e responsiveis escolares. ]

O esféreco persistente por melhorar é, em alguns casos, mais
significativd do que a proépria melhoria ja alcancada ou do que
o experimentalismo atingido.

Note-se que, por ocasido do lancamento dessas classes, ao
ser dada aos responsaveis pelos alunos uma oportunidade de
opedo no universo da escola, muites supunham que se tratasse
de classes emendativas ou de recuperaciio, tal o vicio da fixacfo
nos moldes do nosso falso enciclopedismo intelectualista.

Com o decorrer do tempo, criou-se um problema para a
administracdo escolar, qual o de conseguir autorizacio do Mi-
nistério para o funcionamento de mais classes experimentais,
tal a demanda ocorrida face aos promissores resultados alcan-
cados.

Efetivamente, outro nao poderia ser, logicamente, o resul-
tado obtido, em face das medidas aprimoradoras tomadas em re-
lacdo ao seu funcionamento, que resumiremos a seguir.

Basica entre as providéncias tomadas foi a do aumento do
tempo de permanéncia do aluno na escola, na maioria dos casos
tem tempo integral, entre atividades de classe e extraclasse.

A essa maior permanéncia juntou-se a medida de reduzir
0 nimero de alunos a nfo mais de trinta, por turma, com van-
tagens potenciais cuja obviedade dispensa comentarios.

No que diz respeito ao curriculo, cuida-se de restringi-lo,
bem como realizar um planejamento comum entre o coordena-
dor ou responsavel pela classe e seus professdres.

Nesse aspecto houve uma area mais ou menos ponderavel
de variacdo, seja conceitual, seja de organizacio.

Em alguns casos, houve o entendimento atualizado de
curriculo como sendo tddas as atividades do aluno sob a direcdo
da escola, em outros ainda prevaleceu o velho conceito de
curriculo como sinénimo de curso de estudos, tomando a parte
pelo todo.

Na mesma area de diminuicio quantitativa houve muitas
vézes, ao nosso entender, excessiva fixagdo ao modélo vigente,
tendo havido mesmo grupo de estabelecimentos que recebeu ins-
piracdo pedagégica comum para o plano das experimentais, que
subestimou o aspecto quantitativo em nosso curso de estudos,
pondo apenas no método a chave exclusiva do problema.

Na elaboracdo dos programas houve também a nota domi-
nante do seu encurtamento e a inspiracdo, quanto possivel, no
ambiente, a elaboragdo sob a responsabilidade do professor e a
sua discussdo comum nos conseihos de classe.
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Nos processos de verificacido da aprendizagem houve a
preocupacdo de ndo fazer do ritual dos exames a razio de ser
da vida escolar, apurando-a como um processo normal e continuo
em que o periodo letivo contém os elementos aferidores do ren-
dimento discente.

Houve utilizagcdo de instrumentos menos imprecisos de me-
dida do rendimento escolar, com a aplicacdo de testes, como
outrossim a preocupacao de aferir o desenvolvimento global da
personalidade do educando nos critérios de promocio, alargando
assim o dmbito da pura e simples verificacdo intelectualista da
aprendizagem de matérias.

Na organizaciio interna das classes, deliberadamente hete-
rogéneas no seu nivel intelectual, houve o cuidado de dar pre-
senca ao trabalho de grupo, agrupados os alunos & base do re-
sultado de sociogramas.

Em todos os estabelecimentos funcionaram, junto as classes,
servicos de orientacdo educacional, ndo como instrumentos de
especialismos estanques, volvidos apenas para casos de desajus-
tamento, mas como 6rgéos em plena integracio e articulacio na
tarefa escolar, servindo ao total da classe.

Também, na quase totalidade dos casos, beneficiaram-se os
alunos da pratica do estudo dirigido, seja como parte integrante
de métodos como o de Morrisson das unidades didaticas, adotado
no Colégio Nova Friburgo da Fundacio Getilio Vargas, seja
como atividades integrantes do curriculo.

Nessa questio de método houve esfdr¢o no sentido de utili-
zaco de métodos ativos, buscando-se, por varios caminhos, mais
viva motivacio da aprendizagem, principalmente se o conside-
rarmos em relacdo ao ensino comum a maioria de nossas escolas.

A Diretoria do Ensino Secundario tem, em todos os casos,
o seu observador junto as classes, com o propésito de, muito
discretamente, acompanhar-lhes o trabalho e informar-lhe a
respeito.

Trata-se, em regra, de pessoas bem qualificadas no campo
da educacio, embora, em alguns casos, seja de presumir ndo
disponham do tempo necessirio a uma observacio mais continua.

O professorado, geralmente, é bem escolhido, com titulos,
quase sempre diplomados por Faculdades de Filosofia e com
tirocinio no magistério.

E quase sempre um professorado jovem, orientado por
gente madura, reduzido, as vézes, no sentido de evitar um espe-
cialismo prematuro na docéncia da primeira série.

O problema de equipamento didético, sobretudo do livyo, é
daqueles que vém constituindo séria dificuldade no funciona-
mento dessas classes.
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Alguns propésitos de experimentacio interessantes, como o
da fusio de matérias nas primeiras séries ginasiais, por exem-
plo, Geografia e Histéria integradas como “Estudos'Sociais”,
tém encontrado problemas dificeis, como seja a caréncia do ma-
terial de ensino adequado, de modo a evitar uma simples e arti-
ficial justaposi¢do de assuntos.

O custo do aluno-ano nessas classes experimentais também
vem ensejando preocupacdes aos seus responsaveis.

Com o nimero mais reduzido de alunos por turma, com &
permanéncia déles em tempo integral na escola e as despesas
decorrentes do acréscimo de servigos e atividades que se adicio-
nam ao funcionamento da classe, necessariamente é, quase sem
excecdo, mais elevado o seu custo ou mais alto o seu preco do que
o das classes comuns.

Cremos mesmo que, em matéria de escola particular, ao
menos nas formas de organizacio mais acabada, elas dificil-
mente ultrapassardo aquelas destinadas a uma elite financeira,
em condicdes de pagar-lhes o preco.

A nosso ver, drea ponderdvel de sua expansdo ha de se
concentrar em estabelecimentos publicos urbanos de grandes
centros demograficos, onde, 2o lado de outras formas de exis-
téncia, terd raziio de ser muito auténtico o funcionamento de
Centros Compreensivos de Ensino Médio, como os que se vao
inaugurar em Brasilia.

A proposito de nossa referéncia a ésse tipo de estabeleci-
mento, os recentes acontecimentos que levaram a América do
Norte a submeter a severa critica o funcionamento do seu apa-
relho escolar deram margem a estudos interessantes, como o de
James Bryant Conant: The american high school today.

As comprehensive schools, como instituicdes que promovem
educacio geral, programas eletivos para habilidades praticas e
programas avancados de matérias académicas, fomentando sen-
timentos de unidade e solidariedade sociais, passaram favora-
velmente pelo crivo do exame critico de Conant, em que pésem
as reservas metodoldgicas que possam ser opostas a téenica do
survey.

Cremos que, no Brasil urbanizado e industrializado, terfo
elas oportunidade indispensivel de realizacio publica ao ensejo
das novas classes experimentais, na linha do que Anisio Teixeira
tentou outrora consolidar no Distrito Federal, sob a forma de
escolas técnico-secundarias.

Qutro aspecto que muito contribui para o bom funciona-
mento das classes experimentais é o esférco razoavelmente su-

cedido pela integracdo entre escola e familia, como, igualmente,
o da articulacdo entre os responsaveis pela classe, mediante o
funcionamento regular dos Conselhos de Classe ou Conselhos de

Professéres.
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Se fora o caso de buscarmos o modélo inspirador mais pre-
sente &4 sua organizacao, é certo que niao o encontrariamos nos
padrdes da comprehensive school ou na teoria avancada do
expericnce centered curriculum.

Iriamos encontra-lo, em aproximacio de maior propriedade,
na menos inovadora posigdo francesa das classes nouvelles, com
a tonica no método, dando-se maior atencdo ao aluno que &
matéria, com a estrutura do curso de cstudos a bem dizer ina-
tingida, com a realizagdo de estudos sdbre o meio, natural e
humano, com orientacdo educacional, conselhos de professores,
sociedades de pais e professéres. Nem era de prever pudesse
ser posta em térmos diferentes a tentativa de experimentacio
pedagdgica que ora se inicia entre nds, senio buscando um mo-
délo menos revolucionario, tal como o francés, sem, é claro,
alcangarmos ainda a arte requintada a que a Francga atingiu no
métier pedagodgico.

Com largos e largos anos de esterilizante centralizag¢io pe-
dagbégica ndo era admissivel pululassem entre nés os experience
minded, prontos a dar vazao a seus planos de experimentalistas,
tao pronto a oportunidade lhes surgisse.

Havemos de ir avancando paulatinamente a wmedida que
a experimentacio ganhe consisténcia, até chegarmos, assim
esperamos, a superacfio experimental dos velhos conceitos ato-
misticos do curso de estudos do ginasio e colégio, sem nenhum
suporte nas ciéncias do comportamento, ao menos no que se
refere as Areas relacionadas com a experiéncia biopsicolégica,
pois, como o afirma Brameld, a vida humana, individual e cul-
turalmente, é cada vez mais encarada em térmos de padroes e
configuracdes, de dindmica de grupos, de campos de forga, de
cultura e personalidade, enfim de tudo aquilo ainda tdo insigni-
ficantemente incorporado ao procedimento pedagdgico, salvo
como simples caprichos superficiais e ndo como processos reais
e profundos.

Niao queremos ultimar esta palestra, que, embora necessaria-
mente esquemadtica, ji se alonga em demasia, sem focalizar ainda
alguns breves aspectos que nos parecem relevantes, nesse esférgo
por quebrar os tabus da uniformista 2 alienada rigidez estru-
turadora de nossa escola secundaria, que as classes experimen-
tais representam ou tém potencialidade de representar.

Ha, de regra, um elenco de matérias fundamentais e com-
plementares. o= o

Nos planos de primeiro ciclo, portugués, ma?ema}tlca, mgle;s
(ou francés), histéria e geografia e iniciacdo as ciéncias naturais
estio no primeiro grupo. Nas matérias complementares, onde
hé critérios de eletividade, artes plasticas, trabz_llhos manuais ou
artes industriais, educacéo fisica, educagio musical, dactilografia
e taquigrafia integram o elenco de cursos e préaticas oferecidos.
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De modo geral ndo ultrapassam de cinco, neste ciclo, as
matérias fundamentais, sendo quase regra o deslocamento glo
latim para a terceira e quarta séries ginasiais ou para o colégio,
havendo casos em que o seu estudo é simples opcéo.

Ha esférco pela pratica de autodisciplina no grupo discente
e boa atencio a situacgdes individuais.

Para contrdle da experiéncia, hi sempre turmas regidas
pela atual Lei Orgénica e os seus planos sdo préviamente apro-
vados pela Diretoria do Ensino Secundirio, ouvido, em cada
caso, o Conselho Nacional de Educacao.

Sem que o nosso destaque implique julgamento compara-
tivo com as demais realizacdes em curso, parece-nos particular-
mente interessante o funcionamento dessas classes em Poérto
Alegre.

Uma delas, particular, realizada pelo Colégio Americano
de Porto Alegre, através do funcionamento de seus departa-
mentos de linguas, ciéncias, artes, nas duas primeiras séries, ao
lado das varias instituicGes educativas intra-escolares e, malis
adiante, na terceira e quarta séries, com mais o seu departamento
téenico, onde se distribui a gama das eletividades oferecidas,
apresenta estrutura bem planejada e, a base de nossa observa-
cdo pessoal, é imbuida do espirito renovador e experimentalista
que deve revestir essas classes.

As demais, em nimero de quatro, sdo publicas e trabalham
a4 base de plano comum, no qual tem importante contribuicéo
o Colégio de Aplica¢ido da Faculdade de Filosofia da Universidade
do Rio Grande do Sul, servido por pessoal muito bem quali-
ficado e devotado & tarefa.

Para que os ouvintes possam ter breve nocio dos requisitos

fundamentais a que visam atender essas classes, vamos sinte-
tiza-los:

a) limitacdo quantitativa do contetido do curriculo e dos
programas, para que, dentro de critério que valorize
o fundamental, venham a ser alcancados vesultados
educacionais seguros e produtivos;

b) estrutura capaz de propiciar experiéncias valiosas ao
desenvolvimento pessoal e as necessidades de vida, pos-
sibilitando, do mesmo passo, o atendimento das dife-
rencgas individuais;

¢) dinamismo que permita a continuidade sempre aberta
de movimento do aluno, com vistas a sua orginica
ascensio educacional;

d) responsabilidade compartida, nio s6 pelos membros do
organismo escolar, mas pelos alunos e suas familias;
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e) comunica¢do com o ambiente préximo para sistematica
reciprocidade de servigos e para seu aproveitamento,
como recurso de observacio e experiéncia direta e como
expressdo da realidade brasileira e universal;

f) organiza¢io, com sentido integrador e progressivo,
segundo se considere, ou o relacionamento dos contetidos
diferenciados no plano ou a segiiéncia das aquisicées
em cada um déles.

Serdo valorizadas como fundamentais e, em consegiiéncia,
mantidas nos quatro anos do curso, disciplinas e atividades que,
pelo seu contetido, se ordenam em continuidade articulada ao
plano educativo da escola primaéria e, pela sua progressio, se
destinam a promover direta e compreensivamente o desenvol-
vimento unitirio das experiéncias do aluno e o atendimento
de suas crescentes possibilidades de integracdo nas esferas da
vida.

O conjunto fundamental, ponto de referéncia também para
a apreciacdo das condi¢bes individuais do aluno, completar-se-a
com o estudo de linguas e aprendizagem de disciplinas técnicas,
observada sempre a expressio individual das capacidades, apti-
ddes e objetivos, de modo que alcancem maéaxima valorizacdo os
recursos proprios de cada um.

A programacdo destinada a completar o conjunto funda-
mental serd introduzida gradativamente, segundo um regime de
opcio, que visa a manter o critério da flexibilidade, da diferen-
ciacdo e do ajustamento as situacdes individuais.

E o importante é que, neste caso de classes experimentais
que vimos expondo, em grande medida se tém ndo apenas os
nomes, mas ainda as coisas a €les correspondentes, o que pode-
riamos evidenciar se tempo houvera para minfticias descritivas
reservadas ao estudo que, oporfunamente, publicaremos.

De um lado, por cautelas do Ministério, compreensiveis até
certo ponto, e de outro, porque os reclamos contra sua “ditadura
pedagdégica™, algo decepcionante, ndo encontraram, na oportu-
nidade, canal de afirmacao concreta, vem sendo parcimoniosa-
mente usada esta oportunidade de auto-afirmaco educativa.

Nao temos ainda dados seguros sdbre o namero de novos
estabelecimentos que se habilitaram & oportunidade, em 1960.

Temos ciéncia de que o Colégio Estadual do Parani sob o
nome de “Classes Integrais” pretende realizar a experiéncia em
1960; que, pelo Decreto n.° 35.069, de 11 de junho de 1959, o
govérno de S&o Paulo prevé a instalacdo em 1960 de classes ex-
perimentais em seus estabelecimentos de ensino secundario, com
o objetivo de ensaiar novos tipos de curriculo e de renovar mé-
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todos e processos de ensino, s'en’dc.) sete 08 gin_zisios para isso
designados; que, no Recife, o Ginasio de A.rillce}gao da Faculdade
de Filosofia, federal, vai realizar a experiéncia.

Sem a celeridade de crescimento prépria aos ovos de Co-
lombo, antes com as dificuldades inerentes aos movimentos que
envolvem, necessariamente, esforcos dificeis por melhorar, expe-
rimentar, diversificar, é de crer, ou ao menos de desejar, que
essa tentativa sob o signo da melhoria qualitativa, da atitude
experimental, da auto-afirmacfo da escola no processo educativo,
se consolide no processo de expansdo da escola secundaria
brasileira.

Sentimos, nés outros, os que militamos nos Centros de Pes-
quisas do INEP, tdo efetivamente a necessidade de nos valer desta
oportunidade de experimentacfio no campo da escola média, que,
em reunido da nossa Comissdo Consultiva, realizada éste més
em Sao Paulo, sob a presidéncia de Anisio Teixeira, unanime-
mente se aprovou a proposta de participarmos dela através dos
Centros Regionais, cooperando com instituicdes que queiram e
possam realiza-la.

E se algum apélo nos é licito fazer, é o de que os responséaveis
pela administracdo escolar no pais nio deixem fugir esta opor-
tunidade de tentar superar a alienacio em que vive a nossa
escola, considerando adequadamente quer as implicacdes educa-
cionais de uma época de industrializacdo, urbanizacdo, ciéncia,
democracia, quer as diversificacdes culturais como as do Brasil
velho e novo do esquema de Lambert, quer a imperiosidade de
restaurar a escola no papel ativo que lhe cabe no processo edu-
cativo, situacbes essas ante as quais as classes secundirias
experimentais podem representar coméco de caminho de oportu-
nas realizacdes.



O ENSINO SECUNDARIO E O MUNDO MODERNO

ROGER GAL

Do Instituto Pedagogico Nacional da Franga

A adaptacio dos programas e das estruturas do ensino
gsecunddrio a um mundo onde é comum dizer-se que esti em
evolucdo acelerada, é um problema urgente que todos os paises
devem enfrentar, qualquer que seja seu grau de desenvolvimento.
Os programas e sistemas escolares tém, certamente, em todos os
paises, um carater nacional e muito estreitamente ligado a suas
tradicdes préprias, a seu estiagio de evolucdo técnica, econdmica
e social, ao seu estatuto politico, a seus fins culturais e filoséfi-
cos. E ndo se trata de propor solugées uniformes e eficientes
para todos, uma vez que a principal lei de t6da educacgio perfeita
é estar adaptada exatamente as necessidades da sociedade na
qual viverdo os individuos que ela forma. Porém, muitos pro-
blemas comuns surgiram de uma evolugcdo paralela, mais ou
menos avancada segundo cada pails, para que seja valido proce-
der a certa mudanca de pontos-de-vista.

A diversidade das situacdes nacionrais e das tradicGes his-
téricas, nio impede que seja necessirio em téda parte, para-
fraseando a declaracdo do Diretor Geral da UNESCO, na Con-
feréncia Geral de Montevidéu, em 1954 — “conceber os pro-
gramas de forma inteiramente nova, adapti-los melhor, de um
lado, ao meio cultural, de outro, as condigbes politicas, sociais,
econdmicas ¢ sanitdarias dos paises”, e ainda “levar em conta as
necessidades psicolégicas, as capacidades e as preferéncias dos
alunos, em meios determinados”.

E no nivel do segundo grau, que esta pressido das necessi-
dades e dos ideais novos de compreensdo, de fraternidade, de
civismo no sentido mais amplo, de igualdade, de justica e de
paz, se faz sentir, sem ddvida, mais intensamente e se apresenta
sob aspecto mais delicado. Pois é relativamente ficil definir
fins e conteddo da educagdo elementar; muito mais dificil é
definir o conteudo de uma cultura geral, comum a téda juventude

Transcrito de Crénica da UNESCG, novembro, 1959, vol. V, n* 11, pag.
285, em {raducao da Prof® Rosa Maria Monteiro.
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na idade da adolescéncia, fase na qual se fazem sentir forte-
mente as diferencas individuais e a pressdo crescente dos conhe-
cimentos e habilidades requeridos pela vida moderna e pelas
exigéncias de uma especializagio cada vez mais diversificada.

Uma constatagdo de fato.

Histdricamente, o ensino secundario foi concebido e orga-
nizado a fim de preparar para o ensine superior, e, conseqiien-
temente, para certas funcdes superiores da hierarquia social —
as carreiras chamadas liberais — um namero restrito de jovens,
selecionados segundo critérios diversos, desde a origem social
ao mérito individual. Ele conduzia e conduz ainda a universidade.

Em conseqiiéncia das mudangas ocorridas no mundo mo-
derno, o ensino secundéario abre-se a uma procura cada vez maior
de jovens e terd de satisfazer a uma crescente variedade de
carreiras. Por forca das circunstédncias e sob pressio das mu-
dancas sobrevindas no dominio da técnica, da ciéncia e das artes,
surgiu, apds o periodo elementar da educag¢iio e quase sempre &
margem das institui¢es académicas, tdéda uma variedade de
estudos cada vez mais extensos, mais ou menos especializados,
que respondiam as necessidades diversas da vida adulta no
mundo industrial e comercial de nosso tempo. Assim é que
a preparacdo para as varias profissées, outrora assegurada pelo
exercicio da prépria profissdo, foi confiada ao ensino, e a téc-
nica moderna passou a exigir uma formacao cientifica e geral
mais apurada.

O ensino secundario, por sua vez, devia acolher um conjunto
de disciplina novas e responder as necessidades outrora ignora-
das ou relegadas a familia (a educacio moral, fisica, higiene,
formacéo do carater, etc.).

Déste modo, reclamado por fins antigos e novos, sobrecar-
regado de preocupacdes e de disciplinas novas, solicitado a
atender as necessidades complexas de uma sociedade em plena
expansdo democratica, invadido por geracdes de jovens prove-
nientes de meios sociais diferentes, éle sucumbe sob a pressido
de todas estas solicitagdes invisiveis.

Dai, a necessidade de reexamini-lo nas suas finalidades e
nas suas estruturas e de adaptd-lo racionalmente as exigéncias
novas da formacdo do homem e as necessidades da sociedade
moderna.
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A adaptagdo necessaria.

Torna-se util distinguir os diferentes motivos que fizeram
necessarias esta adaptagio e esta transformacio das finalidades
do ensino secundario.

O principio geral é simples. Ele nos é fornecido pela so-
ciologia educacional e pelo conhecimento de t6da a longa histéria
da educacdo: a uma sociedade nova deve corresponder uma
educacfo nova. Impde-se um estudo preliminar das relacdes
existentes entre a sociedade e a educacdo, sob os pontos-de-vista
econdmico, social, demografico, politico e cientifico. %le deve
esclarecer a compreensio das necessidades atuais e futuras da
sociedade, em individuos qualificados nas diversas profissdes e
em diversos niveis. Xle deve considerar, tio cientificamente
quanto possivel, a evolucdo das necessidades econémicas e a
diviséo das tarefas na sociedade de amanhd — pois que vivemos
num mundo em evolucdo acelerada. Ele deve mostrar quais
sao as ciéncias e as técnicas necessarias 4 formacdo do homem
moderno para que éle se integre de modo til na vida ativa e na
sociedade adulta. Ele deve considerar as implica¢bes sociais e
humanas da especializacdo. E como certas ciéncias dizem mais
respeito ao homem e 4 sua formacdo — sociologia, psicologia,
pedagogia — éle se deveri perguntar das conseqiiéncias que estas
concepgbes modernas podem e devem ter sébre o contetido e os
mdtodos da educacéo.

Finalidades internas: fins prépriamente culturais.

Mas, além désse aspecto utilitdrio que é imprescindivel con-
siderar, se se quer que a educacio equipe o homem para a vida,
convém aliar preocupacdes perfeitamente desinteressadas que se
situam no plano da cultura e do desenvolvimente do homem por
éle mesmo.

Qual é o tipo de homem e de mulher que a educacgdo secun-
daria deve difundir? N3Zio seria conveniente preparar indivi-
duos capazes de se adaptarem melhor, como nio se féz no
passado, as transformacdes permanentes da sociedade, do tra-
balho, da ciéncia, da técnica e da cultura, susceptiveis de resol-
verem problemas da vida quotidiana e de se interessarem ativa-
mente pelas questdes de ordem social e politica, de tirarem o
melhor partido de seus lazeres e de continuarem sua educagdo
além da escola?
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Seria, além disso, absurdo separar as finalidades externas
da cultura de suas exigéncias internas; a ciéncia nio tem so-
mente mudado o saber humano; ela transformou profundamente
nossos métodos de pensar e de agir, e, em certa medida, a
prépria concep¢do do homem, de sua condicdo, de sua situacio
e responsabilidade no mundo e na sociedade. Ela deveria ter
mudado profundamente nossas atitudes e nosso comportamento
individual e social. Ela deveria ter desenvolvido o espirito
critico do exame, a compreensio, a tolerdncia mutua e a solida-
riedade. Consegiientemente o lugar que lhe cabe nos programas
nio responde sdomente a preocupacdes utilitirias; ela responde
as finalidades mais elevadas e mais espirituais do homem. Se
devemos, especialmente, conservar o conceito de humanismo com
tudo o que éle tem de belo dado o seu contetido “humano”, como
ignorar as ciéncias do homem mutilando o que é caracteristico
déle para dar atencéo apenas as formas antigas da cultura?

Seria pois interessante estudar os objetivos da educacio
nas suas finalidades sociais, nas suas finalidades -culturais,
propriamente educativas.

Finalidades externas, sécio-econémicas.

Inicialmente, serdo consideradas as necessidades econémi-
mas, técnicas, cientificas e sociais. A sociedade moderna tem
necessidade de quadros sociais muito mais numerosos que as
sociedades anteriores, e de maior nitmero de cientistas e técnicos.
Se, no primeiro estigio de sua evolucdo, a maquina pareceu
desenvolver fungdes subalternas puramente mecanicas e o tra-
balho em série, no seu segundo estdgio, estas funcdes vém sendo
confiadas cada vez mais 4 prépria maquina. E o automatismo
contribuird para reduzi-lo a0 maximo. Niao é esta ainda a si-
tuacdo dos paises novos técnicamente pouco desenvolvidos; 8stes,
talvez, alcancem a automatizacio mais facilmente que os paises
ja desenvolvidos. A questdo merece um estudo.

Poder-se-ia buscar inspiracdo para éste plano das finalida-
des econdmicas e sociais, no seguinte trecho do relatério francés
da comissdo Langevin: “HA meio século (na Franca) a estru-
tura do ensino nido se tem modificado profundamente. A estru-
tura social, ao contrario, sofreu uma cvolucdo rapida e trans-
formacbes fundamentais. A maquina, a utilizacio das mnovas
fontes de energia, o desenvolvimento dos meios de transporte e
de comunicacéo, a concentragio industrial, 0 glumento .da prodt}-
¢do, o ingresso em massa do elemento feminino na vida econo-
mica, a difusio da instrucdo elementar, m_odlflcz}ram profur}(};;-
mente as condicdes de vida e a organizagdo social. A rapidez
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e a extensdo do progresso econémico que em 1880 provocaram a
difusdo do ensino elementar no meio operario, formulam agora o
problema do recrutamento de pessoal cada vez mais numeroso,
de quadros e de técnicos [...] As exigéncias novas da economia
moderna impdem a necessidade de uma reformulacio de nosso
ensino na sua estrutura atual que nfo mais se adapta as condi-
¢0es econdémicas ou sociais.”

Extensao do ensino de segundo grau a téda a juventude, de-
mocratiza¢iio do ensino, integracdo da formacido técnica, cienti-
fica e econdmica & educacdo secundaria, ampliacio dos progra-
mas tradicionais, tais devem ser as consequiiéncias destas cons-
tatagdes. Ninguém ousaria opor-se a estas solu¢des quando se
trata de estender a maior numero de individuos os beneficios
da educacdo e da cultura. Quem ousaria recusar a todos os
povos éste direito ao pleno desenvolvimento dos individuos e a
elevacao coletiva das sociedades?

Finalidades civicas.

Onde situar a preocupacio de formar cidadios esclarecidos,
iguais perante suas responsabilidades civicas, capazes de julgar
todos os problemas nacionais e internacionais de ordem econd-
mica, social, politica e cultural como o exige a leitura inteligente
de um jornal quotidiano e como o direito de voto lhes impde?
Esta simples ambi¢do ndo supde que vimos formando homens
providos de conhecimentos geograficos, histéricos, econdmicos,
sociais, suficientes para fazé-los compreender seu alcance, do-
tados de espirito critico e de julgamento metédico para resistir
aos subterfiugios e i4s tentagdes da propaganda, munidos das
virtudes necessarias a pratica das solidariedades e das discipli-
nas necessarias a uma sociedade democratica? Devem-se compu-
tar estas preocupac¢des entre as utilitarias? Ou, se 0 homem
¢ “um animal social”, segundo a célebre foérmula, elas nao
implicam uma formacio essencial para o homem das sociedades
democriticas contemporineas? De qualquer modo, a revolugio
democritica que nos temos de viver, muito mais por ndo a térmos
ainda vivido realmente, implica abrir a cultura geral a todos éstes
problemas para todos os individuos, pois, segundo a lei demo-
cratica, todos os individuos, homens e mulheres, sdo igualmente
responsaveis e providos de capacidade e de direitos iguais. Po-
de-se dizer que a educaciio secundaria tenha dado a todos, ver-
dadeiramente, esta formacfo até hoje? Eis portanto’o.elemento
mais comum e mais geral de toda formagido necessaria a essa
idade.
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Os lazeres e a educagdo permancnte.

Qutro efeito da revolucdo técnica e industrial que mostra
bem a impossibilidade de separar as condicdes utilitarias dos
fins desinteressados no dominio da educacio, tem sido o aumento
dos lazeres deixados ao homem pelo trabalho produtivo. Foi a
maquina, nos paises mais evoluidos, que reduziu o tempo de
trabalho e permitiu retardar a idade de ingresso na vida ativa
e conseqiientemente prolongar a escolaridade. Assim, é dada
ao homem moderno a possibilidade de lazeres mais prolongados.
E, paralelamente, as possibilidades de educacio se estenderam
até mesmo a idade adulta. Esta revolucio que permite prolongar
o papel da educacdo durante quase tdéda a vida humana sob
formas apropriadas e admite uma educacio permanente para o
ser humano, ndo deveria conduzir a uma completa transforma-
¢do dos objetivos da educagdo secundiria? Pois se ela importa
mais preparar o homem moderno para utilizar melhor seus
lazeres em acentuar-lhe o desejo de continuar a aprender do que
satisfazer-se com os conhecimentos adquiridos na juventude,
impde-se uma transformacio profunda no contetido e¢ métodos
de nossa educacdo de segundo grau.

Désse ponto-de-vista, o cinema, as artes plasticas e fonéticas,
a televisdo, o teatro e a leitura, os esportes e o turismo inteli-
gente, o estudo do meio e os trabalhos manuais adquirem impor-
tincia primordial. Aprender a usar éstes meios de cultura
torna-se tdo importante como conhecer qualquer especialidade
técnica, cientifica ou literaria.

O homem: de agdo.

A cultura tradicional esqueceu muitas vézes os aspectos
primordiais da personalidade. Da mesma forma que em alguns
paises ela negligenciou a formacio do cariter, em outros, ndo
cuidou de preparar o homem de acdo. Talvez porque houvesse
total separacdo entre os ensinamentos praticos e tedricos, talvez
porque ela tivesse herdado certo desprézo pelas atividades que
nao féssem inteiramente espirituais, a nociao de cultura nio se
aplicava a éstes aspectos da atividade humana. Mas, ndo serd
um humanismo mutilado éste que negligencia a parte mais im-
portante quantitativamente da vida, aquela que nés consagramos
a0 trabalho? Se a contemplagio tem suas virtudes, como nao
perceber que o pensamento que néo se materializa em realizagGes
concretas, a teoria que vira as costas a pratica e ao real se arris-
cam a ser puramente formais e verbais? Em que medida a
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educacao do homem moderno deve aliar, ao nivel do segundo
grau, a formacdo tedrica a certa formacio pratica, a ciéncia as
suas aplicacdes, e contrabalangar a formacfo intelectual, abstra-
ta, verbal, pelo contato com a natureza e o real? Niao sera para
ela mesma uma condi¢do ao mesmo tempo de equilibrio, de
autenticidade, de eficicia e de plenitude? E se isto é verdadeiro,
em que medida convém derrubar as barreiras que separam &sses
diversos tipos de formacdo -— técnica e tedrica, especializada e
oeral, profissional e intelectual?

O homem necessdrio a um mundo em evolugdo acelerada.

Convém ndo esquecer mais que se a educacdo teve e tem
ainda por funcfio essencial a transmissdo da heranca do passado
sob tdodas as suas formas, literarias, artisticas, cientificas, téc-
nicas, ete., ja4 ndo é suficiente, num mundo em evolucio acele-
rada, formar homens de amanhid com solucdes do passado. E
preciso prepard-los nio para resolver os problemas de ontem,
mas para reconhecer o carater proprio dos problemas de seu
tempo e prové-los de atitudes e de métodos que lhes permitiréo
resolvé-los. Esta é uma condicdo que implica por sua vez uma
escolha das matérias a ensinar neste nivel e dos métodos edu-
cativos a empregar. Pois a importancia dada as ciéncias ou as
obras do presente ou aos problemas atuais deve ser muito maior,
se se quer preparar jovens para o futuro. Niao se negligenciara
por isto mnas ciéncias e nas técnicas, como nas letras ou nas
artes, as referéncias ao passado, pois sdOmente essas referéncias
podem fazer sentir ao adolescente que a humanidade nfo cessa
de passar por construcdes e solucdes sucessivas e que a propria
ciéncia & uma espécie de conquista jamais atingida e sempre
venovada. Por outro lado, os métodos verdadeiramente ativos,
isto &, que ndo dio & juventude um saber pronto, elaborado, mas
que exigem dela uma participagdo para sua elaboragido e utili-
zacfo, nesta redescoberta das virtudes que permitem ao espirito
progredir, podem lhe dar esta atitude criadora, capaz de con-
tinuar a marcha progressista da humanridade.

As finalidades locais, nacionais e internacionais.

Em que medida os diferentes paises, e em particular os
paises que atingiram menor desenvolvimento téenico, devem
considerar estas novas finalidades que examinamos do ponto-de-
vista de seu extremo desenvolvimento? E uma questdo essencial
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e para a qual é dificil propor qoncl_usées comuns, tao grande é
a diversidade das situacles nacionais.

H4 os paises que tém uma tradi¢do cultural prépria ou que
desejam reencontra-la. Ha aquéles que tiveram de adotar uma
tradicio estrangeira como os paises colonizados, e que adotaram
também a cultura e as vézes a lingua da metrépole. E certa-
mente a independéncia dos paises até hoje sob tutela e a forte
concentracio demografica que éles conheceram criam problemas
particulares.

Contudo, parece que no campo dos valores desinteressados,
simplesmente humanos, os objetivos devem permanecer os mes-
mos, quaisquer que sejam os fundamentos sdbre os quais é&les
se devem apoiar. No plano das exigéncias socio-econdémicas, a
questdo é mais delicada. Os niveis de producgio e de vida dife-
rem amplamente. E a tarefa serd a de medir passo a passo a
quantidade e o tipo de educacfo secundaria até ao nivel que se
puder atingir. Portanto, ndo é certo que @&sses paises nao
tenham em vista alcancar rapidamente o mais alto nivel téenico.
Pois, pretendendo instalar néles as téenicas mais evoluidas, sem
que estejam sobrecarregados das instalacées e do maquinismo
dos estagios anteriores, éles atingirdo o automatismo mais rapi-
damente que certos paises velhos.

De qualquer modo, os principios de uma adaptacio tdo exata
quanto possivel ao meio no qual se d4 a educacio do segundo
grau e no momento da evolucdo na aual se devem integrar os
individuos que ela forma, permanecem véilidos para todos e é
a condicdo sine qua non de sua eficacia.

Este é apenas um aspecto do problema geral da adaptacio
da educagdo secunddria as condices regionais e nacionais. Ele
aparece nos proprios paises desenvolvidos que nio evoluem por
igual e que apresentam sohrevivéncias da economia artesanal ao
lado de regides ou de empreendimentos ultratéenicos.

Em geral, pode-se dizer que certa flexibilidade deve ser pre-
vista em tdda parte para permitir adaptar a educaciio secundaria
as condigdes locais rurais, urbanas, agricolas, industriais, arte-
sanais, as necessidades regionais e mesmo aos recursos ofereci-
dos pelo corpo docente ou pelo ambiente. A uniformidade cen-
tralizadora pode ser causa da inadaptaciio e da estagnacao, se ela
nao previr esta diversidade e a possibilidade de ensaios diferentes.

Quando as finalidades nacionais, elas eriardo para os paises
que acabam de conseguir sua independéncia problemas as vézes
delicados que influenciardo os programas do segundo grau. Um
pais como o Marrocos, que acaba de adotar programas que aliam
harmoniosamente a cultura do mundo nwculmano & do Ocidente,
é um exemplo dos esforgos que podem ser desenvolvidos para
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conciliar tradicées novas e antigas. Mas, encontrar-se-4 o mes-
mo fenémeno em regides onde a U.R.S.S., exercendo sua
influéncia, renovou velhas culturas, e em paises da Africa oci-
dental que tentam reunir o estudo do inglés e do francés para
conservar seus lacos entre éles e o resto do mundo.

Niao se pode esquecer que, no nosso mundo moderno, a
independéncia tem por corolario a interdependéncia e a solida-
riedade. Seria voltar as costas a histéria, ndo perceber que a
técnica, a ciéncia e a fraternidade formam lagos entre os homens
e que a moral dos povos esta infelizmente distante das possibi-
lidades que o mundo nos oferece. O zonhecimento e a compre-
ensdo mutuos, e, mais ainda, a solidariedade na criacdo de con-
dicdes de vida e de desenvolvimento melhores para todos os
homens ¢é condi¢ao de sobrevivéncia para a humanidade e para
a paz. Se no primeiro grau o contato com o universo é ainda
bastante reduzido e de carater sobretudo afetivo, no nivel do
segundo grau, abordagens simplesmente nacionais sdbre a his-
toria, a geografia, as letras e as artes seriam uma falta contra
a humanidade. E isto complica e aumenta singularmente a
responsabilidade do ensino de segundo grau no futuro da hu-
manidade.



AS INSTITUICOES DOS ESTADOS UNIDOS E A
COOCPERACAO INTERNACIONAL

JOHN A. HANNAH
Da Universidade Estadual de Michigan

Constitui motivo de honra para nés, participar de reunido
como esta, destinada a incentivar a cooperacio entre os Estados
Unidos e o Brasil.

A Universidade Estadual de Michigan rejubila-se pelo fato
de o nosso programa cooperativo de administracio de emprésas
privadas em Sao Paulo ter alcancado éxito que merece ser
estendido a outros centros educativos do Brasil. Por vézes,
temos o prazer de saudar, em nossa Universidade, membros das
Faculdades do Brasil e muito nos vem impressionando o alto
grau de suas habilitaces académicas, da sinceridade de seu
orgulho nacional e sua dedicacido aos ideais que temos em co-
mum. Em Sfo Paulo, vamos ter o prazer de observar de perto
o projeto da Universidade Estadual de Michigan ali em exe-
cuciio, pois muito ja ouvimos falar a seu respeito nos ultimos
anos.

O interésse da Universidade Estadual de Michigan pelo
Brasil data de tempos anteriores ao periodo dos tltimos 6 ou
mais anos, quando chegou a Sdo Paulo nossa primeira equipe
de professores. Orgulhamo-nos do fato de ter sido escolhido,
hd mais de 50 anos, um dos proeminentes valores de mnossa
faculdade, o Dr. Clinton Smith, para desempenhar o cargo de
diretor da primeira escola superior agricola no Brasil, localizada
em Piracicaba. Sendo a nossa Universidade a primeira escola
superior de agricultura do mundo, forneceu ela logicamente os
primeiros diretores e os primeiros docentes de muitas escolas
superiores de agricultura dos Estados Unidos; mas o Dr. Clinton
Smith foi o primeiro diretor enviado por nés a outro pais.

Lamentamos possuir apenas conhecimentos gerais e incom-
pletos sébre o Brasil, seu povo e suas instituicSes culturais.
Apesar disso, parece-nos bem provivel que existam entre o
Brasil e os Estados Unidos muitas semelhangas.

Palestra realizada por ocasido da Conferéncia sébre a Cooperagio Técni-

ca Brasileiro-Americana, no Rio de Janeiro, em 19/2/60.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOCICOS 29

Ambos sdo paises de grande extensio geografica, dominan-
do fisicamente os dois continentes do Hemisfério Ocidental.
Precisamos juntar o Alaska para alcancar 4rea quase idéntica
a do Brasil. A histéria de ambos os paises é uma histéria de
povos fortes, corajosos e convictos de seus intentos, mudando
sempre para mais longe as fronteiras, a despeito dos grandes
obstédculos fisicos. Nossos negociantes de peles, os cacadores de
btifalos e os vaqueiros desempenhavam papéis analogos aos dos
primeiros bandeirantes brasileiros. Ambas as nacdes comega-
ram a vida como pequenas colénias, ao longo da costa do Atlan-
tico. Os pioneiros americanos, voltando-se para o interior, fo-
‘am além das Montanhas Appalaquianas e, mais tarde, das
Rochosas, do mesmo modo como procederam os bandeirantes
brasileirvos, transpondo as fronteiras originalmente fixadas pelo
Tratado de Tordesilhas, em 1494.

Nas primeiras décadas de sua histéria, ambas as nacdes
enfrentaram a ardua tarefa de criar uma nacfio unida pela
confederaciio de povoacdes regionais, separadas por diferencas
econdmicas e culturais e por graves obsticulos geograficos.

No decorrer do tempo focalizamos sempre mais nossa aten-
¢io, ndo tanto na conquista e utilizacido fisica da terra, mas no
aperfeicoamento de nossas instituicdes, para que melhor sirvam
ao povo. Temos Ultimamente, talvez tarde demais, dedicado
nossos esforcos 4 ampliacdo dos recursos humanos e sociais. E
nessa intencdo e com ésse passado em vista que estamos reunidos
no Rio de Janeiro, para discutirmos como as duas nacdes, tdo
similares sob muitos aspectos, podem cooperar em beneficio
miituo.

Utilizando os Estados Unidos como exemplo, podemos com-
preender os problemas atuais e futuros, se passarmos em revista
o papel desempenhado por instituigGes nacionais de educacio,
e outras, na solucdo dos problemas surgidos.

No inicio do século XIX, os Estados Unidos constituiam a
unifo de 13 antigas coldnias britdnicas. A maioria da popula-
cfo era inglésa, mas com diversidade de convicgOes religiosas.
TTavia aprecidvel contingente de pretos africanos, importados
como escravos, e também de indios, grande parte déles sendo
assimilados pelo resto da populacio, enquanto muitos outros
opunham ainda obsticulos & penetragdo para o Oeste.

As promissoras perspectivas de liberdade politica, religiosa
@ =ocial, ao lado de oportunidades econdmicas, em pouco tempo
atrairam uma corrente imigratéria inicialmente fraca, mas de-
pois sempre crescente, de europeus. Itslia, Escécia, Inglaterra,
Paises Escandinavos, Franga, Bélgica, Polénia, os Balcas, Por-
tugal e Espanha e outros paises enviaram milhares de imigran-
tes para a América do Norte.
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Foi, assim, problemg de certa s_ignificagﬁo que 0 NOSSO pais
enfrentou, o de construir uma nagao pela amalgama de povos
de origem diversa. Compartilhamos com pr~az’<,er ao lado do
Brasil da designa¢do de “cadinho para fundicio™.

Os fundadores de nossa nacionalidade sempre fardo jus a
crédito pelo fato de haverem estabelecido, desde os primeirvos
dias, que a educagdo deveria ser o m’elhor instrumento para
alcangar o que parecera quase impossivel. E por essa razlo
que a educacdo sempre desempenhou papel pzieponderante na
formacdo dos Estados Unidos, e € por isso, e néo porque somos
um educador profissional, que vamos destaca-la como a institui-
cdo mais importante na discussao do tema que nos foi confiado.

A educacdo constituiu a grande férgca coesiva durante o
primeiro século da histéria de nosso pais. Em primeiro lugar,
porque ensinou aos novos imigrantes, procedentes de paises di-
versos, uma lingua comum, e, em segundo lugar, porque assumiu
o encargo de transmitir a ésses elementos novos os valores e as
idéias comuns, oferecendo-lhes assim o sentimento de um destino
e de uma esperanca comum. O nivel de educacido subiu, em
ritmo sempre crescente, do analfabetismo primitivo a4 educacio
secundaria da maioria do povo. Nog ultimos anos, mais de um
tér¢co de adolescentes entraram na universidade, e em algumas
regides do pais, mais da metade do nimero de pessoas em idade
de ensino superior achava-se matriculada nas universidades.

Outro papel muito importante desempenha a educac¢io nos
Estados Unidos: ela é o principal instrumento de que nos ser-
vimos para o cumprimento da promessa de proporcionar opor-
tunidades iguais a todos no plano social, politico e econdmico.
Deixando aberta a porta de nossas instituicées educacionais a
quantos se interessam pela cultura, conseguimos atingir elevado
nivel de mobilidade social, econdmica e politica, impregnando o
nosso povo de energia criadora e penetrante otimismo.

Desejariamos aqui digressionar um pouco e falar do papel
saliente que exerce na educacio superior um grupo de institui-
¢oes especiais que chamamos de land-grant colleges ou univer-
sities, isto é, universidades ou escolas superiores com terrenos
doados, em virtude de concessiio feita ha cem anos pelo govérno
federal a cada Estado, a fim de que a renda proveniente da
venda désses terrenos servisse, como fundos, para a manutencao
dessas instituicdes.

Nas primeiras décadas da histéria americana, nés, como
v6s no Brasil, modelamos as universidades de acoérdo com o8
estilos clissicos europeus. Destinaram-se principalmente 4 for-
macdo de sacerdotes, médicos, juristas que procediam de fami-
lias opulentas e refinadas.
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Com a penetraciio continua para o Oeste, evidenciou-se o
descontentamento com aquela educagio de nivel superior. Os
cientistas comegaram a abrir novas e extensas perspectivas e o
povo americano insistiu na aplicacio das descobertas da nova
ciéncia experimental para solucio de seus problemas cotidianos.
issc constituiu verdadeira heresia para os tradicionalistas désses
tempos, que &0 admitiam a inclusdo de assuntos praticos em
suas universidades.

Désse modo, para atender as exigéncias do pais, tornou-se
necessario instituir outras universidades ccm nova filosofia.
E motivo de orgulho para nés que uma dessas primeiras “uni-
versidades populares” tenha sido a Instituicio de que sou pre-
sidente. Fundada em 1855 com o nome de Michigan Agricultural
College, transformou-se mais tarde no Michigan State College
e finalmente na Michigan State University (Universidade Es-
tadual de Michigan).

Essa Institui¢cdo foi precursora do sistema nacional de uni-
versidades com doagdes de terrenos (land-grant colleges), criado
7 anos depois, quando o Congresso adotou a lei chamada Morril
Act. Essa lei estipulou que deve existir pelo menos uma uni-
versidade ou escola superior em cada Estado, onde seria minis-
trado ensino agricola, além de engenharia e outras matérias
“liberais e praticas”, em beneficio da agricultura e induastria.

Isso significou uma reviravolta na educacdo; nada compa-
ravel jamais foi tentado no mundo. Assim, ofereceram-se opor-
tunidades de ensino superior a grande numero de filhos de
agricultores e comerciarios, possibilitando-se também a aplicacio
das descobertas da ciéncia aos problemas da formacio de um
grande pais. PrecisAivamos de alimentos, de engenheiros e,
especialmente, de gente educada em centena de setores de em-
preendimento humano. Tais universidades deviam atender a
essas necessidades, com o oportuno concurso das antigas uni-
versidades que gradualmente concordaram com a idéia revolu-
cionaria.

Seja-nos permitido salientar que nfo é por mero acidente
que as universidades com doac¢Ges de terrenos se acham hoje na
lideranca das instituicdes que prestam coopera¢ao a outros paises.
Esse procedimento enquadra-se em suas tradicOes; verificaram
elas que os métodos empregados em nosso pais podem ser, por
vézes, adaptados para utilizacio em outros paises que procuram
desenvolvimento rapido e equilibrado.

Com a crescente complexidade da vida social, com o pro-
gresso da industrializacio e o recesso da agricultura, nossas
universidades enfrentaram o problema de preparar o homem
para novas profisses. Todos os setores de nossa estrutura in-
dustrial e econdmica, do govérno, do sistema educacional, das
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atividades profissionais estdo servidos por pessoas preparadas
nas universidades de acdrdo com as necessidades especificas.

Resumindo, nossa experiéncia atendeu as exigéncias nacio-
nais e evoluiu para dimensdes internacionais. A_s vézes, te’zm-.se
a impressdo de que os resultados foram demasiado favox:avgls,
pois, nas indistrias, no comércio moderno e nos diversos 6rgaos
de servicos e controle que mantém o dinamismo e o progresso
da sociedade, passou-se a recorrer sempre com.mais frgqiiéncia
as pessoas formadas em universidade. Por isso, yerlf.icou-se
crescente e continua procura de instituicdes educacionais que,
quase sempre, por um e outro motivo, carecem de recursos
técnicos e financeiros para atender a ésses apelos de pessoal
qualificado com nivel superior de instrucio.

Nos dados que apresentamos a seguir, evidencia-se de modo
palpivel a influéneia da educagfio no desenvolvimento dos Es-
tados Unidos.

De 1880 até 1955, nosso rendimento per capita cresceu na
razdo de 3% ao ano, enquanto o capital e mao-de-obra aumen-
taram apenas 1.2%. Mais da metade do aumento da produti-
vidade que proporcionou tdo alto nivel de padrao de vida é con-
seqiiéncia, portanto, das praticas técnicas e administrativas sem-
pre mais eficientes. Nesse mesmo periodo aumentou a matri-
cula de adolescentes nas escolas secundérias de 259 dos grupos
seriados para 75% ou mais. No entanto, nossas universidades
constataram um aumento na matricula de 2 a 3% no Srupo uni-
versitario a 30-35% mno conjunto de jovens.

O povo americano manteve, assim, um contingente sempre
maior das geragbes novas fora do trabaltho manual por periodos
cada vez mais amplos com a extensio do ensino que thes foi
ministrado. Comprovou-se que &sse era um procedimento ren-
davel, pois os dividendos sfo pagos em funcido da maior produ-
tividade. Por seu turno, a produtividade maior oferece aos
trabalhadores mais alto poder aquisitivo para utilizacfio dos
produtos de nossas inddstrias. Para resumir, tomamos conscién-
cia em nosso pais de que investimento na educacio, em térmos
de moeda e de tempo, é 0 melhor investimento imaginavel.

Referindo-nos especialmente 4 histéria americana em seus
primérdios, cérca de 87 trabalhadores em cada grupo de 100
empergavam-se na lavoura, ou seja, na producio de alimentos
e outros produtos de manutengdo proépria, bem como de 13
outros trabalhadores e das familias de todos. Seguiu-se a gran-
de revolucgio cientifica e e:duc’ac-:ional que jé mencionei. Pela
aplicagio de descobertas cientificas e solucdes engenhosa's,_ 0s
agricultores norte-americanos tornaram-se de tal modo eficien-
tes que cérca de 10 em 100 trabalhadores sio capazes de produzir
alimentos e outros bens em gquantidade suficiente para &les, bem
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como para os 90 trabalhadores restantes e demais compatriotas
norte-americanos, além de superavits disponiveis para expor-
tacao.

Em outras palavras, tornando-se mais produtiva, gracas &
difusio do ensino, a agricultura foi liberando contingentes
sempre maiores de operarios rurais para o trabalho em fibricas,
minas, lojas, casas de comércio, transportes e outras atividades
de uma sociedade industrial dinimica. A importincia désse fato
néo deve ser desprezada. Como disse recentemente certo orador
em nossa universidade, a produtividade da agricultura america-
na é um dos maiores ativos do pais. E como os indices demo-
eraficos em tédas as nacdes continuam a crescer em ritmo ace-
lerado, ésse fato serd de grande significacio para o mundo.

O sentido da missao que hoje se nos oferece é o de que um
pais em processo de desenvolvimento deve manter seus estabe-
lecimentos de ensino dentro das disponibilidades de seus recursos,
e a essas instituicbes impde-se, por sua vez, corresponder ao
patrocinio recebido, elaborando programas dinimicos, adequados
as necessidades do meio a que servem. Negligenciar a educacio
é ensejar a mediocridade, bem como a impossibilidade de con-
correr com os mercados mundiais e participar de simpdsios
internacionais.

Lurante todo o periodo sébre que venho discorrendo até a
deflagracio da II Guerra Mundial, os Estados Unidos estiveram
preocupados precipuamente com questfes internas. Seu sistema
educacional, condicionado as peculiaridades e reclamos do povo
americano, estéve igualmente voltado para a missdo de preparar
0s jovens a uma existéncia util.

O que se verifica relativamente a4 educacio observa-se, de
modo geral, no que tange as demais institui¢Ses norte-america-
nas. Algumas de nossas organizacdes eclesiasticas prosseguiram
em sua orientacio fundando escolas e hospitais, paralelamente
As missdes de cunho religioso, nas terras em que foram acolhidas.
Fundacdes particulares tiveram oportunidade de prestar servi-
cos de assisténcia no exterior, a exemnlo da Fundagio Rocke-
feller, e muitas firmas comerciais de vulto puseram-se em campo,
a fim de estender as atividades de assisténcia social e servicos
de salide, incluindo-as em seus programas de desenvolvimento
no exterior.

Entretanto, de modo geral, os Estados Unidos foram apon-
tados como isolacionistas no que se refere ao sentimento, nio
por deliberacdo formal, mas em virtude de longa tradigdo de
um povo absorvido por muito tempo pela preocupagdo de con-
quistar um continente.
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Todavia, a II Guerra Mundial veio alterar todo &sse estado
de coisas. concorrendo também para modificar intmeros outros
fatdres, como bem o sabemos. Os Estados Unidos foram eleva-
dos a uma posicao de lideranga, que nio atingiram por intencio
deliberada. Passamos a compreender que, dai por diante, nos
tornariamos tanto cidadaos do mundo como do nosso pais; que
doravante seriamos convocados a prestar contas perante a his-
téria sobre o que fizemos no sentido de auxiliar outros povos a
alcancar melhores condigdes de vida. Sentimos que era nosso
dever transmitir conhecimentos que acumulamos a custa de tra-
balho arduo, da capacidade técnica, inventiva e produtiva.

Confiamos em que a historia nos concederid algum ecrédito
por havermos rompido com o isolacionismo e aceito o encargo de
mentores da coopera¢do internacional, empenhando-nos em cons-
truir pontes de compreensao.

Num lapso de tempo relativamente breve, os anos que nos
separam da II Guerra Mundial, os Estados Unidos instituiram
um programa vasto, a fim de levar a cabo a cooperacio interna-
cional. Juntamente com o Brasil e outras na¢des do mundo
livre, contribuiram para criar e manter, com a colaboracio de
pessoal téenico e recursos financeiros, as Nacdes Unidas e os
orgdos especializados, com a finalidade de alcancar os objetivos
da cooperacdo internacional.

Nessa ocasido, outras instituicdes americanas reformaram
sua politica e sua orientacdo visando colaborar no movimento
em prol da ajuda muitua entre os povos. Emprésas comerciais
desempenharam importante papel na transmissio de conheci-
mentos e na assisténcia ao desenvolvimento econdémico de outros
paises. FundacGes de cardter particular ampliaram considera-
velmente seus compromissos no exterior. Orgfios oficiais — o
Ministério da Agricultura, o Ministério do Comércio, o Servico
de Salide Publica, o Servico de Aeronautica Civil, o Servico
Geolégico de Levantamentos — reformularam suas diretrizes
com a finalidade de prestar apoio franco ao programa global
de cooperacéo.

Contenta-nos, sobremodo, havermos integrado o quadro
consultivo do Ponto IV no govérno do Presidente Truman, na
época em que ésse programa foi estruturado e inaugurado. Foi
animador observar orgdos e instituicdes de tddas as categorias
— publicas e privadas — solidarizarem-se com o novo empreen-
dimento nacional. Essa iniciativa implicou o rompimento das
praticas em uso, o abandono ou a protelacdo de programas do-
mésticos, em determinados casos, e a mudanga ’brusc.a .q.uar.lto
ao objeto de nossas preocupacdes. Para todos nés, a iniciativa
importou reorientacio sem precedentes. o

Em suma, pode-se afirmar que as nzstl.tmqoes norte-ameri-
canas corresponderam plenamente as exigencias que lhe impusera
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a cooperagdo internacional. Ocorreram muitos erros, verifica-
ram-se defliciéncias e por vézes utilizamos pessoal que nio se
adaptava satisfatoriamente as funcdes determinadas. Contudo,
também se registraram resultados favoridveis. Houve mesmo
projetos executados a contento. A maior parte dos que partici-
param em missbes relacionadas com a coopera¢do internacional,
homens e mulheres, desincumbiram-se eficazmente de suas atri-
buig¢bes, valorizando o préprio mérito e seu pais. Procedendo-se
a um halango, é facil verificar que a execu¢do do programa ul-
trapassou a expectativa, o que afirmamoss baseados em meticulo-
sa observacao pessoal em diversas regides do mundo.

Entretanto, para ser igualmente franco, cumpre reconhecer
que os objetivos alcancados até 4 presente data tém sido de
pequeno vulto. Tivemos de lancar méo do pessoal e dos recursos
disponiveis para fazer face ao que, em numerosos casos, equi-
valeria a uma situacdo de emergéncia em assuntos nacionais e
internacionais. Pouco serd nosso regoziio por havermos corres-
pondido as exigéncias imediatas do presente, a menos que haja
uma perspectiva favordvel de que estaremos em condi¢bes de
atender capalmente as exigéncias do futuro.

Ao avaliar as necessidades da cooperacido internacional na
época presente e no futuro, vemo-nos na contingéncia inexoravel
de aceitar a conclusido de que devemos comecar por avalii-las em
fung¢do da capacidade que nossas institui¢ées revelam de propor-
cionar os servicos mais indispensaveies aos paises em processo
de desenvolvimento que procuram associar-se a nés.

Essas nac6es reclamam pessoal esvecializado para elaborar
planos e fixar orientacées; lideres para tomar decisdes demo-
craticas sobre a prioridade do emprégo de recursos humanos e
materiais. Necessitam de potencial humano para executar o
trabalho. De que forma, sendo por meio da educac¢ido e da for-
macdo profissional, poderdo as pessoas preparar-se conveniente-
mente, a fim de desincumbrir-se das tarefas essenciais a eficicia
désse vasto programa, que consiste em auxiliar as nac¢des no
aproveitamento de recursos e treinamento de profissionais exi-
gidos para desenvolver ao maximo o potencial da nagédo, de modo
que ela possa utilizd-lo em beneficio préprio?

A tarefa de formar jovens para que venham a ser bons
cidaddos esti reservada a educagdo de todos os niveis. As
universidades ndo deverio ser o simbolo de requinte dispendioso
de uma minoria privilegiada. Pelo contréirio, elas deverdo for-
mar os lideres que despertardo a sociedade para o imperativo
de assegurar ensino priméirio e secundirio a todos e educacio
universitdria a muitos cujas aptidoes latentes se revelam na
escola primiria e na secundéria.
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Lideres esclarecidos, em outros paises, estio em.penhaﬂdos
em promover essas transfmmagoes fundamentais. Muitos dfales
nos deram a honra de recorrer a nossa experiéncia. Issa orien-
tacdo é econdmica e eficaz, pois, estudando nossas tentativas e
erros, poderdo &les evitar parte de nossos processos de experi-
mentagio onerosos e longos.

Todavia, se nossas instituigdes apresentam experiéncias
para compartilhar, tém também muit’o a ganhar com a colaho-
racido de grupos progressistas dos paises em processo de desen-
volvimento.

A prestagio de servicos em outros paises pode ser proveitosa.
Ela enseja a nossos profissionais conhecimentos sébre sua cul-
tura e uma amplitude de experiéncia que é capaz de proporcionar
vantagens aprecidveis as nossas universidades.

Educadores vossos, bem como os nossos, vivem uma época
de grande mobilidade fisica, naturalmente, mas sobretudo mo-
bilidade de idéias. Nossa teoria e pritica, assim como a vossa,
vém sendo testadas e revistas criteriosamente no novo labora-
torio da cooperacdo internacional.

Cumpre assinalar e sistematizar o que aprendemos até agora,
de modo que nossa colaboracdo convosco e com outros povos,
em todo o mundo, possa ser util para beneficio mutuo.

Estamos comec¢ando a compreender melhor vossas aspira-
¢oes. Nosso intento é delinear, com vosso concurso, programas
que complementem os projetos que adotastes.

Envidamos esforcos, no momento, para elaborar programas
de pesquisa que permitam acomodar a tecnologia As necessidades
humanas em diversos ambientes culturais e fisicos.

Devemos sempre ter em mente que o Brasil é o vosso pals
e que o unico papel que nos cabe é o de prestar-vos a assisténcia
que nos for possivel, de forma a construirdes um Brasil melhor
para o bem geral de todos os brasileiros.

Em nosso pais, preocupa-nos sobremodo o problema com que
se deparam as universidades — o de niio apenas preparar nossos
jovens para servicos lteis ao pais, mas também, e ao mesmo
tempo, infundir-lhes a disposicio de auxiliar as universidades
de todo o mundo.

Atender a ésse problema seri extremamente dificil. XEssa
dificuldade se agravara pelos anos que se seguirdo devido ao
afluxo intenso de alunos matriculados.

Um fato alentador é que as universidades americanas —
tanto as de cardter privado como as publicas — tém liberdade
de acfio relativamente ampla na determinaciio de suas diretrizes
e curriculos.
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As institui¢des de cardter particular sfo dirigidas por jun-
tas constituidas de cidadfos que nfo se subordinam a gualquer
reparticio do govérno. As instituicdes publicas sdo, em sua
maioria, dirigidas por juntas de cidaddos ora nomeados, ora
eleitos, para os cargos que ocupam. Xles também adotam suas
decisdes de modo a consultarem o bem pidblico e nido apenas
cumprir as determinacdes de algum 6rgéc governamental. Assim,
por exemplo, o Conselho Deliberativo da Universidade de Mi-
chigan é eleito pelo povo do nosso Estado por voto direto e
responde apenas perante o povo. Dos recursos para manuten-
¢io de nossa Universidade, 75% provém da arrecadacdo de im-
postos. Entretanto, nosso Conselho tem a faculdade de escolher
a maneira de aplicar ésses meios e em que objetivos educacionais.
Dessa forma, podemos, com relativa comodidade, destinar re-
cursos a um outro setor do ensino. Atualmente estamos dispen-
sando atencio bem maior ao ensino no Ambito internacional.

O método que se nos afigura mais razoavel na Universidade
Estadual de Michigan é o de impregnar nossos programas regu-
lares de questGes relacionadas a temas internacionais. Temos
planos em andamento destinados a promover ésse intento em
escala mais ampla, e alimentamos a esperanca de que éles serdo
bem sucedidos, para que possam ser aceitos por outras univer-
sidades.

Permiti-nos oferecer apenas um exemplo a titulo de ilus-
tracio. Nossa Escola de Engenharia vem apresentando cevto
programa a que deu o nome de “engenharia internacional”, cuja
duracio é de 5 anos, ou seja, um ano a mais do tempo normal-
mente exigido.

Segundo ésse plano, os graduados fazem jus tanto ao grau
de Bachelor of Science como ao de Bachelor of Arts. O curso
abrange, além das disciplinas regulares do curriculo, o ensino
de varias unidades relativas as artes liberais — historia, linguas,
economia cte. Esse novo curriculo foi especialmente planejado
para preparar engenheiros que prestardo servigos mo exterior.
Propde-se a formé-los tanto profissional, no sentido estrito da
palavra, como liberalmente, a fim de que o nivel técnico enseje
o miximo rendimento, seja como engenheiros ou como represen-
tantes do que ha de melhor em nossa cultura.

Os brasileiros que estiveram nos Estados Unidos sabem que
muito freqiientemente os americanos dao apenas noticias do café
e do samba, que nés apreciamos, mas isso demonstra que poucos
estio a par das grandes contribuicdes culturais do Brasil, dos
vossos compositores, pintores, escritores, arquitetos, advogados e
cientistas. S&o poucos os nossos compatriotas que tém conheci-
mento dos servicos prestados por Rio Branco, Osvaldo Aranha e
outros vultos da diplomacia internacional, e s6 agora comecamos
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a reconhecer, condizentemente, o dinamismo com que se vem
processando 0 desenvolvimento brasileiro. Vo2gso ilustre Presi-
dente despertou particular interésse e féz surgir muitas esperan-
cas com o lancamento da Operagdo Pan-Americana.

Confiamos em que ndo tardard tamhém que os brasileiros,
por sua vez, tenham de nosso pais idéias muito mais precisas que
as oferecidas por Hollywood.

Julgamos existirem condicoes que comportam melhor en-
tendimento de ambas as partes. Sabemos que, de nosso lado,
essas condicdes existem e podemos testemunhar a necessidade
que tem o nosso pais de um conhecimento objetivo do Brasil,

A educagdo para ajuda mutua bem poderia sintetizar essa
responsabilidade, cuja significagdo seria escusado ressaltar.

Grave indagacao ouvida com freqiiéncia nos Estados Unidos
é a de saber se os estabelecimentos de ensino estio preparados
para atender as exigéncias que a cooperacio internacional impée.

Conhecendo os recursos de que dispomos, acreditamos que
sim. Cientes da disposi¢io de nossos concidadios, temos a con-
viccdo de seu éxito.

Somos, os norte-americanos, um povo pratico; uma vez per-
cebidos clara e plenamente os beneficios da cooperacdo, logo nos
capacitamos de que é nela que reside o melhor de nossas espe-
ran¢as de paz e prosperidade, para nés préprios e para téda a
humanidade.

Mas, também somos um povo sentimental; nada nos leva &
entrar em ag¢do tanto quanto um fato que demonstre nio estar
alguém contando com oportunidades razoaveis, ou que nio venha
recebendo os beneficios de condigdes favoraveis. Somos um
povo forte porque temos ajudado outros povos a ajudarem a si
préprios, e assim tem sido em todo o curso de nossa histéria.



APERFEICOAMENTO DO MAGISTERIO
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Professor Emérito da
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Nas aulas inaugurais como esta, dois aspectos existem. De
uma parte, sdo elas informativas. Tomam um tema e o desen-
volvem. De outra, sdo atos simboélicos, de valor gratulatério
entre discentes e docentes, servindo por isso de propiciacdo ao
trabalho comum que se anuncie. E como se dissessem: “Parti-
lhamos de iguais aspiragfes e sabemos que hi caminhos possi-
veis para que se realizem. Tenhamos, pois, alegria e confianca
em percorré-los”.

Em se tratando de cursos de especializacio e aperfeicoa-
mento do magistério, ésse aspecto augural cresce de importancia.
Sobretudo, para professéres niao muito jovens, como quem vos
fala. Os velhos profissionais alegram-se em participar de atos
como éste, em que dignamente se exalte o seu oficio. Mais do
que a primeira vista possa parecer, todos vivemos de sentimentos
de compreensdo e lealdade ao nosso préprio grupo de trabalho.
Quando éle se engrandece, engrandecemo-nos também. Cresce-
mos em nossa prépria auto-estima, tendo razdes para nos sentir-
mos mais seguros e confiantes.

Bem sabeis que, no trabalho de ensinar e educar, a origem
e as funcdes sio sccials e culturais. Tocam sempre a um signi-
ficado de relacdes humanas e valores morais. Em épocas, como
a nossa, em que grandes mudancas numas e noutros se operem,
mais necessirio se faz que os mestres reforcem essa consciéncia
profissional. Desenvolvé-la significa “aperfeigoar-se”, isto §é,
valorizar a profissio, valorizando-se cada um, a si mesmo.

Eis por que, tentando reunir os dois aspectos desta aula
num s6, procuraremos esclarecer o tema do préprio aperfeicoa-
mento do magistério.

Claro que nio podeis esperar grandes novidades. A rigor:
tudo quanto iremos dizer ji o sabeis. O que talvez aconteca é

Aula inaugural dos Cursos de Aperfcigoamento e Egpecializagdao, no
Instituto de Educag¢do do Rio de Janeiro.
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que niio tenhais tido oportunidade para pensar, ao mesmo tempo,
em todos os pontos que acaso venham a ser expostos. E talvez
isso ndo seja de todo intGtil ao nosso propdsito comum, nesta hora.

Aperfeicoamento

Comecemos pelo conceito de aperfeicoamento. No sentido
mais amplo, aperfeicoar é tornar pervfeito, isto é, reunir as
melhores qualidades sem mistura de defeitos. Tal significado,
é evidente, supde valores absolutos, que ndo podem ser aqui
tomados ao pé da letra. Se o {izermos, correremos o risco de
duplo equivoco. Primeiro, estaremos admitindo que um curso
qualquer possa tornar absolutamente perfeitos os mestres, o que
sabemos que ndo é exato. Nenhum curso, por mais cuidado,
torna perfeito a ninguém.

Em segundo lugar — e o que seria ainda pior — estariamos
admitindo que os professores, nestes cursos inscritos, reconhe-
cem em si mesmos mais defeitos que qualidades, o que sabemos
que também ndo é verdade. O que se di é, exatamente, o
contrario. Sio os hons professéres, os que mais se interessam
por seu trabalho, que de modo geral acorrem & matricula.

Serd preciso, portanto, examinar outra acepcio, que a eti-
mologia da palavra também esclarece. Se aperfeicoar vem de
“perfeito”, perfeito vem de “perfazer”, de que é participio irre-
gular. Ora, perfazer significa completar, acabar, levar a cabo
alguma coisa que se tenha previsto. Assim, a nocio absoluta
substitui-se por outra, relativa, a do preenchimento de um
“modélo” que tenhamos concebido ou escolhido; ou, ainda, a de
uma seqtiéncia de modelos, ordenados e graduados para o mesmo
efeito.

Nesse caso, o aperfeicoamento torna-se acfio continuada e
progressiva: visamos a um objetivo que, uma vez alcancado,
servird de meio ou recurso para outro mais alto e, assim,
sucessivamente.

Mas, para que isso se dé, cada um désses modelos deverd
ser realmente perfazido ou concluido. Na linguagem comum,
muitas vézes permutamos o adjetivo perfeito pela expressio
“bem acabado”, e, em caso contrario, pela expressio “mal aca-
bado”. O estar uma coisa ou uma acio bem acabada significa
que terd atendido ao modélo adotado, ndo s6 em sua feicdo geral,
mas nas dimensdes previstas. Outra locucdo corrente exprime
essa nogdo, ja agora de ordem quantitativa. _E quando dizemos
que uma coisa nos pare¢a “de encher as medidas”. ..

Na linguagem especializada de varias disciplinas o mesmo
ocorre. Perfeito 6 o acabado; imperfeito, o inacabado. No di-
reito, fala-se de atos judiciais perfeitos. Na flexdo verbal, a
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gramatica nos. ensina que hi um pretérito perfeito e outro
imperfeito. _Nao € que uma flexio tenha defeitos e a outra nio
0s ten}m. E que, no pretérito perfeito a agdo estd de todo
concluida no tempo, e, no imperfeito, nio esta.

Il{a exemplos do mesmo uso em bom verniculo. Todos
quantos, pessoalmente, ou mesmo em gravuras, ja tenha'm admi-
rado 0 grande monumento arquitetdnico de Portugal, que é o
Mosteiro da Batalha, sabem que ao fundo da construé;éo existe
uma pﬂarte,_g das mais belas, que tem o nome de “Capelas Imper-
teitas™. ¥\'ao 0 possuem porque os arquitetos, canteiros ou pe-
dreiros ai se tenham descuidado. A construcdoc é impecavel
tanto quanto a renda de pedra dos ornatos. As aboébadas n(;
er_1tanto, nédo foram concluidas segundo o modélo do projeto.
Ficaram em meio, donde o nome que as distingue.

Esse exemplo concreto pode esclarecer a nogdo a ser ado-
t_z_lda bara o aperfeicoamento profissional, muito embora, é claro,
j& que ndo estejamos aqui no plano das coisas materiais, mas, no
plano moral, mais complexo. Num mestre “inacabado”, tudo
quanto exista pode ser, e fregiientemente o é, da melhor quali-
dade. Mas, segundo certo modélo que se terha em vista, a com-
posicio ndo chegou ao térmo para atingir aquela harmonia que
se cunds possivel, ou que se reclame necessiria a seu delicado
mister.

Aprofundando o andlise

Serd util considerar ésse tltimo aspecto, nos modelos ou
figurinos do professor. De que dependem? De varié.\.reis copdl-
cdes, umas muito amplas, de ordem social; e optras, mais precisas
& peculiares, de ordem individual, porque diferentemente culti-
vadas em cada docente.

Txaminemos as primeiras. Cada meio e cada época tém o
gseu préprio figurino pedagégico, na pessoa dos pais, parentes,
conselheiros espirituais e, enfim, na do_s mestre.s. Em to_do seu
conjunto, a educacio é expressdo da vida coletiva, que _snpples-
mente a retrata. Mas, a partir de certo ponto, espemahza-sg,
criondo instituicées definidas, que séo as escola_s, e ggentes pro-
prios, que somos nés, os professbres. Comparai as lmagens dos
mestres admitidas no século passado 2om as de nosso temI.)o.
S50 muito diversas. Variam dos graves e solenes pre.ceptofes
de outrora, homens e mulheres, até aos tipos desportfvos_aéls
jovens que ora saem das escolas normais. Compall‘silaafs“nri
hoje, 0s mestres primarios de regides menos dezen‘c’)fi)s dos'pri-
oentes de ensino, com quatro anos de estudos 1(21; Al
mérios, com 08 professﬁres'de mais longa g czgll?cagﬁo o gran:
egressos das escolas normais ou institutos de .
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des cidades. Sdo diferentes, ndo sé6 na aparéncia pessoal', cul-
tura geral e técincas didéticas, como também em suas atitudes
gerais em face da vida e do mundo. )

Ninguém duvida que o aperfeicoamento, em qualquer désses
casos, repouse na formacgdo inicial. Até mesmo do ponto-de-
vista légico assim é, pois nio cabe perfazer ou completar, se
nio o que j& tenha sido comegado. Deve-se, entdo, nesta altura,
perguntar: “Até que ponto um professor estard sendo formado
e de que ponto em diante estard sendo aperfeicoado?”

Aqui passamos das condi¢des sociais, de aspecto geral, ou
das que definam a obtencdo de um diploma, de qualificagao
minima, para as de desenvolvimento ulterior. Isto é, transita-
mos dos figurinos sociais, de quase exclusiva concepcao técnica,
para os modelos intimos que cada professor logre criar em si
mesmo, em relagdo & sua profissdo e & sua pessoa, dentro da
profissao.

Em outros tempos, bastaria a formacfo inicial. A escola se
caracterizava por funcdes informativas, relativamente simples:
fazer ler, escrever e contar, e mais alguns conhecimentos de
ordem genérica.

Hoje, ndo é assim. Estamos vivendo numa sociedade que
se industrializa muito rapidamente, multiplicando as formas de
traba’ho e reclamando aptiddes e capacidades grandemente di-
versificadas. A mobilidade social de sentido vertical é intensa.
Novas fung¢des sdo pedidas a escola e, para elas, nio basta uma
formacdo basica nos docentes, mas um continuo refazer dos mo-
delos que possam cultivar, para estarem i altura de seu tempo.
O magistério reclama desde a renovacio de técnicos até as das
atitudes civicas e idéias sociais. Em conseqliéncia, o aperfei-
¢oamento aparece como necessidade imperiosa.

Ja num velho ensaio, publicado mo segundo decénio déste
século, os educadores norte-americanos Almack e Lange apon-
tavam quatro razdes para o aperfeicoamento dos mestres. A
primeira é que todos quantos entrem na profissio, a cada ano,
ndo podem ter formacdo completa e acabada. £ uma razio de
fato. E por que é assim?... Porque — e af vem a segunda
razdo — o treinamento do professor exige experiéncia real,
dentro das classes e escolas. Nos centros de preparacio peda-
gogica, o que se pode fazer é fornecer petrechos em cultura
geral e especializada para que a formacio continue; na melhor
das hipéteses, convenientes atitudes, que firmem uma atitude
geral de progresso.

Surge, désse modo, a terceira raziio: o ensino torna-se uma
atividade sempre progressiva, de inimeros aspectos técnicos,
sociais e morais, que s6 podem ser aprcendidos & medida que o8
profissionais avancem no préprio trabalho. A quarta e dltima
razio é, por isso mesmo, como que abrangente de todas as
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demais: a satisfacdo no trabalho de ensinar, inseparavel do
éxito que néle se alcance, sbmente chega quando o professor haja
adquirido uma atitude de consciente analise, nio s6 dos elemen-
tos por assim dizer externos ao seu trabalho, mas os de estrutura
e condicdes gerais, que apresente, como fun¢io moral e humana;
e isso exige capacidade de autocritica, visio do ambiente social,
compreensdo dos movimentos do processo da cultura e dos da
propria personalidade.

Passados os anos, ou ja agora em 1943, outro estudioso do
assunto, Butts Freeman, observava que os velhos nomes de
“formacao ou treinamento de professéres”, e o de “aperfeicoa-
mento”, tendiam a desaparecer nos Estados Unidos, para se
fundirem num sé conceito, o da “educagio profissional dos mes-
tres”. Isso porque, diz éle, a idéia de treinamento sugere ape-
nas a aquisicio de pequenas técnicas ou procedimentos didaticos,
niao se referindo ao professor como intérprete da vida social e
pessoa moral, em constante variacio, quer éle queira, quer nao.

A educacaio profissional tem assim uma parte prévia, ante-
rior a4 entrada no servico, e outra, mais longa, que nao cessa
nunca, dentro do servico. E a essa ultima parte que continua-
mos a chamar de aperfeicoamento, sendo ela, na verdade, assim
e sempre, educagao profissional.

Em qualquer das concepcdes, a continuada ou a fracionada,
revelam-se interésses sociais, através de providéncias da admi-
nistracso, nos sistemas escolares concretizadas niao sé em cursos,
mas, em bons sistemas de inspecdo escolar, incentivagdo de
estudos nas proprias escolas, e estimulacdo geral dos interésses
de cultura nos professéres. O que primacialmente importa, com
essas providéncias, serd o desenvolvimento do espirito de auto-
critica do professor em relacdo ao seu trabalho, ou aquilo a que
podemos chamar a sua prépria filosofia profissional.

Os motivos gerais de aperfeicoamento, em qualauer caso,
nao se desligam uns dos outros. Fora das medidas administra-
tivas, como é facil perceber pela historia, ha épocas que solicitam
a existéncia de bons professdres e professbres em abundincia,
porque os valores educativos ganham intensidade; e épocas ha
em que mais se cuida de aspectos materiais da vida, sem maior
atencio a esforcos educativos. No belo livro do professor
Gilbert Highet, A arte de ensinar (de que existe em portuzués
uma versio, que nio estd muito ruim, apesar do tradutor),
figuram algumas belas piginas sdbre essa matéria. Nao obstan-
te, se os dois aspectos ndo se separam, os de expressido social e
os propriamente individuais, comportam analise por .separadp.

Se assim &, podemos agora indagar: “Que motivos mais
constantes levam o professor a ter em mira o seu préprio aper-
feicoamento, ou a perfazer, de continuo, novos e mais amplos
modelos profissionais?”...
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Em primeiro lugar, os professére_s SﬁOA pessoas de carne e
0sso. Como toda gente, lutam pela v1da, tém os seus encargos
de familia, devem cuidar de seu proprio conforto. Podem ter,
assim, como incentivo, melhor remuneracio ou melhor posigdo
na carreira. Os sistemas de ensino estimulam de modo geral
ésse motivo basico, criando condig¢des de classificacdo dos mes-
tres por pontos, segundo a eficiéncia de seu trabalhol expressa
pelas taxas de promocdo de alunos, por exemplo; e, ainda, atri-
buindo uns tantos pontos para essa classificagdo aos mestres
que freqiientem cursos de atualizagio de técnicas, visto que
concorrem para essa desejada eficiéncia.

N3o se pense, porém, que sé os incentivos materiais possam
atuar. Absolutamente, ndo. O que de modo geral nos mestres
influi é a conquista de maior sentimento de seguranca, nfo sé
material, mas emocional, pelo desejo de melhor produzirem,
sentindo-se mais e mais integrados em suas tarefas. Um novo
posto, com melhor saldrio, pode nio ser diretamente desejado
pelo salario, mas por melhor qualificacdo social que disso resulte.

E evidente cue tudo exprime uma complexa problemética,
de que ndo se excluem as condi¢Ses de ajustamento do mestre
no seu préprio lar, na escola em que trabalhe, nos grupos com
que mantenha mais estreitas relagdes, nos propésitos e programa
de vida que alimente.

Quanto mais a fundo se penetre no assunto, mais entido se
verifica que a questdo do aperfeicoamento profissional diz res-
peito & personalidade de cada mestre, scus atributos e atitudes,
seus conflitos e modos de resolucdo désses conflitos. Na reali-
dade, é o mestre, como pessoa, quem estabelece, faz e refaz, os
seus modelos intimos. Tal seja a sua personalidade, havendo
providéncias positivas da administraciio, ou mesmo sem elas, o
professor procura aperfeigoar-se, por muitas e variadas formas.

Formas de aperfeigoamento

Considerando ésse fato, Ruediger, em trabalho que se tor-
nou cldssico, enumera mais de vinte modalidades de aperfeicoa-
mento dos mestres, separando-as em duas c'asses: as de inicia-
tiva individual e as de iniciativa da administracéo.

Entre as primeiras, podem ser destacadas: o estudo pessocal
por leitura e reflexdo; o desenvolvimento da capacidade de auto-
critica pela observacdo do préprio trabaltho e de outros mestres;
0 ensaio de novos procedimentos didaticos com sentido experi-
mental; a assisténcia a palestras ou confeyéncias_ de cultura
geral e de assuntos pedagégi.cos; as vjagfans instrutivas; a par-
ticipacdo mno trabalho de sociedades técnicas; a observagdo cui-
dada dos resultados do ensino; e, enfim. a prépria conversagao
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amistosa sdbre questées de ensino, com colegas e membros das
familias dos alunos.

Entre as modalidades que partem da administracdo podem
ser destacadas as seguintes: organizacio de bom sistema de
inspecio e orvientacdo pedagoégica; realizacdo peridédica de reu-
nides de estudo nas escolas e circunscrigbes administrativas;
distribui¢do de folhetos com material que incentive a observacio,
o estudo pessoal e a autocritica; estabelecimento de sistema
objetivo de qualificacio dos professéres para efeito de promocio
ou aumento de saldrio; participacido dos professéres na discussio
de novos planos e programas; organizacio de classes experi-
mentais ¢ escolas de demonstracgio, abertas i observacio dos
mestres; cursos livres de palestras de cultura geral e profissio-
nal; facilitacio aos professores para que tomem parte em cam-
panhas de valor social; e, enfim, cursos de especializacdo, atua-
lizagdo e aperfeigoamento, propriamente ditos, como éstes que
aqui nos reinem.

Torna-se muito claro, portanto, que o aperfeicoamento néo
s6 se realiza por meio de cursos. HA professdres que se aper-
feicoam sem é&les; e outros hia que por éles podem passar, sem
grande mudanga de atitudes. Mas é certo também que os cursos
para muitos representam um coroamento de esforcos individuais,
que entdo ganham consisténcia e forca; ou, ao contrario, que a
certos mestres diao oportunidade para percepcdo de novos aspec-
tos de seu trabalho ou de suas proéprias capacidades e aptiddes.
Nos cursos, pessoas com 0s mesmos interésses pdem-se em con-
tato, trocam impressées, reanimando velhos propésitos de pro-
gresso. Sao, portanto, da maior utilidade e importancia.

Recentemente, nova forma de aperfeicoamento comecou a
tomar voga nos Iistados Unidos e na Inglaterra. Tem a forma
de instauracfio, nas escolas, do que se convencionou chamar
“investigacfio-ativa”, ou “investigacfio dirigida para a acdo
pratica”. Como bem diz o professor Stephen Corey, a investi-
gacio educacional tem-se caracterizado como atividade de gran-
des especialistas, ndo a de praticos da educagido, em condictes
concretas. De regra, os especialistas procuram as mais amplas
generalizacdes, pois ésse é o seu oficio; usam de uma terminolo-
gia propria, pouco acessivel. Na maioria dos casos, terminam
suas pesquisas afirmando que tais e tais pontos néo forz_im
devidamente aclarados e que, por isso, tornam-se necessdrias
novas e maiores investigacées. E, assim. sucessivamente.

A investigacfio-ativa action-research, para usar do nome
inglés — € um instrumento de fins praticos que visa transfor-
mar operacdes que se estejam fazendo de forma muito imperfeita
sm operacdes menos imperfeitas, ou mais eficientes, nas condi-
coes precisas de determinada escola, com aquéles alllnos~e aquéles
professbres, e com os recursos de que disponham, e nio outros.
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Corey entende que é possivel, por essa forma, comunicar
a0s mestres e administradores escolares novo espirito objetivo
e experimental. Muitos mestres ndo fazem mais e melhor sim-
plesmente porque a administracio nao lhes permite que faggm,
ou porque pensam que a administracdo assim nfo o permita.
Entao, a rotina toma conta de tudo, e tudo passa a ser feito sem
maior sentido.

Quando se incentive, porém, diretores e professores a me-
lhor reconhecerem as condicdes reais de seu trabalho, novo espi-
rito se desenvelve. Os problemas da investigac@o ativa podem
ser muito simp’es, 0s que apelem apenas para o bom senso, como
dste: “Como melhorar a freaiiéncia de nossa escola?” Mas po-
dem constituir também problemas de elevada técnica pedagdgica,
como a de experimentacdo controlada de novos procedimentos,
ou da acao social da escola.

Serad curioso observar que o inventor do nome e da idéia
ndo foi nenhum educador, mas um especialista em relacées hu-
manas, Collier, que comecou a conceituar a investigacao ativa
em 1945. A maneira pratica que recomenda é a de reunir todos
quantos tenham tarefa comum a cumprir, para que a si mesmo
se perguntem: “Que temos exatamente de fazer? E isso que,
realmente, estamos fazendo? Se ndo estamos, por que tal acon-
tece? Que cada um de nds, em seu campo especifico, podera
realizar para que a situacio melhore. em conjunto™. ..

O importante, em seu modo de ver, é ésse ultimo ponto, que
se traduz em senso de cooperaciio, ou de trabalho mais coorde-
nado. O que interessa nio é desde logo a descoberta de novas
e grandes coisas, mas, sim, o reconhecimento desta simples
idéia: “Estamos embarcados na mesma canoa e devemos remar
juntos.” Désse modo, em vez de um modélo individual de aper-
feicoamento, o de cada cabeca, surgem modelos de aperfeicoa-
mento em eouipe, de grande eficicia por sua significaciio na
organizacio das escolas e seus sistemas.

O passo mais dificil é o primeiro. Romper o clima que néo
permita compreender o trabalho como empreendimento comum
ou projeto comum. No caso das escolas, podemos acrescentar,
todos nés aceitamos hoje que as tarefas dos alunos devam ser
assim inspiradas e conduzidas. No entanto, se achamos que o
trabalho ativo e cooperativo é bom para os alunos, raramente o
admitimos para noés proprios. E o caso de dizer: “Mestre,
ensina-te a ti mesmo...”

Realmente, uma das conquistas da moderna pedagogia
consiste em ver cada educando ndo como uma inteligéncia em
abstrato, como aluno ou escolar, mas como unidade funci'onal,
quer do ponto-de-vista biolégico, quer do ponto-de-vista psicolé-
gico, social e moral. Numa palavra, em cada aluno devemos
reconhecer uma personalidade operante.
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Por que ndo adotar, entdo, para nés proéprios as mesmas
idéias, nés que somos também alunos de uma escola maijs ampla
-— a da nossa profissio e do papel que deva desempenhar no
mundo?...

Aperfeicoamento ¢ personalidade

Désse modo, por qualquer aspecto que consideremos o
assunto, acabamos por voltar ao mesmo ntcleo de idéias: o de
que o aperfeigoamento estara sempre ligado & personalidade de
cada um de nés. Se o aperfeicoamento depende de modelos
criados em nosso intimo, ndo poderda ser de outra forma.

A partir do coméco déste século, tem-se tentado analisar
ésse problema, por modos e métodos de estudo muito diversos.

Primeiramente, conforme as idéias da época, os pesquisa-
dores levantaram esta questio: “Havera atributos intrinsecos
nas pessoas, ou mais ligadas a capacidades naturais que os
conduzam a melhor ajustar-se no magistério e, assim, a néle se
aperfeicoarem? Em térmos mais simples: “H4 uma vocacdo
para o magistério ou, pelo menos, um tipo de personalidade que
a ¢le melhor se adapte?”

Foi por ai que as investigacfes comecaram, no inicio déste
século, mediante depoimentos pessoais ou preenchimento de
auestionarios. Uma delas se féz na Escola Normal de Bruxe-
las, dando-se aos alunos éste tema para dissertacdio: “Por que
razao entrei para a Escola Normal?”... Analisadas algumas
centenas de trabalhos, verificou-se que nenhum aluno se havia
matriculado por vocac¢do, ao menos no sentido popular désse
térmo, em que uma pessoa se sente chamada a uma missio ou
atividade profissional.

Em 1912, uma sociedade pedagédgica da Suica levantou um
inquérito mais amplo, ndo entre estudantes, mas entre profes-
so6res em servigo. Apenas 2% responderam que haviam esco-
lhido a profissdo por pendor natural. Inquérito similar se féz
no mesmo pais, trés anos depois. Havia comecado a Primeira
Guerra Mundial. Entfdo, os resultados positivos subiram a 8%.
Mas o desejo dos pais e a influéncia de outras pessoas, na escolha
do magistério, se registravam na elevada taxa de 35%. E nada
menos de 129% das professéras (lembremos que o trabalho é de
1915) declararam que haviam optado pelo magistério como
recurso “para maior liberdade social e afirmacdo pessoal”. E
que, & época, muito poucas atividades admitiam elementos femi-
ninos. Hoje, é claro, ji essa razfio raramente serd invocada.

Outra investigacdo foi realizada na Poldnia, entre 1925 e
1930, quando essa naciio se reorganizava como pais independente,
depois da primeira guerra. As respostas “por vocacdo” ai se
elevaram a nada menos que 71%. Comentando &sse resultado,
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tio diferente dos anteriores, Leén Walther observa, e com razéo,
que o entusiasmo social pela restauracio do pais gerava nos
jovens consciéncia exaltada dos deveres para com o grupo nacio-

nal que se reconstituia. ]

Outros muitos estudos se fizeram depois no sentido do
diagnéstico de capacidades naturais, ou inatas, néo por simples
declaragiio de normalistas ou professores, mas mediante verifi-
cacdo de atributos mais objetivamente verificados, correlaciona-
dos com a eficiéncia do trabalho nas escolas. Néles ndo se ape-
lava para uma vaga nocdo de vocagilo, mas para tipos de tem-
peramentos, aptiddes e capacidades gerais.

Dois métodos tém sido para isso empregados, um que se
node chamar dedutivo e, outro, indutivo. No primeiro, parte-se
de uma classificacio prévia de tipos de personalidades e nela se
procura enquadrar cada caso. Foi o que féz, por exemplo,
George Kerschensteiner, num belo livro que muitos de vés cer-
tamente conheceis, A alma do educador. Partindo da concepcio
das “formas de vida” de Spranger, aquéle orande educador
alemio veio a admitir como necessiria 2 “estrutura social” para
os mestres, e ndo a econdmica, nem a estética, nem a propria-
mente cientifica. A tendéncia especifica seria a de viver
intensamente valores sociais, morais e politicos, com capacidade
de comunica-los a criancas e jovens.

Adotando &sse mesmo critério, como ponto de partida, o
saudoso professor Everardo Backheuser realizou, entre nés,
cuidadosa investigagdio, que se acha em seu livro O professor,
impresso em 1946. Backheuser separou as qualidades dos mes-
tres, conforme os resultados de um inquérito que realizou na
Faculdade Catolica de Filosofia, em quatro grupos: “convenien-
tes”, “precisas”, “necessarias” e “muito necessarias”. Na
gradacio estabelecida, ocupavam o primeiro lugar as caracte-
risticas técnicas, com pequena diferenca para as de lideranca e
as religiosas; depois, vinham as de estrutura social, estrutura
estética e qualidades fisicas. Por tltimo, as econdmicas.

De modo geral, ésses resultados entram em conflito com as
conclusdes de Kerschensteiner, que a tudo sobrepunha os valores
sociais e os interésses de comunicacdo social. Sabemos que
investigacbes similares tém sido feitas, agui mesmo, neste Ins-
tituto de Educacdo, por Iva Weisberg Bonow, com resultados
andlogos.

Conclusbes ainda mais diversificadas aparecem em estudos
de feicdo psicanalitica, que véem no magistério possivel ativi-
dade de sublimacdo e, mais constantemente, de compensacio.
Sio muito varidveis, alids, nos estudos dos psiquiatras os tipos
de professéres e as tendéncias para a carreira. Alguns déles,
por exemplo, chegam a afirmar que o bom professor deve ter
forte tendéncia paranéide. Isso é que daria aos mestres carater
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afirmativo, auto-suficiéncia, ou mesmo certo colorido megulo-
maniaco... Mas é evidente que essas caracteristicas marcavam
mais os mestres antigos, que os de hoje.

Sem duavida que o professor deve ter poder de sugestio,
consciéncia da propria dignidade e capacidade de dominio. Mas
também deve despertar afeicio ou amor. Sem querer fatigar-
vos com numerosas citacdes, devemos salientar que ésse aspecto
de ambivaléncia é ressaltado em muitas investigacdes. O bom
mestre deve ter forca de dominio sébre os demais e sébre si,
sendo que ecsta ultima caracteristica pode aparentar fraqueza e
ingenuidade. Em outros térmos, o professor hi de ter energia
e paciéncia; prazer em comandar e desejo de servir, capacidade
de afirmacfio e, algumas vézes, capacidade de dissimulacéo.
Ha de reunir, enfim, alguns podéres angélicos e outros de-
moniacos. ..

Se alguns dos ouvintes estiver tirando a conclusio de que
a superioridade da mulher, como educadora, esti especialmente
nessa ambivaléncia, desde aqui ja lancamos o nosso veemente
protesto. Também os homens sido, nesse sentido, mais ou menos
ambivalentes, tudo dependendo do ambiente cultural em que
vivam, o qual por vézes mais deforma a um que ao outro sexo.
A superioridade feminina no ensino, que é incontestavel, sobre-
tudo no grau primario, advém de maior intui¢cdo psicolégica da
mulher, sua mais fina sensibilidade ou sentido estético. Mas
ha também outro fator, muito importante, que havemos de mais
adiante apontar.

As concepedes de modelos compésitos da personalidade, como,
por exemplo, os que sio defendidos pelos psiquiatras Hamm e
Wadworth, levam a conclusGes mais favoraveis. Para ésses
especialistas seremos tanto mais normais quanto mais possuir-
mos componentes contraditérios, que se neutralizem quando ne-
cessario, e que sucessivamente entrem em funcdo quando assim
o exijam as condicdes de ajustamento. Désse modo, para ser
realmente normal, uma pessoa deverd ser suficientemente epi-
lepitéide, para agredir e dominar; mas, também suficientemente
histeréide, para mostrar-se sugestionavel e facil de ser domi-
nada. Por igual, deve ser suficientemente ciclotimica, com
tendéncia maniaca, para agir com pertinacia e eficiéncia; mas,
também, dotada de uma componente depressiva, para que se
torne cautelosa, prudente e raciocinante. E, ainda, suficiente-
mente esquizdide, com tendéncia paranéide, para agir rapida-
mente; mas com tendéncia autistica, para que possa sonhar,
compensar, ter ideais e ser compreensiva...

Se isso é verdade, ou se o professor deve ter um pouco de
todos ésses ingredientes, seu tipo ideal devera ser, portanto, o de
uma pessoa absolutamente normal. Sabemos que 1850 corres-
ponde tdo-somente a uma abstragdo. De qualquer forma, a
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conclusio que se retira dos estudos de feicdo dedutiva é que o
professor deve ser uma personahdade_p]éstica e, por isso mesmo,
auto-aperfeicoavel, isto €, com capacidade de criar modelos su-
cessivos de ajustamento.

Nos trabalhos de natureza indutiva, isto é, naqueles que
procuram definir e caracterizar certos fatos, para sé depois
tirar conclusdes, tém-se destacado investigadores da Suica e dos
Estados Unidos. Por dois modos essas investigacdes tém sido
conduzidas: reconhecimento de aptidées antes da matricula nas
escolas normais, buscando-se depois correlacio com a eficiéncia
no ensino, ou na vida pratica; e pesquisa de correlagio entre as
mesmas expressoes de eficiéncia didatica e as notas obtidas no
curso normal.

A dificuldade, porém, tem estado nos critérios para deter-
minacdo do que se deva entender por eficiéncia. Deverdo éles
referir-se apenas a conhecimentos obtidos pelos alunos, verifi-
caveis por meio de testes, ou se devera ter em conta a aquisicdo
de atitudes e valores sociais e morais, de muito mais dificil
verificagdo? I, dever-se-4 apelar também para o depoimento
dos administradores escolares, diretores e inspetores, e ainda, até
certo ponto, para as impressdes dos préprios alunos?...

Nesse sentido, quatro fatéres capitais tém sido apurados:
inteligéncia, notas na escola normal, estabilidade emocional e
iniciativa. Os indices de correlacio apurados tém sido baixos,
como se vé&, por exemplo, de dois trabalhos retrospectivos, um
de Anderson, publicado em 1933, e outro de Sanford, datado de
1941. A correlacdo mais alta tem sido com a inteligéncia, de
uma parte, e com a estabilidade emocional, de outra.

Em estudo divulgado em 1934, por Haggerty, foi salientada
a importancia de um complexo fator que éle denominou “relacéo
professor-aluno”, expresso por capacidades de simpatia, discer-
nimento e habilidade de ganhar confianca; mas, também, reco-
nheceu éle que néo é facil proceder & determinacio pratica de
tal relacdo. Aliés, entre nés, tem o Dr. Pedro Ferreira realizado
belos estudos nesse dominio, sob os auspicios do INEP.

De modo geral, reconhece-se que nfio existem ainda critérios
perfeitamente definidos para uma seleciio prévia dos candidatos,
a ndo ser as de duas contra-indicacbes, que parecem realmente
absolutas: baixo nivel mental e aspectos f agrantes de desajus-
tamento 4 vida da escola. ¥ curioso observar que certos desa-
justamentos na vida familiar, ou, ao mencs, certos tipos. d§1e;s,
nio representam contra-indicacio absc»lutz} para o mag.lsiterlo.
Pelo contrario, alguns en’contram no ensiro uma f:ondu;ao de
compensagio muito favoravel. O magistério poderd ser, messe
caso, uma “pratica psicoterapica”...
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Quanto a eficiéncia do ensino, observa-se também que os
fatéres do ambiente, na prépria escola em que cada professor
trabalhe, exerce poderosa influéncia. A questio ndo serd, pois,
de simples catalogacdo de atributos da personalidade, mas, sim,
de compreensado da personalidade como uma complexa proble-
matica.

Talvez por isso mesmo, em 1934, um educador suico, Jacob
Schmid, procurou demonstrar cue ndo se deverd pensar apenas
num s6 tipo de bom professor e, em conseqiiéncia, num sé grupo
de capacidades, quaisquer que sejam. Mesmo no ensino prima-
rio, hi pessoas que melhor se adaptam ao ensino das primeiras
séries e ndo ao das demais, e os diretores de escola sabem muito
bem disso. No entanto, reconhece ésse autor que uma atitude
parece essencial em todos os mestres: a de se identificarem com
seus alunos e mesmo com os problemas do ambiente familiar
¢ social em que vivam. Havendo &sse fator, cada mestre sera
mais facilmente conduzido a aceitar novos padrdes ou modelos
de sua propria conduta, e, assim, a renovar ou aceitar novos
procedimentos de ensino e novas formas de disciplina. A razio
estd em que essa capacidade de identificacio com os alunos sb
pode ser desenvolvida pela aquisicio de procedimentos técnicos
mais modernos, fundados em recentes conquistas da psicologia.

Uma professéra belga procurou reverificar as conclusdes de
Schmid, organizando uma série de testes para caracterizar os
atributos indicados. O que realmente encontrou foi uma grada-
cio das atitudes sociais dos professéres. Haveria desde o pro-
fessor reservado, insensivel aos alunos, até ao mestre capaz de
facilmente identificar-se com éles. De alguma forma, essa con-
clusio reafirma o que ja féra definido antes, pelo investigador
alemdo Keilhacker, que partiu simplesmente das impressdes dos
alunos, obtidas mediante dissertacdes sdbre &ste tema: “Como
desejaria que fosse o seu professor?”

Reuniu éle cérca de quatro mil respostas, de escolares entre
dez e vinte anos de idade. Nove pontos se tornaram mais cons-
tantes nas respostas, e oito delas, de fato, se referiam a quali-
dades sociais. Eram as seguitnes: afeicio e bom humor; entu-
siasmo comunicativo; simplicidade e bom gdsto; feigdo discipli-
nadora; capacidade de inspirar confianca; capacidade de tornar
interessante o ensino e de ter idéias praticas, isto é, de mostrar
como se fazem as coisas. Esta Gltima, a de saber fazer as coisas,
lembra o distico caustico de Bernard Shaw: “Quem pode faz;
quem nio pode ensina...”

O oitavo atributo desejado, embora referente a uma con-
dicéio biolégica, ndo deixava, no entanto, de manter relagéo com
as qualidades sociais desejadas. Que condigio seria esta? Sim-
plesmente a seguinte: o mestre deve ser jovem ou, qpando
muito, de meia idade... Pensamos que precisamente nisso é
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que reside uma das condi¢bes de_ éxito do sexo fgminino no
magistério. Nao s6 as exceleqtissnmas' professoras !:em 0 segré-
do de jamais passarem dos trinta e cinco anos de idade, como,
na verdade, muito mais do que os hqmens guardam as suas
qualidades de pureza e sinceridade da juventude.

Voltando aos norte-americanos, devemos citar uma pesquisa
de Ruediger, util para uma possivel distin¢io do valor de atri-
butos naturais, de um lado, e da experiéncia, formacio e aper-
feicoamento, de outro. A concep¢do que o guiou foi simplissi-
ma. Primeiramente, por meio de questionirios com alunos e
observacio de diretores e inspetores, classificou grande nimero
de mestres, sezundo o éxito alcangado no ensino. Depois, pro-
curou verificar se havia correlacdo entre os térmos dessa classi-
ficacdo e os anos de trabalho, ou a experiéncia de cada um.

Pois havia, e muito alta. Os professéres classificados
numa primeira categoria, tinham, na maioria, de dez a doze
anos de trabalho. Nenhum de menos de cinco anos de experién-
cia ai figurava. DMas, também é certo, poucos eram os de mais
de vinte e cinco anos de servigo, colocados na primeira categoria.
Apenas, 2%.

A conclusdo geral pode ser assim enunciada: sera preciso
no minimo cinco anos de experiéncia para ser bem classificado
numa escala de eficiéncia; essa posicio mantém-se, em média,
até o vigésimo ano de servicos. Entdo, passa rapidamente a
declinar.

Mais recentemente, ou em 1935, Davis procedeu a uma
pesquisa no mesmo género, utilizando ndo o critério de eficiéncia,
mas a do ajustamento na profissio, apurado por provas de per-
sonalidade. E verificou que um prazo médio de nove anos é
necessario para mais completo ajustamento nas atividades do
magistério. Mas é claro que s6 a experiéncia ou a pritica, sem
qualquer diregdo ou incentivo para progresso pessoal, ndo produz
maior eficiéncia ou ajustamento.

Uma pesquisa mais antiga deverd ser citada. & a da
professéra americana Cleda Moses que, em vez de procurar
saber porque os mestres sio bem sucedidos, verificou, ao con-
trario, porque fracassam. E concluiu por indicar dez razdes

gerais, das quais duas apenas ndo seriam influenciadas pelo
tirocinio ou experiéncia. Realmente, oito delas eram desenvol-
vidas no préprio trabalho, tais como estas: deficiente conheci-
mento das disciplinas que ensinem; deficiente cultura geral;
falta de interésse pelo trabalho intelectual; disciplina frouxa;
falta de compreensdo dos interésses dos alunos; incapacidade
para cooperar com éles e 03 colegas; atitudes inadequadas &
profissdo, quer do ponto-de-vista técnico, quer social e moral
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H4 mais de vinte e cinco anos, aqui mesmo, neste Instituto,
fizemos uma investigacio relativa aos atributos positivos e
negativos dos professéres, mediante questiondrios e entrevistas
com alunos das ultimas classes priméarias, secundarias e da Es-
cola de Professéres. As conclusdes foram muito proximas das
duas investigacdes citadas por ultimo. As respostas colhidas
sublinharam sempre a questio de capacidade de deciséo, e assim
também a de compreensdo dos interésses dos alunos. Ficamos
convencidos de que se as criancas e jovens desejam liberdade e
expansiio, desejam tamhém dire¢io firme, em que possam
apoiar-se. O bom professor deve demonstrar que sabe o que
quer ¢ como quer, muito embora ndo deva usar de procedimentos
coercitivos, como se fazia na escola tradicional. Certamente que
0 conhecimento e o dominio dos modernos procedimentos de
ensino, com boa motivacio, constituem fator importante. Mas
nao dominam tudo, se nio estiverem afeicoados & personalidade
do docente, dela fluindo como expressio natural.

Uma professorinha timida e insegura pode ser muito interes-
sante para figurar numa novela ou num filme romaéantico. Mas,
na escola, absolutamente nio. O mestre deve saber o que quer,
pois s6 assim podera saber também como deverd querer.

Désse modo, dominar os principios de boa acfio técnica
scrd, também, saber revelar as condigbes da prépria personali-
dade. I essa conclusdo é confirmada por investigacdes moder-
nas, feitas a partir de 1930, com escalas para diagndstico e
classificagAo das atividades propriamente técnicas dos professd-
res. Nesse ano, publicou T. L. Torgerson uma escala désse tipo
a que se seguiram logo varias outras, como as de Almy e
Sorenson e de Monroe e Clark. Em tddas, os fatdres que cha-
mamos de personalidade e capacidade técnica aparecem intima-
mente associados.

Assim, nio devera o aperfeicoamento considerar como sepa-
rada a aquisicdo de elementos do dominio técnico e as capacida-
des e aptiddes gerais, pelas quais essa aquisicio se da. Umas
e outras devem integrar-se, harmoniosamente.

Concluindo

Depois déste rapido passeio pelas investigacdes referentes
ao delicado assunto do aperfeicoamento do magistério, podemos
tentar uma conclusio.

E a seguinte: o aperfeicoamento dos mestres nido se pode
dar sem que néles exista uma atitude intima que para isso os
impulsione. Quem lhes estabelece os modelos sdo éles proprios.
Dado, porém, que o magistério é uma tarefa social e cultural,
em que as atitudes pessoais tém de ser conferidas, bem como
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nutridas pelo ambiente, é bem verdade que as aspiracdes, ideais
e valores que nos rodeiam influem sempre, e poderosamente.
Nos grandes sistemas piblicos de ensino, tddas as p.rovidéncias
que se estabelecam para que a escola mais se relacione com o
meio social, atendendo a seus anseios e necessidades, logo se
refletem em mais perfeitos modelos a serem desejados.

No Distrito Federal — dentro de pouco um novo Estado da
Federacio — ésse modo de encarar o problema pode ser consi-
derado uma tradi¢do no professorado e 6rgaos administrativos.
E ndo serd demais lembrar que éste Instituto, grande obra de
Anisio Teixeira, marcou uma fase nova e brilhante nessa tradi-
¢do. O que nos cumpre é tudo fazer por conservi-la e apri-
mora-la.

Congratulamo-nos, pois, com os Srs. Professores inscritos,
os do ensino piblico e os do ensino particular, todos irmanados
nas mesmas aspiracdes de progresso profissional, e agradecemos
ao ilustre Coordenador déste curso, o Prof. Tales de Melo Car-
valho, o convite com que tanto nos honrou para esta aula inau-
gural. Nesta hora, exaltamos a nossa profissio refletindo sdbre
seus problemas, que sao 0s nossos problemas conjuntos, e os de
cada um de nés, em particular.

Em todas as profissdes hi encantos, quando nelas se sub-
meta o trabalho a modelos de aperfeicoamento constante. Em
nenhuma, porém, a sedugfo de progresso continuo tanto se jus-
tifica como no magistério. Essa é a marca de nosso oficio,
sua gléria e talvez uma das razdes de sua fraqueza. De qualquer
forma, um motivo a mais para que o prezemos, orgulhando-nos
déle, agora e sempre.

Bibliografia: RUEDIGER, W. C. Agencies for the Improvement of Tea-
chers in Service, U.S. Bureau of Education, 1911; Aimack, J. e LANG,
A., Problems of the Teaching Profession, Houghton Mifflin, Boston, 1925;
LOURENGO FILHO, Hd uma vocagdo para o magistério? in “Educagioe”, Sio
Paulo, 1929; Scrurtte, T. H. Orientation in Education, Macmillan, New
York, 1932; WaLker, H. M., The Measurement of Teaching Efficiency, Mac-
millan, 1935; PAuL MoNRroE (coordenador) Encyclopedia of Educational
Research, Macmillan, New York, 1941; CosTa, R. Carrington da, Serd possivel
prever e avaliar a eficiéncia da fun¢do docente?, Lisboa, 1945; Corey, Stephen
N., Action Research to Improve School Practices, Teachers College, Colum-
bia University, New York, 1953.



FORMACAO DO PROFESSOR SECUNDARIO

MILTON DA SILVA RODRIGUES
Iba Universidade de S. Paulo

Foi com real suprésa que recebi a noticia de ter sido eleito
paraninfo desta turma de bacharelandos e licenciandos o menos
brilhante, um dos mais velhos e, certamente, o mais antigo e
rabugento de vossos professéres catedraticos.

Vossa escolha, porém, se explica: sois a turma do jubileu
de prata da Faculdade; por isso, fizestes paraninfo o decano
de sua Congregacdo. KEssa atitude bem mostra que, apesar de
mocos, ja alcancastes a madureza de espirito e sentimentos que
nem sempre os proprios anos trazem. E é bom que ja a tenhais,
pois que a personalidade de uma instituicdo de ensino, quem a
cria e sustenta, ndo sio apenas os seus mestres; é, também, o
seu corpo discente. Por isso, as grandes e tradicionais escolas
do mundo sdo conhecidas por possuirem. cada qual, um cariter
peculiar, que em todos os seus estudantes se reflete, desde o dia
em que nelas ingressam.

E pela certeza de que o apreciareis, que escolhi um tema
definido para déle vos falar, com a mais absoluta franqueza,
nesta mensagem de despedida que, por meu intermédio, a Fa-
culdade de Filosofia vos dirige.

Deixais, hoje, a Escola, para enfrentar a Vida. Meu maior
desejo é que, nesta, niao esquecais daquela. A Faculdade de
amanhd depende, em grande parte, de vos: da formacio que,
como professores, derdes aos nossos futuros alunos; das contri-
bui¢bes que, como pesquisadores, trouxerdes as ciéncias e as
letras que aqui cultivamos. HA& mais, porém. Quer numa, quer
noutra carreira, tereis de ser membros conscientes de nossa
sociedade, sobre ela agindo e influindo. E tereis de cercar de
constante vigilincia critica o desenvolvimento da escola que hoje
deixais. Para éste complexo de objetivos, terd sido adequado o
preparo que ela vos deu? Estara a nossa escola realizando os
fins para que foi criada?

Oragio de paraninfo da turma concluinte, em 1959, pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S. Paulo.



b6 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

De acérdo com a lei, trés sdo os objetivos de nossa Faculdade,

a saber: 1.°) a criacdo cientifica; 2.°) a formacgdo de pesquisa-

dores; 3.°) a preparacio de candidatos ao magistério sec’undé.rio

e superior. A criagdo cientifica de que aqui se fala é o que

compete ao pessoal docente e técnico préprio da Faculdade. A

realizacdo dos outros dois fins é que depende de vés e a vés se

dirige.

Tratemos da formacdo que nossa KEscola dia. Ela é dada
num curso de quatro anos cue, conforme o curriculo escolhido
na quarta série, da lugar ao titulo de bacharel ou ao de licencia-
do. O possuidor daquele é o futuro cientista ou técnico; o déste,
professor, mais comumente, secundério.

Cabe aqui observar que, na realidade, um curso de faculdade
de filosofia absolutamente ndo precisa conduzir a capacitacéo
para o exercicio de atividade alguma. Istuda Histéria quem
quer saber Historia; estuda Fisica quem quer saber Fisica e a
Faculdade ensina a quem tem vontade de aprender. Ponto final.
Mas acontece que para ensinar Histéria ou Fisica, nos ginasios,
é preciso saber muito bem Histéria ou Fisica. De modo que o
nosso ensino se acresce de uma utilidade préatica, o que, as vézes,
pode ser um decréscimo. Na melhor das hip6teses, porém, essa
utilidade deve permanecer apenas um subproduto, e nio o fim
principal colimado, enquanto se tratar de uma faculdade de
filosofia que seja apenas faculdade de filosofia.

Mas continuemos. Entre o bacharelado e a licenciatura, a
diferenca de curriculos é muito pequena. Os cursos que prepa-
ram o futuro cientista e o futuro professor secundario sio quase
os mesmos. Por complemento da formacdo do primeiro, a lei
exige, na quarta série, uma “especializacdo”, e, para dar ligeiro
toque de formacio profissional ao futuro professor secundario,
a mesma 'ei requer que, nessa mesma quarta série, se ministrem
ao licenciando conhecimentos de Psicologia e de Didatica. E
pronto, vdo com Deus.

Examinemos, no entanto, com mais vagar, como de fato as
coisas se passam. Antes de mais nada. note-se que o sistema
adotado por esta Taculdade implica a afirmacdo de cue tanto
para o futuro professor como para o futuro pesquisador, o pre-
paro fundamental deve ser o mesmo. Apresso-me em declarar
cue estou de pleno acérdo com esta implicacio basica, e acredito
que a maioria, se nao a totalidade, dos meus colegas pensa do

mesmo modo. Quando ensinamos, o que temos em vista é, si-
multineamente, comunicar uma cultura e comunicar os meios
de amplid-la. Vou mais longe: acho que uma cultura se caracte-
riza muito melhor pelas atitudes e métodos que Jhe servem de
energia propulsora, do que pelo seu contetdo de coisas e de fgltos

j& dominados e que, afinal de contas, podem ser conseguidos

por simples cépia do alheio.
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A primeira vista, parece, pois, que até ai as coisas vio
muito bem. Mas nfo vio; nem até ai. Depois, entdo, vio muito
pior; isto tudo, no tocante a4 formacdo do professor secundario,
pois estou convencido de que, quanto 4 formacdo do cientista, a
nossa Faculdade estd no caminho certo, néle ji tendo alcancado
raro grau de exceléncia, no quadro sul-americano. Acontece,
porém, que, queiramo-lo conscientemente ou ndo, o fato é que o
aspecto puramente cognitivo dos assuntos que cultivamos, exerce,
sobre todos, professdres e alunos, atracdo muito maior que o as-
pecto didatico. E néo se pense que se trata da seducdo capciosa
de coisa indesejdvel. Creio ter ja deixado bem claro que o
aspecto cognitivo é de fato o que para o professor de faculdade
de filosofia deve sobrelevar a todos, e nada mais natural que a
preocupacido visivelmente dominante em tddas as palavras e
atitudes do mestre encontre eco em seus discipulos. Ora, todos
nés sabemos que “conhecer” um assunto, é recria-lo, eriando-o,
de novo, 4 maneira de nossa persona'idade prépria, e por isso
é que os processos de cria¢do do conhecimento ndo podem estar
ausentes dos processos de ensino.

Se, porém, tanto na formacéo cientifica quanto na formacio
pedagoégica, existem conhecimentos e, principalmente, métodos
de criar conhecimentos, que devem ser comuns, hi, no meu en-
tender, um ponto em que &stes dois tipos de formacio se sepa-
ram, e éste bifurcar ndo pode ser eniregue apenas & selecdo
natural. Esta discriminacdo de objetivos deveria refletir-se ex-
plicitamente em dois curriculos diversos, apenas com uma parte
comum.

O que faz, no entanto, a Faculdade, em obediéncia a lei?
Preocupa-se, basicamente, e na maior parte do curso, com o cul-
tivar desinteressado dos conhecimentos em si e apenas subsidia-
riamente com a formacdo de professéres secundarios. Ora,
imagino que, dos formados pela Faculdade de Filosofia, dez por
cento, se tanto, vio para a pesquisa e o ensino superior, contra
noventa que se dedicam ao ensino secundario. Notem, agora,
as conseqiiéncias disto. Para comecar, o aluno que fica para
professor secundirio se sente um repudiado, um frustrado. De-
veria ter dito, “para terminar”, porque. enquanto se acham na
Escola, grande é o ntimero dos alunos (de bons alunos, aliis)
que pensam muito mais na matéria em si, do que no fato de que
éles vio ter de ensina-la a ginasianos freqiientemente broncos,
em ambientes freqiientemente adversos.

Em poucas palavras, o sistema que admite a concomitancia
das duas finalidades — a da formacgdo de cientistas e a da pre-
paracdo de professbres secundirios — na realidade persegue
uma s6, a primeira. Os que ficam para a segunda 830 08 qué
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fracassam em relagido a primeira. Fracassam noventa, triunfam
dez. E desumano para os alunos; é um desperdicio para a
sociedade.

Se me perguntassem qual a espécic de diplomados de que o
Brasil mais precisa — pesquisadores ou professores secundarios
— quantos de uma, quantos de outra, na verdade eu néao saberia
responder. Em todo caso, com base no numero de escolas se-
cundarias existentes e um verdadeiro “palpite”, nunca uma pre-
visfio, sObre o provavel aumento de sua matricula, conseguiria
dizer qual a nossa necessidade de professores secundarios. Tenho
certeza de que ela é muito grande. Deveria, portanto, existir
processo mais direto e eficaz de obté-los.

Comio se passam as coisas dentro do nosso processo misto?
Ou melhor, guais os resultados a que éle da lugar?

Observei alguns, recentemente, em trés concursos, para o
nosso Colégio de Aplicacdo, em que tomei parte. Dirdo que isso
é pouco para servir de base a um juizo geral. De acérdo. Mas
o caso € que o que néles vi, ainda que excepcional, é suficiente
para nos alarmar,

Para nfo citar, agora, outras deficiéncias didaticas que ob-
servei nos candidatos oriundos de nossa Faculdade, referir-me-ei
apenas a uma que considero importante e sintoméatica. E a se-
guinte: embora, quando estudantes nossos, recebam, todos éles,
aulas vazadas nos moldes mais elegantes da ciéncia moderna,
alguns déles, ao darem aulas de gindsio — sbbre matéria que
aqui ndo recordaram — regrediram lamentavelmente aos estilos
expositivos e didaticos de tropegos compéndios escritos ha ses-
senta anos. Demonstraram. com isso, ser incapazes de refundir
seus conhecimentos secundarios 3 luz da cultura superior que
aqui receberam. Pergunto eu, agora: sera razoavel esperar que
disso sejam capazes, sem qualquer ajuda, os estudantes de cultura
e de inteligéneia normais? Isto é, em média, cérca de 50% dos
alunos que constituem a grande maioria dos que vdo para o
ensino secundario?

Na realidade, uma coisa é estar a par dos Gltimos progressos
de um conhecimento, a ponto de ser capaz de contribuir para
éles. Qutra coisa é saber lecionia-lo em nivel secundirio, sem
pedantismo, nem concessdes e, o que mais é, saber servir-se dessa
ou de qualquer outra disciplina, para o fim de, formando por
completo adolescentes que apresentam determinadas caracteris-
ticas, melhor integra-los nesse ambiente, que é o nosso, e que a
todos nds cumpre tornar cada vez melhor.

Em geral, quando se fala em formacdo pedagégica do pro-
fessor secundério, a primeia idéia que nos ocorre é a da sua
formacéio diddtica — ou seja, a que se constitui de um conJun:co
de técnicas de dar aula. Se bem que éste aspecto da formagdo
do professor tenha real importancia, éle estd longe de ser sufi-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 59

ciente para formar aqui'o que chamarei de consciéncia pedagé-
gica. Em primeira aproximacfio, na maioria dos casos, a for-
macio didatica pode resumir-se em corrigir defeitos gritantes.
Mas, em sua plenitude, ela ndo se consegue senio por meio de
estudo aprofundado de metodologia, de psicologia e apés muita
pratica.

Para a formacdo didatica, contribuem, é certo, as aulas de
Psicologia, de Didatica Geral e Especial, e a pratica de ensino
supervisionada, que existem em nossa Faculdade. Infelizmente,
a cadeira de Psicologia Educacional e a de Diditica nio se
acham devidamente aparelthadas para dar boa formacio as cen-
tenas de alunos que ali enxameiam na quarta série. Além disso,
o tempo reservado & formacio didatica é por demais exiguo.

Quero, entretanto, deixar bem claro o meu pensamento a
respeito de formagio didatica. Estou convencido de que ela nio
se reduz ao ensino de hébeis técnicas formais, de todo indepen-
dentes de seu conte(ido essencial e, neste ponto, todo professor
de Didatica concordara comigo, ou melhor, eu é que ji concordo
com ¢&les. Antes, para melhor acentuar a dependéncia que
existe entre forma e contelido, o que desejo é fazer sobressair o
papel que o conhecimento da matéria em si representa. Dirfio
que é justamente o conhecimento da matéria em si que os estu-
dantes adquirem na Faculdade. Mas éste é o momento de in-
terpor um veemente distinguo.

Tomemos um exemplo: a Matematica. Dizem, e é s6 por
isso que escolho éste exemplo, cue a Matematica é como que
uma estada, onde ndo é possivel galgar-se um degrau sem se
apoiar no anterior. Ora, isto s6 é verdade quando o processo
de aprendizagem é encarado de mode muito superficial. O
fato que nenhum professor desta especialidade desconhece é que
um curso superior de matematica pode ser perfeitamente assi-
milado por quem ja se esqueceu de muita coisa da matemaitica
secundaria. Estou certo de que algo de bastante parecido se da
com outras matérias. O que um curso superior exige de seus
alunos, além de a'cuns conhecimentos substanciais. é, principal-
mente, uma plasticidade. uma maturidade, uma agilidade de es-
pirito que, estas sim, sé6 podem advir da formacéo que lhes di o
ensino secundario nas mesmas matérias. O que delas se apro-
veita é, porém, muito mais o efeito disciplinar do que o contetido
informativo, passivel de refazer-se a qualquer momento.

Dai se conclui que um curso superior sébre determinado
assunto, dado nos moldes em que o deve ser uma Faculdade de
Filosofia que seja apenas Faculdade de Filosofia, por muita luz
que possa langar sdbre o contetdo secundéario Adésse assunto, a
quem esteja em condi¢des de captd-la espontaneamente, pode
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muito bem vir a ser um modo de 0 estudante le\iar quatro anos
ocupado em esquecer-se da ’matérla que éle terd de ensinar e,
portanto, do modo de ensina-la. ) )

0 que acabo de dizer refere-se, no entanto, & mera formacao
didatica do licenciando, e essa nao basta para desenvolver e
firmar néle aquilo a que chamei consciéncia pedagoégica. Ista
envolve conhecimento, em seus diferentes aspectos, do elemento
humano com que o professor lida; do meio imediato, para o qt_lal
8le o prepara, em sua estrutura social e forma politica; dos fins
da educacfio, e dos processos, sistematicos ou difusos, de que,
para cumpri-los, dispomos.

Est4d claro que nada disso poderd ser conseguido com o
sistema vigente. Para que o consigamos, penso ser necessaria
diferenciagio muito mais marcada que a atual entre cursos que
visem exclusivamente objetivo cultural, amp’o e profundo, e
cursos que, se bem alicercados numa introdugdo puramente cul-
tural comum aos primeiros, sejam legitimos cursos profissio-
nais de formacgfo pedagégica e técnica. Poderemos pensar, entéo,
em formar uma consciéncia pedagdégica.

Para isto, contudo, ndo basta, ainda, simples reforma de
estrutura, com a conseqiiente alteracio de curriculos e progra-
mas. Disto s6 pode dar conta, satisfatdbriamente, o esférco con-
jugado de mestres e alunos, pois que, quem diz “consciéncia”,
diz algo mais que simples convic¢do racional. Supde um ele-
mento ético — uma entranhada fé na indefinida perfectibilidade
humana, e uma vontade inabaldvel de propicii-la, orientando-a.

E & neste 1ltimo ponto que tanto o cientista como o professor
modernos topam numa dificuldade verdadeiramente perturba-
dora.

Considero ponto pacifico que nem o cientista, como cientista,
nem o mestre, como mestre, pode inclinar-se ante o que quer
que seja de exterior & ciéncia. A liberdade de pesquisa e de
catedra é sagrada, por condicio mesma da capacidade de con-
tribuir para o progresso da ciéncia, ou para o desenvolvimento
espiritual de nossos semelhantes. Dirfo, no entanto: nem sé de
ciéncia vive o homem, dessa ciéncia incapaz de satisfazer a
anseios fundamentais, e que tdo freqiientemente gera mais per-
plexidades que certezas. De acérdo. Mesmo aquéle que, por oficio,
é cientista e professor, é também, e antes disso, homem. Como
tal, a cada passo, €le estd sentindo a insuficiéncia dos dados
cientificos e necessitando supri-los, e é bom que, té6da vez que
8le necessite fazé-lo, faga-o com consciéncia plena de que esta
saindo do terreno estritamente cientifico.

Faz parte integrante da _liberdadg de todo homem, como
homem, a de professar as idéias que &le escolher. E é justa-
mente para poder servir com verdadeira eficicia a essa liberdade
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tio ampla, que o cientista e o mestre devem ter assegurada a
liberdade, s6 por aquela restringida, de, em terreno cientifico,
ensinar apenas aquilo que a ciéncia, e somente a ciéncia, consi-
dera como verdadeiro. No mais, ao educando cabe a escolha,
que s6 assim podera ser verdadeiramente livre, por baseada na
informacio mais completa possivel e fidedigna.

Nos tempos atuais, conforme observou o eminente professor
do Colégio de Franga, André Lichnerowicz, em sua conferéncia
gobre La Communauté des Savants, a ciéncia veio a defrontar-se
com os podires, mercé da rapidez com que os progressos da
ciéncia repercutem na téenica da indudstria. Os podéres preci-
sam da ciéncia, aue éles reconheceram ser elemento indispen-
savel na concorvéncia econdémica e nos embates militares; e
a ciéncia precisa dos podéres, por causa do custeio da pesquisa.
em vertiginosa ascensdo. No entanto, a associacio entre ésse
verdadeiro poder, embhora ainda difuso, que reside na cultura, e
dsse outro poder, j4 ha muito organizado e cada vez mais eficien-
temente, que se personifica no Estado, é perigoso que redunde
em verdadeira escravizac¢do do primeiro pelo segundo. Isto acon-
tece nos paises totalitarios, nos quais, por definicdo, o Estado
detém todos os podéres. Incidentemente, pode também aconte-
cer nos paises democraticos; em geral, como efeito de ameaca,
externa ou interna, a toda a coletividade ou a algum dos grupos
mais robustos que a compdem. Nesses momentos, os instintos
egoistas, sempre a espreita, mascarando-se de potridticos e de
defensores da liberdade, tendem a empolgar as fércas do Estado,
para impor 4 Cultura as restriges dos seus valores particula-
ristas.

Esses fatos s3o bem conhecidos, quanto &s ciéncias fisicas e
naturais. Seus rapidos e estrondosos progressos os tornaram
ainda mais conspicuos. Coisa analoga, porém, se da quanto s
ciéncias humanas. Sua evolu¢io tem-se feito no sentido de possi-
bilitar o exame objetivo das opinides ¢ de fundamentar concre-
tamente as atitudes, as politicas. Nao faltam, todavia, aquéles
que, invertendo tendenciosamente o processo do conhecimento
cientifico, querem servir-se dessas ciéncias como meio de de-
monstrar opinides preconcebidas — meio de propaganda.

Sédo varios os podéres que, por vézes, ameacam a liberdade
da cultura: grupos de pessoas de interésses afins, ou classes;
partidos politicos; confissGes religiosas; coligacdes puramente
comerciais. SoOmente um Estado verdadeiramente democratico e
forte é capaz de manter o equilibrio entre todos éles, canalizando
geus esforcos disciplinados para o 6timo denominador comum
que ao Estado compete defender.

No Brasil, vé-se bem que, de um lado, ésses diversos podéres
estdo evoluindo no sentido de uma defini¢do mais nitida, de con-
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juntos internamente mais homogéneos de propésitps, acer}tuan-
do-se, na mesma medida, o contraste entre os varios conJuntqs
de propésitos, isto é, estamos diante de um fendémeno c}e esﬁratx-
ficacao da opinido. Por outro lado, o poder de equilibrio, de
moderacdo e de sintese, indispensavel nas democracias, vai rapi-
damente desaparecendo do nosso Estado federativo. Bem o
prova o fato recente da sua lamentavel capitulagdo ante os po-
déres particularistas, no caso da lei de Direlrizes e Bases da
Educagdo Nacional.

Isso tudo nos leva a temer que, dentro em breve, desaparecga
a trangiiila atmosfera de coexisténcia pacifica entre os podéres
internos do Pais. Até que ponto era essa serenidade devida &
maior visdo de estadistas melhores? Até que ponto provinha
ela do fato de certos problemas ainda ndo terem atingido a
agudez de agora?

Na luta que se delineia, vejo iminente ameaca as liberdades
do cientista e do professor.

A nbs, cientistas e professéres, e, portanto, a vés, que agora
também o sois, meus caros amigos, é que compete zelar corajo-
samente pela absoluta autonomia da cultura a que servimos,
esquecendo-nos, enquanto cientistas e professéres, dos grupos de
que cada um de nés, colateralmente, faz parte.

Adeus, meus caros amigos. N&o posso ter a satisfacio que
eu desejara, de vos prometer a paz; conforta-me, porém, a es-

peran¢a de que, na luta, sereis capazes de manter serenidade,
firmeza e clarividéncia.



CONFRONTO ENTRE A EDUCACAO SUPERIOCR
DOS ESTADGS UNIDOS E A DO BRASIL

ANiSI0 TEIXEIRA
Dirctor do I.N.E. P,

Somos no continente americano um grupo de nagdes de
impressionante unidade juridica e politica e grande diversidade
cultural. Podemos até acrescentar que nio nos faltou imaginacéo
para criar um sistema institucional de entendimento politico.
Neste sentido somos exemplo de unidade internacional.

Nao significa isto, contudo, que nos conhecemos nem que
nos entendemos. Pelo contrario, separam-nos incompreensées
as mais radicais. Sob muitos aspectos, as multiplas Américas
se desconhecem tanto que fazem os mais injustos julgamentos
umas das outras. Sobretudo entre o Norte e o Sul do conti-
nente tais julgamentos chegam a extremos de severidade. Os
norte-americanos o menos mal que julgam os sul-americanos é
que sdo insensatos. E de outro modo ndo pensam a respeito
déles os sul-americanos, numa perfeita retribuicio. E que os
separam distincias de cultura que sé podem ser vencidas pelo
conhecimento mituo e conseqiiente miitua compreensio.

De modo geral, a América do Sul conservou-se mais ligada
2 padrdes e formas européias de vida, enquanto a América do
Norte avancou para uma experiéncia cultural nova.

N&do negamos que os E.U.A. sejam uma extensido da
Inglaterra e, depois da independéncia, tenham sofrido intensa-
mente a influéncia da Europa continental e, a partir de 1875,
mais especialmente a influéncia alemi; a despeito disto, entra-
ram francamente a criar uma cultura prépria. Os demais paises
déste continente t8m todos de realizar percurso idéntico, dentro
de suas respectivas linhas histdricas e culturais.

Talvez nenhum campo seja mais adequado que o da edu-
caciio para se ver e sentir quanto ji 4 nova a experiéncia de
sociedade que realizaram os Estados Unidos. Desde cedo, 2
nac¢io revela a mais viva preocupagio pela escola. Esta surge
como institui¢io local, tdo obrigatéria quanto a capela, ou a
igreja. Nenhuma comunidade podia existir sem escola. N&o
sé a religido como também a filosofia social dominante impu-
nham essa instituigio. J4 isto era novidade. O protestantismo
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exigia, sem duvida, a leitura para a préatica religiosa, e sob
aste aspecto as coldnias reproduziam as nagbes protestantes da
Europa. Havia, porém, mais do que religido. Era religido e
iluminisimo, ou seja, confianca no saber novo. Leitura da Bi-
blin e ciéncia, como objetivos populares, sendo religiosos.

As escolas surgem, assim, inspiradas pela revolucao reli-
giosa e pela revolucdo do novo saber. Aspiracdes novas, como
um vinho mnovo, enchiam os vellios odres. A principio, as
escolas nio ensinavam nada de propriamente amevicano: depois
de ler, escrever e contar, entravam pelo ensino de latim e dos
antigos, & boa maneira da paradoxal renovacfio renascentista.
E, fosse a escola secunddria ou a superior, ambas eram as
mesmas escolas européias de entfio, apenas, como era natural,
mais modestas. A jovem nacfo tinha fé na escola, e repetia o
modélo europeu.

A transformacio se inicia, realmente, ja pelo fim do século
dezenove. Comeca, entdo, a escola a ser algo diferente e, de
certo modo, unico, na histéria educacional. Concorrem para
isto trés fatos, que marcam, ao mesmo tempo, a grandeza e a
serviddo da educaciio norte-americana: primeiro. as escolas tém
organizacdo local — e nao central — sob a direcdo de conselhos
leigos e populares; segundo, inspira-as o “praticismo” do espi-
rito americano, concebido o saber como algo de instrumental,
e nio como fruicdo estética; terceiro, os objetivos escolares séo
objetivos do presente, atuais, imediatos, e ndo os do passado
ou do futuro remoto.

Esses trés fatos tornam o sistema escolar americano a coisa
estranha e absurda que nenhum “europeu” consegue compreen-
der, e a0 mesmo tempo a experiéncia ~ducacional mais original
e mais nova dos ltimos sessenta anos, incluindo-se a experién-
cia soviética.

Como a escola americana se desenvolveu sob a direcdo de
conselhos populares, escapou, gracas a isso, ao pedagogismo.
Seria tosca e simples, mas ndo era pedante. Mas, como o povo
era pratico e estava a construir nova civilizacdo, a escola se
féz pratica e devotada ao presente, as necessidades reais e
vivas do povo americano. Livrou-se, désse modo, dos dois mais
terriveis defeitos da escola: o “intelectualismo™ e o “pedago-
gismo”., Nem se destinou a formar “intelectuais”, nem se
esterilizou na rotina da aprendizagem de métodos ¢ férmulas

sem contetido. Em suma, escapou ao intelectualismo, ao verba-
lismo e a alienacio cultural, que resultariam inevitaveis, caso
se devotasse, como seria de esperar e como sucedia em todo o
planéta, a transmitir uma cultura alheia ao meio, ou seja a
cultura do passado, ou a dos povos e nagdes de que provinha o

povo americano.
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Os “conselhos” populares, que controlaram e controlam a
escola americana, deram-lhe, em face do desenvolvimento eco-
némico do palis, curriculos estreitamente ligados as necessidades
praticas e imediatas do meio — o que constituia completa
novidade.

Nao s6 isto: deram a escola uma continuidade — até entdo
desconhecida entre o nivel primario, o secundério e o superior.
Todas as escolas se destinavam teoricamente a todos, dependendo
0 acesso a clas apenas de recursos econémicos. I'6sse a prima-
ria, ou a secunddaria, ou a superior, deviam existir, em todos
ésses escaldes, niveis e programas suficientemente diversifica-
dos para que lodos pudessem legitimamente aspirar freqiient4-
las. No Estado da Califérnia, o préprio college, de nivel uni-
versitario, comega, hoje, a ser escola comum, isto é, destinada a
todos.

Ora, tal experiéncia de “escola comum” em todos os graus
— primario, secundario e superior — é inovacio completa, ja-
mais realizada por qualquer pais. Téda a Europa, herdeira da
cultura grega e romana, mantinha um sistema dual de escolas,
com a “escola comum primiria” para todos e a escola secun-
daria para alguns, habitua’mente selecionados desde os onze
anos e destinados a integrarem as classes especiais dos profis-
sionais de nivel superior, ou dos “intelectuais” e cientistas
de pais.

Somente os Estados Unidos é que rompem com essa tradi-
¢do e empreendem uma escola comum até os 18 anos, dividida
pelos ciclos de 6 — 3 — 38 (elementary, junior-high e senior
high school), ou 8 — 4 (elementary e high-school), seguida de
um college de artes liberais, de quatro anos (2-2), que, em al-
guns Estados do oeste, comega, com os “municipal”, county ou
community colleges, a ser também uma escola comum.

Pode-se imaginar a revolucdo que representa tal experién-
cia. I uma verdadeira antecipacdo das necessidades da nova
civilizacdo industrial e cientifica de nossa época.

Os principios novos que decorrem dessa experiéncia, e que
hoje podem ser explicitamente formulados, ndoc haviam sido
sequer pressentidos pelos cindidos promotores da experiéncia,
0s pais e mies com assento nos bancos dos “conselhos” escolares,
simples cidaddos que, pela primeira vez na histéria, puderam
fazer uma reforma escolar.

Por certo que a reforma havia de ser tdsca e, sob muitqs
aspectos, “feita em casa” ou homespun, como dizem os amerl-
canos. Mas estava fundamenta'mente certa e correspondia as
reais necessidades da nova civilizagio tecnolégica que, a partir
do século XIX, comecou a se implantar no novo continente,
com primazia, sem divida, sbbre o velho continente.
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Com efeito, rompiam-se com essa nova escola americana
preconceitos seculares: primeiro, a educagio escolur destinava-
ge a todos; segundo, por isso mesmo, ndo ensinava algo de
especial destinado apenas a alguns, mas aquilo de que cada um
e todos viessem a precisar; terceiro, a inteligéncia nfdo era uma
espécie de talento que uns poucos possuissem, mas algo a todos
distribuido e que se exercia em téda e qualquer atividade.

Com éstes trés novos principios, pouco restaria na nova
escola americana da velha escola européia. Os alunos néo eram
mais os meninos de “classe” ou de “talento”, mas tédas as
criancas. A Europa conhecia essa escola, mas considerava-a
uma escola de segunda categoria, ou zeja, a escola primaria,
separada do “verdadeiro” sistema escolar, que se iniciava aos
dez e onze anos com os poucos escolhidos, destinados & “carreira
escolar”. A novidade na América é que a “educacio comum”
continuava no nivel secundario e ia até ao superior. Foi des-
truida uma separacdo, ou dualismo, de classe social. Mais im-
portante, porém, do que isso, destruiu-se o dualismo de conceito
em relacdo a inteligéncia: o inteligente para as letras e a eru-
dicBo e o inteligente para os problemas do presente, para a
renovacho tecnolégica, para a invencgio, a pratica e a acio,
foram considerados iguais perante a escola.

Com a mudanca do aluno veio a mudanca do curriculo —
todos aquéles alunos, de niveis de inteligéncia e de aptiddes os
mais diversos, teriam de encontrar na escola fédas as espécies
de estudo, para atender as diferencas de talento, de aptidado e
de interésse. As chamadas matérias escolares ficaram, désse
modo, imensamente multiplicadas. Na Europa, a escola era algo
de especial para ensinar artes especiais, fo6ssem as das profissdes
liberais, fossem as do estudo e saber, consideradas como ativi-
dades auténomas e especificas.

A escola americana ensinava qualquer conhecimento ou
arte, pondo no mesmo nivel a educagio doméstica ou o latim e
considerando tao digna e sobretudo fdo inteligente a dona de
casa, sdbia e eficiente, ouanto o poeta ou o professor. Aliis,
talvez considerasse a dona de casa mais inteligente.

Nao somente se elaboram assim um novo conceito de inte-
ligéneia, mas um novo conceito do objeto da inteligéneia, ou
seja, da matéria de estudo, que ja ndo era um corpo de conheci-
mentos especiais elaborados no passado, mas os problemas pre-
sentes, a serem resolvidos com os conhecimentos presentes, dis-
postos e organizados éstes sob as mil e uma foyma’s que a nova
sociedade emergente, fundada na ciéncia e na industria, estava
a impor e a exigir. Ora, isso era exatamente a reproducéo de

uma filosofia baconiana, com os novos conceitos do conhecimento

cientifico, todo éle fundamentalmente pratico.
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Nada menos do que isso resultou do fato de deixar a escola,
nos Estados Unidos, de ser a escola de alguns para se destinar a
todos; de ser de preparo do “intelectual” ou do “profissional
liberal” para ser de preparo para tdda e qualquer necessidade
que a vida apresentasse; de ser de transmissio de uma “cultura”
passada ou alheia ao meio para ser a institui¢io de transmissio
da cultura cotidiana e dos dias presentes.

Tais modificacdes, com efeito, ndo eram sdmente o fruto do
legenddrio “praticismo” americano, mas uma como que intuicéo
do génio mesmo da nova civilizagido industrial, cientifica e tec-
nolégica a emergir.

De fato, o estagio anterior da civilizacio moderna, entio
reinante em amplas areas da Europa, ainda mantinha o dualismo
entre o trabalho, todo éle empirico e fundado na aprendizagem
empirica (artesanato), e o estudo, a vida intelectual e a vida
profissional superior. A escole preparava as pessoas destinadas
ao cultivo dessas artes superiores; a vida e a oficina, pelo apren-
dizado direto ou por meio de mestres individuais, preparavam
as pessoas que iriam dedicar-se as demais artes, ou seja, as
formas gerais e comuns de trabalho.

Com o desenvolvimento, entretanto, da ciéncia experimental
e o conseqiiente desenvolvimento das técnicas, todas as formas
de trabalho teriam de passar a ser ensinadas na escola e, o que
é mais importante — repito — passariam a exigir tipo de treino,
que se julgava antes apenas necessdrio para as artes especiais
escolares e profissionais superiores. Estia-se a ver, portanto,
que a escola havia de refletir essa mudanc¢a. Tédas as atividades
humanas passavam a ser intelectuais e tédas as atividades inte-
lectuais passavam a ser prdticas, logo a escola — fosse a pri-
maria, a secundaria, ou a superior — passaria a ser também e
simultineamente intelectual e prdtica.

Foi essa transformag¢do que os Estados Unidos anteciparam
no mundo. No processo de antecipacio, como seria inevitavel,
cometeram certas simplificacdes, mas, de qualquer modo, abri-
ram o caminho para as modificaces que hoie estdo ocorrendo
em tdoda a Europa e que irdo ocorrer em todos os sistemas do
planéta.

E evidente oue os caracteristicos dessa transformacdo, ope-
rada no sistema eccolar pelos Estados Unidas, visivel ja antes
1o ensino primario, mesmo europeu, sdomente ganha relévo e se
torna revolucioniria no nivel secundario e, ainda mais, no nivel
superior. E nesses niveis que o observador europeu e com &le
muitos ainda dos observadores sul-americanos, melhor diria
brasileiros, pois somente sdbre éles posso falar com seguranca,
entram em espanto e confusio e manifestam os conhecidos juizos
radicais e pouco favoraveis sdbre a educa¢io norte-americana.
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Eduardo Prado, escritor brasileiro, de perfeita formacao
européia, nos fins do século passado, declarando que as familias
brasileiras ‘mandavam estudar nos Estados Unidos seus filhos
incapazes, porque 14 havia “universidades para todas as inteli-
géncias como ha hotéis para tdédas as Lolsas”, traia muito bem
a incompreensio quase inevitivel que assaltava todos os que,
familiarizados com a Europa, deparavam com o sistema escolar
americano, ao mesmo tempo que testemunhava o fato de ser ali
a prépria universidade uma escola para todos.

Nio se pode examinar o sistema escolar americano sem se
levar em conta essa alterag@o substanecial dos conceitos funda-
mentais a respeito da educaciio escolar. A meu ver, essa alte-
racio marca de originalidade a experiéncia educacional ameri-
cana, que nao é a reproduciio da experiénecia européia, mas a
reconstrugao dessa experiéncia, uma primeira aproximagio para
a criagio da escola adequada as novas condicées da civilizacfio
industrial e cientifica dos tempos presentes.

Se éste fato afastou a América, culturalmente, da Europa,
criando uma distanecia, alids admiravelinente refletida na litera-
tura tanto européia quanto americana dos fins do século passado
e principios déste, também afastou os Estados Unidos da cha-
mada América Latina.

Juntamos a proximidade cultural com a Europa ao nosso
atraso, para aumentar a distincia dos Estados Unidos e a difi-
culdade de compreender-lhes as instituicdes. Tomamos, em
grande parte, como modélo, as suas instituicdes politicas, mas
nunca pretendemos sequer compreender suas institui¢des sociais
e culturais, e quanto estas fundamentavam as estruturas politicas.

Diferengas histéricas e condigbes adversas nio permitiram
instalar-se entre nés — e ja agora falo do Brasil apenas — a
democracia rural dos fins do século dezoito. Assim, nfo nos
foi dado fazer a experiéncia democratica nas condicdes favora-
veis do fim daquele século e principio do dezenove, em que a
simplicidade e homogeneidade da civilizacdo permitiam e acon-
selhavam a organizacfio local, a autonomia local e o perfeito
individualismo, gracas ao qual o cidaddo, razoivelmente conhe-
cedor do seu meio e senhor do seu destino, podia exercer as
funcdes do cidaddo onicompetente a que se referia Lippman nas
suas obras da década dos 30. Embora tenhamos ficado indepen-
dentes no principio do século XIX, a tradicdo e o regime monér-
quico nos mantiveram centralizados e unitarios, governados, a
maneira européia, por uma classe de letrados e profissionais

liberais e administrados por uma burocracia supostamente com-
petente, mas, por formacdo e espirito, ndo-democrdtica.?

1 A democracia é sobretudo, o regime da participagio do governado
no govérno, consentido pelo governado, que retém, em esséncia, o poder
)
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Por isto mesmo, nada sucedeu no Brasil que lembrasse as
transformacdes operadas nos Estados Unidos com a KEscola.
Quando se proclamou a independéncia, cuidou-se de escolas supe-
riores para o preparo do quadro de “profissionais liberais”, e
de um outro sistema a parte para educar o povo: escolas prima-
rias e de artesanato. Era em tudo o molde europeu.

O ensino superior até muito recentemente compreendia
apenas o preparo para as trés grandes profissoes liberais: direito,
medicina, engenharia, sem falar na teologia, que se transferiu
das escolas superiores do tempo da colénia para os semindrios
do tempo do império e atuais.

>ara tais profissdes, que constituiam os quadros dominan-
tes do pais, iam alunos, devidamente selecionados, desde os
onze anos de idade, por critérios da classe social ou inteligéncia,
sendo os seus estudos secundarios apenas estudos preparatérios
para o ensino superior de elite, pelo qual se formavam.

Como essas escolas superiores preparavam assim a elite
dirigente, poder-se-ia pensar que elas refletissem os problemas
da evolucido e desenvolvimento da nacido. Com efeito, isto se
dava, mas somente quanto a aspectos politicos da vida nacional.
Estudantes e professores participavam désse modo da vida na-
cional, mas, no que dizia com os problemas priticos ou econd-
micos ou inte'ectuais, mostravam-se distantes, separados, alheios
e indiferentes. Nem sequer os estudos relativos ao préprio pais
ou a prépria cultura em formacfo, no sentido de cultura social,
eram feitos na escola. IKsta era universal e devotada a “cultu-
ra” impessoal do passado ou & “cultura” presente mas isolada
ou especial, a cultura das letras, das ciéncias e das artes, enten-
didas como atividades sem maiores contatos com a vida cotidiana
e pratica.

Tal escola superior é, pois, totalmente diferente da escola
americana e, realmente, apesar de tédas as deformacgdes, aquela
antiga wuniversitas studiorum da Idade Média, em que se en-
contravam os especialistas do saber com os candidatos a espe-
cialistas do saber, tal saber concebido como algo de especial e
estranho a vida cotidiana, embora sumamente importante em
si. Era a “corporacio” dos “estudantes” e dos “mestres”.

Nem o conceito de que a escola responde a necessidades
presentes e resolve problemas presentes. nem o de que se destina
a ensinar todas as formas e espécies de trabalho, nem o de que
a inteligéncia é atividade comum tdo indispensivel para resolver
os problemas praticos cotidianos quanto as dificuldades de um

3

texto grego, nem o de que a ciéncia ndo é uma especulacio

de govérno em face do ‘“‘governante”. A burocracia brasileira nfo se jul-
gava feita pelos governados, ou seja, 0 povo, mas pela autoridade central,
destinando-se a governar o povo e nao a servi-lo.
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fascinante, por certo, e abstrata, mas antes uma técnica de
pensar com seguranga e resolver com eficiéncia os problemas
comuns e sempre crescentes da vida, originando-se dai todo um
modo diferente de trabalho — o trabalho técnico — nada disto
existia na escola superior brasileira, que estudava a prépria
ciéncia como teoria, para ser exposta e admirada. Tanto as
letras como as ciéncias eram estudadas como algo de estético —
o que, sem duvida, sio elas — mas com isto emprestava-se a
umas e outras um espirito indiferente, quando nao hostil, is
conseqiiéncias praticas delas préprias.

Ha ainda um quarto ponto, corolirio de certo modo das
diferencas ja apontadas, aparentemente secundario, mas que
mais do que tudo até agora dito separa a escola superior ame-
ricana da escola superior da América Latina, ou, pelo menos, da
brasileira. E o status do professor em uma e outra. Como a
escola americana nao é propriedade de uma corporacio de “mes-
tres”, &4 maneira da Idade Média, mas idustituicdo popular,
mantida e controlada por conselhos leigos e administrados por
presidentes, nomeados pelos conselhos, sem mandato, os quais
contratam os professores — a escola estd sob a permanente
vigilancia e contrdle da opinido publica que, na América, é a
opinido da comunidade. Este fato pde universidade, escola, reitor
e professor, todos em posicdo de refletir a comunidade, de aten-
der a seus problemas, de entrar em correspondéncia com ela;
enfim, obriga a escola a ser a menos remota, 2 menos distante,
a menos “superior” das instituigdes.

Ora, na escola brasileira, nada dislo ocorre. A escola su-
perior, como as demais esco as, pode estar sob o contréle da
lei e do govérno nos aspectos de organizacdo e financas, mas no
que diz respeito ao ensino tem o professor uma situacéo inexpug-
navel. A “catedra” é realmente soberana e a “congregaciio”,
ou seja, a assembléia dos “catedraticos”, o verdadeiro érgdo co-
letivo de govérno da escola. O professor catedritico é vitalicio
e inamovivel e tem status semelhante ao dos juizes do Supremo
Tribunal. Sfo “magistrados” do “saber”, pondo e dispondo
soberanamente a respeito do que seja @sse “saber”.

Apresento as duas posicoes de um intencional radicalismo,
para marcar a diferenca. Nas situacdes concretas, as coisas se
passam com muifo menos pureza e os dois podéres soberanos —
o do “conselho”, nos Estados Unidos, e o do “catedratico”, na
América Latina — sofrem mil e uma limitacdes ou expansdes,
sem o que a instituicdo ndo funcionaria.

Importa, porém, notar que essa, mais do que qualquer outra,
constitui a grande distingdo concreta entre a universidade norte-
americana e a universidade da América Latina. Aquela se en-
contra diretamente sob o contrdle do povo, pelos conselhos de
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cidudaos, refletindo os problemas do povo e atendendo as suas
necessidades, enquanto a universidade brasileira constitui corpo-
racio auténoma ou semi-autdénoma, sob o contrdle das “congre-
gacgoes” dos professores, a que se vem juntando, Ultimamente,
a influéncia dos diretérios de estudantes.

,

A universidade norte-americana é uma instituicio aberta,
batida por todos os problemas do presente. em permanente es-
forco de adaptagéo e readaptacdo a um mundo em transformacao.
Nela, professor, alunos e estudos estio constantemente a ser
mudacdos, com milhares e milhares de cursos e programas novos
de ano para ano, constituindo realmente um grande forum de
debate permancnte entre professéres e professores, mas, sobre-
tudo, entre éstes e o pablico, na mais intima unido com a nagao
e a comunidade.

A universidade brasileira é um mundo fechado de estudos
remotos e distantes, controlado pelos professéres e, de quando
em quando, sacudida por agitacdes de estudantes, a que rara-
mente se associam professbéres, para contatos espasmédicos e
semi-revolucionarios com a nacgdo, o povo e o piblico. Sem
nenhum desejo de estabelecer analogia, mas para ajudar a com-
preender as duas instituicGes, teremos de reconhecer que na
Ameérica do Sul ainda sobrevivem aspectos da universidade me-
dieval e que na América do Norte, embora a instituicdo esteja
longe de possuir um sé padrio, sendo as endowed universities,
as state universities e tédas as demais extremamente diversifi-
cadas, quase nada existe que ainda possa lembrar a corporacio
medieval, salvo os nomes dos titulos universitirios. Sdo insti-
tuicées modernas, planejando seus objetivos e suas atividades
com a flexibilidade com que as institui¢cdes de comércio ou de
induastria planejam as suas, respondendo as solicitagées do meio
com igual docilidade e constituindo organizagdo sui generis,
misto de induastria, escola e igreja, mas seguramente a mais
democratica das instituicoes americanas. dominada por alto e
sincero espirito de servico e de experimentagao. O “professor”
americano, que nio é de modo algum o todo-poderoso “catedra-
tico” 'atino-americano, mas, pelo contrario, um dos mais modes-
tos profissionais dos Estados Unidos, nem por isso deixa de ser,
ou melhor, por isso mesmo se faz o maior ou um dos maiores
servidores da democracia na grande reptblica do Norte. A
escola, mais do que qualquer outra instituicio naquela dura
sociedade competitiva, é um exemplo de servico sem “poder”,
misto de templo civico, de oficina, de laboratério e de sala de
aula.

Essa nova escola de uma sociedade democritica, de tipo
competitivo, fundada na inddstria e na técnica, tem os seus
defeitos, como nao podia deixar de ter. Os dois maiores pare-
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cem ser os seguintes: como todos os estudos sdo considerados
equivalentes, os alunos escolhem os mais faceis e nado os mais
dificeis, deixando a escola de estimular adequadamente aquéles
alunos capazes de estudos abstratos e académicos; e, segundo,
diante do carater duramente competitivo da vida norte-america-
na, a escola se faz, por compensacdo, uma sociedade um tanto
sentimental, com énfase talvez excessiva em certa complacéncia
humana suscetivel de desencorajar o aluno para os esforcos
vivos e extremos.

Tais sombras sido contudo relativamente explicaveis, so-
bretudo se levarmos em conta a complexidade da tarefa que
coube a escola realizar para oferecer a todos os jovens da nacéo,
entre os 12 e 18 anos, uma série de estudos, que se diversificam
em mais de 300 diferentes cursos. Se recordarmos que cssa
escola secundaria ndao se distingue pelo ensino de linguas nem
vivas nem mortas, nem pelo ensino sistematico das ciéncias,
pode-se bem avaliar o engenho e a imaginacao necessarios para
a série de cursos oferecidos, divididos em ‘“académicos” e “nio-
académicos”, isto é, cursos por meio dos quais se adquirem
conhecimentos de cultura geral ou de cultura vocacional. Nin-
guém pode afirmar que exista uma “escola tipica” norte-ame-
ricana. Dxiste, pelo contrario, uma extrema variedade de esco-
las empenhadas na mais extensa experimentacdo que se possa
conceber, com o fito de levar a térmo a transmissio a todos os
adolescentes dos Estados Unidos de nova forma de cultura, a
cultura de uma civilizacdo industrial e tecnoldgica.

Que essa escola teve éxito em sua missdo, confirma-se pelos
resultados obtidos por cérca de sessenta milhdes de trabalhado-
res, cuja produtividade excede tudo que se tenha conhecido na
histéria até hoje.

Como a escola secundaria se féz, assim, uma escola destinada
a prolongar até a adolescéncia um preparo, em grande parte,
pratico e enderecado ao trabalho, a educacdo de “cultura geral”
ou “preparatéria” para os estudos propriamente académicos foi
transferida para outra instituicio também tinica — o colégio de
artes liberais, cujos cursos de quatro anos constituem novos
exemplos da amplitude, variedade e novidade do sistema educa-
cional norte-americano.

Nesse college é que se forma a parte mais alta dessa socie-
dade de classe média, que é a sociedade americana. Sé depois
do college € que, verdadeiramente, tém inicio os estudos su-
periores profissionais 4 maneira da Europa e da América Latina.
A “escola graduada”, cujos alunos de primeiro ano ja tém de-
zessels anos de estudo, é que corresponde s escolas superiores
européias e latino-americanas, destinadas propriamente a for-
macdo dos quadros profissionais.
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A originalidade do sistema norte-americano do ensino nao
estd nessa escola graduada, mas nos dezesseis anos de estudo
que a antecedem. Compreendem 8&sses dezesseis anos a escola
elementar de 6 ou 8 anos, a escola secundaria de 6 ou 4 anos
e o college de 2 ou 4 anos. Afi é que se encontra a escola dife-
rente, pela qual a mais moderna nacio do mundo adquire o co-
nhecimento e a pratica, ndo de matérias académicas, mas da
civilizacdo altamente artificial que a ciéncia e a técnica criaram
e que exatamente nos Estados Unidos esta pa posicio de maior
desenvolvimento, exigindo de todos os seus cidadios uma capa-
cidade de produzir e consumir que s6 uma longa educaciio po-
deria dar.

Longe de mim pensar que ésse sistema ndo tenha defeitos,
longe de mim pensar que nao tenha de ser revisto. Pelo con-
trario, reputo-o ainda muito imperfeito Julgo que breve sera
capaz de ensinar muito mais; de estimular muito melhor os
jovens académicamente bem dotados, sem divida um tanto pre-
judicados pelo novo tipo de cursos oferecidos; e, talvez, de ndo
se deixar levar por aquéle espirito a que ja me referi e que
chamaria de compensatério, gragas ao qual o mestre norte-ame-
ricano parece considerar “crueldade” exigir vigorosamente que
o aluno se supere a si mesmo no esférgco “académico”, embora
aprove entusiasticamente um esforgo “desesperado” para o su-
cesso na vida pratica.

Todos &sses defeitos parecem-me decorréncias do novo es-
pirito da civilizacdo industrial moderna, que se irdo corrigir a
si mesmos com a marcha do desenvolvimento humano.

A emulacdo que se estabeleceu ultimamente entre o sistema
americano e o sistema soviético de estudos pode produzir alguns
resultados bons, desde que nio leve os Estados Unidos a nenhu-
ma alteracdo de sua filosofia educacional, mas tao-somente 2
busca de melhor equilibrio entre o espirito pratico, que deve
continuar a prevalecer, e certas necessidades teéricas que, talvez,
nio tenham sido devidamente cultivadas. Muito bem: que se
procure cultiva-las! Nio se faga, porém, isto em obediéncia a
nenhum outro espirito senio aquele mesmo espirito pratico que
gempre distinguiu a América do Norte ¢ que reconhece a ciéncia
como a mais pratica das coisas.

Nio terminarei as minhas consideragdes sem reafirmar que,
de um modo ou de outro, & medida que se generalizar, como se
vai generalizando, a civilizacao tecnolégica, que a ciencla ap}1-
cada vem produzindo, ter-se-do de organizar sistemas educacm-
nais que encontrardo no dos Estados Unidos seu primeiro mo-
délo, ou seja, o de uma longa “educagiio comum”, de§tu’1,ada a
preparar ndao o “intelectual” ou o “profissional superior”, mas
o cidadio comum, produtor e consumidor, em uma civilizagao
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altamente artificial e técnica, seja na agricultura, na induastria
e no comércio: uma educagio que se estende até ao nivel superior
para grande niimero, se nao todos os cidadaos, culminando afinal
numa educacdo pds-graduada para o preparo dos quadros mais
altamente especializados.

Chega a ser humoristico observar alguns recentes criticos
norte-americanos de sua educagdo sublinharem a falta de inte-
résse na América pelos estudos académicos e, do outro lado, os
russos ou, pelo menos, Khrushchev, lamentar o gésto excessivo
dos russos pelos estudos académicos! Khrushchev gostaria de
ver os russos mais praticos e os americanos apreciariam ver os
americanos mais inclinados aos estudos teéricos! Niao estara
nessas tendéncias aparentemente opostas a indicacio de que a
nossa civilizagdo é simultineamente pratica e teérica, e a edu-
cacdo a ela adequada muito terd ainda a fazer para lhe ampliar
devidamente a base teérica e, a0 mesmo tempo, ainda mais lhe
desenvolver o sentido pratico? Ouso pensar que os Estados
Unidos estdo mais préximos do que qualquer outra nacdo désse
cquilibrio. O ensino superior de amanhi serd, a meu ver, em
grande parte um desenvolvimento e um aperfeicoamento de
muitas das tendéncias hoje visiveis no sistema norte-americano
de educagio.



Documentacao

A EDUCACAO NA MENSAGEM PRESIDENCIAL

Da parte relative ao Desenvolvimento Social e Cultural
transcrevemos o Capitulo dedicado aos problemas da Educagdo,
Ciéncia e Cultura:

A medida que se vencem novas etapas na marcha do
desenvolvimento econdmico, mais avultam. entre nés, as tarefas
educacionais, culturais e cientificas.

A despeito do extraordinario avango no campo educacional,
sobretudo nestes quatro anos, ainda persistem caréncias que sé
poderao ser supridas com o esfér¢o perseverante de sucessivas
administracoes.

Ver-se-i, no decurso déste Capitulo, que foram consideraveis
as realizacoes do atual Govérno, em todos os ramos do ensino.
Também se vera que, avivando na consciéncia nacional as preo-
cupacdes com a educagdo, tais empreendimentos por si mesmos
estdo a provocar outros, ainda mais amplos. Dia a dia a escola
se val tornando mais democratica. O que até ha pouco se aceita-
va, passivamente, como privilégio de alguns. passou a constituir
reivindicacdo de grandes massas que aspiram ao acesso social e
cultural.

Essa evolu¢io decorreu, naturalmente, das modificagoes
introduzidas no panorama geral brasileiro. Com o crescimento
das cidades, o surto de industrializacio e de uma economia urba-
na, a escola passou a ter funcgdes definidas e insubstituiveis no
aparelhamento do homem para um novo estilo de vida.

Através de téda a nossa histéria republicana, tem-se reco-
nhecido a importincia da escolarizacio universal como requisito
hésico para dar consisténcia ao regime representativo.

Desde 1934, o direito a educac¢iio se inscreve como norma
constitucional. A verdade, porém, é que os esforcos para asse-
gurar, a cada brasileiro, ésse direito, em parte se anulam ante
varias barreiras, como o excepcional contingente de nossa po-
pulacdo em idade escolar — metade dos brasileiros tem menos
de 18 anos — e a escassez de recursos financeiros e de pessoal
qualificado para os misteres do ensino.

Nessas circunstincias, vimos elevar-se continuamente o
nimero absoluto de analfabetos, pois a populagio tem aumentado
em ritmo muito mais intenso que o da ampliacio da réde escolar.

6
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Ainda agora, sobe a varios milhées a cifra de criancas c011QenaQas
a acrescer, pela falta de escola, a massa de adultos marginaliza-
dos pelo analfabetismo.

Sdo igualmente notérias as caréncias qualitativas e quanti-
tativas no ensino de nivel pés-primério. Apenas uma décima
parte de nossos adolescentes logra freqiientar escolas médias e,
entre 100 déles, somente 7 concluem os cursos. Mal chegam a
33 mil as vagas para ingresso em estabelecimentos de ensino
superior e, ainda assim, desigualmente distribuidos pelos varios
ramos. Mais de 54 mil candidatos porfiam por elas cada ano,
em exames de habilitacao.

Com o desenvolvimento industrial e as novas condigdes de
vida por éle criadas, aumentaram as exigéncias de qualificacio
técnica e intelectual do homem brasileiro e, portanto, as res-
ponsibilidades do Poder Publico, no campo da educagdo. Afor
tunadamente, com o progressivo enriquecimento propiciado pela
industrializa¢do, surgem os necessarios recursos para expandir
e aprimorar o sistema de ensino.

Ja na primeira Mensagem ao Congresso Nacional, assina-
lavamos a gravidade do problema, lembrando que urgia passar
das enunciacées de principios as normas e programas praticos,
suscetiveis de imediata execug@o. Sé quando pudermos oferecer
oportunidades efetivas a cada crianca, ser-nos-4 licito tornar
compulséria a matricula e proporcionar, a todo brasileiro, o
minimo de educa¢ido compativel com as exigéncias da era indus-
trial em que ingressamos.

Os debates, na Cimara Federal, sdbre a Lei de Diretrizes e
Bases de Educacdo, que vem sofrendo sucessivas modificacées,
vieram por a descoberto as falhas do organismo educacional
brasileiro, oriundas de um sistema que se tornou obsoleto, agra-
vado pelo excesso de centralizacio administrativa.

Auguramos que a lei basica, em tramitacio no Congresso,
venha a sanar as ji reconhecidas e proclamadas insuficiéncias
do ensino. ajustando-o as necessidades atuais do Pais e facul-
tando o gradativo estabelecimento de uma escada educacional tio
ampla nos primeiros degraus, que permita acolher tddas as
criancas, e tdo diversificada em suas direcdes, que ponha ao
alcance dos adolescentes e adultos, de qualquer condicdo social,
0s mais variados ramos da cultura e do saber.

Assim, poderemos, em tempo previsivel, conseguir a escola-
rizagdo completa que vird assegurar a4 nossa democracia repre-
sentativa uma base auténtica e, paralelamente, ampliar os quadros
técnicos, cientificos e intelectuais, indispensaveis ao progresso
do Pais. g

No entanto, ndo seri eficaz aquéle instrumgnto legislativo,
se desacompanhado de uma programacdo de atividades e de um
plano racional, elaborado, em conjunto, por educadores e politi-
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cos, pesquisadores e administradores, tdo cuidadoso e decidido
quanto o que preside o da nossa expansio econdmica.

A juvenilidade da nossa populacidn, revelada pelo fato de
haver 4 criancas e adolescentes, em idade escolar, para 1 aduito
em atividade produtiva, &, sem divida, o maior 6nus para a
escolarizagao universal. Em contrapartida, representa uma ga-
rantia de que, em poucos anos, serd possivel, através de um
planejamento educacional objetivamente equacionado, transfor-
mar por completo a fisionomia cultural do Pais e prepara-lo a
desempenhar um papel criador nos quadros da civilizacdo indus-
irial e técnica.

Ensino Primdirio

Conguanto o ensino elementar esteja sob a responsabilidade
tos IEstados e Municipios, cabendo & Unido mera assisténcia
supletiva, vem o Govérno Federal déle participando, nos ultimos
anos, com o fim de suprir deficiéncias locais e permitir que mais
prontamente se difunda a réde nacional de escolas primarias.
Sua contribuicdao constitui, assim, fator relevante no progresso
alcancado, quer quanto ao aumento das matriculas, que de 1956
a4 1959 foi da ordem de 1,5 milhdo, quer quanto & ampliag¢iao da
réde, que, no mesmo periodo, cresceu em 30%. Mantido ésse
ritmo, teremos atingido, em 1960, mais de 8 milhdes de matri-
culas e cérca de 100 mil unidades escolares.

Foérga é convir, entretanto, que ésse incremento, expressivo
em si mesmo, longe estara de atender a nossa populacdo de 7 a
14 anos, que deverad orgar, em 1961, por 13 milhdes aproximada-
mente. Um deficit escolar de perto de 4 milhdes de alunos se
anuncia e impde medidas de emergéncia nos préximos anos, para
dar cumprimento ao preceito constitucional da obrigatoriedade
da escolarizacdo de nivel primadrio.

A par das deficiéncias de classes, temos de enfrentar outros
problemas sumamente graves: a evasio as escolas, a multiplica-
ciio de turnos e a exigiiidade do periodo escolar.

Com efeito, mesmo nos maiores centros urbanos, niao mais
de 15% dos alunos alcangam a 4.2 série primdria, e raras vézes
atingem a 2.2 as criancas das camadas mais pobres, ou mais
recentemente chegadas as cidades. Sé o desenvolvimento nacio-
nal lograra corrigir tamanha evasio, determinada por motivos
econdmico-sociais. Mas, até que o faca, é imperativo oferecer,
ao maior nimero possivel de criangas, as condigdes materiais
minimas de escolarizacio e de eficiéncia do ensino. Este o papel
dos servicos de assisténcia social escolar, que tém recebido todo
o apoio do Govérno Federal, apesar dos modestos recursos
disponiveis.
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A multiplicagdo de turnos, que leva os estabelecimentos a
funcionar em dois, trés e até quatro periodos, reduzindo-se,
assim, drasticamente, o tempo, bem como a exigiiidade do ano
letivo, que mal alcanca 150 dias de estudo, vém acarretando sérios
prejuizos ao rendimento escolar.

Isso nos permite avaliar a tarefa que o Poder Publico tem
de enfrentar e o empenho que se faz mister, da parte da Unido,
dos Estados e Municipios, para cumpri-la, com a maior presteza.

A réde escolar deve ampliar-se concomitantemente com a
melhoria do nivel do ensino e a eliminacdo de uma série de
deficiéncias da algada dos Estados e Municipios. Ao Govérno
Federal cabe apenas promover e estimular a pesquisa e a experi-
mentacio de modelos que se ajustem as condi¢des e s necessi-
dades brasileiras, tarefas que vém sendo realizadas pelas escolas
mantidas pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, através
dos Centros de Pesquisas Educacionais do Rio de Janeiro, da
Bahia, de Sdo Paulo e do Recife.

Grandemente expressiva tem sido 2 contribuicio financeira
federal aos Estados e Municipios no campo do ensino primario.
Nizo havendo chegado a trezentos milhdes de cruzeiros em 1955,
ascendeu, em 1959, a avultada cifra de dois bilhdes de cruzeiros.
Assim, desde 1958, destina o Govérno Federal, &is despesas educa-
cionais, os 10% da renda de impostos previstos na Constituicio,
dela reservando parcela ponderavel ao ensino primario, aplicada
pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos em virios setores:
ampliacdo do Parque escolar, aquisicio de mobiliario, eursos de
aperfeicoamento do magistério, melhoria da literatura pedagdgi-
ca e centros de experimenta¢do de métodos e processos nas escolas
de demonstracio.

No periodo de 1956 a 1959, como resultado de convénios
firmados, foram concluidas 1.114 escolas primarias, com um total
de 2.635 salas. Se considerarmos que cada uma das salas de
aula construidas pode acolher 80 alunos em 2 turnos, verifica-
remos que o plano desenvolvido pelo Govérno possibilitou, até
fins de 1959, o acréscimo de quase 210 mil vagas em escolas
primarias. Avalia-se a importancia de tal acrésecimo pelo cotejo
com o incremento da matricula nesse periodo e pela qualidade
das instalagdes.

Cursos, estagios e seminarios para professdres, administra-
dores e técnicos foram proporcionados pelo Govérno TFederal.
No periodo de 1956 a 1959, déles se beneficiaram 4.639 profis-
sionais, responsaveis pela orientagdo téenica, administrativa do
ensino, formacdo e aperfeicoamento de professéres primarios.

Com os recursos previstos no Programa de Metas, busca-se
permitir a escolarizacdo das criancas, de sete a onze anos, em
classes primarias elementares comuns e, nas cidades, as de doze
a quatorze, em classes complementares, equivalentes aos dois pri-
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meiros anos do ensino médio. Intenta-se, outrossim, assegurar
melhor rendimento & escola priméaria, que devera funcionar, no
maximo, com dois turnos didrios, de quatro horas cada um,
ordenadas as matriculas pela idade do aluno e estabelecidos cri-
térios flexiveis de promocéo.

Até pouco tempo, nido procurava o Estado atender as ne-
cessidades educacionais decorrentes da urbanizacio e da indus-
trializacdo de muitas cidades do Pais. Agora, entretanto, lan-
cam-se as bases de um método adaptado a essas exigéncias. A
partiv de 1957, instalaram-se 40 centros de educacéo complemen-
tar, construiram-se e puseram-se em funcionamento 122 pavi-
lhdes de oficinas de artes industriais, destinados & segunda
sessdo (trabalhos) do curso complementar.

Espera-se criar, assim, condi¢bes para elevar o nivel dos
conhecimentos na esfera da producio e intensificar o ritmo do
nosso progresso econdmico. KExperiéncias-pildto, a fim de fixar
0os meios mais adequados a execu¢fio désse programa e permitir
a avaliacfo do seu custo, estdo sendo feitas em duas regides do
Pais.

A aplicacdo geral do sistema ficara, todavia, na dependéncia
de amplos recursos técnicos e financeiros, devendo éstes tltimos
ser assegurados sob a forma de garantias federais para emprés-
timos a longo prazo, aos Estados e Municipios.

Como exemplos de cooperacdo do Govérno Federal com os
Estados, assinalem-se os convénios para o funcionamento das
classes primarias complementares e, no campo das edificacdes
escolares, os acoérdos firmados com os Estados de Sio Paulo,
Minas Gerais ¢ Bahia. Assim, mediante tais instrumentos,
assegurou-se garantia federal para empréstimos obtidos pelos
Estados, com o objetivo de ampliar prontamente a réde de escolas
primérias. Além disso, auxilios diretos para escolas normais
estaduais ja possibilitaram a construcio de 466 salas de aula.

Por tudo quanto foi dito, ver-se-4 que o Govérno Federal,
em matéria de ensino primario, tem em mira especialmente con-
jugar os esforcos publicos, em suas varias esferas, para que se
atinja o ideal de uma escola primaria pdblica, gratuita, obriga-
téria e universal, onde se processe, de modo ativo, o amalgama
da nacionalidade, e, no limiar da vida, possa o brasileiro prepa-
rar-se para as tarefas do desenvolvimento econémico, € a0 mesmo
tempo habilitar-se para o exercicio da cidadania.

Erradicagdo do Analfabetismo

De 1900 a 1950, a populacdo de 15 anos, e mais, subiq de 9
para 30 milhdes de individuos, passando a cota de alfa_begxzados
de 35 para 499 ou, em ntimeros absolutos, de 3,3 milhdes, no
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coméco do século, para 14,9 milhdes nos dias de hoj.e. Assim,
em sessenta anos, enquanto essa populagido se multiplicou por 3,
o numero de individuos alfabetizados tornou-se quase cinco vézes
maior, o que di idéia do esférgo que tem feito o Pais para
extinguir o analfabetismo. -

Computado o crescimento demogrifico, tais nimeros signifi-
cam havermos levado meio século para, da proporcio d.e 2 anal-
fabetos por alfabetizado, na populacdo dz 15 anos, e mais, chegar
a4 de um analfabeto por um alfabetizado. Isso ocorreu em face
de acentuado pauperismo. As animadoras perspectivas que se
abrem a economia brasileira permitem encarar, com crescente
otimismo, o encargo de em breve tempo estender a todos os
brasileiros as oportunidades educacionais que a Constituigdo
lhes manda assegurar.

A alta proporcao de 51% de analfabetos na populacao de
15 anos, e mais, registrada pelo censo de 1950 e representada,
em numeros absolutos, pelo contingente de 15 milhdes, mostra
quanto é grave a responsabilidade dos dirigentes e dos grupos
mais esclarecidos do Pais.

De sua parte, o Govérno Federal estd atento ao dever de
axtirpar ésse mal de tdo sérias conseqiiénecias. Devota-se a essa
arefa a Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos, que
1eva, a todos os pontos do Pais, assisténcia direta, através do
custeio de cursos de alfabetizagio, ¢ indireta, pela distribuicio
de material didatico adaptado as peculiaridades regionais.

A Campanha Nacional de Erradicacio do Analfabetismo,
instituida no Programa de Metas, estd atuando em virias regides
do Pais, através de 10 Centros-Piléto, a fim de apurar os méto-
dos e técnicas, de que ha mister, para estabelecer uma acio de
grande envergadura em tal setor. Em cada um désses Centros,
associa-se, a tarefa didatica, a observacio sistematica dos efeitos
do trabalho desempenhado, acumulando subsidios que permitam
uma politica, em matéria de educacdo elementar, que leve em
conta as necessidades, recursos e limitacées regionais.

Em 1958 e 1959, foram instalados os Centros-Pildto de
Leopoldina (MG), Catalio (GO), Timbatba (PE), Santarém
(PA), Benjamim Constant (AM), Picui (PB) e Jilio de Casti-
lThos (RS), além de se haverem iniciado levantamentos prelimi-
nares noutros pontos do Pais. Em 1960, a Campanha, com feicio
mais executiva que experimental. se estendera a 40 Municipios.

Os trabalhos de cada Centro-Piléto compreendem: melhoria
das instalagdes, provimento de mobilidrio e material didatico;
escolarizacio, na faixa de idade correspondente ao ciclo primario
de estudos, com reformas gue proporcionem maior rendimento
da réde escolar; aperfeicoamento do professorado diplomado e do
leigo; escolarizacdo de emergéncia de adolescentes e adultos anal-
fabetos; educacdio de base, através de missGes culturais, progra-
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mas radiofénicos e outros meios. Ja dispée a Campanha de
aprecidvel acervo de experiéncias, que se ha de enriquecer com
a extensfo do programa a novas unidades, melhor se patenteando
as diferencas de condi¢des econdmicas e culturais do Pais, nas
pequenas cidades e na zona rural.

As experiéncias educacionais da Campanha Nacional de
Erradica¢do do Analfabetismo foram precedidas e acompanhadas
de levantamentos cuidadosos das condi¢des sécio-econdmicas e
culturais da populacéo rural e urbana de cinco Municipios dis-
tribuidos pelas principais regides do Pais. Este programa de
pesquisas, levado a efeito com a colaborac¢io do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais, dara lugar 4 publicacio de uma série
de monografias e de um estudo de sintese dos modos da vida da
cidade e do campo nos Municipios do interior, e sébre o papel que
a educacdo escolar representa nas mudancas sociais e culturais
que estiio experimentando.

Ensino Médio

Decorréncia do surto industrial e tecnolégico do Pais é a
demanda da escola de segundo grau, sob a forma de incoercivel
pressdo social. Essa procura intensiva se exprime, no periodo
de 1956 a 1959, através da elevacido das matriculas, de 867.131
para 1.076.201 alunos, importando num crescimento de 24% —
distribuido desde o ensino secundario, que representa 74% do
total de alunos, ao agricola, com apenas 1/2%.

Em igual periodo, subiram as unidades escolares de 5.564
para 6.330, e o corpo docente, de 65.819 para 77.455.

Uma analise pormenorizada da matricula no ensino de nivel
médio demonstra que ela evoluiu, em niimeros absolutos, de 1956
até 1959, de 647.911, para 794.690, no ensino secundario; de
130.814, para 171.994, no comercial; de 65.096, para 81.526, do
ensino normal; de 19.825, para 22.8312, no industrial, e de 3.985,
para 5.679, no agricola.

A importancia désses nimeros diminui, tudavia, se conside-
rarmos que apenas pouco mais de 10% da nossa juventude tem
acesso as classes de ensino médio; que orca pelo milhar o namero
de Municipios sem estabelecimentos do mesmo nivel; que néo
chega a 10% o nimero de alunos que concluem o curso; final-
mente, que, devido ao cunho tedrico da nossa escola secundaria,
a maioria dos alunos a abandona, encaminhando-se, quase intei-
ramente despreparada, para a vida pratica.

Pouco mais de 2,5% da matricula do ensino médio correspon-
de a estabelecimentos industriais e agricolas. A grande concen-
tracéio incide, como vimos, no secundario, comercial e normal.
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Nada faz acreditar que essa tendéncia se modifique nos
préximos anos. K, pois, imperioso que se tire & escola secundaria
o carater de exclusivo intelectualismo e se lhe confira diversifi-
cacio e flexibilidade de curriculos, que atendam & heterogeneida-
de de interésses de sua populagdo discente.

Ponderavel é a contribuicio do Govérno Federal para o
ensino médio, seja em cursos profissionais, mantidos quase ex-
clusivamente pelo Poder Publico, uma vez que nio atraem os
investimentos privados, seja na preparacdo do magistério pelas
Faculdades de Filosofia, em que funcionam ginasios de aplica-
cdo, seja no constante aumento de lugares no Colégio Pedro II.

A B&ste colégio-padrio dispensou o Govérno todo apoio, nao
apenas permitindo-lhe a ampliacdo de suas instalagbdes, quer no
Externato, quer no Internato, mas ainda o estabelecimento de
novas sucursais e, consegiientemente, maior capacidade de ma-
triculas que, em 1959, ascenderam a 7.200 alunos. O projeto de
lei concedendo-lhe autonomia administrativa, didatica e finan-
ceira, em tramitacdo no Congresso, vira ensejar a essa tradicio-
nal casa de ensino que desenvolva suas atividades internas e se
faca representar progressivamente, na capital dos Estados, por
outras tantas unidades-padrdo no campo do ensino secundario.

O incentivo & expansdo da réde escolar de ensino médio no
Brasil, nestes quatro anos, revela-se, ainda, através da dotacdo
orcamentéria que, de 200 milhdes de cruzeiros em 1955, subiu a
mais de 1,5 bilh&o no dltimo exercicio. Com recursos tao vultosos,
foi possivel destinar a entidades particulares e oficiais, para
obras e equipamentos, cérca de 1,2 bilhfio; a estudantes carentes
de recursos, selecionados por capacidade intelectual, 830 milhoes
sob a forma de bélsas; e as escolas, 125 milhdes, como suplemen-
tacdo de salarios e auxilios diretos.

Debatendo-se entre reivindicacdes salariais do professorado
e dificuldades para majorar as taxas escolares, os estabeleci-
mentos privados apelam com freqiliéncia para o Govérno. Em
1959, medidas de emergéncia tiveram de¢ ser tomadas pela Admi-
nistracdo, a ésse respeito, em face de greves estudantis, haven-
do-se sobrecarregado o Fundo Nacional do Ensino Médio com 20
a 25% do aumento das anuidades autorizadas, o que importou
na despesa de 300 milhdes de cruzeiros.

Alunos, em numero aproximadamente de 250.000, carecem
de auxilio do Govérno, e a boa parte déles se tém concedido
bblsas. Esta subvencdo terd de continuar até que se possa ex-
pandir a réde de escolas publicas secundarias, mediante esforcos
conjugados do Poder Federal, Estadual e Municipal.

Iniciativa das mais relevantes foi o funcionamento, em 1959,
de 27 classes secundarias experimentais, sob a orientacio da
Diretoria do Ensino Secundéario, com o fito de ensaiar novos

tipos de organizagdo escolar.
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Entre as realizagGes eficazes dessa Diretoria, em 1959, des-
tacam-ge a criacdo, no Rio e em Sdo Paulo, de dois Centros de
Aperfeicoamento das Técnicas de Ensino das Ciéncias Experi-
mentais e o auxilio a 20 Faculdades de Filosofia para cursos de
Orientacdo Educacional.

No que diz respeito ao ensino industrial, a nova Lei que o
regula veio abrir-lhe amplas perspectivas, mediante autonomia
das escolas e flexibilidade dos curriculos.

Desenvolveu o Govérno, neste quatriénio, um largo progra-
ma de reforma e construgdo de unidades escolares, melhoria de
equipamento e dos servicos em geral, a0 mesmo tempo que
cooperava com os governos estaduais e municipais e com parti-
culares para incrementar o ensino artesanal.

As despesas com a reforma das escolas da réde federal
subiram de 11 milhdes de cruzeiros, em 1956, a2 90 milhdes, em
1959, enquanto as de construgdo e equipamento alcangavam,
nesse ano, perto de 137 milhdes. Com auxilios financeiros para
o ensino artesanal, despenderam-se 45 milhGes de cruzeiros, em
1959, contra 5,2 milhdes em 1956. Acentue-se que os recursos
orcamentarios globais aplicados no ensino industrial ascenderam
de 143 milhdes, em 1955, a perto de 1,1 bilhdo, em 1959.

Entre os estabelecimentos que estdo sendo construidos, des-
tacam-se a Escola Técnica de Sdo Bernardo do Campo, no centro
industrial de Sido Paulo, a de Sdo José dos Campos, no mesmo
Estado, a de Nova Hamburgo, no Rio Grande do Sul, a de Santa
Rita de Sapucai, em Minas Gerais — destinada a ministrar curso
técnico de eletronica — e a Escola Industrial de Brasilia. Inicia-
tiva de grande alcance foi a instalagdo. em Curitiba, do Centro
de Pesquisas e Treinamento de Professéres, com o objetivo de
aperfeicoar métodos, atualizar conhecimentos técnicos e preparar
material didatico.

Relativamente ao ensino comercial, porque proporciona um
tipo de preparo reclamado pela nossa estrutura social, vem-se
registrando segura expansio em seus quadros, apenas superada
pela do ensino secundirio. Em 1959, registraram-se 100 mil
matriculas no curso comercial bisico, e 75 mil, nos cursos técni-
cos de comércio.

A participacio do Estado nesse ramo de ensino manifestou-
se essencialmente no perseverante esforgo para lhe dar eficiéncia.
Esse é o sentido dos cursos da Campanha de Aperfeicoamento e
Expansdo do Ensino Comercial em grandes centros culturais do
Pais, como Sio Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Porto
Alegre.

O ensino agricola de nivel médio, ndo obstante sua extraor-
dindria importincia econdmica e social, constituiu, até agora, o
ramo menos procurado pela juventude brasileira. O programa
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federal permitira, através de um investimento superi})r a dois
bilhdes de cruzeiros, aumentar as oportunidades educativas nesse
campo, elevando de 6.000 para 30.000 as matriculas.

Através da Campanha de Assisténcia ao Estudante (CASES),
criada pelo atual Govérno, distribuiram-se bélsas a cérca de sete
mil estudantes de nivel médio. Somadas as de outros ramos,
perfizeram 38.000, em 1959. O mesmo 6rgdo instalou e man-
tém ampla réde de restaurantes estudantis, em todo o territério

nacional.

Ensino Superior

Ao ensino superior tem-se encaminhado habitualmente mais
da metade das dotagdes federais destinadas & Educac¢do. Por
suas despesas de custeio respondem os cofres puiblicos com mais
de 70%.

Nos dltimos quatro anos, ésses gastos foram reduzidos per-
centualmente, para que se provessem melhor o ensino elementar
e o médio, necessitados de assisténcia mais ampla, da parte da
Unido. Apesar da queda percentual, as dotacdes orcamentarias
para o ensino superior ascenderam de 1,6 para 6,2 bilhdes de
cruzeiros — de 1955 para 1959 — o que representa aumento
aprecidvel, mesmo considerada a elevacio do indice geral de
precos no mesmo periodo.

Tais cifras exprimem o persistente empenho desenvolvido
pelo Govérno para suprir, no Pals, a caréncia de técnicos de
nivel superior. Grande foi, efetivamente, a tarefa realizada:
cresceu, de 14 para 22, o nimero de universidades, tendo sido
federalizada a do Para, e elevou-se, de 267 para 339, o dos esta-
belecimentos, com acréscimo de aproximadamente 20 mil alunos
nesse ramo de ensino. Na realidade, a ampliacdo foi ainda mais
substancial do que indicam &sses nimeros, uma vez que, tendo o
aumento de vagas ocorrido principalmente nas séries iniciais,
com o tempo se tornaria maior ainda a matricula global.

Todavia, a expansio das oportunidades educacionais de nivel
superior vem sendo prejudicada pelo modo como se distribui
entre os virios ramos: o maior aumento de matriculas ocorreu
no ensino juridico e no das Faculdades de Filosofia e de Econo-
mia. Dos 72 novos estabelecimentos de ensino superior, criados
nos ultimos 4 anos, 19 se destinam ao estudo do Direito, 12 ao
da Filosofia e 5 ao da Economia, havendo os trés ramos, em
1959, absorvido 57,8% das matriculas, ou seja, 51.799 alunos,
sObre o total de 89.586.

No ensino da medicina, beneficiado com a cria¢ido de 3 novas
escolas nos ultimos 4 anos, as matriculas ascenderam, de 8.281
alunos em 1934, para apenas 10.364, em 1959. Em alguns casos
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registrou-se regressio, pois estabelecimentos tradicionais, que ha
duas décadas formavam varias centenas de médicos anualmente,
valendo-se da autonomia didatica de que gozam, reduziram &
metade e, mesmo, a uma quarta parte, as matriculas nas séries
iniciais. Sucede que isto se verificou precisamente nas escolas
mais bem equipadas. Estamos, assim, em presenca de critérios
nio condizentes com as necessidades de uma populacdo que au-
menta sensivelmente e que, ascendendo no campo econdmico e
social, apela cada vez mais para os recursos da medicina cien-
tifica.

Em boa parte por causa dessa orientagdo, o nimero de
diplomados em Medicina subiu apenas 58,7%), entre 1934 e 1958,
quando, no mesmo periodo, o nimero de escolas cresceu de 11
para 25; os formados em Engenharia em mais de 400% e em
Filosofia e Ciéncias Econdmicas, em mais de 600%.

Anualmente, mais de uma dezena de milhar de jovens
acorrem aos vestibulares sem possibilidade de ingresso nas esco-
las de Medicina, ndo porque estejam despreparados ou haja
conveniéncia na limita¢do do nimero de médicos mas, tio-sdmen-
te, por serem escassas as vagas que, em 1959, alecancavam
apenas 1.622.

No ramo de Engenharia, de 1955 a 1959, criaram-se 5 novos
estabelecimentos e renovaram-se alguns dos antigos, gracas aos
recursos proporcionados pelo Govérno Federal, para aumento de
matriculas e diversificacdo das modalidades de preparo teenolé-
oico que oferecem. Esse esforco governamental vem sendo
magnificamente correspondido pela juventude; de 1954 a 1958,
ascendeu de 15,6% para 19,3% a proporcdo de candidatos aos
cursos de engenharia. Nestes, as matriculas cresceram de 7.851
para 10.785, no periodo 1955-1959, e o nimero de vagas chegou
aproximadamente a 3.000.

Essa analise da situacdo do ensino superior revela a con-
veniéneia de estabelecer prioridade na aplicacio dos recursos
publicos a ésse fim destinados. Cumpre, sobretudo, orientar-lhe
a expansdo de modo a incrementar as matriculas nos ramos em
que o desenvolvimento nacional requer maior nimero de especia-
Jistas. Também se torna indispensavel diversificar as modali-
dades de formacdo oferecidas e aprimorar os métodos diditicos,
para que nfo ocorra quebra dos padrdes de ensino. Dirigi‘r
preferencialmente as vistas para tal objetivo néo implica repri-
mir ou desamparar outros ramos do ensino superior. O’qu.e se
impde é uma distribuiciio mais criteriosa dos recursos publicos.
tendo em vista suprir rapidamente caréncias que {epresentam
riscos de estrangulamento no processo de tecnificacio da mossa

gconomia.
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Amplia-se, rapidamente, a réde nag:ional de uni.versidade§,
hoje em niumero de 22, sendo 8 federais, 4 estaduais, 7 parti-
culares, s quais se somam trés universidades rurais, duas delas
mantidas pela Unido.

Em 1959, nas 8 universidades federais achavam-se matri-
culados 27.905 alunos, distribuidos em 316 cursos, ou seja, 33%
da matricula global do ensino superior. Somadas estas cifras
as das Universidades estaduais, elevam-se, em nimero absoluto,
a 42.102 alunos, ou seja, 48% da matricula total nesse ramo de
ensino.

As universidades particulares, que recebem ponderavel am-
paro dos Podéres Piblicos através de subvengdes, acolhem ja
11.882 alunos, em 123 cursos que equivalem a 13,5% do total
das matriculas no ensino superior.

As trés universidades rurais oferecem 7 cursos, cuja matri-
cula, de 949 alunos, é desproporcionada as necessidades nacionais
de especialistas no género.

A réde de estabelecimentos isolados de ensino superior,
compreendidas as escolas federais, estaduais e particulares, em
1959, mantinha 459 cursos, freqiientados por 32.670 alunos, ou
seja, 37% do total das matriculas do ensino superior. Tais
nimeros revelam a tendéncia das nossas escolas superiores para
se aglutinarem em universidades.

Tal é o sistema de ensino superior de que se dispde para
atender as necessidades de formacido de quadros especializados
em todos os campos do saber. Em 1960, teremos cérca de
100.000 alunos maftriculados, computadas as 33.000 vagas nas
séries iniciais. Representa isto consideravel esfér¢o, mas a si-
tuacdo estd longe de ser satisfatéria, pois apenas logram ingres-
sar no ensino superior 15% dos nossos jovens que concluem os
cursos médios. Se considerarmos a totalidade dos que atingiram
18 anos, idade normal para inicio dos estudos superiores, ver-
se-4 que somente 2,5% terdo oportunidades de freqiientar escolas
désse grau — o0 que néo é auspicioso para um Pais que, em
franco ciclo industrial, precisa de um vasto corpo de técnicos e
cientistas.

Para custear o ensino superior, contribuiu a Unido, em 1959,
com 6,9 bilhdes de cruzeiros, sendo 2,5 para manutencio da
réde federal de escolas e 4,4 bilhGes em subvencdes. Dividindo-se
aquéle montante pela matricula global, ter-se-4 a cifra de 80 mil
cruzeiros, o quantum de dispéndio anual do Pais por estudante
de nivel superior, sem incluir néo pequenos gastos administrati-
vos, culturais e assistenciais. — )

Por tudo quanto foi dito, depreende-se ndo s6 que é elevado
o custo do ensino superior, mas também que &sse tipo de educa-
¢do constitui, ainda, entre nos, privilégio de poucos. Justo seria,
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pois, que a éle se encaminhassem, preferentemente, os melhores
talentos, os mais capazes de aproveitar tdo parcas e onerosas
oportunidades.

O atual Govérno péde levar a efeito, até agora, empreendi-
mentos de vulto, destinados a elevar o nivel téenico, cientifico e
cultural das universidades, bem como dotd-las de melhores con-
dicdes de trabalho.

Na Universidade do Brasil, prosseguiram as obras de cons-
trugdo da Cidade Universitiria, achando-se completado o Insti-
tuto de Puericultura, e, em conclusio, os prédios destinados a
Faculdade de Arquitetura, & Escola de Engenharia e & Casa do
Estudante. Nessas edificacdes deverdo instalar-se, em 1960,
provisoriamente, a IFaculdade Nacional de Filosofia, a Escola
Nacional de Engenharia, os Institutos de Ciéncias Sociais e de
Quimica e o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas. Obras varias
beneficiaram o Instituto de Neurologia, o Instituto de Nutricdo,
as clinicas da I'aculdade de Medicina na Santa Casa e no Hospi-
tal Sdo Francisco de Assis, a Faculdade Nacional de Farmaicia,
a Iiscola Nacional de Quimica, a Faculdade Nacional de Arqui-
tetura, o Parque Metaltirgico da Escola de Minas de Ouro Préto,
a Escola Nacional de Educacido Fisica, o Paldcio Universitario
e a Faculdade Nacional de Odontologia.

Na da Bahia, ultimou-se a construciio da Escola de Farmaicia,
da Escola Politéenica e da Faculdade de Odontologia. Foi tam-
bém organizado o Museu de Arte Sacra.

Na do Parana, registre-se a conclusdo do conjunto arquite-
tonico que abrange a Reiforia, a Faculdade de Ciéncias Econé-
micas, a Faculdade de Filosofia e o grande Hospital de Clinicas;
também o do Centro Politécnico, além do aparelhamento da
Faculdade de Medicina, da Faculdade de Engenharia.

Na do Recife, continuou-se a construg¢@io da Cidade Univer-
sitdria, tendo sido concluidos os prédios da Faculdade de Filoso-
fia, do Instituto de Antibidticos, do Biotério Geral da Faculdade
de Medicina e de um pavilhdo da Escola de Quimica. Caminham
para o seu término o Hospital Universitario, a Faculdade de Fi-
losofia, o Restaurante Universitirio e a Escola de Engenharia.
Finalmente, entre 1956 e 1959, criaram-se diversos novos insti-
tutos, tais como o de Geologia, Quimica, Micologia, Cardiologia,
Fisiologia, Nutri¢cio e Puericultura.

A de Minas Gerais iniciou os edificios das Faculdades de
Odontologia, Filosofia, Enfermagem e Reitoria; ampliou os do
Hospital das Clinicas e das Faculdades de Arquitetura e Medici-
na; concluiu os da Faculdade de Ciéncias Econémicas, de Enge-
nharia, de Direito, do Hospital Sao Gerzldo e do Hospital Carlos
Chagas.
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A do Ceard viu ultimados, nos ultimos anos, um edificio
para a Faculdade de Direito, a Concha Acustica e o Audilério
a0 ar livre, o edificio-sede do Instituto de Tecnologia Rural, o
Gimmasiwm universitario e os pavilhoes de Eletrotécnica e de
Oleos da Escola de Engenharia. Iniciou-se a reforma dos prédios
da Reitoria, da Faculdade de Farmaéacia e de Odontologia e do
Hospital das Clinicas. A melhoria das condi¢Ges materiais, dessa
Universidade, depois de sua criag@o, pzrmitiu que a matricula
geral nos cursos regulares crescesse 59,8% no periodo de 1956
a 1959, atingindo, no altimo ano, 1.854 alunos.

Na do Rio Grande do Sul, construiram-se o Hospital das
Clinicas, a Casa do Estudante, o Instituto de Pesquisas Hidrau-
licas, e o Instituto de Ciéncias Naturais, em Porto Alegre; a
Faculdade de Odontologia, em Pelotas; e a de Farmacia e Me-
dicina, em Santa Maria. Realizaram-se além disso, melhora-
mentos nos edificios da Reitoria, das Faculdades de Medicina,
Filosofia, Arquitetura e Ciéncias Econdomicas e nas Escolas de
Odontologia, Agronomia e Veterindria, bem como se equiparam
o pavilhdo do Instituto de Tecnologia, o de Quimica e a estacdo
radiodifusora.

A par désses investimentos, com vistas a melhor aparelhar
as Universidades, intenso trabalho se desenvolveu em aperfei-
coar o pessoal docente, aprimorar métodos de ensino e ampliar
as modalidades de especializagdo, através de medidas com que
a Administracdo Federal despendeu, nos dois ultimos anos,
importédncia superior a um bilhdo de cruzeiros.

Ensino Militar

E da maior relevancia a contribuicdo das Fércas Armadas
para o ensino. Além de manter uma réde de estabelecimentos
que preparam todos os tipos de especialistas militares, o Exér-
cito, a Marinha e a Aerondutica prestam servicos educacionais
que vao desde a alfabetizacfio de recrutas e a formacdo de gran-
de nimero de especialistas de nivel primario e médio, até a gra-
duacdo de tecnélogos altamente qualificados.

Os Colégios Militares e Escolas Preparatérias do Exército,
da Marinha e da Aeroniutica sfo fregiientados por milhares de
jovens procedentes de todas as classes sociais, muitos dos quais,
ao fim dos cursos, se encaminham para carreiras civis. Os cur-
sos de formacdo de especialistas oferecem uma extraordinaria
gama de tipos de adestramento, contribuindo ponderavelmente
para o preparo de técnicos que se tornam aptos a servir nos mais
diversos setores da producao. Finalmente, as escolas de pés-
graduacdo militares integram-se, hoje, em tddas as atividades
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econémicas, propiciando uma tomada de consciéncia das neces-
sidades impostas pela seguranga nacional e pelo desenvolvimento
do Pais.

Pesquisas Fducacionuis

Uma das principais contribui¢bes do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos ao ensino foi a organizacio de uma réde
de Cenfros de Pesquisas, j4 em funcionamento no Distrito Fe-
deral e em Sao Paulo, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul. Tais Centros tém cooperado ativamente para
erradicar processos rotineiros e praticas obsoletas, participando
de iniciativas de reforma empreendidas no Pais, nos varios niveis
de ensino e no preparo de projetos de lei que, de qualquer modo,
interessem a educacéo.

Dentre as atividades do Centro de Pesquisas de Sao Paulo,
destaca-se o Curso de Especialistas em Educacdo para a Amé-
rica Latina, ministrado sob os auspicios da U.N.E.S.C.0., em
cooperacdo com o Ministério das RelagGes Exteriores. O Cen-
tro do Rio de Janeiro desenvolve, presentemente, com o concurso
de ilustres especialistas patricios, pesquisas sébre os processos
de urbanizac@o e industrializacdo do Brasil e seus reflexos na
escola. Estuda, igualmente, o funcionamento das classes secun-
darias experimentais, planeja a campanha de educandarios gra-
tuitos e promove a divulgacfo dos resultados de experimentagoes
ceducacionais, através de guias de ensino e manuais para profes-
sores. Por sua vez, o da Bahia mantém escolas-padrdo, espe-
cialmente adaptadas aos centros urbanos, e que renovam o en-
sino primario no Pais, por meio de treinamento de professdres
de quase todos os Estados. Aos Centros Regionais do Recife,
de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul tem cabido, por igual,
a tarefa de aperfeicoar o magistério e estudar as condigdes sdcio-
culturais do ensino nas respectivas regioes.

Ciéncia e Tecnologia

Sensivel aos estimulos do momento histoérico que vivemos,
o Govérno pds em pratica, nos varios setores da Administragio,
providéncias indispensaveis para que o Brasil deixe de ser mero
espectador dos feitos cientificos de nossa época e venha incor-
porar-se a seus realizadores.

Asgsim, vem assegurando apoio eficiente nao s6 as pesquisas
cientificas, mas também 3as tecnolégicas e as que, de um modo
geral, interessam & nossa economia.
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O homem de ciéncia, o técnico, o pesquisador constituem o
capital mais precioso para equacionar os problemas nacionais.
Por isso mesmo, forméa-los e assegurar-lhes condic¢bes satisfats-
rias de trabalho tem sido o objetivo precipuo da ac¢do governa-
mental para integrar nosso Pais na linha mais avangada do
desenvolvimento cientifico.

As medidas tomadas, através da COSUPI, da CAPES e do
Conselho Nacional de Pesquisas, nos permitirdo dispor, em breve,
do corpo de cientistas e tecnélogos que o progresso nacional
requer.

CONSELHO NACIONAL DE PESQUISAS — Conduzindo
uma decisiva politica de apoio a ciéncia fundamental e & direcéo
do aperfeicoamento tecnoldgico, o C.N.P. tem possihilitado, aos
pesquisadores brasileiros, a conquista de posi¢ées de relévo no
ambiente internacional, onde seu esfor¢o e eficiéncia sio reco-
nhecidos em reunides de homens de saber da mais alta categoria.

Comeca o Brasil, por outro lado, a despertar o interésse de
outras nacdes, como um centro florescente da Ciéncia e da Téc-
nica., O aumento do intercimbio nesse terreno e o afluxo cres-
cente de estudiosos latino-americanos, aos centros brasileiros,
testemunham o apréco que ji merecemos.

No exercicio de 1959, estruturou o C.N.P. um programa
de trabalho, para progressivamente dar cobertura as nossas ne-
cessidades mais agudas no campo da ciéncia. O progresso do par-
gque metalirgico nacional impés se considerassem alguns proble-
mas ligados & produgdo de metais nao-ferrosos. Procura-se, por
isso, formar técnicos altamente qualificados, especialmente no
que toca & metalurgia fisica dos so6lidos. Também se contri-
buiu para desenvolver a induastria quimica de base, através de
apoio a centros universitarios e a institutos independentes.

Estd em plena execucdo o programa relativo a zootecnia e
suas implicagbes, para isso havendo-se mobilizado especialistas
de todas as regides do Pais, que, em encontros periddicos, permu-
taram informacées sdbre os diferentes setores de trabalho. Con-
vocou 0 C.N.P. os fisicos ligados a diferentes institutos univer-
sitarios para um encontro em que se discutiram diretrizes e re-
sultados colhidos e se planearam as atividades para 1960. No
iltimo exercicio, chegou a 44 o nimero de bolsistas que o Con-
selho manteve no estrangeiro, e a 460, em nosso Pais. Foram
concedidos, ainda, 310 auxilios para aquisicio de aparelhagem
¢ equipamentos, vinda de especialistas e a realizacdo de cursos
e semindrios, bem como estabelecidos programas de formacéo de
quadros técnicos-cientificos e de pesquisas de interésse bilateral.
Os contratos com a National Science Foundation, com o Centre
National de la Recherche Scientifique e com o Con‘?‘iglip Nazzio-
nalle delle Richerche, deixam entrever um progressivo intercim-
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bio de pessoal e a possibilidade de pesquisas conjuntas, por bra-
sileiros, norte-americanos, franceses e italianos. Ainda no ter-
reno internacional, deverdo desenvolver-se em 1960, com assis-
téncia da F.A.O., na Argentina, no Brasil e no Uruguai, pes-
quisas em comum, para racionalizaciio de processos relativos a
pesca.

COSUPI — A Comissio Supervisora do Plano dos Institu-
tos, criada no Programa de Metas do Govérno, devota-se a rees-
truturar as escolas de tecnologia e a renovar os seus métodos de
ensino e de pesquisa, através de institutos que, em cada Univer-
sidade, concentram misteres afins, antes exercidos em catedras
iliferentes nas virias escolas. Aplicando num sé 6rgdo recursos
inanceiros, técnicos e pedagdgicos antes dispersos, a COSUPI
vs faz utilizar de modo mais econémico e eficaz, com vista 2
formacéio tecnoldgica mais diversificada e melhor articulada com
as atividades produtivas da regifo.

Despendeu a COSUPI, no biénio 1958/59, mais de 800 mi-
thées de cruzeiros em obras, equipamentos, remuneracio a pro-
lesséres e técnicos de alto nivel, pesquisadores, bolsistas e esta-
giarios de tempo integral. Puderam, assim, instalar-se e funcio-
nar os seguintes institutos: de Eletrdnica e de Mecanica, em Belo
Horizonte; de Minas e Metalurgia, em Ouro Préto; de Mate-
matica e de Fisica, no Rio Grande do Sul; de Mecénica e de
Mecéanica Agricola, em Curitiba; de Genética, em Piracicaba; de
Economia Rural, no Estado do Rio; de Quimica e de Ciéncias
Sociais, no Distrito Federal; de Quimica, em Salvador; de Geo-
logia, em Recife; e de Tecnologia Rural, em Fortaleza. ¥ des-
necessario encarecer a extraordindria importincia désses insti-
tutos para o progresso cientifico e téenico do Brasil.

Além disso, 31 escolas superiores de Engenharia, Agrono-
mia, Economia e Administracdo, mantidas pelos Podéres Publi-
cous ou dependentes de entidades particulares, foram beneficiadas,
mediante convénios com o mesmo 6rgdo, para aplicagbes que
somam 110 milhées de cruzeiros, em obras, equipamentos, pes-
soal e outros fins enquadrados no plano de reforma do ensino
técnico de nivel superior. Os trabalhos da COSUPI, em 1960,
.brangerdo, extensiva e intensivamente, os setores de eletrotéc-
nica, mecénica, quimica, fisica, geologia, mineracio, metalurgia,
renética, economia, agronomia, em Escolas de Engenharia, de
Administracio Publica e de Emprésas e de Medicina, além de
[iscolas de Agronomia e instituicdes tecnoldgicas, colocadas sob
jurisdicio de diversos Ministérios.

CAPES — A Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, a que compete, especificamente, esti-
mular e melhorar as condicdes de ensino e pesquisa nas institui-
¢hes universitarias e cientificas, promover levantamentos e es-
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tudos sbbre ensino superior, planejou e executou, no atual Go-
vérno, 1.205 projetos de trabalho. Foram contratados 71 pro-
fessores estrangeiros e 35 nacionais, para programas especiais
de ensino e investigacdo em nossas universidades. Cooperou,
em 20 centros nacionais, no aperfeicoamento do pessoal péds-
graduado, em que estagiaram 813 bolsistas provenientes de todos
os Estados da FFederacdo, entre os quais se contavam 229 pro-
fesséres ou assistentes de escolas superiores. Concedeu, ainda,
579 bolsas e auxilios para estudos no estrangeiro, nelas se in-
cluindo 240 para docentes universitdrios. Propiciou a realiza-
cdo de 83 cursos de pds-graduados e 15 reunides para estudos de
assuntos cientificos ou educacionais. Iavoreceu o intercimbio
universitario no Pais e publicou 25 monografias sobre problemas
de educacéo.

Ainda através da CAPES, procurou o Govérno proporcionar
apoio material a nossos estudantes fora do Pais. Assim, inan-
gurou-se a Casa do Estudante Brasileiro em Paris, plano antigo.
s6 concretizado na atual administragdo. Issa Casa estd capaci-
tada a receber mais de uma centena de estudantes. Outra sera
edificada em Madri, em terreno doado pelo Govérno espanhol.

I.T.A. — Ao Instituto Tecnolégico da Aeronautica, justa-
mente considerado escola-padrio, ndo faltou apoio para que con-
tinuasse prestando seus valiosos servicos ao Pais. Em 1959,
pode aquéle estabelecimento elevar a 100 o nimero de vagas para
admissdo aos cursos. Conta presentemente 375 estudantes de
engenharia, 68 dos quais se formaram nas especialidades de Cons-
trugio Aerondutica, Operacio Aerondutica e Eletronica. Entrou
em vigor, no mesmo exercicio, em conformidade com o Ponto 1V,
o acérdo para que professores norte-americanos prestassem ser-
vigos ao Instituto, e professéres brasileiros estagiassem nos Es-
tados Unidos. O acbrdo inclui, ainda, a entrega de equipamento
ao laboratério do I.T.A., durante quatro ancs. Com a coope-
racdo do Conselho Nacional de Pesquisas, da Comissdo Nacional
de Energia Nuclear e de outras entidades, promoveu aquéle esta-
belecimento seminarios, conferéncias e estiagios de professéres e
de cientistas estrangeiros.

COMISSAO DE ENERGIA NUCLEAR — Nio é de solucdo
rapida o problema de pessoal capacitado para desenvolver, no
Pais, a aplicacdo da energia nuclear. Para resolvé-lo cumpre
instituir cursos, distribuir bblsas-de-estudo, fundar institutos e
centros de treinamento e de pesquisas, proceder ao intercimbio
com outros paises, promover estigios de especialistas patricios
no exterior. Impde-se também incentivar, nas Universidades na-
cionais, os estudos bdsicos a ésse fim destinados, bem como ga-
rantir o aproveitamento dos técnicos e cientistas, em condicdes

adequadas.
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Muito contribuiu, nesse campo, a Comissio Nacional de
Energia Nuclear, através de bdlsas-de-estudo no Pais e no exte-
rior, bem como auxilios a cursos de engenharia e de metodologia
de radioisétopos, para pesquisas cientificas — inclusive as do
Laboratério de raios césmicos de Chaleataya, na Bolivia — e para
instalagiio e aparelhamento de institui¢cdes nacionais. Com isto,
despendeu cérca de 100 milhdes de cruzeiros, em 1959, contra 81
milhdes em 1958 e 1,5 milhdo em 1957.

PETROBRAS — Ministrou também essa emprésa, em 1959,
cursos de formagdo e aperfeicoamento de pessoal especializado,
auxiliou técnica e financeiramente os cursos para geblogos, man-
tidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura, e concedeu bélsas
a alunos que estudaram, em universidades estrangeiras assuntos
relacionados com a industria do petréleo.

Atividades Culturais

Muito se devotou o Govérno, neste quatriénio, ao desenvol-
vimento cultural do Pais, através de instituicGes destinadas a
promover e amparar as atividades criadoras, ndo apenas de na-
tureza cientifica, mas ainda artistica, educativa, literaria. Con-
jugaram-se para tanto, numa cooperac¢io realmente ampla e pro-
veitosa, todos os recursos disponiveis.

Produgdo do livro — Do movimento editorial que, nestes
ultimos quatro anos, assumiu proporgdes consideraveis, partici-
pou, de modo expressivo, o Poder Piblico, direta ou indireta-
mente, sob a forma de prémios, bblsas e outros estimulos. Dife-
rentes 6rgios da Administracio desenvolveram atividades nesse
setor, como em seguida se vera.

O Instituto Nacional do Livro féz editar 72 obras, criou a
Reviste do Livro e elevou a oito o nimero de prémios literarios
concedidos para os diversos géneros. A cargo do mesmo Insti-
tuto ficou a publicacdo das obras completas de Machado de Assis,
tendo em vista difundir-lhe os livros, como homenagem ao grande
escritor, ao ensejo do cinglientenirio de sua morte.

A par da cooperacidio prestada a diversas reparticdes oficiais
e entidades particulares, o Servico de Documentacdo do M.E.C.
desenvolveu largo plano de publicacées que, s6 em 1959, ascen-
deram a 130 mil exemplares. Deverdo atingir éste ano cérea de
228 titulos os livros que prepara mo Departamento de Imprensa
Nacional. Outro érgio — a Casa de Rui Barbosa — de 1956
a 1959 distribuiu, no Brasil e no exterior, cérca de 30.500 volu-
mes, néo apenas de obras do ilustre brasileiro, ou a él.e ref?re‘n-
tes, mas ainda de carater filolégico, lingiiistico, juridico, biblio-
grafico e literario.
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Construir-se-a, ainda no ano em curso, um pavilhdo anexo
A Casa de Rui Barbosa, para os servigos désse estabelecimento,
em terreno ja desapropriado.

No Servigo Nacional do Teatro intensificou-se a publicacio
de pecas nacionais e estrangeiras, livros técnicos e didaticos.

Além das publicagées normais, deu-se inicio, em 1959, na
Biblioteca Nacional, a uma nova colecdo — Decimdlic — desti-
nada a ser um espelho do Brasil atual. Para 1960, ao ensejo do
sesqtiicentenario de fundacdo e cingiientenario doc seu edificio,
{em a Biblioteca Nacional largo plano editorial.

Sem descuidar dos cursos destinados a formar profissionais,
o Departamento de Imprensa Nacional se desvelou em atender a
todos os pedidos de publicaciio das reparticées oficiais, dentro da
téenica que o situa entre as mais adiantadas do género.

O Instituto Joaguim Nabuco, no Recife, e o Instituto Supe-
rior de Estudos Brasileiros, além dos cursos ¢ das pesquisas
sObre os nossos problemas fundamentais, inecrementaram a publi-
cacdo de obras de interésse geral.

Bibliotecas — Nio descurou o Govérno de ampliar a réde
nacional de bibliotecas, elemento fundamental para as necessida-
des da cultura moderna. Por seus 6rgios mais credenciados fo-
mentou & criagdo e a atualizacdo do acervo de centenas de biblio-
tecas piiblicas municipais. A assisténcia a &sses estabelecimen-
tos vem-se fazendo, ndo sé com publicacdes de carater oficial, mas
ainda por aquisi¢bes as livrarias, o que é também um modo de
amparar a atividade editorial brasileira. Foram aplicados, ape-
nas pelo Instituto Nacional do Livro, 38 milhées de cruzeiros, de
1956 a 1959, na compra de livros para bibliotecas puiblicas, deven-
do-se observar que, de 1939 a 1955, as dotacdes ndo ultrapassarar
33 milhdes e 800 mil cruzeiros. No ultimo quatriénio distribui-
ram-se 560.383 volumes. O Instituto Nacional de Estudos Peda-
wégicos criou em sua réde de Centros de Pesquisas Educacionais
uma série de bibliotecas especializadas em educacio e estudos
Lrasileiros, que atendem a uma crescente procura em varias re-
gides do Pais. Além de manter atualizado o préprio acervo de
livros e periddicos, os referidos Centros promovem a criacio e o
enriquecimento de bibliotecas junto a Escolas Normais e Facul-
dades de Filosofia. Através déste servico foram distribuidos, de
1956 a 1959, céreca de 112.000 exemplares de cbras publicadas
pelo préprio I.N.E.P. e 400.000 adquiridos a livrarias brasilei-
ras. A Campanha Nacional de Material de Ensino editou e dis-
{ribuiu, para venda a prego inferior ao custo, diversas obras de
alto valor educacional, cuja tiragem alcancou 250 mil exemplares.

Por compra, doacdo ou contribui¢dio legal, enriqueceu-se o
acervo da Biblioteca Nacional com 44.250 unidades em livros, fo-
Ihetos, musicas, mapas, gravuras, desenhos, manuscritos, estam-
pas ete., e 817.513 jornais e revistas. Dentre as aquisicoes, cum-
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pre ressaltar as colecbes de Artur Ramos, Tobias Monteiro, Vila
Real, Abrado de Carvalho, e, em 1959, a de documentos inéditos
do século XVIII, ésses em nimero de 4 mil, fundamentais & His-
toria do Brasil. A Biblioteca Nacional participou ativamente do
11 Festival do Livro da América, do Primeiro Congresso Brasi-
leiro de Lingua Falada no Teatro, promovido pela Universidade
da Bahia, e, sob os auspicios da Universidade do Rio Grande do
Sul, do Primeiro Congresso Brasileiro de Dialetologia e Etnogra-
fia, em Poérto Alegre. Ainda nesse periodo, constituiu-se inde-
pendentemente uma biblioteca musical, das mais atualizadas que
existem,

Atendendo a necessidade de preservar um dos maiores pa-
lrimo6nios culturais brasileiros, representado pelo acervo da Bi-
blioteca Nacional, féz o Govérno renovar tdda a réde elétrica do
estabelecimento, e ali iniciou a instalacdo de ar condicionado e
também uma réde de alarme contra incéndio.

Patriménio cultural — Realizaram-se em 593 edificios, mo-
numentos e obras de talha e pintura antiga, os trabalhos de re-
paracio, conservacio e restauracdo a cargo do Servigo do Patri-
moénio Histérico e Artistico Nacional. Ao ensejo da comemora-
¢io do 250.° aniversario de Ouro Préto, foram beneficiados 82
monumentos e edificios dessa cidade.

Cultura brasileira no exterior — Procurando difundir a ci-
vilizacdo e a lingua do Brasil na América Latina, continuam a
realizar excelente trabalho os sete Institutos Brasileiros de Cul-
fura que, com um total de cérca de 2.000 alunos, funcionam nas
cidades de Assuncido, Buenos Aires, La Paz, Lima, Montevidéu,
fquitos e Rosario.

Mantivemos, ainda, no exterior, como outro valioso meio de
divulgacido cultural, catedras de estudos brasileiros, a cargo de
professdres patricios, nas Universidades de Paris, Lisboa, Roma,
Santiago do Chile, Bruxelas, Nova Torque, Madri e Sdo Marcos,
esta em Lima.

Além dessas atividades, colaborou o Govérno na preparacao
do IV Coléquio de Estudos Luso-Brasileiros, realizado em Sal-
vador, sob os auspicios da Universidade da Bahia, e prestou
assisténcia financeira & Semana de Estudos Americanos da Uni-
versidade do Brasil. Pelo Itamarati, foram concedidas 52 bol-
gas-de-estudo a nacionais de paises da América e da Europa.
Qutrossim, em virtude de convénios culturais assinados pelo
Brasil, cursaram nossas Universidades mais de 830 estudantes
latino-americanos.

A publicacdo — Brasil, 1959 —, editada em seis linguas, foi
profusamente distribuida, no exterior, por intermédio de nossas
Missées Diplomaticas e reparticdes consulares, que, para igual
fim, receberam outros livros, bem como discos, diapositivos e
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filmes sébre o nosso Pais. Recentemente, editou-se em portu-
guds, francés, inglés e espanhol, um pequeno folheto sébre Bra-
silia.

A propaganda cultural do Brasil, no ambito internacional,
processou-se também através de quatro exposicdes itinerantes de
arquitetura que, no decurso de 1959, se detiveram em Lisboa,
Paris, Barcelona, México, Havana e Téquio. No campo das ar-
tes plasticas, realizamos em Munique, Viena e Leverkusen uma
exposi¢do de pintura, gravura, desenho e escultura. Proporcio-
nou-se, ainda, apoio a exposicées de consagrados artistas patri-
cios em Washington, Nova Iorque, Paris e Bruxelas, e promo-
veu-se a participacio do Brasil na Bicenal de Paris.

Sob o patrocinio do Itamarati e da NOVACAP, reuniu-se
em Brasilia, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, o Congresso Ex-
traordinirio da Associacdo Internacional de Criticos de Arte, a
que compareceram cérca de setenta criticos de renome mundial,
especialmente convidados para conhecer a contribuicdo brasileira
no campo das artes plasticas. Os artigos por éles publicados em
grandes 6rgdos da imprensa internacional muito contribuiram
para a difusdo da nossa arte.

Ainda no terreno da difusdo cultural, destaquem-se as expo-
si¢gées promovidas pela Biblioteca Nacional em Lisboa, Madri,
Granada e Ilhas Canarias. O fundo dessas exposi¢Ges foi doado
a entidades culturais, que désse modo passaram a ter, na Euro-
pa, obras representativas da producfo intelectual brasileira em
todos 0s géneros.

Livro estrangeiro — Problema que tem acarretado dificul-
dades aos nossos meios cultos é o que se relaciona com a aquisi-
¢ao do livro estrangeiro. Também neste setor se féz sentir a
acdo do Poder Publico. A Comissdo instituida pelo Decreto n.°
45.656, de 1959, ja apresentou sugestdes com o fim de eliminar
gravames fiscais e formalidades burocraticas, bem como dar tra-
tamento cambial favordvel as importacoes. A base désse traba-
lho, foi assinado o Decreto n.° 46.617, de 1959, que dispensou o
visto consular nas faturas de importacdo. Além disso, tenciona
o Govérno submeter ao estudo do Legislativo dois projetos de
lei — o primeiro, isentando de taxas aduaneiras livros, mapas,
revistas e publicacdes similares; o segundo, propondo a abertura
de crédito especial para a aquisicio de obras sdbre matéria téc-
nica, cientifica, didatica e literaria, destinadas a bibliotecas
escolares ou a revenda a precos reduzidos, para estudantes.

Museus — Foi intenso o trabalho cultural dos museus. Qua-
se todos atualizaram os seus mostruarios, de acérdo com a nova
conceituagio da museologia, tornando-os dindmicos e acentuan-
do-lhes a finalidade didatica. Intensificou-se o interciAmbio en-
tre dles e instituicdes congéneres estrangeiras.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 97

A Comissdo Nacional de Belas Artes, no periodo de 1956/59,
adquiriu 50 obras e organizou a representacdo brasileira a I
Bienal Interamericana de Pintura e Gravura no México, em 1958.
Deu, outrossim, grande impulso as pesquisas, auxiliando também
pessoal estranho a seus quadros. Por sua vez, entidades parti-
culares, que se distinguiram pela importancia cultural de suas
realizacoes, receberam cooperacgao direta, como é o caso dos Mu-
scus de Arte Moderna do Rio de Janeiro e de Sao Paulo.

Com doagdes e aquisi¢bes, foi enriquecido o patriménio do
Museu Nacional, do Museu de Belas Artes, do Museu Imperial
e do Museu Histérico, a que o Govérno incorporou o Paldcio do
Catete, destinado a Museu da Republica.

Cinema e teatro — Por suas virtualidades educacionais, o
cinema e o teatro, que conjugam arte e recreacio, tém merecido
dc Govérno o estimulo e a ajuda indispensaveis ao seu desenvol-
vimento.

Através do Servico Nacional do Teatro, prestou-se auxilio
financeiro a entidades de classe teatral, fixas e itinerantes no
Pais e no exterior, em quantia que representa um aumento de
330% entre os exercicios de 1956 a 1959. Colaborou ésse érgao
na II Bienal de Teatro do Museu de Arte Moderna de Sdo Paulo,
em varios festivais, sobretudo do Teatro Estudantil e Infantil;
fundou o Teatro Nacional de Comédia, antiga aspira¢io da
classe; estendeu auxilios a varios teatros do interior — Belo
Horizonte, Salvador, Pérto Alegre e Niteréi — e impulsionou as
atividades pedagdgicas do Conservatorio Nacional do Teatro.
Adquiriu, por fim, no Distrito Federal, o cinema Parisiense, em
obras ja adiantadas de reforma, e, em Sido Paulo, o cinema
Broadway, para funcionamento, em ambos, do Teatro Nacional
de Comédia; ainda nesta dltima cidade, duas casas onde se de-
vera instalar a Escola Dramatica.

No campo do cinema educativo, no ultimo quatriénio, em-
penhou-se o Govérno por seu 6rgdo competente — o Instituto
Nacional do Cinema Educativo — num programa de reconhecido
slcance didatico, compreendendo: revenda de projetores cinema-
tograficos a preco de custo; especializa¢iio de professéres; utili-
zacfo e producio de filmes educativos, documentarios culturais,
artisticos e cientificos; e producdo de diafilmes para pwJegao
de imagens fixas, em conformidade com os programas do ensino
médio. Ainda nesse terreno, o Instituto Nacional do Livro pla-
nejou e executou uma série de documentarios cinematograficos
sébre o funcionamento de bibliotecas, sobre temas histéricos e
fabrico do livro e, bem assim, reportagens literarias visuais em
térno de grandes figuras das letras brasileiras.



ACA0 DO INEP E CENTROS DE PESQUISAS
EDUCACICNAIS EM 1959

Para a execugdo do programa de estudo, andlise e recous-
trugdo educacional que o realidade brasileira reclama, o INEP,
pelos diversos setores de sua atividade e pelos Centros de Pes-
quisas Educacionais, vem empreendendo um plano intensivo de
trabalho que se desenvolve em todos os Estados da Federagdo
e que enfrenta o problema educacional em vdrias direcdes, seja
pelo aperfeicoamento de professores, a construcdo de prédios
escolares, a instalagdo de classes complementares com oficinas de
urtes industriais, seja pela assisténcia pedagdgica e administra-
tiva das Secretarias de Educacdo, a institui¢ées educativas e cul-
lurais, seja pela assisténcia diddlica ao professor, com distri-
huigido de livros e revistas ow ainda promovendo estudos e pes-
quisas para um conhecimento objetivo da realidade brasileira.

Damos abaizo a siumula désses trabalhos:

Campanha de Construcées e Equipamenio Escolares

Dando seqiiéncia ao programa tracado, a Campanha empre-
endeu as seguintes realizacdes:

— reorganiza¢do administrativa do servigo de contrdle da
construgdo de cada prédio escolar, da execugdo dos acordos, da
localizagdo das escolas por Estado e Municipio, além de infor-
macoes detalhadas sobre cada unidade, registrando-se a qualidade
do prédio, nimero de salas de aula, nomes do diretor e profes-
sores, matricula por série, dependéncia administrativa, bem como
a documentacao fotografica;

— tendo em vista a ampliacdo e melhoria da réde escolar
primaria e normal do pais, foram assinados com os Estados da
Bahia, Minas Gerais e Sao Paulo acoérdos gerais em que o INEP
transfere a uma comissio triplice, composta de um representante
do MEC, outro do INEP e o terceiro da Secretaria de Educagio
do Estado respectivo, o encargo de desincumbir-se das atividades
que ligam o INEP a cada uma das referidas Unidades.
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Essa medida tem o propdsito de mobilizar os melhores recur-
s0s em pessoal e técnica com que se possa contar nesses Estados,
de modo a obter, com a ajuda financeira disponivel, o miximo
rendimento.

A Campanha deu a seguinte aplicacdo aos recursos que lhe
foram destinados:

I. ESCOLAS PRIMARIAS

a. Movimento de verbas.

Saldos para obras, oriundos de acordos

anteriores . ...... ... ... .. ... ... Cr$ 176.606.600,00
Auxilios concedidos até 30/11 para novas

obras ... ... i 22.847.160,00
Importincia remetida para execugio das

obras ...... ... ... =~ 96.017.795,00
Saldo a remeter ... ... ... L., " 103.435.965.00

b. Andamento das obras.

Até novembro foi programada, por novos acérdos, a constru-
cao de mais 25 prédios escolares primarios, com um total de 86
salas de aula.

Escolas concluidas .......... 188 com 509 salas de aula.
Em construgdo ............. 348 " 932 *
A construir ................ 145 °© 307 7 G
TOTAL .................... 681 " 1.748 * " 7

c. Mobilidrio.

Da quota do auxilio atribuido a cada Estado, foram desta-
cados 10% para aquisicio do mobilidrio destinado as escolas
constantes dos planos de obras em execug¢do, a fim de que possam
entrar em funcionamento logo que estejam concluidas.

O montante do auxilio programado para essa finalidade néo
excedeu de Cr$ 8.313.210,00 em virtude de haverem sido exclmdgs
os Estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Bahia, com os quals
ce firmaram convénios gerais.

Com tal quantia foram adquiridos, ap6s concorr_éncia, 222
conjuntos de mobilidrio escolar que estdo sendo encaminhados as
diversas unidades escolares, & medida que s&o concluidas novas
salas de aula.
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II. ESCOLAS NORMAIS
a. Movimento de verbas.
Saldo para obras oriundas de acdrdos

anteriores ................. ... ... Cr$ 128.433.500,00
Auxilios concedidos ................... » 10.735.000,00
Importancia remetida para execucdo das

Obras ... > 26.507.189,00
Saldo a remeter ................... .. T 112.661.311,00

b. Andamento das obras.
Escolas com parte concluida e parte em

andamento ...................... 14 com 297 salas
Em construgcdo ....................... 10 » 169
A Iniciar ............. ... ... .. ... 2 = ¥

No plano de ampliacio e melhoria da réde escolar normal
esta previsto o equipamento das novas unidades escolares con-
cluidas.

Setor de Aperfeicoamento do Magistério

Sumario das atividades:

a) Cursos e estigios organizados em colaboracio com o
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e os Centros Regio-
nois;

b) Sele¢do de candidatos a bdlsas oferecidas por organismos
internacionais, como a UNESCO e o Institute of Inter American
Affairs, Ponto IV;

c) Orientagio da Escola Primaria Experimental do Rio;

d) Preparagdo de publicacées de assisténcia ao magistério
primério.

Os cursos empreendidos foram os seguintes:

1. Para especialistas em educagdo.

Realizado no Centro Regional de Pesauisas Educacionais de
S. Paulo, em colaboracdo com a UNESCO, para 11 professfres
latino-americanos e 14 brasileiros. Estendeu-se de 23 de margo
a 15 de dezembro.
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2 Para aperfeigoamento de administradores escolares.

A cargo do C.R.P.E. do Rio (3. do Sul, a partir de 1.° de
maio.

3. Para professéres de escolas normais.

Efetuaram-se, no Rio, um de Linguagem na escola priméria
e outro de Recreagdo e Jogos. O primeiro, destinado a 13 pro-
fessdres procedentes do Espirito Santo, Goiids, Maranhdo, Per-
nambuco, Piaui, R.G. do Norte, Rio G. do Sul, S. Paulo e Ter-
ritérios do Acre, Rondénia e Guaporé, constou de reunides sdbre
0s problemas do ensino da leitura e demais aspectos da Lingua-
gem, de observacoes na Escola Experimental do INEP e traba-
Thos praticos sdbre as diversas técnicas utilizaveis no ensino da
Linguagem. Coube & Prof.2 Juraci Silveira a direcio do curso
com a colaboracdo do Prof. Mario Pena da Rocha. Teve a dura-
¢ao de cinco meses, a comecar de agdsto.

O segundo, sob a orientacdo da Prof.2 Ruth Gouveia, esten-
deu-se de agdsto a novembro, com a participacdo de 14 bolsistas
da Bahia, de Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, R.G. do Norte.
R.G. do Sul, Territorios do Acre e Rio Branco. Constou de semi-
narios sobre principios e técnicas de recreacio e observagio:
jogos, brinquedos cantados, dang¢as regionais, histérias, drama-
tizacdes, fantoches improvisados, excursdes, artes plasticas, habi-
lidades manuais, ritmos e bandinha.

4. Para aperfeicoamento de professores normais e primdrios.

Organizados pelo Programa Americano-Brasileiro de Assis-
téncia ao Ensino Elementar (PABAEE) em colaboragao com
o C.R.P.E. de Minas Gerais, com sede em Belo Horizonte. O INEP
selecionou e subvencionou professores de varios Estados.

5. Pare orientadores e professéres de escolas de demonstracdo.

Efetuaram-se dois estigios. Um, na Escola Experimental
do Rio, para nove professéres primarios. Rstes iam lecionar em
escolas experimentais de Pernambuco (5), de S. Paulo (1) e
em escolas de aplicagio do Rio G. do Norte (3), além de duas
orientadoras de ensino para classes experimentais do Rio G. do
Sul. Os trabalhos versaram sobre o ensino da Linguagem e da
Matematica na escola primaria e de Geografia, Portugués, Re-
creaciio e Jogos, Musica e Artes Industriais na escola elementar.
Os bolsistas puderam realizar, ainda, atividades complt_ementares
facultativas e por isso o estigio que se iniciara em maio prolon-
gou-se até dezembro.
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O segundo teve lugar na Escola Experimental da Bahia, diri-
gido pela Prof.* Carmen Teixeira, com a participac¢do de 21 pro-
fessores, sendo 8 de Brasilia, 11 da Iiscola Experimental do Rio
e 2 de Pernambuco.

6. Para professores de jardins de infdancia.

Realizado no Rio, de agdsto a novembro, sob a dire¢do da
Prof.2 Edvete da Cruz Machado, para oito bolsistas de Estados
diversos. As atividades constaram de observagdes em jardins
de infancia do Distrito Federal e orientacdo sobre objetivos, orga-
nizagdo e administracio de jardins de infancia, curriculo, estudo
do prédio escolar e elaboracdo do material para as diversas pro-
gramacgoes.

7. Para professores de arte infantil.

Destinado & formacio de professores para escolas primarias
anexas c¢ institutos de educacdo dos Estados, teve lugar na
Escola Experimental do Rio, no periodo de maio a novembro,
sendo dirigido pela Prof.® Liucia Bicca de Alencastro. Constou
de seminarios, aulas praticas, observacdo e pratica de ensino em
desenho, pintura, escultura, gravura e monotipias, estamparia.
cartazes e letras, mosaicos, metal e azulejos.

O curso foi precedido de aulas sébre arte infantil a cargo
da Prof.2 Seonaid Robertson, da Universidade de Leeds, na Esco-
linha de Arte do Brasil.

8. Para professores de excepcionais.

Procedentes dos Fistados de Minas, Paraiba, Pernambuco.
Piaui e Rio de Janeiro, 7 professores, com bdlsa do INEP, estu-
daram os problemas da educacio dec excepcionais, realizando
trabalhos praticos e acompanhando turmas de excepcionais. Dis-
tribuiram-se os bolsistas entre a Associacdo de Pais e Amigos
do Excepcionais e a Sociedade Pestalozzi do Brasil.

9. Para professores de canto orfedénico.

Onze bolsistas do INEP realizaram cursos e estagios no
Conservatério Nacional de Canto Orfeénico, sendo que seis estdo
no 1.° ano de especializacgdo.

10. Para formagdo de professores em artes industriais.

No propédsito de dotar com pessoal qualificado as oficinas
¢ Centros em construcdo em varios Estados para extensdo da
escolaridade primaria foram oferecidas 213 oportunidades de
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aperteicoamento em artes industriais, em cursos realizados no
Rio, Bahia e Sédo Paulo.

O do Rio estendeu-se de abril a dezembro, sendo ministrado
nas dependéncias do SENAI a 108 professéres. Organizados em
grupos de sete, especializaram-se em quatro ou cinco técnicas
dentre as seguintes: tecelagem, trabalhos em couro, metal, ma-
deira, ceramica, tapegaria, fantoches, marionetes, estamparia e
mosaico. Receberam ainda aulas de desenho e histérias das artes
industriais.

O da Bahia foi ministrado na Escola Parque do Centro
Elducacional Carneiro Ribeiro a 30 bolsistas, de abril a dezembro.
A partir de setembro 11 professéres de Brasilia, enviados pela
Novacap, também estagiaram.

O de Sao Paulo estendeu-se de 15 de maio a 30 de novem-
bro, para 64 bolsistas, organizado pelo C.R.P.E. em colaboracao
Com o SENATI de S. Paulo.

11. Para aperfei¢oamento de professores primdrios.

O INEP promoveu oito cursos intensivos nas seguintes loca-
lidades:

a) Rio G. do Norte — Currais Novos e Ceara-Mirim (130
professores)

b) Ceara — Fortaleza (114 professores de 1.2 série) ;

c¢) Ispirito Santo — Colatina (85) e Vitéria (110).

Este Setor atendeu a projetos individuais de aperfeicoamento
em diversas especialidades de interésse para os planos estaduais
de educacao.

O INEP patrocinou a viagem de oito professores secundarios
e de faculdades de filosofia aos Estados Unidos, a fim de obser-
varem a organizaciio e funcionamento do ensino secundario na-
quele pais.

ESCOLA PRIMARIA EXPERIMENTAL DO R1O

Por acdrdo assinado em 1955, a Escola Guatemala, da Pre-
feitura do Distrito Federal, ficou sob a orientagdo do INEP, e
desde entdo se constituiu em campo de experiéncia para estagios
¢ seminarios relativos & educagio primaria. O Setor de Aper-
feicoamento do Magistério manteve permanente contato com a
Bscola, prestando téda assisténcia a suas atividades, seja em
ceunides semenais com os professdres, seja participando de semi-
narios e efetuando visitas diarias.
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A 10 de agbsto de 1959, por proposta déste Instituto, a
Escola passou a ser o 1.° Centro Experimental de Educacio Pri-
maria da Prefeitura do entdo Distrito Federal.

1. Atividades curriculares.

Constaram de linguagem, matematica, estudos sociais, cién-
cias naturais, artes aplicadas, arte infantil, recreacdo e jogos
(incluindo iniciacdo esportiva, ginastica ritmica e clube de dan-
ca), musica, biblioteca e auditério.

O horario para as ceriancas foi das 7h30 as 16h30, com inter-
valo das 11h45 as 13h para almécgo, exceto as turmas do 1.2 ano
que tiveram 4h30 de trabalho.

Freqiientaram a escola 346 alunos, distribuidos em 12 tur-
mas do 1.° ao 5.° ano, sendo as classes organizadas por idade
e a promocao efetuada de modo flexivel.

A apreciagdo dos professéres e do diretor permitem adian-
tar que os resultados foram compensadores quanto aos conhe-
cimentos adquiridos e a formacgao de atitudes.

2. Métodos e recursos.

Procurou-se dar oportunidades educativas as criancas por
meio de atividades a que elas davam preferéncia. Efetuadas de
acordo com um planejamento, consistiram em projetos simultia-
neos para atender aos varios grupos de alunos, em concursos e
trabalhos diversos para intensificacio do estudo em térno de
assuntos sugeridos pelas oportunidades reais.

3. Assisténcia aos alunos.

Os alunos recebem assisténcia médica e dentaria, sendo tam-
Lém atendidos pelo Gabinete de Psicologia. Os que revelaram
deficiéncias de aprendizagem receberam ensino individualizado
e os que apresentavam dificuldade de prolacdo, em namero de 11,
aulas de correcdo dos defeitos da palavra. Seis criancas termi-
naram ésse trabalho, em 1959, inteiramente recuperadas.

4. Aperfeicoamento dos professéres da escola.

Além da reunifo semanal para discussio dos problemas da
escola, realizaram-se cursos de portugués, geografia, do Distrito
Federal e do Brasil, redacao e arte infantil. Promoveram-se
reunides sébre psicologia da crianca, problemas de aprendizagem
e entrevistas com os pais. A escola primaria do Centro Regional
da Bahia foi objeto de estudo no espaco de um més.
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5. Cursos e estdgios.

Cérca de 51 professores estagiaram na escola, participando
de cursos de Linguagem, Recreacio e Jogos, Orientacio de esco-
las experimentais e Arte Infantil. 170 visitantes, incluindo edu-
cadores nacionais e estrangeiros, universitiarios, normalistas e
pessoal dos centros de pesquisa e programas educacionais, vieram
conhecer sua organizacao.

6. Publicagdes.

Encontram-se em fase de elaboracio:

a) Guia de ensino da Matematica para o 1.° ano;

b) Atividades desenvolvidas na Escola Guatemala (qua-

torze projetos de alunas) ;

¢) Guia do ensino de estudos sociais na escola elementar.

Esta programada a publicacio de Leitura na Escola Pri-
mdria, da Prof.® Juraci Silveira, bem como a preparacio de um
Guia de ensino para ciéncias naturais.

Setor de Educac¢do Primaria Complementar

Programa realizado:
a) Construgées.

Pelos acordos celebrados com os governos estaduais foram
construidos 14 centros de educagido primaria complementar e 28
oficinas de artes industriais. Encontram-se em andamento as
obras de 2 centros e 38 oficinas e, em via de serem iniciados, 7
centros e 49 oficinas.

Os centros distinguem-se das oficinas por desenvolverem
outras atividades além das artes industriais. Custam em maédia
de 4 a 5 milhdes, enquanto os pavilhes de oficinas de artes
industriais, cérca de 2 milhdes.

b) Manutengao.

O INEP, por éste Setor, além dos recursos para construgao,
fornece o equipamento das oficinas e concede ajuda financeira
aos Estados para suplementagio de professbéres de classes com-
plementares.

c) Formacao de professores.

Para especializagdo de professores em artes industAriais sﬁ.o
promovidos pelo INEP cursos de treinamento que se vém reali-
zando no Rio, S. Paulo e Bahia em colaboragdo com o SENAL

No exercicio de 1959 foram celebrados 43 achdOS com o0s
governos estaduais e institui¢des educativas para instalacio de
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pavilhées de oficina, construcdo de centros, ampliacdo de prédios,
suplementacdo de professéres e obras de adaptacio para fun-
cionamento das classes de artes industriais.

Para execucédo désse programa, as disponibilidades constan-
tes do Orcamento de 1959 somavam um total de ..............
Cr$ 459.680,000,00, tendo sido liberados Cr$ 86.440.000,00.

CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

Os planos de trabalho no exercicio de 1959 tiveram prosse-
guimento regular, sendo concluidos alguns projetos de pesquisa
e outros em fase de planejamento. Essas realizacdes constam
da exposicao que cada uma das divisées apresenta a seguir.

Tendo em vista o intercimbio de informacdes sdbre expe-
riéncias e pesquisas relativas a producio e utilizacdo de recursos
audiovisuais na educagio, o responsavel por éste setor do Cen-
tro, Prof.2 Leticia Faria, participou nos Estados Unidos de
programa destinado & cooperagiio entre os governos americano
e brasileiro, por intermédio da Internacional Cooperation Admi-
nistration, INEP e CADES.

No curso do ano, especialistas da UNESCO em assun-
tos educacionais entraram em contato com as atividades do Cen-
tro, proferindo conferéncias, participando de pesquisas empre-
endidas, efetuando visitas e estdgios. Representando aquéle orga-
nismo, Mme. Brulé, ao concluir o periodo de estudos, apresentou
relatério com observacdes sébre a IBscola Primaria Brasileira.
O Prof. Solon Kimball assessorou, como cientista social, virios
projetos de educagiio de base e de educacdo sanitdria, havendo
colaborado na superviséo de estudos de comunidade quando divul-
gou a nova técnica de investigacio designada “Pesquisa em
acdo”. Participou ainda do Seminario para professbres primé-
rios organizado pelo Centro Regional de S. Paulo. O Prof.
Harold Benjamin féz explanac¢fio sébre o papel da escola piblica
numa democracia, seguida de debates.

Divisdo de Documentacio e Informacfio Pedagégica

Sumdrio das atividades nos diversos setores:

A. BIBLIOTECA.

Eleva-se a 43.172 o acervo de livros registrados. O setor de
periddicos tem-se enriquecido continuamente, havendo agora 597
titulos de periédicos nacionais e 396 estrangeiros. Os nacionais,
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recebidos quase totalmente por doacdo ou permuta com as publi-
cacdes do C.B.P.E.; dos estrangeiros, 187 possuem assinatura
paga, sendo os restantes recebidos por doagio ou permuta.

Foram atualizados os servigos de registro, classificacdo e
catalogacdo, organizando-se um indice analitico, por assunto e
por autor, dos artigos sobre educacio publicados em revistas
estrangeiras.

Acha-se completa a cole¢do do Education Index e obtida gran-
de parte das colegoes do Whataker’'s Cumulative Book List e
Cumulative Book Index.

O equipamento da Biblioteca foi beneficiado com a aquisi¢cdo
de catdlogos modernos e praticos, de um conjunto de estantes
para exposicdo de revista, de um baledo para empréstimos e ficha-
rios “Kardex™.

Além da colaboragido que vem prestando as revistas e bole-
tins do C.B.P.IS.,, a Biblioteca tem cooperado com instituicdes na-
cionais e estrangeiras, como o Instituto Brasil-Estados Unidos, o
Bureau International d’Education e a UNESCO.

B. INFORMACAO E INTERCAMBIO.

Atendendo ao expediente dirigido a DDI1P, procedente do
pais e do exterior (Estados Unidos, Bélgica, Canada, Espanha,
México, Holanda, Itdlia, Alemanha, Suécia, Coréia, India) foram
prestadas informacoes sobre assuntos educacionais e culturais
ou, em certos casos, encaminhada a solicitacdo a outros 6rgéos.

Foram enviados ao Bureau International d’Education os
documentos destinados 4 XXII Conferéncia Internacional de Ins-
trucio Publica, ocorrida em Genebra de 6 a 15 de julho de 1959
e relativos aos seguintes assuntos:

1. Elaboracgao, escolha e utilizacio de manuais nas escolas
primarias;

2. Medidas destinadas a facilitar a formacdo dos quadros

téenicos e cientificos do pais;

Relatério do movimento educacional no periodo 1958/

1959.

iV}

Respondeu-se também a questionario enviado pelo “Institut
Scientifique de Hongrie” com um retrospecto do ensino no Brasil
nos ultimos 50 anos.

Procedeu-se a elaboragio de quadro que apresentasse visao
global da articulagdo dos cursos no ensino brasileiro, com parte
explicativa, devendo possivelmente figurar em folheto.
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Vem sendo organizado um arquivo de documentag¢io foto-
grafica abrangendo aspectos da cultura brasileira, prédios esco-
lares, suas instalacbes e atividades mais expressivas.

No propésito de documentar a legislagdo educacional do
Distrito Federal, Estados e Territérios efetuou-se a assinatura
do respectivo Diario Oficial, bem como dos Didrios do Congresso.

C. PUBLICACOES PERIODICAS.

1. Bibliografia Brasileira de Educagdo.

Foram distribuidos a 1.770 assinantes nacionais e estran-
geiros os nos. 2, 8 ¢ 4 do vol. 6, correspondente a 1958, e o
n.° 1 do vol. 7, relativo ao 1.° trimestre de 1959.

Atividades complementares:

a. Bibliografia retrospectiva referente ao periodo 1944-
1953, utilizando-se o acervo da Biblioteca do Centro, constituido
de livros, revistas e folhetos.

b. Fontes para o estudo da educacdao no Brasil, tem sido
distribuido o 1.° volume relativo &s fontes oficiais sébre educacéo
na Bahia, estando o 2.° volume sdbre as ndo oficiais em prepa-
racao.

c. Bibliografias especializadas: 1. Seletiva — obras de
histéria e filosofia da educacdo, de politica educacional e orga-
niza¢do do ensino no pais. Trabalho efetuado por solicitacdo
da UNESCQO, publicado em sua Revue Analytique de UEducation,
vol. X, n.°2 9, sob o titulo “L’Education au Brésil”’; 2. Em lingua
inglésa sobre educac¢io no Brasil.

2. Revista Brastleira de Estudos Pedagdgicos.

Foram expedidos os nos. 71 (jul.-set., 58), 72 (out.-dez., 58),
73 (jan.-mar., 59), 74 (abr.-jun., 59) e a 2.2 edicio do Catdlogo
que abrange a matéria publicada em 70 numeros.

3. Educua¢do e Ciéncias Sociais.

Enviada a 2.000 assinantes nacionais e estrangeiros, tendo
sido editados os nos. 10 (jan.-abr., 59), 11 (mai.-agd., 59) e 12
(set.-dez., 59), relativos ao vol. 8, ano III.

D. SERVICO DE EXPEDICAO.

Cérca de 63.099 livros sobre literatura, pedagogia, ciéncias,
editados uns e adquiridos outros pelo INEP, foram distribuidos
a bibliotecas de estabelecimentos de ensino e instituicGes cultu-
rais.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 109

E. SECAO DE AUDIOVISUAIS.

Além de planos iniciados em exercicios anteriores e que
tiveram andamento, realizaram-se as seguintes atividades:

— adaptacdo de filmes pedagégicos e traducdo do contetido
verbal;

— versfio para o inglés dos sumarios de “Tipos e Aspectos
do Brasil”, a fim de imprimir o roteiro dos dispositivos
em dois idiomas;

— versao para o inglés da Conferéncia do Prof. Anisio Tei-
xeira — A educacfio e a estabilidade social;

— freqiiéncia de professbres da Secfio a cursos de especiali-
zacdo em recursos audiovisuais, tais como “A arte dra-
matica e a escola secundaria”, “O cinema e a escola”;

— visitas a estabelecimentos de ensino secundario, normal e
comercial com a finalidade de efetuar projecdes em classe;

— curso sdbre “audiovisuais no ensino” destinado ao aper-
feicoamento do pessoal da Se¢do e funcionarios dos Cen-
tros Regionais, ministrado pelo Prof. Vinicio Valdivia;

— curso de audiovisuais para professdres primarios das
escolas municipais de Santos, com relatérios;

— articulagdo com o Ponto IV para producio de 500 séries
de dispositivos de “Tipos e Aspectos do Brasil”, dos
quais ja constam duas cole¢bes na Se¢do com roteiros em
portugués e inglés;

— estagio com relatério para utilizacfio do filme em classe,
aplicado a diversas disciplinas curriculares, em articula-
cdo com a CADES, no curso ministrado sébre o “Cinema
na escola secundiria”.

Divisio de Estudos e Pesquisas Educacionais

As atividades da D.E.P.E. realizaram-se de acérdo com seu
esquema bdsico de agdo, a saber:

— aconselhamento e orientacdo, face as consultas que lhe
enderecaram O6rgios de administraciao educacional do pafs;

— informacgéo e analise critica da situag¢do educacional do
pais, para atender a solicitagées de entidades nacionais e inter-
nacionais de educacio;

— estudos e pesquisas sobre sistemas escolares do pais, esco-
las, curriculos, programas, exames, livros didaticos, edi¢do de
livros, material diditico como instrumento para o trabalho do
magistério e a administracido educacional.
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Nesse programa mevreceu especial destaque a participacio da
D.E.P.E. no estudo e debate, técnico o publico, da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo, procurando pela elaborag¢io de arti-
gos, estudos, presen¢a em conferéncias e debates, contribuir para
gque a escola publica tivesse o papel que lhe cabe no Estado de-
mocratico brasileiro.

Na estruturacao do sistema educacional de Brasilia, con-
tinuou prestando a assisténcia do C.B.P.E. o colaborador desta
Divisdo, Prof. Paulo de Almeida Campos.

Foi concluida pelo Prof. Roger Seguin a pesquisa empreen-
dida sobre promocao na escola elementar, tendo como amostra
representativa escolas do Distrito Federal. O problema, em suas
implicacdes sociopedagoégicas, comportou anialise bastante obje-
tiva.

Sob a responsabilidade da Prof.® Eni Caldeira, concluiu-se
e editou-se o levantamento das oportunidades de formagido do
magistério elementar em todos os Tstados do Brasil, classifi-
cando-se os estabelecimentos existentes e apresentando a legis-
lagao que rege o ensino normal em cada unidade federativa.

Duas outras pesquisas de atualidade =ducacional foram pro-
movidas e serdao objete de publicacao em 1960: uma sébre o
funcionamento das classes experimentais no ensino secundario
e outra sbbre a “Campanha de Educandarios Gratuitos™.

No programa editorial do C.B.P.E. foram lancados os se-
guintes livros em 1959. cujo plano de trabalho e execucdo esti-
veram sob a direcio da D.E.P.E.:

— Botdnica na Escola Secunddria, de autoria do Prof.
Alarich Schultz, da Universidade do Rio G. do Sul;

— Historia Geral (Idade Média), do Prof. Carlos Delgado
de Carvalho;

— A Educagio ¢ a Era Tecnoldgica, ensaio do Prof. Luis
Reissig, em traducao de Germano Jardim.

Encontram-se em fase de preparaciio oito manuais destina-
dos ao professor secundario, a cargo de renomados especialistas,
segundo plano coordenado pela D.E.P.E.

Concluiu-se o levantamento do “Sistema TFducacional
Piauiense”, promovendo-se agora sua edicéo.

Foi igualmente ultimado mais um livro-fonte da série edito-
rial do C.B.P.E.: Teoria e Pritica da Escolae Primdric, do Prof.
Jodao Roberto Moreira, cujo lancamento vem sendo efetuado.

Por iniciativa da D.E.P.E., realizaram-se no C.B.P.E. duas
conferéncias do Prof. Harold Benjamin sébre O papel da escola
piblica no Estado democratico™, que serao brevemente editadas.
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DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOCIAIS

As atividades déste setor desenvolveram-se, precipuamente,
nos programas seguintes: a) pesquisas em cidades-laboratério;
h) pesquisa sbbre os processos de urbanizagio e industrializacio.

a) Programa de pesquisas em cidades-laboratirio.

O projeto visava, inicialmente, a realiza¢io de estudos por
equipe de cientistas sociais em municipios considerados repre-
sentativos das diferentes regides do Brasil, e cujos sistemas edu-
cacionais apresentassem caracteristicas e problemas comuns 2
regifo.

Com a criacio da Campanha Nacional de Erradicacido do
Analfabetismo, fundiu-se o programa desta com o das cidades-
laboratério, abrangendo as pesquisas aos municipios de Leopol-
dina e Cataguases (antes da CNEA), em Minas Gerais, Tim-
bauba (Pernambuco), Catalio (Goids), Julio de Castilhos (Rio
G. do Sul) e Santarém (Para).

1. LEOPOLDINA E CATAGUASES — O estudo de caracterizacio
sociocultural, a cargo do Prof. Oraci Nogueira, aguarda publi-
cacdo. Os resultados metodolégicos obtidos — combinagdo da
abordagem antropolégica tradicional com técnicas socioldgicas e
sociogrificas — serviram de base para a formulagdo dos pro-
jetos que se seguiram. Qutras pesquisas complementares, na
mesma area, do Prof. Bertram Hutchinson, da UNESCO, sobre
Educacio e Mobilidade Social, a do Prof. Juarez Brandio Lopes,
sobre as transformacées sofridas em conseqiiéncia da - industria-
lizacdo, foram concluidas. A do Prof. Orlando Valverde sdbre
a geografia da Zona da Mata e a da equipe de lingiiistas do
Summer Institute sdobre as caracteristicas lingiiisticas de Leopol-
dina ja se acham publicadas.

2. SANTAREM -— Para que a pesquisa tivesse maior vali-
dade foi conveniente estendé-la ao municipio vizinho de Itaituba,
de economia extrativista, a cargo dos pesquisadores Klaas
\Woortmann e Roberto Las Casas, que rzalizaram trabalhos de
campo a partir de maio, contando com a colaborag¢do financeira
da Superintendéncia do Plano de Valorizacio Econémica da Ama-
»6nia, enviando & DEPS relatério preliminar. Monografia his-
torica, do Prof. Artur César Ferreira Reis, complementar a
pesquisa, fol concluida.

3. CATALA0 — Encontra-se em fase de conclusdo a mono-
grafia a cargo do Prof. Fernando Altenfelder Silva.
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4. TIMBAUBA — Esta sendo ultimado o estudo monografico
empreendido pelo Prof. Levi Cruz. Foram concluidos o estudo
histérico a cargo do Prof. Vamireh Chacon Albuquerque Nasci-
mento e o geografico pelo Prof. Orlando Valverde.

5. JULI0O DE CASTILHOS — Sobre a pesquisa dirigida pelo
Prof. Rudolf Lenhard, foi enviado relatério devendo ser intro-
duzidas modificagbes na monografia que vem sendo elaborada
para publicagao.

A série de monografias acrescentou-se uma pesquisa sdbre
o municipio de IBRAMA, em S. Catarina, em complemento ao
estudo da regido Sul. Trata-se de municipio de colonizacéo
alemd, com alto indice de alfabetizagdo. O estudo ficou a cargo
da pesquisadora Ursula Albersheim, estando concluidos os tra-
balhos de campo.

Tendo por base os estudos monograficos, a Divisdo esti
programando um plano de sintese que tem a colaboracio da
Prof.2 Maria Lais Mousinho, encarregada de coletar material
sdbre estudos de comunidade ja realizados no Brasil.

Além dessas pesquisas, a Divisdo continua prestando coope-
racio 4 CNEA. Sob a supervisio do Prof. Oraci Nogueira
efetuam-se estudos monograficos nos municipios de Macaé, Moco-
ca e Joinville, os dois primeiros por Rudolf Lenhard e o terceiro
por Eli Bonini.

b) Pesquisa sébre os processos de urbaniza¢ao e industria-
lizagdo.

No intuito de prover os educadores brasileiros de elementos
que os ajudem a compreender as transformacées sociais que vém
afetando a estrutura e funcionamento de nosso sistema educa-
cional, a Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais empreendeu um
programa de pesquisas que se desenvolve em duas etapas:

1) estudos de base bibliografica que compendiario o conhe-
cimento ja alcancado sdbre os aspectos essenciais dos
processos de urbanizacio e industrializagéo;

2) pesquisas de observacio direta sébre a forma, intensi-
dade e efeitos désses processos em grupo de cidades-tipo
da 4area mais desenvolvida do pais.

A elaborag¢do de tais estudos ficou a cargo de especialistas
de experiéncia comprovada no tratamento de cada tema.

Para maior entrosamento dos pesquisadores promoveu-se um
simpésio a 30 de abril no Centro Brasileiro de Pesquisas Educa-
cionais. Ap6s ampla discussfio, ficaram bem definidas as atri-
bui¢es de cada pesquisador em seu campo respectivo.
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Em fins de dezembro realizou-se um segundo simpédsio, em
S. Paulo, com a participagiao dos pesquisadores engajados. Féz-
se apreciagio dos primeiros resultados, discutindo-se as formas
de abordagem, a metodologia e o plano geral para continuacgio dos
trabalhos.

Acham-se em fase de conclusdo os estudos bibliograficos.

Paralelamente empreendeu-se uma pesquisa interdisciplinar,
de observacio direta, destinada a examinar a forma, intensidade
e efeitos dos processos de industrializacdo e urbanizagdo sdbre
oito centros urbanos da regiao Sul. Sao, ao todo. oito pesquisas
unificadas quanto ao objetivo basico e, em parte, quanto aos pro-
cedimentos metodolégicos. Baseiam-se em amostra de 5.500 a
6.000 familias, tomada no Rio de Janeiro, S. Paulo, Belo Hori-
zonte, Curitiba, Juiz de Fora, Volta Redonda, Americana e Lon-
drina, valida tanto para o conjunto da area, como para cada cida-
de em particular. Amostras paralelas foram selecionadas para
determinadas pesquisas.

Coube ao Dr. Bertram Hutchinson a supervisio da pesquisa
de observacio direta, a determinacio da amostra geral, bem
como a orientaciio da escolha das amostras paralelas, a aprovacio
dos instrumentos de pesquisa, o preparo e direcio da equipe e
a apuracido dos resultados.

Os dados coligidos estdo sendo analisados.

O diretor-geral do programa, Prof. Darci Ribeiro, devera
elaborar uma sintese dos resultados dos diversos estudos e pes-
quisas, examinando principalmente a viabilidade do emprégo de
técnicas de planejamento na esfera educacional, de modo que
imprima um carater mais racional e mais cientifico aos planos
administrativos, ajustando-os as exigéncias do desenvolvimento.

CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
DE MINAS GERAIS

O programa de trabalho constou do seguinte: a) Cursos
destinados ao aperfeicoamento de professdres primarios, normais,
secundarios e inspetores regionais de ensino; b) Pesquisas sébre
linguagem e aritmética na escola priméria e no ginasio.

Cursos

1. Para inspetores de ensino (trés semanas) ;

2. Para professdéres de portugués e mateméitica de escolas
normais e gindsios do interior (trés meses) ;
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3. Para os professbres primdrios da Capital sébre as maté-
vias do ensino primério e sua metodologia:

4. Para religiosas s6bre contetido e metodologia das escolas
primarias com a colaboragdo da PABALEL (dois meses) ;

5. De inglés para professéres secundarios do interior (nove
semanas) e de francés para professéres de gindsios e escolas
normais do interior (trés meses).

Pesquisas

1. Aportuguesamento de palavras estrangeiras usuais; 2.
Ortografia; 3. Linguagem popular nas composi¢gdes infantis; 4.
Regéncia; 5. Verbos; 6. Verbos reflexivos; 7. Preposi¢des; 8.
Artigos; 9. Crase; 10. Pronomes; 11. Ter por haver; 12. Expres-
sbes de movimento e a preposicdo em; 13. Concordancia; 14.
Como brincam as criancas em Belo Horizonte; 15. Tendéncias
da antroponimia de Belo Horizonte; 16. Levantamento do voca-
bulario infantil para a selecao das palavras mais usadas: 17.
Evolugio do pensamento logico; 18. A evolucdo da estrutura
da frase entre as criancas do primeiro ao quarto ano; 19. Erros
mais comuns da linguagem no curso ginasial; 20. Erros mais
comuns da aritmética no curso primario; 21. Erros mais co-
muns da aritmética no curso ginasial.

Foram efetuados outros estudos sobre temas literarios, como
“A Moreninha e a Educag¢io Nacional de seu Tempo™, analise
de trezentas obras de literatura infantil. e artistico — “A Ex-
pressao Estética nas KEscolas Mineiras” Promoveu-se a publi-
cagdo da obra “O Ensino em Minas Gerais no Tempo do Império™
e a compilacdo das leis mineiras relativas a educacéo.

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO RURAL

Integrando o Centro a partir de 58, deu-se execucio ao se-
guinte programa, ora em colaboracdo, ora isoladamente:
II Seminario Latino-Americano de Comunica¢fes audiovisuais,
patrocinado pelo Ponto IV, no 1.° semestre de 1958;
Curso para supervisores do ensino rural;
Curso para orientadores-adjuntos de ensino rural;
Cursos de treinamento para regentes de classes em zonas rurais;
Instalacdo de classe experimantal primaria, com trés séries simul-
taneas em escola isolada;
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Reunides anuais dos orientadores em exercicio nos municipios;

Supervisdo e assisténcia pedagdgica por intermédio de uma Ins-
petoria Regional de Ensino, com sede no ISER, das escolas
da 6.# Circunscrigdo, que abrange seis municipios vizinhos;

Planejamento do projeto-piloto da granja escolar;

Inicio da organizagao do Museu de ciéncias fisicas e naturais —
Pesquisas ecoldgicas;

Flora e fauna da localidade;

Confecc¢ao do mapa geografico da localidade; funcionamento regu-
lar, com trés observacGes por dia, da Esta¢io Climatolégica
(2.2 classe), doada pelo Instituto Nacional de Meteorologia;

Pesquisas de psicologia e estudos pedagdgicos em zona rural;

Sele¢io vocacional das candidatas para cursos normais regionais;

Estudo da Redacdo como teste de personalidade e de contrdle do

progresso escolar. Questionarios sébre caracteristicas da pro-
fessora rural e de sua escola; artes populares e artesanatos,
brinquedos;

Colaboragdo com a Escolinha de Arte: encontros com Augustc
Rodrigues e Miss S. Robertson da Universidade de Leeds
Inglaterra, para futuras realizacées de educacio artistica e
artesanal em zonas rurais;

Pesquisas helmintolégicas em 1.224 pessoas, em colaboragdo com
o Departamento Nacional de Endemias Rurais e Secretaria
de Saude do Estade. Esquistossomose. Tratamento da ver-
minose;

Pesquisas em torno do “barbeiro”, em colaboracio com o Depar-
tamento Nacional de Endemais Rurais: a) desinsetizagdo
das habitacées, rebdco das casas, campanha educativa; b)
estudo bhiolégico da panstrongilus megistus: c¢) exame de
sangue e inicio da pesquisa eletrocardiolégica;

Instalagdo e funcionamento do Centro Social Rural em colabora-
¢do com a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veteri-
nario e Comissdao Brasileira de Assisténcia Rural, com pro-
grama para mogas e senhoras e planejamento do trabalho
para homens e rapazes;

Determinagdo das areas de influéncia das institui¢es de educa-
cdo rural em funcionamento na Fazenda Rosario, localizada
no distrito de Ibireté, municipio de Betim (pesquisa em fase
de conclusdo).
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CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
DO RECIFE

I. Divisio de Estudos e Pesquisas Educacionais

Sumaéario das atividades:

Coordenador-técnico: Prof. Joaquim Moreira de Sousa.

a. Projetos conclufdos.

1.

7.

Levantamento do sistema educacional cearense.
Responsavel: Prof. Joaquim Moreira de Sousa.

Estruturas tensionais da censura familial.

Responsavel: Prof. Albino Gongalves Fernandes
Filho.

Ajustamento emocional dos professdres primaérios
do interior de Pernambuco.
Responsavel: Prof. Paulo Rosas.

O ensino médio no Recife.
Responsavel: Prof. Itamar Vasconcelos.

Métodos de sele¢io para candidatos ao ensino supe-
rior.

Responsavel: Prof. José Otivio de Freitas Junior.

Interpretacido da literatura infanto-juvenil no nor-
deste.

Responsavel: Prof. Paulo Rosas.

Levantamentos: a) Escolas supericres do Recife;
b) Instituicées de educagio de
excepcionais no Recife;
¢) Bblsas escolares custeadas pelo
Estado de Pernambuco, em
1959.

Responsavel: Prof.? Maria Luisa de Melo.

b. Projetos em desenvolvimento.

1.

Construcido de programa adaptado as mnecessidades
de integracdo da escola no meio.

Responsavel: Prof.2 Isnar Cabral de Moura.

A educacdo da mulher no nordeste.

Responsivel: Prof. Paulo Rosas.
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II. Divisio de Estudos e Pesquisas Sociais

Coordenador-técnico: Prof. Levi Cruz.

Projetos em desenvolvimento.

1. Mobilidade especial e estrutura social em pequenas co-
munidades do nordeste brasileiro.
Responsavel: Prof. Levi Cruz.

2. DMudancas de um grupo de jangadeiros de Pernambuco.
Responsavel: Severiano Paulo de Aguiar.

3. O problema do menor abandonado na cidade do Recife
e suas relagdes com a delingiiéncia infanto-juvenil.
Responsavel. Prof.? Maria Alves de Sousa.

4. Levantamento bibliografico de obras de sociologia, an-
tropologia ¢ metodologia, em bibliotecas ptblicas do
Recife.

Responsavel: José Geraldo da Costa.

III. Outros Servicos
a. Biblioteca.

Em organizacdo, ndo dispondo ainda de’instala¢bes apro-
priadas e bibliotecirio especializado. O acervo atual é de 1.130
livros e folhetos, havendo 147 publica¢des periédicas.

b. Publicagdes.

Boletim Mensal, 12 niimeros, com tiragem de 130 exempla-
res, distribuidos a 100 pessoas e entidades especializadas.

Iidig¢io de trabalhos realizados no Centro: 1. Ideologia dos
poetas populares do nordeste, de Renato Carneiro de Campos;
2. Um estudo-pesquisa sébre o ensino secunddrio de filosofia, do
Prof. Carlos Frederico Maciel.

c. Servico de intercimbio e divulgagdo.

Foram distribuidos a institui¢des educacionais e culturais
dos Estados de Alagoas, Ceara, Maranh#o, Paraiba, Pernambuco,
Piaui e Rio G. do Norte cérca de 3.011 volumes de obras dida-
ticas, cientificas e literarias. ]

Mediante selecao de estabelecimentos, em concurso reghzado
segundo edital publicado na imprensa, 6 escolgs do I?.eglf_e e 2
do interior de Pernambuco receberam um conJunto’ (.11dat1co de
material cientifico do IBECC, destinado a aulas préaticas.
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d. Selecao de bolsistas.

Em colaboragdo com a Secretaria de Educag¢do e Cultura
e DEPIL forarm habilitados 41 candidatos a bélsas concedidas pelo
INEP e Ponto 1V para os seguintes cursos: 1. Artes Industriais
(Rio), 15 bolsistas; 2. Artes industriais (Bahia), 3; 3. Escola
de demonstracdo (Bahia), 3; 4. Escola de demonstracdo (Rio),
5; 5. Arte infantil (Rio), 1; 6. Administracao escolar (Rio G.
do Sul), 1; 7. Supervisdo escolar (Rio G. do Sul), 1; 8. Canto
orfednico (Rio), 2; 9. Curso de aperfeicoamento (Minas Gerais),
5; 10. Cursos PABAEE (Minas Gerais), 2; 11. Metodologia da
linguagem (Rio), 1; 12. Curso PABALE (Estados Unidos), 1;
13. Audiovisuais (Rio), 1.

e. Cursos.

Realizaram-se trés, sendo que dois foram coordenados pela
DEPE e o terceiro pela DEPS:

1. Regiao e Educagao, sobre problemas de politica e admi-
nistragao escolar do nordeste. Iniciado em 1958, o curso
constou, em 1959, de uma série de palestras com debates,
que foram gravados. Inscreveram-se 101 candidatos.

2. Inglés, para professsdres primarios estaduais e munici-
pais, pela Prof.2 Ivanise Rabelo Alvares, com aperfei-
coamento nos Estados Unidos. Inscritos 75 candidatos.

3. Iniciagdo a Pesquisas Sociais e Fducacionais. Inscritos
26 candidatos.

CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
DO RIO G. DO SUL

I. Relagées com os drgdos da administracdo educacional do
E'stado.

Os esforgos convergiram para que houvesse maior irradia-
c¢do do Centro na vida educacional do Fstado. Em colaboragiao
com a Secretaria de Educagdo e seus varios departamentos, com
a Universidade do Rio G. do Sul e entidades culturais e educati-
vas, promoveu-se o estudo de nossa realidade educacional, obser-
vando o seguinte programa:

A. Levantamento da documentacio constante de leis, decre-
tos, planos e instrucdes referentes ao ensino primadrio, organi-
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zada e assistida por técnicos do Centro de Pesquisas e Orientagdo
I2ducacionais da S.E.C. e do C.R.P.E,, incluidos os resultados da
ebservacido dos trabalhos de classe a cargo de professéres bolsis-
tas estagiirios.

Essas iniciativas permitiram:

1. conhecer as modifica¢bes recentemente introduzidas no
critério de organizacio das classes, nos planos de estudo,
métodos e processos educativos e no sistema de pro-
mocao;

apreciar a amplitude e repercussdo da reforma do ensi-
no primario;

3. aquilatar as tendéncias de desenvolvimento neste grau

de ensino.

8V}

B. Tendo em vista a criagdo de instituto especificamente
dedicado a formagao de professdres para o ensino normal, foi
encaminhado aoc INEP estudo sbbre Idéias e Sugestoes em térno
da criagio de wm Instituto Superior de Ensino Normal.

C. Contatos com escolas normais e priméarias, por meio de
visitas e estagios.

D. Visitas a Delegacias Regionais de Ensino, bem como a
entidades culturais e educativas, da Capital e do Interior.

E. No propésito de obter informagbes precisas e atuali-
zadas sobre o professorado municipal sem titulo, para estabelecer
contatos e eventual colaboragido, foi enviado Oficio as Prefei-
furas Municipais.

II. Pesquisas e estudos.
A. Trabalhos concluidos:

1. A educagdo artistica no Rio G. do Sul — Oportunidades
oferecidas as criangas — Profas. Eloa Ribeiro Kunz e

Yvonne Van der Perre;

2. Teste de pré-leitura — Prof.® Eloa Ribeiro Kunz;

3. Classificacao dos prédios em que funcionam estabele-
cimentos de ensino publico em Pérto Alegre — Profas.
Florisbela Machado e Lady Godiva Grossetti;

4. Pesquisa. sobre Matemdtica — parte relativa ao ves-

tuario — Prof.® Margarida Sirangelo;

5. Relacdes entre o sistema educacional brasileiro, as esco-
las de formacdo de professdres primarios e 0s servigos
de aperfeigcoamento do magistério em exercicio — Prof.2
Eloa Ribeiro Kunz;
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6. Traducdo e adaptagio do livro Mesuring Intelligence, de
Terman e Marrill — Profas. Elfa e Marianina Freda.

B. Trabalhos em andamento:

1. Levantamento de palavras cuja grafia apresenta difi-
culdades;

2. Organizacdo de uma coletdnea de trechos de leitura para
escolas priméarias e secundarias;

3. Pesquisa de trechos, gravuras. mapas e graficos sbdbre
temas da atualidade, em varios géneros de livros, para
organizacdo posterior de unidades didaticas;

4. Levantamento de professéres municipais sem titulo
(nome, localidade em que exercem o magistério, nivel
cultural, data de admissio) ;

5. Selecdo, adaptacdo e preparagdo de assuntos de inte-
résse geral e pedagbgico para remessa periédica, sob a
forma de folhetos, aos professéres sem titulo;

6. Levantamento de dados relativos aos prédios escolares
do Estado, solicitado pelo INEP.

II1. Aperfeicoamento de professores.

Realizaram-se cursos de administraciio escolar e orientacio
do ensino primirio para bolsistas do Amapéd, Espirito Santo,
Goias, Paraiba, Parana, Pernambuco e Rio G. do Norte.

IV. O Centro e a Universidade do Rio G. do Sul.

A 17/11/59, foi celebrado o Acérdo especial entre o Insti-
tuto Nacional de Estudos Pedagégicos e a Universidade do Rio
G. do Sul para manutengdo do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais.

V. Distribuigio de livios e publicagées a bibliotecas escolares
e instituicoes cultwurais.

Elevado numero de obras enviadas pelo Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais foram distribuidas &s escolas prima-
rias, médias, superiores do Rio G. do Sul e de S. Catarina, sendo
também contemplados institutos de ciéncias naturais, associa-
¢bes de professdres e bibliotecas piblicas.

O C.R.P.E. expediu boletins informativos, planos e comu-
nicados.
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CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
DE SAO0 PAULO

O programa de trabalho teve éste desenvolvimento:

Divisio de Estudos e Pesquisas Educacionais

A construciio das Escalas de Escolaridade vem sendo ulti-
mada. Com tal instrumento espera-se obter informacdes, quanto
possivel aproximadas, sébre o nivel de conhecimentos do aluno

e escola primdria, abrangendo as matérias lecionadas nos qua-
tro anos do curso.

No periodo 1957-58, procedeu-se & coleta do material dida-
tico, & elaboracdo, aplicacdo e analise de questdes de aritmética,
portugués, histéria, geografia e ciéncias para o 2.9, 8.° e 4.°
anos. No segundo semestre de 1958, organizaram-se provas fi-
nais a serem padronizadas, contendo 162 de aritmética, 148 de
portugués e 180 de conhecimentos gerais (histéria, geografia
e ciéncias). Essas provas foram aplicadas nos 1ltimos meses
do ano em 30 grupos escolares da Capital, num total de 5.853.

IIssas provas, em 1959, foram corrigidas, revistas, tabula-
das, calculando-se, para cada questio, as percentagens de acérto,
érro e omissdo. Os resultados obtidos foram anotados em fichas
individuais para estudo estatistico das questdes, nas diversas
matérias. Tém sido utilizados trés processos diferentes de ana-
lise de item (Stanley, Conrad e Chung-Teh-Fan) no intuito de
encontrar o mais adequado a é&sse sistema de provas. Por meio
das analises procura-se obter medidas do poder discriminativo,
do grau de dificuldade ou facilidade de cada questdo, podendo-se
organizar em seguida as formas definitivas de Escalas de Esco-
laridade para o 2.2, 3.9 e 4.2 anos para o Municipio de S. Paulo.
Organiza-se atualmente um arquivo das questSes, com suas for-
mas revistas e os resultados das diversas aplica¢des tendo em
vista facilitar o trabalho de renovacio das provas.

A Escala relativa ao 1.9 ano, iniciada em 59, vem sendo
construida separadamente, por exigir estudos especiais da crian-
ca em processo de alfabetiza¢io. Apds o levantamento bibli(}-
grafico e o exame dos objetivos do ensino nas diferentes mateé-
rias, construiram-se questdes de acérdo com o programa oficial.
Sua aplicacdo teve a finalidade de determinar as melhores for-
mas de apresentacdo de questdes e instrugdes, observando-se o
modo como o aluno reage & prova e o tempo gasto em sua lei-
tura. Aplicaram-se 20 questdes em 8 classes de grupo escolayr
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da Capital, abrangendo 234 alunos. A andlise de seus resultados
ofereceu elementos & reformulacdo de algumas questdes e a
claboragao de instrucdes que devemn acompanhar as provas finais.

Foram sorteadas 14 escolas, representando 5% dos grupos
escolares da Capital para a aplicagdo definitiva das provas.
Com as questdes elaboradas durante o ano. organizaram-se seis
tipos de prova, sendo quatro de linguagem (83 questoes) e
duas de aritmética (50 questoes), aplicadas em 28 classes.

Coligiram-se cérca de 100 histérias narradas por criangas,
e no momento eletuam-se as gravacoes de “associagdes contro-
ladas™. O estudo désses dados orientarao a escolha da técnica
e o planejamento do trabalho.

Encontra-se em fase de elaboracao estudo experimental rela-
tivo a “Solucdo de problemas de aritmética na escola primaria™.
L seu objetivo determinar até que ponto a familiaridade com
as situagdes apresentadas nos problemas influi na solu¢do. Na
primeira fase da pesquisa, construiu-se um conjunto de provas
que tomavam em consideracao trés tipos de atividade: comercial,
industrial e recreativa. Apds a verificacio-piloto. féz-se o pla-
nejamento estatistico. Selecionou-se amostra casual de quatro
grupos escolares, sorteando-se, em cada um, duas classes de 2.9,
3. e 4.° anos, aplicando-se inicialmente as provas de familia-
ridade. Analisados os resultados, redigiram-se para cada grau
12 problemas referentes aos trés tipos de atividade, sendo apli-
cados na amostra referida. Os resultados das 648 provas estio
sendo estudados, aguardando-se para breve as conclusées do
trabalho.

Teve inicio pesquisa sdbre o *“Vocabulario da crianca na
escola primaria™, com a finalidade de se determinar que palavras
sd0 mais freqlientes na linguagem falada e escrita e também
para a obtencdo de dados que serdo utilizados na construcio de
testes de leitura complementando as Escalas de Escolaridade.
Efetuou-se um ensaio-piléto para verificacdo das técnicas mais
convenientes a pesquisa. Sobre o vocabulario escrito, coligi-
ram-se dados por meio de “Composicdes” relativas a figuras
classificadas em categorias correspondentes as atividades de
criangas de 2.2, 3.° e 4.2 anos, ¢ pelas “Associacdes Controladas”
obtidas numa lista de palavras, diante das quais a crianca escreve
as expressoes que lhe sugere a palavra-estimulo, tendo sido cons-
truidas oito listas diferentes, cada uma contendo 50 palavras,
classificadas em categoria de afinidade.

Do material coligido, tabularam-se tédas as palavras usadas
e as respectivas fregiiéncias, organizando-se tabelas que apresen-
tam, para cada uma das técnicas, o nimero de sul?s'tantivos, adje-
tivos e verbos que apareceram em cada ano, permitindo uma com-
paracdo quantitativa das técnicas.
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A coleta de dados sobre vocabulario falado tem sido feita
vor meio da narracio de histérias, sugeridas pelas figuras usa-
das nas “Composicdes” e pelas “Associacdes Controladas”, apre-
sentando-se oralmente a palavra-estimulo. As narracées e asso-
ciagbes, feitas pelas criancas, estdo sendo gravadas sem que elas
o percebam.

DBivisio de Estudos e Pesquisas Sociais

Teve seqliéncia o Levantamento do Ensino Primario com a
andlise e interpretaciio dos elementos coligidos, apresentacdo dos
resultados e a elaboracdo de monografia sbbre os procedimen-
tos adotados em fase de redacio.

Empreendeu-se o estudo da inspecéio escolar no Estado de
S. Paulo, bem como a andlise anual do atendimento e rendimento
escolares. (Cérca de um tér¢o dos dados coligidos aguarda pu-
blicagdo.

Em Pesquisa e Planejamento, boletim semestral do C.R.P.E.
foram publicados artigos e relatérios referentes ao Levantamento.
No de junho — “Fontes de falhas nas informacédes sdbre matri-
cula na escola primaria”; “Pesquisa e politica educacional” e
dois relatérios em que se analisam aspectos do ensino: ‘“Alguns
caracteristicos da escola primdria no municipio de S. Paulo em
19587 e “O inspetor escolar no Estado de S. Paulo”. Serao publi-
cados no segundo ntumero de 59 quatro trabalhos: “O inspetor
escolar e alguns problemas do ensino primario”, “Levantamento
do ensino primario. Resultados sébre a escola™, “Uso de esta-
tisticas educactonais em pesquisa” e “Alguns carncteristicos da
escola primaria no municipio de S. Paulo em 1959”.

Istda sendo ultimado estudo-piloto de uma escola secundaria,
realizado no Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da
U.S.P. A analise inicial dos dados coligidos revela que a par-
ticipacdo do aluno nas atividades extracurriculares, de tanto
realce nesse estabelecimento, ndao se reflete nos resultados da
vida escolar. I, ainda, que a introducdo dessas atividades em
escola de estrutura tradicional se féz acompanhar de sérios pro-
blemas de disciplina repercutindo na alterag¢do dos padrdes habi-
tuais certamente nao prevista pelos dirigentes da escola.

Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério

Curso de Especialistas em Educagio para a América Latina

Realizou-se pela segunda vez, sob os auspicios da UNESCO,
em cooperacdo com os Ministérios da Educagao e Cultura e Rela-
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¢des Exteriores, no periodo de 16.3 a 12.12.59 para especializagio
de dez educadores hispano-americanos e vinte outros provenien-
tes de varios Estados brasileiros nos seguintes campos: Forma-
¢fo e Aperfeicoamento do Magistério, Planejamento, Organiza-
cdo, Administragio e Supervisdo Escolar.

Estéve a cargo da Divisdo de Aperfeicoamento do Magis-
tério o planejamento do curso e a selecdo dos candidatos bra-
gileiros.

Foram estas as éreas de estudo: 1. No primeiro semestre:
Fundamentos sociolégicos e filos6ficos da educagdo; Trabalho
de grupo; Problemas da escola primdria; Supervisdo e admi-
nistracio escolar; Formacdo de professbres; Medidas e pesquisas
em educacdo; 2. No segundo semestre: Desenvolvimento do
curriculo; Supervisio e administrag¢io escolar; Formacio de pro-
fesséres e Medidas e pesquisas em educacgio.

Para o III Curso, a Divisdo de Aperfeicoamento do Magis-
tério estabeleceu as linhas gerais do planejamento, iniciando-se,
em dezembro de 59, a sele¢do dos bolsistas e a indica¢do dos pro-
fessdres estrangeiros e brasileiros. Dar-se-4 especial destague
20 aperfeicoamento de supervisores e administradores escolares
latino-americanos.

Classes-Laboratério

Prosseguiram as atividades do programa que visa oferecer
um campo de observagdo a bolsistas dos Cursos de especialistas
em educacdo para a América Latina, bem como ao magistério
estadual e alunos de escolas normais ou faculdades de filosofia.

Estd prevista para 60 a ampliacdo dessas classes com a
criacdo de mais uma série.

Servigo de Educagiao Audiovisual

Em colaboracido com os técnicos do Ponto IV, a Divisdo de
Aperfeicoamento do Magistério planejou e instalara em 60 éste
Servigco. Destina-se a orientar a técnica de planejamento e pro-
dugdo de material audiovisual, sua utilizagdo no ensino, bem
como a elaboracdo de livros e manuais para o trabalho escolar.

Selegdo de Professores Primdrios para Brasilia

Encarregada dessa selecdo, a D.A. M. submeteu os candida-
tos 4 prova de nivel mental, de conhecimentos gerais, entrevis-
tando em seguida os professéres habilitados. Dos 107 candida-
tos inscritos foram selecionados 17,
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Selegio de Candidatos a Bolsas-de-Estudo

A D.A.M. participou da selecdo de professbres primarios ¢
de Educaciio do magistério estadual, candidatos a bbéisas ofere-
cidas pelo Ponto IV do Govérno norte-americano, para aper-
feicoamento em universidades daquele pais e mnos cursos do
PABAEE em Belo Horizonte.

Cursos de Férias pare o Magistério Estadual

O C.R.P.E. prestou assisténcia aos cursos de férias pro-
movidos pelo Departamento de Educacio.

Biblioteca

Registrou-se um total de 913 livros, sendo 804 doados por
institui¢des especializadas e 109 adquiridos mediante concor-
réncia administrativa. Vieram, periddicamente, 192 revistas,
sendo 53 por assinatura e 139 por doacdo ou permuta.

O acervo da Biblioteca é de 5.266 volumes. O movimento de
empréstimo atingiu 2.305 livros.



EDUCACAO SUPERICR NAS AMERICAS

Promovida pelo Conselho sobre Educagao Superior nas Re-
publicas Americanas, realizou-se em Santiago, Chile, de 21 a 26
de fevereiro, nova reunido para debate das principais questges
ligadas & educacdo superior no continente americano.

O Conselho, que se destina a levar a efeito parte de um
programa mais amplo iniciado em 1958 pela Carnegie Corpora-
tion e pelo Instituto de Educaciio Internacional, ambos dos Esta-
dos Unidos, foi criado numa veunifo de educadores das Américas
realizada na capital do México em fevereiro de 1959. Compdem-
no os Profs. Juan Gémez Millas, reitor da Universidade do Chile,
e Franklin D. Murphy, chanceler da Universidade de XKansas,
Estados Unidos — presidentes; o Dr. Kenneth Holland, presiden-
te daquele Instituto — secretario-geral; e os Profs. Frederick
Burkhardt, presidente do American Council of Learned Socie-
ties; Rodrigo Facio Brenes, reitor da Universidade de Costa
Rica; e Anisio S. Teixeira, diretor do Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagdgicos e secretario-geral da Campanha de Aperfei-
¢coamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Além dos membros do Conselho, participaram da reuniao
de Santiago os seguintes educadores: McGeorge Bundy (diretor
da Faculdade de Artes e Ciéncias da Universidade Harvard),
Clark Kerr (presidente da Universidade da Califérnia), Gray-
son Kirk (presidente da Universidade Columbia), Sanford A.
Mosk (professor de Economia da Universidade da Califérnia),
James A. Perkins (vice-presidente da Carnegie Corporation) e
0. Meredith Wilson (presidente da Universidade de Oregon),
todos dos Estados Unidos; Risieri Frondizi, reitor da Universi-
dade Nacional de Buenos Aires; Mario Cassinoni, reitor da Uni-
versidade do Uruguai; Mario Laserna, reitor da Universidade
Nacional da Colombia; e Zeferino Vaz. dirvetor da Faculdade de
Medicina de Ribeirdo Préto (Universidade de Sao Paulo).

Também estiveram presentcs, como observadores: Alfred
Wolf, diretor do Programa Latino-Americano da Fundacio Ford;
Harold Benjamin, especialista em Educacio Comparada; Ralph
Ruffner (diretor do Departamento de Servicos Educacionais do
Ponto IV); Joseph A. Rupert, diretor do Programa Agricola da
Fundacido Rockefeller no Chile; e Robert Briggs Watson, repre-
sentante da Fundacio Rockefeller no Brasil. .
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As conclusées da reunido foram consubstanciadas na se-
guinte declaracdo dos educadores que dela participaram:

As universidades das Republicas Americanas tém, em co-
mum, quatro magnos problemas:

s

[

Preservar e difundir, num mundo em ripida e profun-
da transformacio, os valores considerados vitais para
uma sociedade livre.

Dada a sua complexidade, a moderna sociedade demo-
cratica e tecnolégica, para se manter e desenvolver,
requer, em maior niimero ¢ em mais ampla escala, ho-
mens e mulheres superiormente capazes e altamente
educados. Por isto mesmo, no Estado moderno o siste-
ma educacional precisa ser organizado de modo a ficar
apto a descobrir e treinar os diversissimos talentos dos
individuos, a fim de prover a sociedade dos multiplos
niveis e espécies de aptiddo necessirios a realizacdo de
suas diferentes e numerosas tarefas. Inteligéncia es-
pecializada e devidamente formada, faz-se, assim, uma
necessidade {ranscendente da cultura contemporanea,
o que torna o sistema educacional de uma nacéo o ins-
trumento indispensiavel do seu desenvolvimento tanto
econdomico quanto social.

O crescimento demogrifico extremamente riapido do
hemisfério, especialmente da América Latina, impde a
todos os seus sistemas educacionais tremendos &nus
para poder atender as necessidades de expansio, pro-
porcionando professores e demais facilidades exigidas,
sem baixar, mas antes melhorando, os padrdes esco-
lares.

A populacao ndo estd crescendo apenas numeéricamen-
te. H& um crescimento revolucionario do que se pode-
ria chamar o nivel de expectativas entre os povos do
mundo. Desejam todos melhores padrdes de vida e
mais altos niveis de educagdo. Tais expectativas so-
mente poderao ser satisfeitas por uma sociedade e por
um sistema educacional organizados de modo a ofere-
cer variadas oportunidades individuais e dotados de
eficientes instituiges, cujos objetivos centrais sejam o
bem-estar do individuo e da respectiva sociedade.

A questio com que se defrontam tanto os cidadaos

quanto os educadores das sociedades livres déste hemisfério
é a seguinte: que deve ser feito para que nossas universi-
dades possam atender a essas imensas tarefas?
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1. Claro é que recursos muito mais vastos do que os até
agora aplicados em qualquer das Republicas America-
nas devem ser destinados a educag¢do. Recursos abun-
dantes para professéres, bibliotecas, equipamento, edi-
ficios e bdlsas-de-estudo de um sistema educacional em
expansdo consideravel constituem, assim, requisito es-
sencial e imediato.

2. Para prover tais recursos, cumpre aos paises das Amé-
ricas aceitar as prioridades indispensaveis no uso dos
seus meios financeiros.

3. Claro é, igualmente, que cumpre as universidades, por
seu turno, reexaminar, a luz das aspirac¢des e recursos
de suas respectivas sociedades, suas funcdes, seus re-
gimes de govérno e seus curriculos e programas, a fim
de transforma-los no sentido de atender as novas exi-
géncias.

Muito ha que ser feito, realmente, se as sociedades das
Américas se dispuserem a enfrentar tio graves e amplos
problemas. O primeiro passo sera buscar os fatos e dados
fidedignos e tdo completos quanto possivel para uma série
de questoes fundamentais:

1. Que se devera fazer para oferecer as diferentes espé-
cies e niveis de educagiio necessirios & formacio e de-
senvolvimento, até o seu mais alto grau, das diversas
e numerosas capacidades dos individuos?

2. Que capacidade e talentos, e quanto de cada um, preci-
sard o pais na préxima década, ou duas décadas, para
desenvolver sua economia até ao méaximo de suas po-

tencialidades?

3. Quais sdo os recursos disponiveis — humanos e finan-
ceiros — para a expansdo do sistema educacional em
cada pais?

4. Desde que os recursos e a capacidade de cada pais para
resolver ésses problemas diferem, como poderdo as
Américas ajudar-se mittuamente no sentido de que os
niveis de educacdo e de vida do hemisfério possam
atingir de modo efetivo os de uma sociedade moderna
e de economia em franco desenvolvimento?

Mais importante do que tudo isto, entretanto, é a ne-
cessidade de compreender e aceitar a nova posi¢do da edu-
cacdo superior no mundo moderno. Ela nfo é instrumento
de privilégio social nem apenas um centro de treinamento
para pequeno nimero de profissdes. E um grande servico,
imprescindivel e fundamental, destinado a desenvolver as
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inteligéncias e as capacidades de um povo até ao limite de
suas potencialidades. Isso é verdade nio sé quanto & cién-
cia e & tecnologia mas também quanto & qualidade da vida
civilizada. Nenhuma sociedade pode fazer uso das possi-
bilidades da ciéncia sem um forte sistema de educa¢io.
Nenhum grau de civilizagdo verdadeiramente alto pode ser
conseguido ou mantido sem que se devote a sociedade, con-
tinua e generosamente, a2 qualidade do seu sistema educa-

cional em todos os aspectos.




NOTAS PARA A HISTORIA DA EDUCACAO

O Professor Américo Jacobina Lacombe, quando
Secretdrio da Educag¢do e Cultura do entdo Distrito
Federal, enviou ao Prefeito Sd Freire Alvim o
documento abaivo, composto de carta por éle assi-
nada e de trecho de Rui Barbosa, que o Professor
Lacombe anexa ao comunicado.

Senhor Prefeito,

Acusando o recebimento da circular n.© GP 216, de 1.° de
fevereiro de 1960, tenho a honra de expor a Vossa Exceléncia
o seguinte: a aplicaciao do Plano de Economia em 1959 ja foi
feita & custa de grandes prejuizos da populagio, visto como
implicou a queda do movimento das construcdes de prédios esco-
lares que necessariamente deveria acompanhar o crescimento
da populacio escolar.

Impedir em novo exercicio esta obra essencial nio é econo-
mizar; é ferir num ponto vital o desenvolvimento da cultura
popular. Estaremos prejudicando e empobrecendo o povo da
capital e, por conseguinte, trabalhando contra a cidade.

O que caracteriza a despesa com a educacio popular é pre-
cisamente o fato de ndo poder ser nem adiada nem reduzida
aquém de certos limites. O prejuizo de uma geracio sacrificada
pela falta do poder publico nio podera jamais ser ressarcido.
Por outro lado, cortar em despesas que correspondem a neces-
sidades inadiaveis de uma populacio significa desperdicar um
capital irrecuperavel que é o tempo util de trabalho.

Tomo a liberdade de chamar a atencdo de Vossa Exceléncia
para a evolugdo da consciéncia popular nos ualtimos tempos em
face da educagdo. O povo brasileiro ja compreendeu que a edu-
cacdo ndo é um complemento decorativo de sua existéncia.

Tem hoje plena consciéncia de que o poder publico tem o
dever de propiciar-lhe os meios de educar-se ndo somente para
acender socialmente como para ampliar-lhe as possibilidades de
trabalho e rendimento.
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Qualquer atitude no sentido de cercear ésse impulso pela
conquista da cultura podera ter as mais graves repercussdes no
animo da populagfo, altamente esclarecida quanto a ésse proble-
ma. As conseqiiéncias, pois, politicas de qualquer noticia a res-
peito de cerceamento de verbas para a educacdo poderdo ser as
mais graves e inesperadas.

Considero, assim, de meu dever, como secretirio de Vossa
IExceléncia para os assuntos de educagao, alertar o govérno da
Cidade do Rio de Janeiro contra essas medidas de falsa economia
que poderido acarretar o desprestigio do poder piablico de maneira
inesperada.

Iistou certo de que o alto espirito publico e a consciéncia
civieca de Vossa Lxceléncia impedirdo que no presente ano se
cometa qualquer atentado contra o direito certo e sagrado do
povo de obter sua elevagido cultural.

Valho-me do ensejo para renovar a Vossa Exceléncia os
protestos de elevada estima e mui distinta consideracio.

AMERICO LACOMBE

Secretarlo Geral

Segue-se o trecho de Rui Barbosa:

RUI BARBOSA — REFORMA DO ENSINO — 1883

Ao nosso ver a chave misteriosa das desgragas que nos
afligem, é csta, e s6 esta: a ignordncia popular, mae da servi-
lidade e da miséria. KEis a grande ameaca contra a existéncia
constitucional e livre da nagdo; eis o formidavel inimigo intes-
tino, que se asila nas entranhas do pais. Para o vencer, releva
instaurarmos o grande servico da “defesa nacional contra a
ignorancia”, servico a cuja frente incumbe ao parlamento a
missao de colocar-se, impondo intransigentemente a tibieza dos
nossos governos o cumprimento do seu supremo dever para com
a4 patria.

Ainda mais: a educacdo geral do povo, enquanto a nés,
¢ exatamente, na mais literal acepgio da palavra, o primeiro ele-
mento de ordem, a mais decisiva condi¢do de superiori(-iade
militar e a maior de tddas as férgas produtoras. Ora, enunciada
assim, a nossa afirmativa tem sido ja, ainda entre os nossos
leglsladmes, objeto de duvidas, de restrigdes, de contestagoes
parciais, a que importava responder. E néo faltam entre nés
opinides, alids, entre homens esclarecidos a outros respeitos,
ante as quais ainda nfio passara de uma amplifica¢do retérica,
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praticamente indemonstravel, esta ligé’o dos fatos, té9 velha como
a experiéncia humana, formulada, ha pouco, em ‘termos preci-
samente exatos, no extremo oriente, por um americano, a (uem
esti confiada, na China, a direcdo de um instituto ensinante:
“Se soubessem onde realmente reside o poder de um império,
todos se empenhariam em desenvolver diretamente as f6r¢as inte-
lectuais do povo, como recurso mais fecundo, que é, do que a
caploragdo dos tesouros reconditos da terra.

Mas essa reorganizacdo vem-nos custar duros sacrifi-
cios, sacrificios muito penosos a um orcamento onde o deficit
se aninhou, e prolifica.

Esta objecdo esta respondida. Ela encerraria o pais numa
eterna peticio de principio, num circulo vicioso insuperiavel. A
extingdo do deficit nao pode resultar senio de um abalo pro-
fundamente renovador nas fontes espontineas da producido. Ora,
a produgdo, como ja demonstramos, é um efeito da inteligéncia:
esta, por téda a superficie do globo, na razio direta da educacéo
popular. Todas as leis protetoras sio ineficazes, para gerar
a grandeza econdémica do pais; todos os melhoramentos materiais
sdo incapazes de determinar a riqueza, se nio partirem da edu-
cagio popular, a mais criadora de tédas as fércas econdmicas,
A MAIS FECUNDA DE TODAS AS MEDIDAS FINANCEI-
RAS.

E o que, hi seis anos, pregava, em Portugal, a propésito
de um vasto plano de reorganizac¢io do ensino, um dos mais vigo-
rosos espiritos daquele pais: “Se para custear éstes encargos,
o pais inteiro ficasse empenhado em cem mil contos, ainda assim
esta serd a mais vantajosa de tédas as operacdes financeiras, em
que se tenha arriscado o crédito piblico.”

A tddas as impugnacgdes, portanto, estribadas no argumento
da nossa estreiteza de recursos, da necessidade de economia, da
grandeza dos sacrificios exigidos, poderemos responder sempre
tal qual Macaulay, em 1847, na cAmara dos comuns, sustentando
o crédito pedido pelo govérno para o desenvolvimento das insti-
tuicbes escolares: Se encararmos éste assunto sob o infimo
ponto-de-vista, se considerarmos o ente humano tnicamente como
um produtor de riqueza, a diferen¢a entre uma populacdo inte-
ligente e uma populacio estiipida, avaliada em libras, shillings e
pence, excede cem vézes a soma solicitada.”

Qualquer que seja o sacrificio exigido, esta resposta é sem-
pre irreplicdvel. ..



INFORMACAO DO PAfS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Despertou larga repercussio na
opiniao publica, e principalmente en-
iniciativa do

tre os educadores, a

Presidente da Repiblica enviando
ao Congresso mensagem que cria a
FUNDACAO UNIVERSIDADE BRA-
SILIA, cuja concepgdo inova o siste-
ma educacional de nivel superior no

Brasil.

Justificagdo

A  Universidade fol
partindo da preliminar de que seria

idealizada
imprescindivel a criagcio de centro
cultural capaz de prestar assessora-
mento a4 alta administragdo do pais
e de que s6 uma universidade conse-
gue reunir cspecialistas, em namero
suficiente, para assegurar a uma ca-
pital condigGes de trabalho produtivo.
Sua organizagao tecve por base cui-
dadosa critica dos erros e acertos

de nossas experiéncias anteriores.
Dai suas principais finalidades: a de
atrair os melhores especialistas bra-
gileirog de todos os campos, assegu-
rando-lhes meios de contribuir para
o autoconhecimento do Brasil e a
de cxercer fungdo consultiva junto

aos 6rgdos do poder publico.

Alunos

Nao terd a Universidade de Bra-

silia carater local Estara aberta

a todos os jovens do pais, tanto pa-
ra o0s cursos basicos de graduagio
como os de especializagio em nivé
pés-graduado. Com ésse objetivo de-
verd ser instituido sistema de recru-
tamento e de bdlsas-de-estudo abran-
gendo todo o territério nacional. &
seu propdsito ampliar o namero de
vagas no ensino superior, baseando-
se no fato de que anualmente o ex-
cessivo

rigor seletivo dos exames

vestibulares impede o ingresso de

milhares de jovens aptos a inte-
grar os quadros de nossas escolas
superiores; tal

impedimento, expli-

cado pela impossibilidade material
de as escolas aumentarem o nimero
de vagas. A Universidade pretende
assim, enriquecer os quadros de es-
pecialistas do pais, apontados como
insuficientes até entao para acom-
panhar o ritmo do crescimento na-

cional.

Estrutura

Sua organizagdo sera mais sim-
ples e flexivel que a de nossos mol-
des habituais. Em vez de aglome-
rado de faculdades estangues, ela te-
rd, como elemento bdsico, um corpo
de Institutos Centrais ministrando
o ensino e a pesquisa fundamental.
E no escaldo superior, uma série de
destinadas a formacao

Essa estrutura estabe-

faculdades

profissional.
lecerd nitida distingdo entre a ati-
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vidade de formagdo profissional e
pesquisa aplicada a cargo das fa-
culdades, ¢ a de ensino e pesquisa
fundamental sob a responsabhilidade
dos institutos centrais. Assim, a
Universidade de Brasilia encaminha-
ra seus alunos, inicialmente, aos Ins-
titutos Centrais. L4 complementardo
a formagdo bdasica indispensavel pa-
ra cada tipo de curso. Terminados
os estudos nos Institutos, os alunos,
de acérdo com o que julgarem ser
sua vocagio, poderdo escolher trés
caminhos distintos: a) prosseguir
os estudos em um dos Institutos pov
mais alguns anos (sairdo especialis-
tas em certa disciplina); b) dirigir-
se a Faculdade de Educacgao (sairdao
professdéres da cadeira em que forem
especialistas); c) dirigir-se as facul-
dades (receberao formagio profissio-
nal completa) onde se poderdo espe-
cializar em qualquer das modalida-
des de formagio, algumas inexisten-
tes até hoje em nosso ensino su-
perior.

Exemplificando: suponhamos um
aluno aprovado apés trés anos de
cstudos basicos no Instituto de Qui-
mica. Tera é&le trés alternativas:
a) podera continuar estudando por
mais dois anos no mesmo Insiituto
para especializar-sc como pesquisa-
dor em determinado campo da qui-
mica; b) podera ingressar na Facul-
dade de Educacfo para licenciar-se
como professor de Quimica; ¢) pode-
ra encaminhar-se i Faculdade de
Tcenologia para graduar-se como
quimico industrial ou i Faculdade
de IFarmdcia para especializar-se em
quimica farmacéutica. Qualquer des-
sas formagbes é ainda suscetivel de
pos-gradugdo, ji agora em grau de
doutoramento.

O Anteprojeto
Awtoriza a instituigdo da “Fundacdo
Universidade de Brasilia”.

Art. 1°
vo autorizado a instituir a *‘Funda-

Fica o Poder Exccuti-

¢do Universidade de Brasilia”, enti-
dade auténoma que se regeria por
Estatulos a serem aprovados por de-
creto do Presidente da Repiblica, de
acordo com proposta do Ministro de
Estado da Educag¢do e Cultura.

Art. 2¢
personalidade juridica com a trans-

A Fundagao adquirira

crigdo dos respectivos Estatutos no
registro civil das pessoas juridicas,
mediante a apresentagao de scu tex-
{o oficial e do decrecto que o houver
aprovado.
Art. 3¢
objetivo criar e maniler a Universi-
dade de¢ Brasilia, instituicido de ensi-
no superior, de pesquisa e estudo em

A Fundagido tera por

todos os ramos do saber e de divul-
gagdo cientifica, técnica e cultural.

Art. 4
dagido seria constituido por direitos
e bens destinados pelos podéres pu-
blicos ¢ recursos doados por parti-

O patrimoénio da Fun-

culares ou entidades publicas e pri-
vadas.
§1°
das patrimoniais da TIundagio so-
mente poderdo ser empregados para

Os direitos, bens e ren-

a realizagio de scus objetivos.

§ 2° No caso de extinguir-se a
Fundagdo, seu patrimoénio revertera
a Uniio.

Art, 3¢ Para constituir o pa-
{riménio inicial da Fundagdo fica o
Poder Executivo autorizado a prati-
car os seguintes atos:

a) efetivar a (ransferéncia, 2
Fundagéo, dos terrenos previstos pa-
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ra localizagdo de uma universidade
na nova Capital da Repiblica;

b) incluir os edificios necessa-
rios o instalagdo da Universidade no
plano de obras da Companhia Urba-
nizadora da Nova Capital, na forma
do art. 17 da Lei n" 2874, de 19 dec
novembro de 1956;

c) transferir & Fundagao, para
constituir parte de sua renda per-
manente, os rendimentos provenien-
tes de uma quinta parte das agoes
da Companhia Siderirgica Nacional
pertencente a Unido; e

d) doar & Fundagido um conjun-
1o de dozc superquadras urbanas cm
Brasilia.

Art. 6
IFundacdo. o orcamento federal con-

Para manutengao da
gignara, anualmente, recursos, sob a
forma de dolacio global.

Art. 7T
nistrada por um
composto por seis
suplentes, escothidos,
entre pessoas de ilibada
¢ notdéria competéncia,
vara. cada dois anos, pela sua me-

A Fundagido sera admi-
Conselho Diretor,
membros e dois
uns e outros,
reputacho
¢ se reno-

tade.
§ 10
ra o seu Presidente.

O Consclho Direlor elege-
§ 22 O Presidente do Conselho
Dirctor exercera as fungodes de Pre-
sidente da Fund:ogiio e terda o titulo
de Reitor da Universidade.
Art. 8°
lho Dirctor exerceriio o mandato por

Os membros do Conse-

quatro anos, podendo scr reconduzi-
dos.

NI
do primeiro Consclho Diretor serao

Os membros e suplentes
designados por livre escolha do Pre-
sidente da Republica, sendo a meta-
de para periodo de quatro anos e a
outra metade para periodo de dois

anos.
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§ 2° A renovacido do mandato
far-sc-a, alternadamente, de dois em
dois anos, de trés e trés membros e
de um e um suplente, mediante indi-
cagao, em lista triplice. organizada
pelo Conselho Diretor e enviada ao
Presidente da Republica, para csco-
lha e designagio.

Art. 97 A Universidade
uma unidade organica, integrada por

sera

Institutos Centrais de ensino e de
pesquisa e por Faculdades destina-
das a4 formagho profissional, caben-
do:

I — aos Institutos Centrais. na
sua esfera de competéneia:

a) ministrar cursos basicos de
ciéncias, letras ¢ artes;

b) formar pesquisadores e es-

pecialistas; ¢
c) dar cursos de poés-graduacao
e realizar pesquisas ¢ estudos nas

respectivas especialidades.

II — As Faculdades, na sua es-
fera de competéncia:

a) dar formagado profissional e
Lécnica;

b) ministrar cursos de especia-
lizacdo e de pds-graduacio; e

¢) realizar pesquisas e estudos
nos respectivos campos de aplicagio
cientifica. tecnoldgica e cultural.

Arl. 10. A TUniversidade,
grada no desenvelvimento ccondmi-
co, social e cultural do pais, e in-

inte-

teressada em cstudar e encaminhar
as solugdes relacionadas com 0s pro-
blemas nacionais, colaborard com as
entidades publicas e privadas, con-
forme as solicitagdes que lhe forem

feitas.
Art. 11. A estrutura da Uni-
versidade e dos estabelecimentos

componcentes, e as relagdes entre os
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mesmos ¢ as respectivas dreas de
competéncia serao organizadas e de-
finidas em Estatutos, a serem elabo-
rados pelo Conselho Diretor e apro-
vados por decreto do Presidente da
Republica.

Art. 12. O Conselho Diretor ele-
gera livremente o Vice-Reitor, que
tera funcdes executivas e diddticas
definidas nos Estatutos da Universi-
dade, devendo sua escolha recair em
pessoa de ilibada reputagio e noto-
ria competéncia.

Art. 13.
de autonomia didatica, administra-

A Universidade gozard
tiva, financeira e disciplinar, nos
térmos dos Estatutos da Fundagao
e dos seus proprios Estatutos.

Art. 14,
regime didatico. inclusive do curri-

Na organizagao de seu

culo de seus cursos, a Universidade
de Brasilia ndo estara adstrita as
exigéncias da legislagdo geral do en-
sino superior, ressalvado o que dis-
poe o paragrafo Unico déste artigo
quanto aos diplomas profissionais.

Pariagrafo Unico. Para que seus
cdiplomas profissionais possam confe-
rir as prerrogativas legais aos res-
rectivos titulares, deverdao ser obser-
vados, pela Universidade de Brasi-
lia. o3 seguintes principios:

I — a duragio de seus cursos pro-
fissionais, incluindo a dos
correspondenies cursos basi-
cos. ministrados pelos Inmstitu-
tos Centrais, ni3o podera ser
inferior ao padrao minimo,
instituido pela legislagdo ge-

ral;

II — ndo podera ser eliminada dis-
ciplina que a legislaggo geral
considere obrigatdria, o que
nio impede, tendo em vista a
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formagao de profissionais es-
pecializados, que qualquer de-
las possa ser ministrada com
extensdo maior ou menor do
que a prevista na referida le-
gislagdo;

III — nao podera ser dispensada a
obrigatoriedade da freqiiéncia
dos alunos regulares as aulas
tebricas ou praticas e aos de-
mais trabalhos escolares, mas
poderdo ser abolidas quais-

quer foérmulas admitidas pela

legislagao geral e que impor-
tem, direta ou indiretamente,
em dispensa de freqiiéncia.

Art. 15. Os
tivos e consultivos da Universidade

6rgaos delibera-
e de scus Institutos Centrais e Fa-
culdade serao organizados nos tér-
mos dos Estatutos a que se refere o
art. 11.

O Conselho
Diretor sera assistido. até a instala-

Paragrafo Unico.
¢do dos orgaos deiliberativos e con-
sultivos da Universidade. por tantos
coordenadores quantos forem os Ins-
em fase de

titutos e Faculdades

criagdo, sendo tais coordenadores
designados pelo Reitor, com aprova-
gao prévia do Conselro Diretor.

Art. 16. Os corniratos do pes-
soal docente. técnico e administra-
tivo da Fundagio e dz Uriversidade
reger-se-30 pela legislagio do tra-
balho, podendo, também ser para elas
requisitado pessoal do servigo pu-
blico ¢ das autarquias.

Art. 17. Esta lei entrard em
vigor na data de sua publicagdo, fi-
cando revogadas as disposigdes em
contririo.
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A CAPES E SEU PROGRAMA
PARA 1960

A CAPES foi instituida pelo De-

creto n°® 29741, de 11-7-51, com o
objetivo precipuo de promover uma
campanha nacional de aperfeigoa-

mento de pessoal de nivel superior.

Objetivos

O objetivo final da Capes ¢é a
adequada expansao dos quadros bra-
sileiros de pessoal dec nivel superior.

Para a consecugio de seus pro-

positos. desenvolve planocs de agao
destinados a:
1 — promover o estudo e o le-

vantamento das necessidades do pais
enl matéria de pessoal especializado
de nivel superior ¢ das deficiéncias
ou cxcessos déstes, no que diz res-
peito a numero. qualidade e distri-
buigao;

2 - mobilizar, em cooperagao
com as competentes instituigoes pu-
blicas ¢ privadas, os recursos exis-
tentes no pais para treinamento de
pessoal especializado, visando a sua
efetivagdo para o suprimenio das de-
ficiéncias verificadas nos diferentes
grupos profissionais;

3 — promover, em cooperacac
com organismos publicos e privados
nacionais,

internacionais e estran-

geiros, o adequado aproveitamento
das oportunidades de aperfeigoamen-
to no pais e no cxterior, oferecidas
a brasilejros, e incentivar a criacao
dessas oportunidades pelos meios in-
dicados;

4 — incentivar e auxiliar os pro-
gramas relacionados com 05 Se€us
fins, levados a efeito pelas adminis-
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tragbes federal, estaduais, locais e

por entidades governamentais ou

privadas;

5 - promover c¢ntendimentos

com os dirigentes de repartigbes e

outras instituigoes publicas ou pri-
vadas. de analoga finalidade, para
cfeitos de intercdAmbio de informa-

qoes soObre os assuntos de comum

interésse;
6 manter um Servico de Bol-
sas-de-Estudo quc proporcione as

pessoas para tal indicadas, oporiu-
nidades de aperfeicoamento no pais

¢ no estrangeiro;

n promover, direta ou indi-
retamente, a criagdo, a expansio ¢

a melhoria de centros nacionais de

aperfeicoamento e estudos poés-gra-
duados;
8 promover. direta ou indire-

tamente, a realizagio dos programas
requeridos para satisfazer as neces-
sidades de treinamento qgue nao pu-
derem secr atendidas na forma pre-

vista pelas alineas precedentes.

Progranias

A CAPES organiza scus progra-
mas. visando aos scguintes proposi-
tos imediatos:

a) estimulo & melhoria das con-
digoes de ensino e¢ pesquisa de cen-
para
a melhor formagdo dos quadros pro-

{ros universitarios brasileiros,
fissionais de nivel superior do pais:

b) o aperfeigoamento do pessoal
de nivel superior ja existente, pro-
movido em fungado das prioridades
ditadas pelas necessidades do desen-
volvimento econdmico ¢ social do
pais;

c) a realizacdo de levantamen-
tos, estudos e pesquisas séhre os pro-
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blemas envolvidos em seu campo de

agao.

Organizacao

£ responsavel pela promogdo da
Campanha, a Comissao de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior,
composta de dez (10) membros, sob
a presidéncia do Ministro da Educa-
cao e Cultura.

Até o presentc momento, a CAPES
vem operando em articulagio com
o INEP, sob a direcio de um Se-
cretario Geral, diretor daquele 6rgao,
planos de {rabalho
préviamente aprovados pelo Minis-
tro da Educagdo e pelo Presidente
da Repiblica, com o pronunciamen-
to prévio do DASP. O Secretario Ge-
ral é assistido por um diretor exe-

desenvolvendo

cutivo, o Diretor de Programas, dis-
tribuindo-se as atividades da Capes
por cinco (5) sctores, que trabalham
em conjunto, cada um nas fases de
execugcao que lhes sao préprios: X)
Programa Universitario, II) Progra-
ma dos Quadros Técnicos e Cienti-
ficos, III) Servigo de Bdlsas-de-Estu-
do, IV) Servigo de Estatistica e Do-
cumentagdo, além dos indispensa-
veis servigos de administragao rea-
lizados pela segao competente.

I — Programa Universitdrio (PGU)

O PGU é o setor dedicado, par-
ticularmente, ao campo das Ciéncias
Cién-
cias Fisicas e Mateméticas; e Huma-

Biol6ogicas: Medicina e afins;

nidades. Dirige suas linhas de agao
no sentido do estimulo a iniciativas
que concorram para a elevagdo dos
padrdes de ensino e pesquisa nos
Centros Universitarios do pafs.
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Projetos para 1960:
a) aperfeigoar pessoal docente

superior, por meio de cursos e esta-
gios no pais e no estrangeiro;

b) assegurar o concurso de pro-
fessores, pesquisadores e especialis-
tas estrangeiros para ministrar cur-
sos regulares ou de pés-graduagdo
em colaborag@o com as catedras na-
cionais das mesmas disciplinas: ma-
nuntengdo de professdres e especia-
listas responsaveis pelo treinamento
de bolsistas; promogao de cursos

intercambio univer-
sitdrio de pessoal docente no pafis;
cursos especializados intensivos, mi-
nistrados em instituigoes de ensino

poés-graduados;

superior por professres de outros
estabelecimentos; boélsas de iniciagao
para aperfeigoamento pés-graduado
com vistas ao preparo do pessoal
docente universitario, pesquisadores e
cientistas; realizacao de semindrios e
reuniGes cientificas no pais;

c) desenvolver centros nacionais
de aperfeigoamento pés-graduado;

d) intercimbio universitario de
professdres, assistentes e pesquisado-
res brasileiros para programas de
cursos, pesquisas, formagao de es-
pecialistas e estudo de problemas

cientificos ou de ensino.

II — Programa dos Quadros Técni-
cos e Cientificos (PQTC)

Fiste setor visa especialmente os
campos de engenharia, quimica, agro-
nomia, veterindria, economia e admi-
nistragao.

Projeto para 1960:

a) levantamento das disponibi-
lidades e necessidades do pais em
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matéria de pessoal de nivel supe-
rior;

b) levantamento dos centros de
prepara¢ido e aperfeicoamento p6és-
graduado existentes no pais, visando
sua utilizacdo para atender as neces-
sidades nacionais de especializagao
profissional, técnica, cientifica e cul-
tural;

c) preparacgao e aperfeigoamento,
no Brasil ou no exterior, de especia-
listas de cuja falta se ressintam os
quadros de pessoal do pais.

III — Servigo de Boélsas-de-Estudo

(SBE)

O SBE é quem planeja e admi-
nistra os programas gerais de bdl-
sas da CAPES, cooperando com ins-
tituicoes governamentais ou privadas
que mantém programas de bdlsas-de-
estudo. Retine, além disso, do-
cumentagao para constituir um cen-
tro de informacgédo sébre programas
de bdlsas-de-estudo e oportunidades
de aperfeicoamento no pais e no es-
trangeiro.

Projetos para 1960:

As bdlsas foram divididas em
trés categorias:

Tipo A — 1) bholsas-de-estudo
no pais para iniciagdo cientifica ou
profissional de jovens ao término de
sua formacgao superior: sao conce-
didas para programas de aperfeicoa-
mento a serem cumpridos no local
onde reside o candidato, distribuin-
do-as de preferéncia de acérdo com
pedido ou recomendacgdo de ex-pro-
fesséres dos candidatos que se propo-
nham a orientar os seus estudos pos-
graduados. N&o pode o bolsista exer-
cer qualquer atividade remunerada;
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2) bélsas-de-estudo para aper-
feicoamento e especializagdo de do-
cientlstas ou
profissionais de firmada experiéncia:

centes universitdrios,

sdo concedidas para planos de es-
tudo a serem cumpridos fora do lo-
cal onde reside o candidato.

Tipo B — De aperfeigcoamento de
pessoal docente universitario e de
especialistas, técnicos e cientistas de
alto nivel, atingindo excepcionalmen-
te universitarios recém-diplomados
que hajam revelado especiais apti-

dGes durante seus cursos.

Tipo C — Auxilios extraordini-
rios, destinados a permitir a candi-
datos contemplados com bodlsas de
outras organizagées a aquisigcao de
passagens ou pagamento de taxas
escolares, quando as referidas bélsas
nao compreenderem essas despesas.

Critérios ¢ Formas de Concessdo

A CAPES obedeceria, na elabo-
racao de seus planos, a critério de
prioridade, visando a investir pre-
ferentemente seus reccursos em pro-
jetos de significagdo mais imediata
para o desenvolvimento técnico e
econdmico do pais, no que se refere
aos campos de estudo a serem con-

templados.
As holsas serdo concedidas:

a) mediante planos gerais ou

especiais, divulgados pelos métodos
usuais de publicidade nos meios uni-
versitarios, cientificos, tecnoldgicos e

administrativos do Pais;

b) pela escolha, por iniciativa
e a juizo da Capes, de profissionalis e
especialistas cujo aperfeigoamento
tenha relevante alcance para o aten-
dimento dos objetivos da Campanha,

considerando simultineamente o3
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campos de¢ atividades dos candidatos
visados ¢ suas altas qualificagoes;

¢) como resultado do desenvol-
vimento das atividades dos setores
basicos da Capes, o Programa Uni-
versitario e o Programa dos quadros
Técnicos e Cientificos, junto a insti-
tuicdes universitarios ou cientificas
e a organizagbes publicas ou priva-
das, as quais a Capes preste coopera-
gao.

Nao serdao concedidas bédlsas de
qualquer tipo para participagio em
congressos, conferéncias, reuniées, se-
minarios e similares; também nao
serao concedidas para aperfeigoamen-
to individual em especialidades cli-
nicas, exceto as que exer¢gam fun-
goes docentes, em cardter efetivo e
remunerado nas escolas de medicina

e odontologia (bélsas do tipo C).

Recrutamento ¢ Selegdo

1) As bholsas, constantes de pla-
nos gerais ou especiais (a), serao
anualmente anunciadas pela CAPES,

para recrutamento de candidatos.

2) Os candidatos poderdo soli-
citar, espontineamente ou por inicia-
tivas das institui¢cées a que estive-
rem ligados, o patrocinio da Capes
para os estudos que pretendam reali-
zar, sendo, entdo, enquadrados pelo
SBE nos planos vigentes no exer-
cicio.

3) Para as bdlsas (tipo A e B)
constantes dos planos gerais (a),
cujo nuimero variara anualmente em
fungao dos recursos em que disponha
a CAPES, serao accitas
durante o ltimo quadrimestre de

inscrigdes

cada ano para os candidatos a bodlsas
no exercicio seguinte.

Durante os primeciros meses do
ano procederda a Capes ao estudo,
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através do SBE, das candidaturay
aprescntadas com a documentaqio:
completa, em fungao das qualifica-
¢Ges dos candidatos, do grau de prio-
ridade apresentado pelos seus planos
de estudo e da perspectiva de ades
quada aplicagdo da cxperiéncia adqui-
rida pelos futuros holsistas nos res-
pectivos setores de atividades.

depois de
estudadas e convenientemente ins-

4) As candidaturas,

truidas e informadas pelo SBE, se-
rao submetidas ao Comité de Bol-
sas-de-Estudo da Capes.

5) Aquéle 6rgio procederi A cs-
colha para as hélsas do tipo A, des-
tinadas a estudos no pais, na pri-
meira quinzena de fevereiro, dando-se
conhecimento da mesma aos inte-
ressados na segunda quizena daque-
le més. Na ultima semana de abril,
realizar-se-a a selegao para as bol-
sas do tipo B, no cstrangeiro, sendo,
os resultados divulgados nos primei-
ros dias de maio. f

6) Em
critas e nao contempladas com bol-
sas, embora devidamente qualifica-
das para tal,
PES em obter a cooperagio de ou-
mantenham

relagdo as pessoas ins-

empenhar-se-a a CA-
tras instituigbes que
programas semelhantes,

visando &
colocagao do candidato. =

7) Os planos especiais de bbl-
sas obedecerdo a condigdes que se-
rdo divulgadas com a devida ante-
cedéncia, em cada oportunidade.

8) Na selegdo de candidatos a
qualquer tipo de bélsa, dar-se-i pre-
feréncia aos que, pela natureza das
fungbes que exergam no magistério;
em instituicoes cientificas e dc pes-
quisa, em servigos pliblicos ou em'
emprésas particulares, tenham am-
pla oportunidade de divulgar e apli-
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car 0s conhecimentos através da
bolsa.

9) A CAPES ouvira, sistemalti-
camente, a opinido de professores,
‘diretores de instiluigoes de ensino e
pesquisa, de responsaveis por servi-
qos publicos ou emprésas, e de ou-
tras pessoas autorizadas a respcito
das qualificagbes dos candidatos, do
meérito e alcance dos planos de estu-
do apresentados ¢ da oportunidade
da concessdo da bélsa.

10) bdlsas do tipo C (Auxilios)
serdo concedidas quatro vézes por

ano, em ocasiao préviamente fixa-

da.

v — Servigo de Estatlistica e Do-
cumenta¢do (SED)

Tem éste Servigo sob sua res-
ponsabilidade a manutengao de ar-
quivos,
tudo o que se relaciona com o en-

cadastros e estatisticas de

sino superior, as instituigdbes que o
ministram e os profissionais de ni-
vel superior, no Brasil e no ecstran-
a organizagdo da biblioteca
da CAPES e da documentagido neces-
sdria 2 Campanha; a preparac¢iao da
CAPES, e o fornecimento de dados
estalisticos sObre matéria educacio-

geiro;

nal a entidades e pessoas interessa-
das no assunto.

Projetos para 1960:

I — Levantamentos e estudos:

a) Prosseguimento dos levanta-
mentos das instituicbes de ensino su-
perior;

b) Estudos sobre exames vesti-
bulares, fregiiéncia e aproveitamen-
to escolar, exercicio profissional de
diplomados e mercados de trabalho;

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

c¢) Levantamenlo das despesas
com o0 ensino;

d) Apuragao dos profissionais
de nivel superior com bases nos le-

vantamentos do IBGE;

e) Coleta dos dados cadastrais
e estatisticos sdbre os estabelecimen-
tos de ensino superior, instituigdes
de pesquisa e de carater cultural;

f) Estudos e ensaios analiticos
sobre problemas de ensino superior,
colhidos
através dos levantamentos e inqué-
ritos do SED;

g) Compilagao

com base nos elementos

de documenta-
¢do nacional e estrangeira relativa
a0 ensino superior e organizagao de

biblioteca c¢specializada;

II — Publicagoes

1 — Séric “Estudos ¢ Ensaios”

2 — Série "Levantamento ¢ Ana-
jises"

3 — Série ‘‘Informagdes’:

a) Boletim Informativo da CA-
PES

b) Boletim do S.B.E.

4) Indicador dos Estabelecimen-
tos de Ensino Superior

5 — Indicador de Instituigées de
Pesquisa Cientifica e Tecnolégica.

Nota — Os leitores que se inte-
ressarem em obter bélsas-de-estudo
devermn observar o seguinte critério
para inscrever-se:

Bélsa do tipo A e¢ B para 1961 —
inscrigio até 31 de desembro de
1960.

Bélsa do tipo C — inscrigdo com
120 dias de antecedéncia sbbre cada
data prevista.
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As candidaturas a auxilios (bol-
sas tipo C) sdo estudadas em quatro
ocasioes: junho, setembro e

dezembro.

margo,

INEP: VOTO DE
CONGRATULAGOLES

O Instituto Nacional de¢ Estudos
Pedagdbgicog recebeu volo de congra-
tulagdées da Camara do Dislrito Fe-
deral, em sessdo realizada a 19 de

margo ultimo.

O volo, solicitado pela Vereado-
ra Ligia Lessa Bastos, foi aprovado
por haver o Incp mandado imprimir
a — ‘‘notavel obra intitulada Jogos
para Recreagdo na Escola Primd-
de autoria da professéra

Iithel Bauzel de Medeiros.

rie” —

INSTALAM-SE ESCOLAS
PRE-FABRICADAS

Ceérca de 10 escolas pré-fabrica-
das estdao sendo montadas em al-
guns Estados da Federagio, segundo
informa o professor Jodo Roberto
Moreira, coordenador da Campanha
Nacional de Erradicagiao do Analfa-
betismo.

Estid nos planos da Campanha a
construgio, ainda éste ano, de mil
escolas pré-fabricadas, a maioria nos
municipios — laboratério, onde téc-
nicos realizam pesquisas sdbre o en-
sino primdrio no Brasil.

Cada escola possui quarenta e
seis metros. Seu péso é de quinhen-
tos quilos. O prego é de cento e
quarenta mil cruzeiros por unidade.
Tal quantia representa economia de
35¢% cm média, sébre os precos de
construcdo em alvenaria tradicional.
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CLASSES EXPERIMENTAIS TAM-
BEM NOS COLEGIOS MILITARES

A Diretoria Geral do Ensino do
Ministério da Guerra providenciou a
organizagdo de ‘“‘Classes experimen-
tais' nos Colégios Militares.

Pelo plano elaborado, os alunos
estudarao, no ginasial, cinco maté-
rias na 1% e¢ 2% séries e sels matérias
na 3* e 4* séries.

Na 1% série estudarao: Portugués,
Francés, Matematica e Geografia
Geral (4 horas por semana) ¢ De-
senho (3 horas). Nos anos seguin-'
tes verificar-se-a 0o mesmo quadro:
menor numero de matérias propi-
ciando mais tempo para seu estudo.

Os alunos nao estudarao, nas
mesmas séries, mais do que uma lin-
gua estrangeira: ter2o Francés ape-
nas nas 1' e 2' séries ginasiais, com
4 a 5 horas por semana, e Inglés
apenas nas 3% e 47 séries, nas mes-

mas condigdes.

Reduz o estudo do Latim a me-
ro instrumento para compreensao do
Portugueés.

O plano visa quebrar a “extrema
rigidez da atual Lei Organica do En-
sino Secundario”.

Por isso incluiu, ao lado das ma-
térias escolares, as “praticas educati-
vas'': Educago Fisica, Instrugio Mi-
litar, Orientagdao Educacional, Ativi-
dades Extraclasses, Educagio Artis-
tica e Trabalhos Manuais. Essas pra-
ticas tém em vista a formagfAo nor-
mal e civica do aluno.

UNIVERSIDADE DO PARANA
CONTRA “DIRETRIZES E BASES"

Por senw Conselho Universitdrio.
a Universidade do Parand dirigiu
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«apélo ao Congresso Nacional para
que ndo scja transformado em lei,
éom a redacdo atual, o projeto de
Dirctrizes ¢ Bases da Educag¢do. As-
sinado pclo Rcitor Fldvio Suplicy,
sdo os scguintes os térmos do apélo:

A Universidade do Parania, a
mais antiga do Brasil, pelo seu Con-
selho Universitdrio, com os direitos
que as suas tradigdes lhe empres-
tamn ¢ com o alto respeito que lhe
mercce o Congresso Nacional, vem
solicitar, de publico, aos nobres
Depulados ¢ Scnadores a sua pres-
tigiosa ¢ decisiva orientagao para
que sc afaste de nds, neste momento,
& perspectiva de uma comogao so-
cial, cujo processo jia se explora
até no scntido de dar-lhe cariter
religrioso,  envolvendo-nos n todos
num lan:eniivel cquivoco que sepa-
ra as fdrga: rais da Nagao.

De fa’o. publicado o projeto da
Lei de Dicliizes e Bases da IEZduca-
¢do Nacivnal, ji aprovado pela Ca-
mara dos Dcputados, desde logo se
dchates

estabeleceram apaixonados

em 16rno dacuele estudo da mais
ampla ¢ irdisfarcavel importincia,
destacando-se, de uma parte, pela
inteireza do ponto-de-vista defendi-
do, cducadorces catdlicos praticamen-
na defesa do citado

achando-o liberal, de-

te uninimes
plano de lei
1::0Criileo cuasondnela com o
espirito federativo que nos une, sa-
De outra parte, os que
julgsy cue o projeto agasalha gran-
des ¢iros ¢ csconde enormes perigos
para o equilibrio da sociedade brasi-

bio, cnfim.

Jeira.

Analisando a Lei
e Bases, tal como foi remectida ao
Senado da Reptiblica, apés dez anos
de arquivamento e menos de um de

de Diretrizes
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esfudos, somente na parte que se
entende com o ensino superior e
pdsto  de

aquéles

lado o resiante, mesmo

dispositivos inteiramente
inaceitaveis que resiringem ¢ amea-
¢am a autonomia universitaria e que
ddo corpo hiperirofiado ¢ atribui-
¢des absurdas ao Consclho Federal
de IBducacao, detenb~2rio-nos no ca-
pitulo referente [ Ad-iincfo ¢ a dis-
tribuicao dos recursos para a edu-
caglio, que nos parcce o mais visi-

velmente incorrefo:

a) Pelo arti 92, a TInilo apli-

cari o minimo de por cenlo da

sua receita de i na “aulen-

¢do e desenvoii Mo Ao ensino,
donde, tomando por bLase o Orga-
menfo para 1960 ci n 1682, de
7-12-1959), terianios wn cmnrégo to-
tal de Cr$ 15.G7 Deduzin-
do-se um décino e niante pa-
ra a despesa do Educa-
¢do ¢ dividindo-s Y em {rés
parcelas iguais, | o0 Fun-
do Nacional do i 0 serior, ins-
tituido e definido 1 dn art. 92,
destinado a alcn 4 »spesas to-
tais daquele ramo Jo ensino, seria de

Cr§ 4.688.743.380.0¢
b) A TUniio

0 c¢nsino wr, 0

afainlmente,
com rotal de
Cr$ T7.202.6..0

que sc¢ contém

do a»
csparzn  pelo orga-
mento da Educh ¢ ira wnais
0 que se preve | o ¢cnsino superior

11 um total

109,00.

agricola e vecicr.
aproximado de ¢

¢) O Fundo Tlncionn] do Ensi-
no Primario ¢é no aftual exercicio
financeiro, de 0 1702510 000,00 —
e passari a ser de (' 1.700.900.000,00
— ao que se acre “~ilario as quo-

Ltas constitucionais a que se obrigam
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os KEstados e os Municiplos. Fatos
idénticos seriao observados com o
ensino secunddario, havendo, nos dols
casos, substancial aumento de recur-
sos federais.

d) Ao reverso, resultard& um
deficit, para a manutengdo de uni-
versidades e de faculdades isoladas
(ndo se fala em desenvolvimento),
de Cr$ 3.500.000.000,00 — sendo indis-
pensavel, conseqiientemente, medida
acauteladora capaz de restabelecer
o equilibrio necessario & manutencio
e ao desenvolvimento do ensino su-
perior.

Conclui-se, salvo érro na inteli-
géncia do problema, que a futura
Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional acarretaria a ruina
completa e imediata do ensino supe-
rior no Brasil: do ensino particular,
porque pelo artigo 93 do projeto os
estabelecimentos piblicos teriam
preferéncia na aplicagao dos recur-
50s, e do ensino publico, porque és-
te teria os seus orgamentos, ji con-
siderados insuficientes para o de-
senvolvimento do ensino e da pes-
quisa, reduzidos A metade, transfor-
mando-se &les em repartigées nao sé
improdutivas como até prejudiciais
a coletividade. O nosso progresso,
que sc esta fundando, necessariamen-
te, na técnica que se aprimora nas
escolas superiores, e que se apoiara,
sempre, no resultado do pensamento
universitdrio, no aperfeicoamento
do ensino superior, ainda apenas em
formagao para a sua fase final acei-
tivel numa Nacio moderna, o pro-
gresso do Brasil, vale dizer, a feli-
cidade do povo brasileiro, que repe-
le a sua permanéncia em estado de
subdesenvolvimento, sofreria abalo
irreparavel e queda vertical,
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Nio é isto, evidentemente, o que
se faz mister, na opinido respeita-
vel dos senhores membros do Con-
gresso Nacional e nem € essa, por
certo, a intencdo da Igreja Catodlica,
que é a consolidadora da Civilizagéo
Ocidental e a mantenedora perma-
nente do espirito superior que nos
anima e nos conduz. E por compre-
ender e sentir que outras s3ao as
opinides ¢ bem diversos s3o os desig-
nios que se alimentam, é que a Uni-
versidade do Parani, com o maior
respeito, vem fazer éste apélo aos
nossos eminentes
que sejam

legisladores para
introduzidas, no projeto
de lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional, tédas as corregdes
que se fazem necessarias, apés largo
e livre debate, de sorte que, no
final, se tenha uma lei que solucio-
ne as nossas questdes e ndo que dé
origem a problemas inexistentes per-
turbadores.

O que anima a Universidade do

Parana,
universitaria nacional,

pioneira da organizagdo
nesta emer-
géncia de indisfargavel gravidade, &
que esta ela bem certa de que, veri-
ficado perigo para a paz e para a
justica social, é sempre a Igreja a
primeira a se manifestar na defesa
da Nagido ameagada, amparada pe-
las suas intangiveis e singulares tra-
digbes e apoiada na inteireza moral
da sua doutrina, e, ainda mais, de
que tem a garantia do brilhante des-
cortino e do comprovado espirito pu-
blico dos nossos legisladores.

Recitera o Conselho Universita-
rio do Parand, aos Senhores membros
do Congresso Nacional, os seus Ppro-
testos de respeito ¢ do seu singular
aprégo.
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PROFESSORES PAULISTAS ANA-
LISAM “DIRETRIZES E BASES"”

O Sindicato dos Professéres de
Ensino Secundério e Primario de
Sio Paulo, como Orgdo técnico e
consultivo dos Podéres Piiblicos, co-
laborando no estudo e solugao dos
problemas de sua categoria, vem, ha
alguns anos, acompanhando, discu-
tindo e oferecendo sugestoes ao pro-
jeto de Diretrizes e Bases da Edu-
cagAo Nacional. Muitas vézes dis-
cutiu tao relevante matéria em as-
sembléias da classe; divulgou, na in-
tegra, em seu Boletim Informativo
(n. 2-58), o projeto emendado em
discussao 1nica, enviando-o as esco-
Em iname-
diretores da

las secundarias do palis.
ras oportunidades os
entidade entrevistaram-se com parla-
mentares da Comissao de Educagao
e Cultura da Camara Federal, ofe-
recendo-lhes subsidios e
mentos. Por tudo isso, € ébvio, esta
entidade tem conhecimento de causa
e indiscutivel autoridade para profli-
gar a campanha leviana, insincera e

esclareci-

apaixonada que se intenta realizar
apés a aprovagido do projeto pela
Camara Federal, movida pela igno-
rdncia de uns ou o sectarismo de
outros, com flagrante subversio de
todos os principios de hierarquia, e,
pior ainda, com aviltamento da dig-
nidade que a instituigao escolar ain-
da se confere na combalida estrutura
da sociedade brasileira. Campanhas
dessa natureza, a pretexto de urdi-
rem o aparente abalo passional da
opinido publica, desfazem-se pelo ri-
diculo de sua viruléncia ou descam-
bam para as praticas baderneiras. A
ninguém, de boa-fé e de sincero es-
pirito patriético, evidentemente, se-
ria licito garrotear ou combater a
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beleza de movimentos que se situas-
sem no plano eclevado das idéias e
das doutrinas, objetivando, sobretu-
do, assegurar ao regime brasileiro
o fortalecimento das normas demo-
craticas com tdédas as perrogativas
para a sua coletividade.

E inequivoca e independente,
nessc sentido, a posigdo desta enti-
dade, quer em congressos nacionalis,
internacionais,

continentais ¢ quer

em lutas reivindicatérias, por isso
mesmo scmpre acatada pela classe
que representa. Jamais éste sindi-
cato se atrelou a reboque de grupos
teleguiados ou emprestou o seu nome
a agitagdes demagoégicas, comprome-
tendo a autoridade e o respeito ima-

aentes da classe,

A defesa da escola ptblica nao
constitui privilégio de ninguém. Pa-
ra defendé-la, professéres e cstudan-
tes, como dirigentes responsaveis e
equilibrados pelas classes que con-
duzem, nao tém nccessidade de um
divisor de aguas nem tampouco agre-
dir ou difamar a escola de iniciativa
privada leiga ou confessional —
a qual, as vézes, com as mesmas de-
ficiéncias das escolas publicas exls-
tentes, bem ou mal, ainda favorece
a formagao intelectual da mocidade
brasileira, suprindo, dessa forma, a
criminosa desidia e imperdoavel
omissdo dos Podeéres Publicos.

Defendamo-la, pois, por convic-
¢ao politica ou filos6fica, como pos-
tulado democratico, antes e
acima de tudo como um imperativo
constitucional: “O ensino dos dife-
rentes ramos serid ministrado pelos
Podércs Plblicos e € livre a inicia-
respeitadas as leis

mas

tica particular,
que o regulem.”

E mister, portanto, que o povo
saiba, particularmente os estudantes
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e suas famillas, os trabalhadores,
enfim, todos aquéles que n#o estdo
acostumados com o trato de proble-
mas dessa natureza, que:

1 — O Projeto que fixa as Di-
retrizes e Bases da Educacao Na-
clonal permaneceu quase doze anos
em andangas e obstrugbes na Cama-
ra Federal.

2 — ¥oi aprovado em cinco mi-
nutos porque ja se encontrava em
fase de votagdao, apdés tantas emen-
das, substilutivos ¢ discussdes que

tivera.

3 — O deputado Aurélio Viana
— c¢om a firmeza de seus princi-
pios
plo de seu nunca desmentido espiri-

nacionalistas e com o exem-
to publico — provou, as esciancaras,
paciente e exuberantemente,
Projeto contém, na sua estrutura,
grande soma dos pontos basicos do

que o

substitutivo elaborado por ilustres
educadores e apresentado pelo depu-

tado Celso Brant.

4 — Nao foi o substitutivo do
deputado Lacerda que se
aprovou, como, maldosamente, certos

Carlos

reporteres veiculam, estipendiados
pelo peleguismo ministerial, nas co-
loridas colunas de seus jornais, para
sufocar, com as suas intrigas e in-
jirias, o desespéro dos verdadeiros

trabalhadores.

5 — O Projeto nao inscreveu um
impostergavel mandamento consti-
tucional: “O ensino primario oficial
é gratuito para todos; o ensino ofi-
cial ulterior ao primdrio sé-lo-d para
insufi-

quantos provarem falta ou

ciencia de recursos.”

6 — O Projeto
principio de clamorosa injustiga so-
cial, para uma Nagdo de mais de
sessenta por ceito de analfabetos,

consagra. um
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quando distribui os recursos federais
destinados a educagio em partes
iguais para o ensino primario, médio
e superior, nao propiciando, assim,
a ampliagdo adequada da réde esco-
lar primAria, para atendimento de
mais de seis milhGes de criangas
que nao sao sequer alfabetizadas por
falta de escolas. No entanto, a
Unido despende com asg Universidades
oficiais e escolas superiores federa-
lizadas, incluindo a Universidade de
Sao Paulo, a fabulosa soma de qua-
se oito bilhées de cruzeiros, que re-
presenta mais ou menos a metade do
or¢camento do Ministério da Educa-
cao ¢ Cultura.

7 — O Projeto nao disciplina es-
crupulosa e convenientemente o pro-
cesso de distribuigao dos dinheiros
publicos, favorecendo, de certo mo-
do, a escamoteagao de verbas, como
ocorre presentemente, em beneficio
de instituigdes escolares piiblicas e
particulares.

8 — O Projeto nao estabelece ao
pessoal docente primdrio e médio,
oficial e particular, as condigdes de
garantia para o livre exercicio da
catedra, nem diretrizes de natureza
ccondmica em suas relagGes de tra-

balho.

9 — O Projeto
o levantamento do custo do ensino
ministrado nas escolas oficiais de
de acbrdo

nao determina

grau médio e superior,
com o orgamento da escola e o nu-
mero de alunos matriculados, con-
ferindo-se gratuidade aqueles com-
provadamente sem recursos finan-
ceiros.

10 — O Projeto confere excessivo
poder ao Conselho Federal de Edu-
cagio em detrimento dos orgaos
técnicos do Ministério da Educagao
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e Cultura e da prépria autoridade do
titular da pasta.

11 — A escola particular nao de-
ve pleitear auxilios ou subvengdes
do Poder Piiblico enquanto &ste néo
assegurar a expansdo necessaria da
réde de escolas oficiais, oferecendo
educagdo primdaria gratuita e obri-
gatoéria, e ensino de outros graus,
também gratuito, para quantos pro-
varem falta ou insuficiéncia de re-
Cursos.

12 — A
deve receber auxilios ou subvengdes

escola particular nac

do Poder Piblico sendao atravéa de
favores ao aluno; isto é, bdlsas-de-
estudo distribuidas mediante exame
de selegiao dos candidatos que reve-
lem aptiddo para o género de educa-
c¢do que escolherem.

13 — A independéncia econémica
da escola particular deve ser prote-
gida e salvaguardada como princi-
pio constitucional e caracteristica
democratica da sociedade brasileira,
consoante Declaragao Universal dog
Direitos do Homem, adotada pela
ONU, de que o Brasil é signatirio:
“Os pais tém a prioridade do direito
de escolher o género de educacio a
dar a seus filhos.”

14 — Como decorréncia désse
preceito democratico, o Estado de-
ve garantir igualdade de direitos aos
alunos que tenham realizado seus
estudos em estabelecimentos oficiais

ou particulares.

15 — O Poder Piblico devera dis-
pensar cooperag¢io financeira as es-
colas privadas através de emprésti-
mos e financiamentos, nas formas
fixadas em lei, como procede, habi-
tualmente, com instituicoes de ou-

tras espécles.
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Entre outros pontos suscetiveis
de critica — que de nenhum modo
configuram a rejeigao do Projeto,
sujeito que estda ao exame e aper-
feigoamento pelo Senado da Repd-
blica — cumpre salientar, finalmen-
te, o perigo que representa a descen-
tralizagao do sistema de ensino, uma
vez que a amplitude dessa medida
de carater politico ¢ administrativo
podera ameagar os vinculos cultu-
rais da populagao brasileira e, con-
scqitentemente, o sentido de unida-
de nacional.

CLASSES EXPERIMENTAIS EM
SAO PAULO

O Secretario da Educagio do Es-
tado de Sao Paulo expediu instru-
coes para a instalacido de classes
experimentais nos estabelecimentos

estaduais de ensino secundario.

De acordo com as instrugodes, a
instalagdo das classes experimentals,
na forma do Decreto n° 35.069, de
11-6-59, sera autorizada, por ato do
Secretario da Educacgiao, mediante
proposta do Direito Geral do Depar-
tamento de Educagao. O plancjamen-
to e orientagio do processo de exe-
cugao, bem como a avaliagio dos re-
sultados obtidos cabera ao coordena-
dor das classes experimentais.

As aulas das classes experimen-
tais serao ministradas nos estabe-
lecimentos oficiais de ensino, por
professéres do proéprio corpo docen-
te, recaindo a escolha, a critério do
diretor, nos que se disponham a par-
ticipar do plano pcdagoégico das clas-
ses experimentais, ou professéres
admitidos nos térmos da legislagdo
vigente, mediante proposta funda-

mentada do diretor.
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O contrato de professores estra-
nhos ao corpo docente sera {feito
nos térmos do paragrafo ftnico do
art. 597, do Decreto n°? 23.412, de
10-6-54, sendo as aulas pagas como
cxcedentes, na forma prevista pelo
ato 26, de 25-3-59, e de acdrdo com
o art. 6° do Decreto n°® 35.069, de
11-6-59.

Esclareceu o Secretario da Edu-
cducador altamente
qualificado e, de preferéncia, licen-

cagio que um

ciado em Pedagogia, por Faculdade
de Filosofia, Ciéncias ¢ Lelras, com
de orientador pedagobgico,
em cada estabele-

fungbes
sera designado
cimento de ensino, por proposta do
diretor, para coordenar as ativida-
des psicopedagédgicas das classes
cxperimentais. A escolha do Orien-
tador Pedagdégico poderia recair em
membro do corpo docente da unidade
de ensino, ficando, neste caso, obri-
gado a prestagdao de 12 (doze) a 24
{vinte e quatro) horas semanais de
trabalho,
aulas excedentes.

remuneradas a titulo de

O professor secunddrio, quando
incumbido das fungdes de orlentador
pedagégico, ficard obrigado a minis-
trar as aulas ordinarias da sua dis-
ciplina.

A designagdo de pessoas estra-
nhas ao corpo docente para as fun-
¢des de orientador pedagégico serd
feita por proposta da diretoria do
estabelecimento, formalizada nos
térmos da legislacao vigente, median-
te remuneragédo na base de 12 (doze)
a 24 (vinte e quatro) horas semanais,
pagas conforme ato n° 26, de 25-3-59.

Esclareceu o Secretario, por 1lti-
mo, que o planejamento anual das
atividades, acima referidasg, seria ela-
borado no inicio do ano letivo pelas
unidades escolares, respeitados os li-
mites previstos no paragrafo tunico
do art. 6°, do Decreto n°® 35.069, de 10
de junho de 1959, ficando sua exe-
cugao dependente da aprovagao do
Diretor Geral do Departamento de
Educagao, mediante pronunciamento
do coordenador das classes experi-
mentais.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA OCIDENTAL

PeELa REDUGA0 DOs EXAMES —
O plano que o “Comité de Educagao
¢ do Ensino” publicou rccentemente,
apds cinco anos de¢ estudos aprofun-
dados, prevé a redugdo dos examics.
Preconiza também a substitui¢do da
prova sclctiva a que se submetem
os candidatos com mais de dcz anos,
por um ciclo dc orientagdo de dois
anos que sc realizaria logo apds o
curso primdrio, permitindo aos mes-
tres determinar o género de estudos
para o qual os alunos parecem incli-
nar-sc. Por outro lado, nos térmos do
plano, o titulo relativo ao bachare-
lado deve ser substituido por wum
diploma ao término do curso sccun-
ddrio, dando possibilidade de accs-
80 aos cstabelecimentos de cnsino su-
perior.

CUBA

QUARTEIS TRANSFORMADOS EM ES-
COLAS — Cumprindo promcssas fei-
tas ao tempo de revoluciondrio, o
“Premier” Fidel Castro transformou
as principais fortalezas ¢ reparti-
¢oes du policia ditatorial em cscolas.
Assim as fortalezas de “Columbia®™,
“Holguin” ¢ “Camagiici” ¢ a “Quin-
ta Estagdo de Policia” passaram a
abrigar milkares de criangas.

A 14 de setembro de 1959, a
fortaleza de Columbia, uma das
maiores de Cuba, passava a ser ofi-

cialmente o centro escolar “Ciudad
Libertad. Ao ato de inauguragdo
compareceram cérea de quarenta mil
criangas. O Primeiro Ministro Fidel
Castro dirigiu-lhes entdo a palavra
num discurso-didlogo do qual dare-
mos trechos principais.

.. “Ha muito tempo — e quero
que mc ougam — estavamos dese-
jando csta oportunidade. Dc todos
os atos ¢ fatos que temos realizado
¢ vivido desde o luta
revoluciondria, nenhum momento é

inicio desta

para nds mais feliz que éste e lhes
vamos explicar por qué. Porque és-
te ato de hoje, csta unido de vocés,
criangas cubanas, conosco, ¢ o ato
mais belo desta revolugdo. Signifi-
ca que vocés ndao viao viver como n0s;
vale dizer que wvocés ndo vao sofrer
0 que sofrcmos.

Nds munca pudcmos vir a esta
fortaleza, sé6 sabiamos que aqui se
agrupavam milharcs de homens ar-
mados capazes dos piores abusos e
das piores injustigas. Nunca tive-
mos o privilégio de ver o que era
uma fortaleza militar. Nés nos per-
guntévamos por que havia tantos
soldados aqui dentro, porque havia
tantas companhias e tantos regi-
mentos, 0 que significava tudo aqui-
lo, que finalidades tinham tais sol-
dados. E més, que jd fomos crian-
¢ag como vocés, tivemos a oportuni-
dade de¢ saber para que serviam
aquéles soldados.
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...“Para que queremos quartéis
se o que falta 8do escolas, se o que
falta sao campos csportivos, se¢ o que
falta é que todo o mundo viva sem
médo para que todo o mundo viva em
paz.”

...“Temos muitas coisas a rea-
zar, ndo obstante mem sempre po-
dermos realizi-las. Saubem por qué?
Porque ndo temos pessoas prepara-
das para tal. Muitas coisas nos saem
mds, sabem por qué? Porque ndo te-
mos pessous que satbam fazé-lag bem
feitas. Sabem por quc néo as temos?
Porque ninguém se ocupou de prepa-
rd-las. Se muitas criangas hoje vivem
pobremente; sc muitos meninos an-
dam mal vestidos; se muitos pais
tém apenas o suficiente para levar
o pdo para casa, a culpa é dos que
ndo se preocupuram cm
sew povo,
povo.”

preparar
em trabalhar para seu

...“Vocés créem que a revolu-
¢do jd se tenha feito? (gritos de
‘“Ndo!”’) E se a revolugdo ainda
nio se féz, quem a fard? (gritos de
“Nés!”) Vocés, vocés sdao os que tém
de fazer a verdadeira revolugdo.

Vocés querem ser bons revolucio-
ndarios? (gritos de “Sim”) E qual
¢ a primeira coisa que tém de fazer?
(gritos de “Estudar”) Aquéle que
ndo estuda ndo serd um bom revolu-
ciondrio, porque aquéle que ndo es-
tuda ndo saberd fazer as coisas bem,
e acontecerd o mesmo conosco para
quem as coisas mem sempre saem
tdo bem quanto as queremos.”

...“Nao sc deve obrigar a crian-
¢a a estudar, cla deve sentir desejo
de estudar porque quem ndo estuda
ndo se diverte. O menino que mdo
estuda mao se diverte. Imaginem

wma crianga que vai ao Jardim Zo-
olégico todos os dias. O menino que
quer cstar todos os dias de folga
ndo gc diverte aos sdbados nem aos
domingos pois éstes dias sdo iguais
a todos os dias da semana para éle.
E as feras sdo iguais; e além disso
ndo poderd ajudar a ninguém, néo
poderd ser um revoluciondrio.”’

“E saibam wvocés que hd milha-
res de criangas mog campos que ndao
tiveram a gorte de ir & escola; hi
muitas criangas que mem sabem o
abeceddirio. Tém a mesma idade de
vocés ¢ ndo sabem ler nem escre-
ver.”

“E justo, entdo, que uma crian-
¢a possa ir 4 escola, onde encontre
um professor pago para ensinar-lhe,
onde encontre livros, e que ndo es-
tude? Isso é muito triste. E muito
triste que haja mogos que tenham
esga oportunidade e¢ que haja ou-
tros que ndo tenham tido oportunida-
de de ir & escola.”

...“Esta antiga fortaleza é de
vocés porque o exército é de wvocés.
Eziste para defender as criangas ¢
ndo para abusar delas, de seus pais
e de suas familias. Para mossas es-
colas podem 1ir tiédas as criangas,
nao importa que sejam filhos de um
soldado de antes, ndo importa que
sejam filhas de um agsasgino, porquce
as criangas ndo tém culpa e wvocés
tém de saber que as criangas 8@o ino-
centes, e na escola qualquer menino,
mesno que seja filko de um saldado
de antes, tem de ser tratado como
irmdo, e sc teve a desgraga de ter
um pai criminoso, éle ndo teve cul-
pa, éle é vitima também. Na escola
devem ser esquecidas essas coisas,
porque essas criangag 8do inocentes,
e se em suas casas lhes felam mal
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da revolugdo, vocés devem falar-lhes
bem da Revolugdo, e devem conquis-
td-las pelo carinho, nunca pelo des-
prézo (Aplausos e gritos de apro-
vagdo).

..."Assim sendo, vamos fazer
um acérdo: Vocés vdo ajudar a Re-
volugdo por todos os meios possi-
veis (gritos de “Sim™) ... porque a
Revolugdo estd por fazer, e wvocés
tém de fazé-la ¢ para fazé-la tém
de cstudar. Isso é o mais impor-
tante.”

“Companhciro Ministro da Edu-
cagdo: Em suas mdos colocamos csta
fortaleza, decla arriamos nossa ban-
deira vitoriosa para cntregar a edu-
cagdo a fortaleza conquistada.

Esperamos que éstc ato marque
o inicio d¢ uma nova era na Educa-
¢do e que o centro de ensinamentos
que aqui se estabelega, venha a con-
verter-se no maior de téda a Amé-
rica.”

FRANCA

0 QUE LEEM OS ESCOLARES — A
revista L’Education Nationale, n.0 8
(21-1-1960), publica wm artige de
René Dazy sibrec o que léem os jo-
vens escolares francesces.

Pelas estatisticas, cada més se
vende aproximadamente 19 milhdes
de exemplares de revistas ilustradas
para jovens.

Tais publicagées possuem gran-
de tiragem. As revistas seguinles,
por exemplo, tém tiragem superior a
100.000 exemplares: o Jornal do
Mickey (668.000), O Intrépido.....
(260.000), O Valoroso (211.000),
Tintin (198.000), Fripounet ct Ma-
risette (180.000) Mireille
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(140.000) Coragoes Valentes......
(120.000), Bernadette et Franc-
Jeux (110.000), Spirou ...........
(108.000) .

Do ponto-de-vista formal, ape-
sar da diversidade dos titulos, pos-
suem, pclo menos, um ponto-de-vista
em comum, a predomindncia da ima-
gem sobre o texto, numa proporgdo
de 75% para 25% da superficie im-
pressa.

ESTADOS UNIDOS

0S JORNAIS E O TRABALHO ESCO-
LAR — No wverdo passado quatro
grandes universidades organizaram,
por designa¢ao dos mestres, cstdgios
de duas semanas sébre a wtilizagdo
de jornais e¢m classe. Para tlustrar
as aulas a maioria dos profcssires
serviu-se de jornais antigos selecio-
nados especialmente por comissoes
cscolares, diretores, decanos cte. 0s
cstdgios faziam parte dec wm plano de
pesquisa empreendido pela “Ameri-
can Newspaper Publishers Associa-
tion” ¢ a “International Circulation
Manager Association”, em colabora-
¢to com a “National Comission of
Social Studics”. A pesquisa abran-
gc vdrias experiéncias em curso 1as
cscolas de diversas regides do pais.
Os jornais substitucm os manuais,
tornando o c¢nsino mais atraente.

FINANCIAMENTO DA EDUCAGAQ —
Dos fundos destinados ao finan-
ciamento da instrug¢do piblica 56%
sdo provenientcs de impostos prediais
arrecadados em cada localidade; 40%
sdo fornecidos pelo Estado, cnquan-
to a Unido contribui com 4%.
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MEXICO

A LUTA CONTRA O ANALFABETIS-
Mo — A partir de 1945, comegou a
vigorar a lei sébre a alfabetizac¢do
promulgada mo ano anterior. Seus
resultados, apds quatorze anos de
aplicagdo, sdo os scguintes: em 1945,
a percentagem de analfabetos repre-
sentava 47% da populagdo. Atual-
mente € de 34%. O orgamento desti-
nado @ instrugdo piblica era, em
1945, de 170.000.000 de pesos. Ele-
va-se agora a 1.504.456.910 pesos,
num total oito vézes maior.

INDUSTRIAL ESTUDA EXPERIENCIA
BRASILEIRA — O Sr. Salvador Arci-
niega, enviado especial da Indistria
mexicana, foi estudar mo Brasil a
organiza¢do das escolas de aprendi-
zagem do SENAI, com o objetivo de
levar para o México a experiéncia
brasileira na educagdo e aperfeigoa-
mcento de operdrios especializados.

Com o progresso dos estudos e
o crescimento registrado ma indis-
tria brasileira nos iultimos anos, e
tendo em vista a recomendag¢do da
Organizagao dos FEstados America-
nos — que aponta o sistema brasi-
leiro como sendo o mais indicado
aos pafses novos em desenvolvimen-
to — resolveram os mexicanos ado-
tar éssc sistema. Enviaram o Sub-
gerente da Associagdo dos Indus-
triais do México para completar os
estudos jd efetuados mo Brasil, hd
cérca de trés anos, por um grupo
de professores e sociblogos mexica-

108, e
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O Sr. Arciniega realizard visi-
tas as escolas do SENAI, aos centros
de Indiistria Automobilistica, ¢ Fd-
brica Nacional de Motores, & Gene-
ral Eletric ¢ & Standard FEletric.

INGLATERRA

ESTUDO SUPERVISIONADO — Como
parte do programa organizado pelo
departamento de educagdo de Glas-
gow, 16 escolas secunddrias superio-
res ddo permissdo aos alunos de
permanecerem em classe a fim de
prepararem secus deveres num am-
biente tranqiiilo, contando com a
presenga de um professor. A expe-
riéncia tem sido particularmente
eficaz com os alunos cujo meio fa-
miliar ndo favorece os estudos. Acor-
do recente determinou a presenga de
wm bibliotecdrio sempre que tais
grupos de estudo dirigido se rednam.

UNIA0 SOVIETICA

PEDAGOGOS VISITAM E.U.A. — De-
legagdo composta de nove educadores
soviéticos estéve recentemente em
visita ds escolas norte-americanas.
Em declaragoes prestadas a Impren-
sa, os membros da delegagdo, referi-
ram-se a fatéres vdrios que gosta-
riam de adaptar a seu sistema edu-
cacional. Por outro lado, constata-
ram que se dd menos importincia
& disciplina escolar que ma Rissia;
apresentaram restrigoes também @
educagdo estética; o papel atribuido
aos testes pareceu-lhes excessivo;
entenderam que o sistema de maté-
rias optativas restringe conside-
ravelmente a extensdo dog conheci-
mentos, sobretudo mas matemdticas,
na fisica e ma quimica; opinaram
também no sentido de que se desse
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maior relévo ao cstudo das Unguas
e civilizagées estrangeiras.

UNESCO

ANALFABETISMO NO MUNDO —-
Segundo dados de 1958, a percenta-

gem de analfabetismo mo mundo é
de 48 a 45%. O indice mais elevado
se¢ encontra na Africa (80 a 85%),
seguindo-sc o da Asia (60 a 65%),
América (20 a 21%) e Europa (7
a 9%).



LIVROS, REVISTAS E JORNAIS

DEMOCRACIA E EDUCAGAO

BEATRIZ OSORIO

John Dewey tem sido considerado em todo o mundo como o filésofo
da democracia. A éle coube desenvolver o ideal democratico em tédas as
suas possibilidades e em tdédas as suas conseqiiéncias, bem como em sua
relagio com as modernas condigbes de vida. PEste livro representa o
indispensavel capitulo sobre educagao, dentro do contexto de sua consis-
tente e liberal filosofia.

Os seis primeiros capitulos referem-se a “a educagio tal como pode
existir em qualquer grupo social”. Dewey assinala que "“é da esséncia
mesma da vida o cmpenhar-se na sua préopria conservagao”. Tal principio
s¢ aplica tanto a vida individual como a vida coletiva; e a educagio é
o unico meio pelo qual a experiéncia do grupo pode sobreviver. Ele
acentua a necessidade da educagao para que uma sociedade continue a
existir, e demonstra que ‘“‘a educagdo consiste basicamente em transmissdo
através da intercomunicagao’: ‘‘processo de participagdio na experiéncia
Explica a “maneira pela

até que ela se torna um patriménio comum’.
imaturos de acérdo com

qual um grupo social educa 0s seus membros
“através do controle do ambiente em que éles vivem,

os proprios padroes”,
A medida que as sociedades se tornam

e, portanto, pensam e sentem'’
mais complexas, aumenta a necessidade de instrugdo formal, e ‘‘agéncias
— bem como matérias determinadas — estudos
dentro das

especiais — escolas
sfio criados”. E extremamente importante que os individuos,

escolas, continuem a participar de significativas atividades conjuntas, a

fim de “compreenderem o sentido social de suas proprias aptidoes, bem
como do material ¢ dos recursos empregados', e a fim de desenvolverem
habitos, atitudes ¢ ideais de cariter social. Dewecy define educagao como
permanente crescimento, como um processo que nao tem qualquer fim
exterior o si mesmo. “Educagio é a reconstru¢do ou reorganizagdo da
exrperiéncia que contribui para enriquecer-lhe o sentido, e para awmentar
a possibilidade de direcdo do curso da experiéncia subsegitente.”

No capitulo 7, o autor chega ao ponto capital da obra: constituindo
a cducacio uma fun¢do social, seus objetivos e métodos especificos variam
cada grupo. A

de acoérdo com as caracteristicas que prevalecem em
Cumpre analisa-la,

sociedade americana é uma sociedade democratica.

; John Dewey, Democracia ¢ Educacdo, Trad. de Godofredo Rangel ¢
Anisio Teixeira, 3.* edigio, Companhla Editdra Nacional, S. Paulo, 1939.
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a fim de descobrir qual a teoria e qual o tipo de pratica educacional que
ela requer para a sua propria consclidagdo e para o seu préprio progresso.
A democracia nos Estados Unidos da América do Norte ndo representa,
“evidentemente, o resultado de uma deliberagio e de um esférgo consciente.
Ao contrario, o que a produziu foi o desenvolvimento das formas de manu-
fatura, de comeércio, de locomogdo, de migragao ¢ de intercomunicagio
que surgiram como uma conscqiliéncia do comando da ciéncia sbébre as
energias naturais. Porém depois que comegou a existir maior individuali-
zacao, por um lado, e mais larga comunhdo de interésses, por outro, passaram
a depender ja de um esforgo deliberado a conservagao e a expansao destas
caracteristicas”. Ainda nio é perfeila a democracia americana. Errdnecas
concepgoes do passado “ainda atuam... obstando assim a realizagdo ade-
quada do ideal democratico”, o qual representa ‘“‘mais do que uma forma
de govérno; representa fundamentalmente um modo de vida associada,
de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada’, modo @&sse caracte-
rizado por “ndo sémente mais numerosos ¢ variados pontos de participagdo
no interésse comum, mas ainda maior confiang¢a nesse interésse como
fator de contréle social; ... n3o somente maior liberdade de interagdo
dos grupos sociais, ... como também transformacgiao dos habitos sociais
— secu continuo reajustamento em face de novas situagdes criadas pela
comunicacao diversificada”. No restante da obra, ocupa-se o autor do
problema da completa realizagio désse ideal democratico, através ds

mudangas necessarias na teoria e na pratica educacionais.

Na opinido do proprio Dewey, éste é o seu melhor livro sobre educagao.
Representa moderna suma do conhecimento pedagdgico, e sua influéncia
sobre educadores e pensadores de todo o mundo tem sido enorme, desde

sua publicagao em 1816.

A principal caracteristica de sua filosofia é o senso de conciliagdo e
equilibrio, a preocupagiao de analise e de sintese, que se exprime no estudo
acurado das atuais condigdes culturais, com vistas ao descnvolvimento de
um programa racional de reconstrugao social. Ele nao defende qualquer
solugdo extrema: retorno ao passado, ou imposigio de uma nova ordem
completamente artificial e¢ estranha. Seu objetivo é captar e expor a
unidade do pensamento contemporianeo. Esta é de fato uma das mais
importantes fungdes da Filosofia: desenvolver uma inteligente visido do
mundo, relacionando cntre si as diversas e aparcntemente irreconciliaveis
tendéncias que néle se manifestam. Soémente através de tal compreensao
se poderia talvez chegar a descobrir a verdadeira solugdo para os conflitoa
sociais.

Existe, naturalmente, muita controvérsia em térno das idéias de Dewey.
Seus métodos, embora tenham sido ja experimentados em diversos paises,
com resultados animadores, sio ainda repelidos em inumeras escolas sim-
plesmente por constituirem algo mnovo, por rcpresentarem quebra de tra-
digdo, ou entdo por exigirem ecquipamento mais dispendioso, professores
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melhor preparados e menores turmas de alunos. Porém o argumento mais
importante que tem sido apresentado contra o progressivismo diz respeito
a sua suposia “falha em propor objetivos educacionais suficientcmente
definidos’, sua “énfase nos meios, em prejuizo dos fins". A meu ve¥
tal argumento ge bhascia num cntendimento parcial da posigiao filoséfica
e dos propositos de Dewey. Quando éle diz que o processo da educacaa
ndo tem qualquer fim exterior a si mesmo, e que o fim da educagdo @
habilitar os individuos a continuar se cducando, é preciso compreender
os seguintes pontos essenciais:

1¢) &le estd se referindo a cducagdo cm geral, tal como pode ser
encontrada cm gualguer grupo social; cabera a cada grupo determinar
seus objetivos ¢ métodos educacionais particulares, de acérdo com as préprias
necessidades especificas;

2°) ésscs objetivos particulares niao devem constituir algo conceblido
fora da realidade do processo de continuo desenvolvimento individual e

social; devem representar, ao contririo, alguma coisa intrinseca a éle;

3°) nao devem ser éles considerados como resultados finais, definiti-
vamente estabelecidos, imutdveis, rigidos, que, se inatingiveis, nio passariam
de uma ficgao, e, se alingiveis, funcionariam como um limite ou uma

barreira, impedindo maior crescimento, mailor progresso.

Cumpre notar, eniretanto, que, quando Dewey se refere a sociedade
democratica, ‘‘que lrata de garantir a participagdo cm seu beneficio de
todos os seus membros, em igualdade de condigdes, e que assegura o
“flexivel reajustamento de suas instituicdes, através da interagdo de dife-
rentes formas de vida associada', éle afirma claramente que ‘‘tal sociedade
precisa manter um tipo de educagdao que leve os individuos a se interes-
sarem pessoalmente pelas relagdes e pelo controle sociais, e a desenvolverem
habitos mentais capazes de promover a transformagio social, sem provocar
desordem’”. Eis um objetivo bastante definido, sem divida. E verdade
que Dewey nido nos apresenta quaisquer valores absolutos e eternos, que
nos cumprisse aceitar, nao importa qual fosse a situagao. Mas isso seria
doutrinagdo, ¢ &le é um filésofo liheral. No entanto éle acredita que
existem valores que sc devem buscar, como acredita na ilimitada capacidade
qQue as pessoas tém para efetuar essa husca. E o que éle denomina
“permanente crescimento”.

Ninguém podera negar a grande importancia e originalidade déste
livro, assim como da filosofia de Dewey. A prolongada ¢ intensa contro-
vérsia que em tdrno déle se tem produzido talvez constitua, porém, a

melhor prova do seu valor.
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¢ POR QUE SO0 A ESCOLA NAO EVOLUI?

Lauro pe Oriviira Lima

A cApEs marcou em Fortaleza éste encontro de mestres do sul e do
nordeste, para um coléquio de irmaos, para uma troca de experiéncias,
para uma fusfdo cultural, emm que a experiéncia de uns fosse amalgamada
com o entusiasmo de outros; para que a sedimentagdo experiencial dos
mais velhos servisse de estimulo ao ardor cmprecndedor dos mais jovens;
para que os mestres de 14 e de cd analisassem juntos os problemas da
educagao da juventude.

Cansou-se de dizer que a mocidade nao quer aprender. Jue a mocidade
de hoje ¢é refrataria ao ensino. Que os alunos de hoje sio diferentes
dos de ontem. Joguemos fora esta atitude confusa de analisar o problema
de nossa escola, com a argumentagio de pscudo-intelectuais de porta de
livraria. Se a mocidade ¢ uiferente, se nosso ensimo nao produz resultado,
se cai no vazio nosso esforgo magisterial, so d uma atitude correta a
adotar: o estudo objetivo do problema, a analise das causas, o levantamento
das hipoteses de solugdo, — a aplicagao de mnicaiuas novas yue atendam
a especificidade do problema. O mais sao choradeiras dc anacrénicas
cassandras, é atitude de um pensamento magico que c.pera milagres e
nao respeita as leis psicossociais dos comportamentos humanos. Se, de
repente, uma bomba atumica (perdoem o avsuruo da hipotcse) deslocasse
a eliptica terrestre e mudasse o clima de nossa terra, nao ad.antaria
chorar saudades dos tempos bons déste céu azul ¢ noites cstreladas. Era
meter maos a obra, comprar roupa de inverno, amealthar na primavera
para suportar os rigores das invernias inclementcs. Assim faria um povo
objetivo e empreendedor. Se nossa mocidade mudou, se o clima social
é outro, nao vale a pena ficar lembrando ous “meus tempos de sercnata’.
Para uma sociedade nova, um homem novo. Para um pais que se industria-
iiza e se liberta do colonialismo, uma educag¢io nova e vigorosa basecada
em principios cientificos. em atitude experimentil, urna mentalidade flexivel,
sem tabus, sempre se renovando, ao ritmo do progresso vertiginoso. En-
quanto langamos os colhos para o futuro, vamos armazenando a experiéncia
colhida na jornada.

£ um exame de consciéncia. Na escola secunddaria brasileira a cvasio
chega a atingir — em determinadas circunstincias — 80 e 90%, fendmeno
teratolégico que os profes:éres nunca procuraram analisar. Por que,

senhores, de 100 alunos que ingressam na escola sccundidria sémente 14 a
Nao sera o desvirtuamento

concluem? N&o serd por acaso cuipa nossa?
intelectualista, abstrata,

de nossa escola secunddria académica, verbalista,

Palestra efetuada no Curso de Aperfelcoamento de Professores, promovido

pela CADES, em Fortaleza.,
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sem qualquer concxdo com a realidade brasileira, uma caricatura ridicula
da escola secundiria européia, que serve a outros objetivos e a outra cultu--
ra? Por que, senhores, ¢cnsinamos sete anos de Franceés, seis anos de Inglés e
a mocidade brasileira que sai dos ginasios nada sabe de linguas estrangeiras?

Que papel estamos fazendo ndés? Quem esta errado, mesmo: é o aluno?

o professor? o MEc! a sociedade? Creio que cada um tem sua parcela

de culpa. Onde estdo os nossos cientistas? Onde o0s nossos laboratérios?

Onde os nossos pensadores? Falamos, falamos interminavelmente. Qui-

lometros de discursos sdo recitados didriamente nas 3.000 escolas secun-

darias brasileiras, mas ninguém realmente aprende e trabalha. Ninguém

aprende, ninguém se forma. Temos ai uma amostragem das provas que

sdo dadas em nossa escola secundaria. Como radiografia de o que esta

aprendendo nossa mocidade, é uma tragédia. E ninguém analisa o problema

friamente. Ninguém para para meditar. Ninguém quer comegar a mudar.

Uma tacita convengao cxiste em educagdo para que tudo continue a correr

nectes trilhos gque nao levam a parte alguma.

Falamos em democracia, em espirito democritico, e adotamos uma
escola autoritaria, com bases aristocrdticas, uma escola cujas estruturas
niao suportam mais o impacto da democratizagao do Pais e de sua indus-
trializagdo. A mocidade desenganada da discurseira sem objetlvo das aulas,
sem guias que a conduzam, sem motivagao para o trabalho escolar realista
e objetivo, sem um farol que a leve as metas novas que a sociedade apresenta,
transvia-se, quebra os quadros da moralidade, protesta e ndés apenas pedimos
providéncias A& policia, esquecidos de que conduzir a juventude é tarefa
nossa, € trabalho de educadores, é problema de magistério.

Segundo levantamento que acabo de fazer, o professorado do Ceara,
o oficial e o particular, é um dos mais bem remunerados do Pais, apesar
da situagdo econdmica ser ainda dolorosa. Nenhum Estado da federagio,
inclusive Sao Paulo, paga tdo bem o magistério oficial, salvo o Calégio
Pedro II. No norte, no nordeste, até a Bahia e Espirlto Santo, nao ha
professorado particular que receba por aula tanto quanto o do Ceara.
Sei que o salario de professor é ridiculo diante da tarefa que executa
para a socicdade. Mas, se — como se diz — ha uma relagao imediata
entre saldrio e nivel educacional — estamos preparados ccondémicamente
para uma melhoria sensivel no nivel do trabalho pedagogico de nossa
terra. Niao acredito que nivel econémico possa produzir modificagdes
imediatas no trabalho escolar, quando é alterado, sibitamente, como acon-
teceu no Ceara, recentemente, por circunstéincias especiais. O problema
é ainda do homem, da preparagio técnica. Um patricio nosso, recém-
chegado da América, falando aos lideres da indistria, do comércio, e ao
pessoal universitario, salientou éste ponto: o preparo do pessoal humanc
para a execugio de novas modalidades de civilizagdo, para a mudanga das
estruturas. O ilhamehto provinciano, a falta de comunicabilidade regional,

a tradicionalidade erigida em rotina, a falta de contato ideolégico, o.

esclerosamento das estruturas, das posigGes sociais, os tabus dos pequenos
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grupamentos, a idolatria do caciquismo sertanejo, {udo conspira para que
a maquina fique emperrada, ¢ os ccos do progresso cheguem a nds, como
se estivéssemos encerrados numa redoma de vidro.

A capes, em cducagio, esti fazendo o papel de engenharia agricola:
estda pondo em circulagio as Aguas armazenadas nos agudes para que ela
tfecunde o solo arido e faga florescer a cultura onde se estiver estiolando.
Esta magnifica equipe de educadores de renome nacional, remetida pela
capEs ao Ceara, com a modesta equipe, que é prata de casa. conjupadas,
fario o papel de sifdo levando a experiéncia, a técnica e a cultura a transpor
as comportas, as barragens do isolamento, ¢ transformar-se em patrimonio
comum do professorado de nossa terra.

Senhores professores: creio que estd aqui presente a elite ¢ a esperanga
do magistério do Ceard. Os que acreditam na comunhfc dos santos.
Os que acreditam no homem. Os que ndo se¢ empanturraram de si
prérrios, capazes de confiar na experiéncia dos outros. Creio que poderia-
mos trocar de lugar. Os mestres poderiam ser aluncs e os alunos —
os mestres. Por isto estamos em mesa-redonda, para trocar experiéncias.
Todo homem tem uma experiéncia pessoal que, transmitida ao grupo,
enriquece a comunidade. Ninguém é uma ilha, neste sentido de qu~ nio
podemos entrar em contato espiritual sem deixarmos um pouco de nods
¢ levarmos um pouco dos outros._ O 16bo solitirio da cultura, o homem-
sabe-tudo, o medalhdo intelectual, é uma pega de museu que mostramos
as criangas, como simbolo de uma época que vencemos. Acreditamos
agora no esfér¢go comum, no mutuc aperfeigoamento, no dialogo cultural,
no trabalho de equipe. Quem pretender saber tudo mostra apenas estar
desatualizado.

Adotamos também a davida metéddica como atitude intelectual. Nao
um ceticismo bolorento e anticicentifico. Queremos examinar tudo de novo,
diante dos novos quadros da civilizagdio. Queremos experimentar novas
solugoes. Queremos reexaminar nossas atitudes e nossos métodos. O que
resistir i critica ficariA como o patriménio da civilizagao e da cultura.
O que se mostrar antilégico, o que fér arabesco, o que fér cacoete provin-
ciano, sera eliminado para dar lugar ao nascimento do homem novo gue
queremos ser, num pais que se projeta para um papel histérico no quadro
universal.

A escola é a ultima bastilha na evolugio das coisas. Quando uma
civilizagdo inteira caiu, restam ainda as casamatas, nucleos ilhados que
nao foram destruidos na grande conquista. ¥ preciso voltar atrds para
limpar o terreno, antes de nova arrancada. E bom mesmo gue seja assim,
para quec o progresso niao seja tado rapido que deixe o homem para tras
quando éle foi feito para o homem. Ninguém pode negar que estamos
na vigilia de uma civilizagdo nova. Ninguém, por mais obsoleto, deixa
de perceber que nossa atual escola secundaria niZo atende aos ohjietivos
de nossa destinagio social. Ha uma angistia nacional em térno do
problema de educagdo. Sentem-se os estalidos das estruturas. Os timidos
— temerosos do vir-a-ser — ficam alarmados na antevisio de uma calamidade
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nacional, de um ecsfarclamento da ‘“chamada unidade nacional”. Os mais
velhos resislem, mas sabem que nao conterdo a onda que parte da subes-
trutura, como jamals tentariamos suster os movimentos teliiricos que ex-
plodem em vuledes. Como os responsaveis pelo destino da nagao, como os
educadores da juventude, s6 temos uma atitude: auscultar o tumultuar dos
fatos sociais, observar os sismégrafos que anunciam os terremotos, pir-nos
na crista da onda e conduzir a evolugdo dos fatos para os destinos da
nacionalidade. Temos de assumir, realmente, a lideranca do destino na-
cional.

H4 uma comporta tradicional entre a cultura nacional e as escolas.
Os nossos intelectuais nada tém a ver com a nossa educagdo. Nossos
intclectuais nio sao os professores da juventude. Nosso cientista nao
pontifica na universidade. Nossa universidade nao é um fator de melhoria
social. A industria nada tem a ver com a escola. A escola nio se
preocupa com a rcalidade nacional. Mas, afinal, para que mundo estamos
educando a juventude? E preciso uma tomada de conscléncia de nossa
posi¢do. Que é mesmo que queremos fazer de nossa juventude? A esco-
la secunddria é a antevéspera da universidade ou a escola de formagéo
do homem nacional? A quem servimos: ao vestibular caricato ou ao
homem brasileiro? Realmente, nao tomamos ainda uma posigdo clara
sébre nosso préprio trabalho.

Ha uma critica generalizada contra a escola secunddria. Critica
simpléria, como essas colunas sociais tdo ao godsto da época. Fala-se por
falar, porque fica bem falar, porque todos falam, porque falta assunto,
porque a educagio nao tem donos, porque ninguém se julga responsavel.
Objetividade, pesquisa, tomada de posi¢do firme, atitude experimental, nao
existe ainda para a solugio do problema.

Diariamente, nas trés mil escolas secundarias brasileiras, ouvem-se
criticas acerbas contra o sistema escolar. Cada um tem uma solugio
de bolso para os problemas. Solugdes fragmentdrias, parciais, vesgas,
gque nio vdo ao Amago do problema. O 3ec, cansado de ser acusado
dec ineficiéncia, chamou os criticos e lhes disse: podem fazer a escola
que quiserem. Podem dar a solugdo que lhes parecer justa. Fagam as
classes experimentais... Como reagiram os criticos? De 3.000 escolas
secundavias, trinta e secis (uma apenas no Ceara) se propuseram dar uma
solugao ao problema... Depois disto, o MmEc ficou a cavaleiro para respon-
der aos criticos. Nio adianta criticar assim de maneira frivola, sem obje-
tividade, sem solugdes a propor. Se nossa escola estd mesmo precisando
de uma reforma, temos ai as classes experimentais para uma tentativa
de solugdo de bélso ¢ logo mais a Ler pe DIRETRIZES E BASES, em fase final
de votacdo na Camara dos Deputados.

Clamamos todos por liberdade educacional. Que entreguemos a edu-
cagio aos educadores. Se por uma feliz conjuntura politica for dada
mesmo a liberdade educacional aos cducadores, seremos todos pegados
de surprésa com uma bomba-relégio na mio: nio saberemos que fazer

desta liberdade. ..
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Qual o problema: é o curriculo e suas matérias? S#o os programas?
£ o problema econémico? E a organizagdo escolar? Sao os métodos
pedagégicos? E a inspecao? E o problema de moralidade funcional?
¥ a competéncia profissional dos professéres? ¥ a juventude transviada?
Sao as instalagbes? E o matcerial didatico? E tudo isto ¢ muito mais?
Nao ha pesquisa cducacional. Nao ha meditagao sobre o assunto. Ninguém
tem resposta total. Ninguém parou, honesta e humildemente, para resolver
0 problema.

Por isto, éste curso é uma parada e uma meditagdo. Tomaremos, pelo
menos, um angulo do problema para tentar solugdo. O angulo escolhido
hoje pela capes € duplo:

Primeiro, atualizagio cultural, reexame dos conteuidos program-iticos,
cotejo de experiéncias. N&s vivemos numa das regides cuja tipologia é
inconfundivel. Vivemos numa terra semi-arida de carrascais, com economia
embriondria, com imensos problemas de sobrevivencia. Nossos programas
gecundarios, contudo, nio fazem referéncia a éles, senao esporadicamente,
como sc¢ se tratasse da Indochina e do Ceilao. La nos sertdes de
Quixeramobim ensinamos Francés, Inglés, Latim, Desenho Geomaétrico, e
fazemos nossos sertanejozinhos decorarem a vida de Filipe da Maceddnia.
Ninguém se¢ lembrou ainda de incluir nos programas a composigdo do
solo, os meios de combate aos flagelos endémicos, a recuperagio do serta-
nejo faminto, o problema das sécas, e todas as interrogagdes que o homem
do campo faz diante da miséria histérica de nossas populagdes rurais.
Nossa critica aos programas é uma atitude estercolipada: dizemos sempre
que o0s programas sao quilométricos, apesar de ha dez anos o MEgc vir
cortando, anualmente, um novo pedago. Agora mesmo ofereccmos ao
professorado a regalia de descnvolver pessoalmente os programas minimos.
Poucos se abalangaram a tanto. E o irrealismo e o csnobismo programa-
tico, que o torna inassimilavel por essa massa enorme de estudantes que
vem invadindo a escola secundaria, como uma tidbua dec¢ salvagao para
integrar-se socialmente, para jogar fora a marginalidade cultural de que
sofre ha séculos. E nds continuamos a ensinar o que éles nao guerem
nem precisam aprender, nesta fase inicial de aculturagio primaria. Pego
a0s professores-mestres e aos professéres-alunos que examinem com obje-
tividade ésse problema, dentro da realidade regional. O universal da
cultura sé pode ser alcangado com a instrumentalidade regional. Naéo
hi quem imponha uma cultura que nao tenha repercussio no meio. Uma
escola secundaria é uma funcao social da comunidade. Temos de abrir
as comportas e fazer a intercomunicacio social da escola para que ela
venha a ser uma expressio do meio e o veiculo de melhoria da sociedade
a que serve.

O segundo é o problema metodolégico. O Padre Lebret, o grande
revolucionario cristio, o homem que esti resolvenda o problema do aéculo,
na voz dos papas — o divorcio cntre o operariado e a Igreja — o Padre
Lebret, numa frase feliz, destas que lhe saltam da pena aos borhotées,
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como sc fésse um jacto de fogo, pés no cabegalho de um dos capitulos
de seu livrinho sdbre a agdo social &ste mandamento, que é também um
anatema:

HA uma TECNICA. NZXO APRENDE-LA E USA-LA £ TENTAR DEUS. A ciéncla
progrediu. O mundo mudou a vida dos homens. A tecnologia invadiu
os lares. Estudou-sc o comportamento dos animais. Aprendeu-se a psico-
logia dos homens. As fdbricas mudaram as formas de produgdo. A
agricultura mecanizou-se e entrou para os laboratérios. A medicina revo-
lucionou os métodos de cura. Inventou-se a propaganda. A politica
adotou novos métodos de aliciamento. A terra produz mais com métodos
novos. As linhas de montagem levaram as utilidades a casa dos operarios.
O cinema e a televisdo levaram o divertimento as massas e as influenciam
poderosamente. Tudo mudou na face da terra. Menos os métodos escolares.
Continuamos a recitar discursos para as criancinhas, como se a imprensa
ainda néo tivesse sido inventada e como se os livros féssem uma raridade

de pergaminho, tesouro intocdvel das universidades medievais...

Como explicar esta atitude dos responsaveis pela educagio? Por que
86 a escola ndo cvoluiria? Por que concorrer com o cinema e a televisao,
com nossos insipidos discursos? Por que a mocidade trocaria tudo que
a vida moderna apresenta para ficar sentada quatro horas por dia, em
atitude de iogue, ouvindo nossos discursos? Vocés a esta altura desta
cantilena ja devem estar enfarados e inquietos, a imaginar quantas paginas
faltam ainda ser recitadas. Por que a crianga. o adolescente, n exuberancla
de sua aventura diante da vida ficariam mais do6ceis que 03 mestres
ilustres presentes, acostumados 2as vigilias de estudo, profisslonalmente
treinados para as coisas do espirito?

Est4 provado que as modernas técnicas pedagégicas libertam o professor
da rotina, e o colocam numa posicdo que o dignifica e o leva a orientador
do trabalho escolar. Se existem técnicas modernas de dirigir a aprendi-
zagem: por que continuar como uma fita magnética a repetir anualmente
as mesmas coisas diante de uma classe passiva? Por que nao fazer de
cada aula, de cada ano letivo, uma nova aventura em companhia da
mocidade? Que tesouros nao se perdem no formalismo bolorento de nossa
escola. Quanta vocagdo estiolada diante da mesmice das técnicas supe-
radas pelo tempo...

Milhares de profissbes novas nasceram com a industrializagdo. Mas,
nés continuamos a ensinar os jovens secundaristas como se éles todos
féssem ser doutdéres, apesar de a estatistica provar que a grande massa
de estudantes nao termina a escola secundaria... Quem se preocupa,
por exemplo, em nossas escolas, com a formacdo do homem para a demo-
cracia? Na classe somos um pequeno tirano que exige obediéncia cega, ati-
tudes estereotipadas, conformacao a nossa diretriz. N&o treinamos os jovens.
para a liberdade, para a independéncia de atitudes, para a disciplina
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consciente, para a autonomia intelectual. Dizemos as coisas coino se
féssem dogmas, e nds os papas. Como se tivéssemos o segrédo da vontade
irrefutavel. N&o deixamos que ninguém descubra as coisas por si, que
sejam discutidas nossas opiniGes e que os mogos déem sua contribuigio
em sua propria educagfio. Quem se preocupa, por exemplo, com a formagio
do pensamento? De treinar os rapazes e mdcgas para resistir aos slogana
politicos e ideoldgicos, para adotar atitude critica diante da propaganda
cientificamente dirigida? Quem cuida da formagdo da personalidade?
Quem indaga o que é personalidade e o que € que na escola forma a perso-
nalidade do adolescente? Parece que isto ndo é missdo nossa... Néa
damos apenas as nossas aulas de Francés, Histéria, Matematica, etec.
Diz a lei que ndo havendo uma cadeira de formacgdo civica ¢ moral, cabe
a todos os professéres, em todos os momentos, formar os jovens sob ésses
aspectos. Na resolugdo dos teoremas, na declinagdo do Latim, no estudo
dos rios e cabos, quem esta preocupado com a formagdo moral e civica

da juventude? Afinal, somos mesmo educadores?

Dizia cu que éste curso é uma parada para meditagdo. Digo mais,
é um exame de consciéncia. Ninguém vos dara a solugio dos problemas.
O educador, onde haja um homem que se arrogue é&sse priviléglo, éle
sbzinho, terd de tomar uma decisfo, construir uma filosofia de vida e
de educagdoc e marcar suas proprias metas. Educagédo dirigida é fascismo, é
contrafagiao, € cerceamento da liberdade. O que damos aos jovens nao
estd nas leis, nos sistemas, nos métodos, nos regulamentos: estd dentro
do coragdo dos educadores. Temos de construir primeiro a n6s préprios
para depois dar-nos nés mesmos a juventude. A mocidade tem o direito
de ter bons mestres. Ninguém foi obrigado a ser professor. Escolhendo
essa profissdo, expds-se, socialmente, entregou-se & comunidade, marcou para
si préprio um caminho de suplicio, na angustia de saber que nunca esta
suficientemente bom para ser o modélo da juventude.

A mocidade espera 14 fora. Espera que figuemos cada vez melhores,
ou menos maus. KEspera mais compreensio e novas solugées para seus
problemas. Nossa atitude, em vindo a esta assembléia, é a melhor prova
de que estamos dispostos a melhorar. Talvez saiamos entusiasmados ou
decepcionados desta jornada. Mas, ndo teremos sido céticos, ndo fomos
irresponsaveis, nao fomos orgulhosos ¢ auto-suficientes. Procuramos melho-
rar. Abrimos a inteligéncia e o coragdo para receber o pouco e o muito
que propuseram nos dar. Em nome da mocidade agradecemos a Visita,
e esperamos que e€la propria, a adolescénecia de nossas escolas, sinta,
amanhi logo, 2o reiniciar as aulas, que houve um curso de aperfeigoamento

em nossa terra para seus professdres. — (Escola Secunddria, Rio.)
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O ENSINO DAS ARTES NAS ESCOLAS PRIMARIAS E
SECUNDARIAS

SAMUEL PrrROMM NETO

Num pais onde ha trinta milhGes de analfabetos e criangas sem escolas
ou que abandonam os estudos apdés um ou dois anos de curso primaério
(dai concluir Anisio Teixeira que a ‘‘escola comum” rnido chega a atingir
verdadeiramente sendo uns dez por cento da populagdo escolar primadria),
nao é de estranhar que a educagdo estética esteja relegada a um plano
humilde e tdsco, nas escolas primarias e secunddrias. Nosso panoramsa
educacional é tao sombrio, que parece perda de tempo cuidar de oferecer
melhor formagao artistica as criangas e jovens. Como nao pensamos assim,
cremos que vale a pena fazer um balango do que tém sido as atividades
artisticas que figuram nos programas dos cursos primadrio, secundirio e
normal, e do que poderiam ser, numa escola conciliada, tanto quanto
possivel, com 0 que ha de moderno e atual em tal setor.

O QUE TEM SIDO

“A arte, cscrevia ha alguns anos o critico inglés Paul G. Konody,
é e sempre foi uma nccessidade indispensavel da sociedade. Esta implan-
tada na alma da crianca, assim como na do homem primitivo. £ tao
necessaria quanto a linguagem articulada. £ indispensdvel a civilizagao...
Vida ¢ arte estdo intimamente, inseparavelmente entrelagadas, mas a vida
passa — a vida dos individuos e a vida das nagdes — e a arte permanece...
F uma fonte de exaltagdo que nos eleva acima das realidades sérdidas da
existéncia quotidiana. Sem arte, a vida seria inconcebivel. A imaginagao
humana requer alimento tao imperiosamente como o corpo humano, e a
arte é a fonte inexaurivel onde nossa imaginagdo extrai seu sustento”.

Provavelmente, assim também pensavam o0s responsadveis pelas Leis
Organicas do nosso ensino, quando incluiram, em 1946, entre as disciplinas
dos cursos priméario, secundario e normal, o desenho e as artes aplicadas,
Na pratica escolar, entretanto, nao estamos longe
atividades

a misica e o canto.
de agir como se considerdssemos as artes como luxo indtil,
perfeitamente indispensaveis (mormente quando horirio tresdobrado subs-
titui o horario normal, na escola primaria), pura perda de tempo, ou. na
melhor das hipéteses, inconseqiiente passatempo, ‘“descanso” entre as agruras
Bom ntimero de alunos e pais de alunos

da. matematica e do portugueés...
Estudando em

também encara assim as atividades artisticas na escola.
1955, o juizo dos pais sbbre as matérias que constituem o curriculo da
escola primadria, constatou J. Roberto Moreira que 0 canto e a mfsica, o
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desenho, a apreciagéo artistica e os trabalhos manuais se incluiram entre
as matérias consideradas como menos importantes ou inutels. Além das
{radicionais disciplinas intelectuais — leitura, escrita, aritmética -— sdmente
os trabalhos domésticos e os cuidados com a satde mereccem ser julgados
como importantes.

Cabem aqui duas observagbes. Em primeiro lugar, o julgamento dos
pais, verificado na pesquisa aciina, reflete a persisténcia, entre nés, de
uma concepgiao extremamente estreita da escola primdaria, ainda hoje
considerada como mera ‘“cscola de primeciras letras”. Em segundo lugar,
o desprézo ou desinterésse com que pais e alunos encaram as ‘“‘matérias”
artisticas nao passam, a nosso ver, em grande parte, de uma conseqgiléncia
da maneira tradicional ¢ grosseira como geralmente sido ensinados. De
um lado. ha a crianga que se desenvolve num lar cuja indigéncia intelectual
e artistica é extrema, sofrendo a influéncia dos modelos paternos que
preferem o cromo de folhinha a obra-prima de museu, a novela barata aos
classicos da literatura, a vulgar melodia comercial & musica erudita, a
radionovela ao teatro adulto. Do outro lado, ha a escola e o mestre
incapazes de ver, no desenho, na musica, mais do que ‘‘disciplinas™, com
exames, sabatinas, médias de aprovagdo solfejos para decorar, uns mo-
mentos de descanso durante os quais os alunos copiam pela milésima vez
o0 desenho da casa e das arvores fixado no quadro negro ou pela milésima

vez cantam um hino que nao entendem...

Acostumamo-nos a encarar o ensino artistico como um apéndice sem
importancia na formacado da crianga e do jovem. E, o que é pior, grande
parte dos mestres limita suas tarefas nesses setores a expedientes formals,
mecanizados, ou porque lhes falta uma nogado clara das enormes possibili-
dades que ésse ensino oferece, ou porque se entregam ao facil comodismo
dos que sabem o que deveriam fazer, mas niao o fazem porque da trabalho.

O QUE DEVERIA SER

Ni&o cabe aqui a andlise, ainda que perfunctéria, dos aspectos didaticos
ou metodolégicos do assunto em tela. Alguns pontos, entretanto, merecem
ser sublinhados, porque dizem respeito as transformacgoes que nosso ensino
artistico deverid necessariamente sofrer, se quesermos realizda-lo de modo
eficiente, dindmico e moderno. Grande parte destas mudangas depende,
é 6bvio, de novas atitudes dos professéres e implicam alteragbes de curri-
culos e programas.

1. Um mnovo modo de encarar as atividades artisticas ma escola —
Parte das deficiéncias do ensino das artes talvez resulte do érro de consi-
dera-las como ‘‘matérias’, tal como se¢ considera a geografia, a artmética,
etc. Herdamos da tradigio pedagégica a divisio das disciplinas em com-
partimentos estanques que até hoje persiste em nosso ensino — e o desenho,
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a musica ¢ os trabalhos manuais figuram como “disciplinas” que submetem
o aluno ao mesmo regimec das demais, com sabatinas, programas rigidos
e ‘pontos’ para estudar. Ja é tempo de desfazer ésse mal-entendido. O
ideal seria a adogdo de curriculos e programas de grande flexibilidade,
construidas com base em concepgdes mais dinamicas e modernas de ensino,
como, por exemplo, a do child centered curriculum norte-americano. As
artes perderiam, dessa forma, seu aspecto tradicional de “matérias” para
sc transformar em atividades inteciramente entrosadas com o que-fazer
diario do escolar, desenvolvendo ecfetivamente, no educando, "crescente
sensibilidade para o que ha de mais belo no ambiente, habilidade para
selecionar coisas de uso pessoal (objetos, vestimentas, etc.) e oportunidade

para exprimir seu "eu” com a maior satisfacio e compreensio” (C. K.
Garrison). Enquanto essa adogdo ndo concretiza, apesar de se sentir cada
vez mais intensamente sua necessidade, muita coisa pode ser feita, mesmo
dentro da rigidez dos curriculos e programas vigentes. Tudo depende de
fazer com que a escola encare as atividades artisticas como atividades
criadoras por exceléncia ¢ fuja do formalismo estéril que leva ao desinte-
résse, ao aborrecimento e ndo raro determina até mesmo atitudes hostis

do educando com relagaoc as artes.

2. E necessdrio ampliar os limites do ensino artistico — As escolas
cuidam, presentemente, de setores muito limitados das atividades artisticas,
debaixo das rubricas ‘“desenhos”, '‘musica” e ‘'trabalhos manuais”. E
mesmo dentro de tais sctores, as preocupacgbes dominantes sio as da copia
servil, da repeticdo rigida, da memorizagio. Nao sé é conveniente cuidar
de outros campos (pintura, em tédas as suas modalidades, escultura, danga,
teatro, cinema etc.), como também devem ser incluidos nos cursos escolares
os trés aspectos das atividades artisticas: a) a prdtica (elementar, pelo
menos) das artes, evitando, tanto guanto possivel, a interferéncia adulta
na expressio criadora do educando; b) a apreciagcGo das obras de arte,
que, segundo R. Hubert, deve ser uma ‘verdadeira cultura do gosto",
através do constante contato orientado com boa misica, obras-primas
da pintura, da escultura, do cinema, ete.; c¢) a histéria das diferentes
artes; todos 6les adaptados, & claro, aos diferentes niveis do desenvolvi-

mento do educando.

3. Importancia do esférco sistemdtico e conjugado da escola, do lar
e da comunidade — Na educagdo estética, como na educagdo em geral,
pouca coisa se obtém se a atividade escolar niao é compreendida e favorecida
pelos pais ¢ pela comunidade. A realizagdo de cursos répidos para cdultos
sobre arte, a orientagio dos pais no scntido de que compreecndam  como
podem contribuir para as manifestagdes artisticas dos filhos c porque
essas manifestagdes sio importantes, o conhecimento dos erros mais fre-
liiecntemente cometidos pelos adultos neste campo (no caso da pintura e
do desenho, por exemplo, a imposicio da personalidade adulta por meio
de corregdes ou auxilios, a preocupagio com 0 produto final e nio com
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o processo, as restrigdes de espago e de material, as comparagdes depre-

ciativas, o uso de ‘dlbuns para colorir” e outros), o planejamento,
organizagio c¢ realizagio na comunidade de festivais, exposicdes, mostras
permanentes, concertos, clubes de¢ pintura, teatro ¢ cinema — eis alguns

dos numerosos meios de que dispomos para despertar o interésse de todos
pela educagdo estética. Nao é preciso lembrar aqui que os frutos dessas
atividades s6 amadurecem lentamente — e que devemos esperar resultados
muito modestos. Convém gquec o professor tenha sempre em vista o “anal-
fabetismo artistico” brasileiro, quer se trate das classes mais favorecidas
econdmicamente ou das menos favorecidas. Nos Estados Unidos, em 1938,
a revista ‘“Fortune” promoveu um inquérito sobre o gdésto musical do

plblico. E obteve resultados como éstes: ‘Que cspécie dc misica vocé
prefere”? Popular, 43%; classica, 216;; ambas, 31%; nenhuma, 5%. ‘“Vocé

ja ouviu falar de Arturo Toscanini”? Sim, 407; nao, 60%. Estes e outros
dados, convém frisar, referem-sc a um pais onde as artes sdo carinhosamente
cuitivadas, no lar, na escola, na comunidade. Que resultados revelaria

um jnquérito semeclhante, em nosso pais?...

4. Certas praticas escolares devem desaparcecer. De uma falsa formu-
lagao dos objetos da educagdo artistica ou da inadequagdo dos meios a
fins teoricamente considerados validos resultou o enraizamenio, nas escolas,
dec numerosas praticas que, longe de contribuir para o desenvolvimento
da atividade criadora e da apreciagdo artistica, s6 servem para gerar
desinterésse, rotina e insensibilidade ao belo. No caso do desenho, alguns
désses males sdo a cdpia, a énfase que se pde no desenho como representagao
objetiva, a imposigcdo pelo professor das figuras a desenhar, a preocupacio
com ‘‘proporg¢des crradas” ¢ com o produle final, o usoc de material muito
limitado. Seria facil, & luz da moderna pedagogia da arte, apontar praticas
igualmente prejudiciais no ensino da musica, que precisam ser extirpadas

de nossas escolas.

5. Importancia do professor — Na educagido estética como ecm qualquer
outro setor da educagio, o professor é o fator mnis importante. ‘‘Por suas
atitudes e métodos”, escrevem J. M. Lee e D. M. Lee em The Child
and his Curriculum, o mestre pode provocar ou sufocar o espirito criador
da crianga. O professor pode ajudar a crianga a ver a beleza em tddas
as coisas. E depois de encoraja-la a experimentar suas aptidoes e expressar
suas proprias idéias a sua maneira, cabe-lhe uma responsabilidade ainda
mais importante: deve fazer com que 2 iniciagio no campo da aulo-expres-
sio ndo se perca. Deve dar autoconfianga & crianga. Vendo suas obras,
deve olha-las do ponto-de-vista da crianga...” Problema dificil, sem
diavida, é o de obter professéres com background cultural suficientemente
rico e com as atitudes c¢ padrdes desejaveis para a realizagdo de um bom
ensino artistico. As Escolas Normais e Institutos de Educagdo poderiam
contribuir podecrosamente para a formacido de tais professores, moderni-

zando, ampliando e enriquecendo o ensino das atividades artisticas.
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CONCLUSAO

Conquanto as atividades artisticas sejam tedricamente consideradas
dignas de cullivo, na escola primaria como na secundaria, a pratica educa-
tiva parece refletir uma inconsciéncia da importdncia dessas atividades
para o desenvolvimento da personalidade do educando. Convém esclarecer,
pois, aos pais, mestres e futuros professéres que a apreciagdo estética
e as experiénciag criadoras nas artes nao constituem privilégios de poucos
bem-dotados, mas atividades prazenteiras e valiosas ao alecance de qualquer
pessoa; que numerosos valores pessoais podem derivar-se da atividade
artistica (uso construtivo das horas de lazer, persisténcia, entusiasmo,
melhor conhecimento de si mesmo, autodiregéo, etc.); que as atividades
artisticas, enfim, conforme escreve V. Lowenfeld, fazem com que o edu-
cando: “1) seja feliz ¢ livre, ¢ nao tenso e inibido; 2) desenvolva seus
pensamentos ¢ sentimentos sébre si mesmo e seu ambiente; 3) desenvolva-
ge como ser humano bem equilibrado, que usa igualmente bem seu pensa-
mento, sentimento e percepgao; 4) seja capaz de se colocar no lugar dos
outros, para descobrir suas necessidades, crescendo como cidadao til,
cooperador; 5) seja finalmente um individuo feliz, bem ajustado, que
se sustena, sem receio, sobre seus proprios pés’” (The Child and his Art).

Muito se pode fazer, em nosso pais, a fim de favorecer o desenvolvimento
estético daqueles que freqiientam as escolas primarias e secundéarias. Nao
ge trata de imitar as maravilhas que outros paises realizam neste campo,
pois, como assinala J. C. Caldeira Filho, tais maravilhas sao ‘o resultado
de longos processos culturais, de encadeamento de fatos variados, deter-
minados por motivos varios, materiais e espirituais, todos de ordem local”.
O que se vé necsses paises, segundo o autor citado, € um momento, O
mais recente, da longa cadeia cujo inicio, de tdo remota, ji é objeto de
pesquisa histérica. Preocupemo-nos, portanto, nao s6 com a copia do que
se faz de mais avangado em outros pagos, mas com o despertar das
consciéncias de pais e mestres para a importédncia e as amplas possibilidades
que a atividade artistica bem orientada, rica e criadora oferece. — (Aca-
demus, S. Paulo.)

ENSINO PUBLICO, O QUE MELHOR SE ENQUADRA NA
PERSPECTIVA CRISTA

FRANCISCO LaAJR

Os equivocos do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
representam um convite para as pessoas responsiveis olharem com mais
realismo a questio do ensino e impedir que emprésas particulares venham
malversar o dinheiro publico e contribuir mais ainda para a confusio
no plano educacional brasileiro.
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Se, como estou ouvindo, éste projeto tende a diminuir a possibilidade
de o govérno manter e desenvolver os estabelecimentos puablicos, em favor
dos particulares, como é&les se acham atualmente, o que se daria é que a
educacao tornar-se-ia privilégio dos ricos. ¥ ébvio que quem procura os
estabelecimentos particulares sao os que podem pagar.

Os estudantes, através de um gesto de confian¢a, anunciaram gque
eu ia pronunciar uma conferéncia sébre o assunto. Todavia, senti que néo
era conveniente, pois nédo estava bem a par do problema e acharia melhor
que fosse convidado um sacerdote, cuja missdo fésse o ensino.

Entretanto, uma vez que fui procurado, acho que nao posso deixar
de dar meu testemunho, como padre, sobre o problema da educagaos, que
em certos aspectos, no Brasil, é alarmante. Estou a par da campanha
dos estudantes e vivamente empenhado em conhecer o prohlema e seguir
o0 caminho que parece mais sadio. Por isso, fui & conferéncia do Prof.
Abgar Renault e participei dos debates.

Como disse la, a posicdo déle é perfeitamente aceitavel, nao sé de
um ponto-de-vista de técnica de educagdo em geral, como do ponto-de-
vista das diretrizes gerais da educagao. Sua conferéncia foi para mim
uma espécie de surprésa, como tive oportunidade de reparar. Nessa celeuma
que se faz em térno do assunto, li e ouvi muitos dizerem que a ala
representada  pelo ilustre professor pretende monopolizar o ensino a
favor do Estado e visa afastar a influéncia da religiio nas escolas. Nada
disto vi e até notei, em certos aspectos, o contrario. Acho que éle tem
razdo quando julga alguns dos artigos do projeto cquivocos e perigosos.
O que mais me impressionou no projeto é o descaso pelo ensino primario.
A opinido publica da Capital anda estarrecida por saber que cem mil
meninos estao sem matricula. Cingilenta e cinco por cento nao sabem ler
escrever e contar. Ainda assim, temos a ilusdoc de entrar em nova idade.

A impressio que tive quando ouvi a conferéncia do Prof. Abgar foi
de que tudo esta por fazer no campo do ensino, em nosso pais. Particular-
mente, para enfrentar o problema com deccéncia, segundo a dignidade que
nossos concidadaos exigem, € necessirio uma reforma da mentalidade.

A experiéncia mostra que o teor do ensino plblico é elevado e
é o que, apesar de nio atingir téda a massa do povo, melhor se enguadra
na perspectiva cristi. Fornece amplas possibilidades de as confissdes reli-
giosas trazerem sua contribuicdo a aducagdo das criangas e adolescentes,
porque éle é facultativo dentro do horirio da escola e pode ser exigido
para um grupo homogénco de vinte ou mais alunos.

A Igreja deve interessar-se visceralmente pelo problema da educagio,
assim como esta de fato se interessando. Todavia, éssc interésse deve
ser orientado para um conhecimento mais vivo da realidade cocial brasileira,
da classe trabalhadora e, em geral, dos que sio denominados pobres.
Para éstes diminuem cada vez mais as possibilidades de acesso a cultura.

Sei de um fato muito interessante para contar. Ha cérca de dez
anos, o arcebispo de Caracas, monsenhor Arias, tomou a seguinte resolugao:
proibir aos religiosos a entrada em sua cidade, a nao ser sob a condigéo
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de se colocarcm no meio operario, dedicando-se a obras em beneficio dos
trabalhadores. Verificamos, entdo, que nio esta sdzinho o padre Lebret

quando, numa reminiseéncia de viagem 2 América Latina, escreveu com
certa melancolia:

“Grandes ordens religiosas européias estabelecem-se nos centros das

x¥randes cidades e ai se pdem a educar os filhotes dos ricos”. — (Didrio da
Tarde. Belo Horizonte).

BRASILIA E A EDUCACAO NACIONAL

LouvreNGo FiLun

Quec influéncias poderda exercer a mudanca da Capital Federa! nos
dominios da educagao do pais? Serdo eclas sensiveis apenas no cresci-
mento de nlimero das escolas, ou igualmente sc refletirio no sentido e
diregao das tendéncias do ensino e, portanto, em sua qualidade? Se assim
ocorrer, quc novas tendéncias surgirao?... Fsse problema ndo foi até
agora considerado entre as possiveis conseqliéncias da construgao de
Brasilia, ¢ a transferénecia para cla da sede do govérno federal. E, ao

que nos parece, ¢ da maior importancia.

O ASPECTO QUANTITATIVO

Quanio ao primeiro aspecto, o de maior quantidade de escolas, a
previsio a fazer-se nao é dificcl. Nao se muda a capital do pais apenas
de um ponto para outro. Ela é transferida do litoral, ou de uma regiao
social ¢ ccondémicamente desenvolvida, para outra que figura entre as de
menor densidade demografica, cscassez de meios de transporte e reduzida
renda per capita. Wm suma, a mudanga opera uma investida de pcnetra-
¢io no grande sertio, como realizagdo sem precedentes, na forma de¢
deslocamento de coisas, pessoas ¢ servigos administrativos. Ora. isso, num
pais como o nosse, ainda em fase de ocupaciio politica do territdrio, nao
pode decixar de ter consequéncias imediatas sobre a quantidade mesma
do ensino. Materialmente. o espago politico-administrativo sera reestru-
turado em funcgdo do novo centro. Novas linhas de {ransporte ¢ comuni-
cacdo terdo de ser estabelecidas e. na verdade, ja comegaram a estabelecer-se.
Haverd novas tendéncias nas migragdes internas, ou tendéncias de povoa-
mento. Novos nucleos populacionais se organizardo, tendo como ponto de
atracio Brasilia. Serdo, a principio, a nova capital e seus niicleos satélites
Mas, logo também, outros centros com seus proprios nicleos dependentes.
Téda a regido Centro-Ocste (salvo a zona de Goidnia, que ja na escala

cstatual ensaiou o mesmo processs, hi cérca de trinta ancs), tem vivide
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da induastria extrativa ¢ mera agricullura de subsisténcia, A estiutura
agraria, como a cstrutura demografica, ai sao as regioes subdesenvolvidas.
Uma ¢ outra ja comegam a modificar-se e, ndo tardara muilo, transfcrmar-
se-20 aceleradamente. Numerosos latifundios serdo divididos. Empreen-
dimentos agricolas surgirao, em novas bases. A bhreve prazo, sera iniciada
a produgao industrial. A circunstancia de, ao mesmo tempo., se haverem
estabelecido, num raio de menos de mil quilomelros, grandes usinas hidre-
létricas, como Cachocira Dourada e Trés Marias, facilitario o processo de
transformacio econdémica. NAo sera. pois, tdo-somente a irca de influéncia
direta de Brasilia, mas a de outras, para cla convergentes, as quais terao
depois a sua propria autonomia econdomica. KEssas arcas nao cstdo apenas
em Goids e Mato Grosso, mas também no Oeste de Minas, néle compre-
endido o Tridngulo, o Sudoestc da Bahija, ¢ trechos mais longinguos, por
ecfeito de grandes estradas que se abrem, como Belém-Brasilia e Forfaleza-
Brasilia. O proprio Norte geografico de Sdc Paulo sera nccessariamente
beneficiado com ésse processo de reestruturagdo, sobretudc quando se
concluir a hidrelétrica de Furnas. Tudo isso estabelecera condigbes para
desenvolvimento da réde escolar ou do sistema ecducacional. Um sistema
de escolas n2o se cria no vazio. Supde certo nivel de infra-estrutura, e
¢é essa infra-estrutura gue a mudanga da capital comega a preparar. Quando
em 1944, na dircgao do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, fizemos
realizar um levantamento das areas ‘"escolarizaveis” e ‘‘nao escolarizaveis”
do Brasil, ficou verificado que a maior parte da Regido Centro-Oeste,
como do Oeste de Minas ¢ da Bahia, incluiam-se nestas ultimas, o falta
de densidade demografica ¢ deficiéncia de transporte. Era precisamente
ai que sc colhiam, em numcrosos municipios, os mais baixos indices de
matricula geral, [regiiéncia e aproveitamento ecscolar. ainda mais fracos
que na Amazobnia, onde a [loresta obriga a cerlo nuclecamento da populacgéo,

ndo a sua pulverizagao.

Ainda agora, as ultimas informagées divulgadas pelo Servigo de Estatis-
tica da Educacao, referentes ao ano de 1956, ndo demonstraram maior pro-
gresso no Centro-Oeste, a ndo ser em parte do sul de Goidas. Para toda essa
grande regido, nos grupos de idade de 7 a 10 anos, as taxas de freqiiéncia
& escola ndo ascendiam a 20% nas zonas rurais ¢ 45% nas cidades. A

taxa geral da populagdo escolar inscrita, ou matriculada, nao superava 39%.

Quando se sabe que a mesma taxa, na zona sul, atingia nessec ano
699, e que em particular em Sao Paulo, a 729, logo se percebe a
pobreza da réde escolar existente.

Nao se diga que lal resultado advenha de simples incaria dos govérnos
responsaveis. £ que o processo educacional ecm zonas subdesenvolvidas
pode prescindir da escola, nao dando prego ao tipo de educagdo gque as
escolas geralmente fornecem. Bastam os costumes e a tradigcao, dado que
0s géneros de atividade cxistentes sdo poucos e mal diferenciados. n#o

reclamando nem mesmo a aprendizagem da leitura e escrita.
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Quantitativamente, portanto, nio se torna dificil a previsao. A nova
capital, nfio por sua simples presenca no planalto central, mas por sua
fungiio na vida demografica ¢ econdmica, despertara um movimento de
rapida escolarizagdo dessa parte do pais. Primeiro, serd no ensino pri-
madrio. Depois, no c¢nsino médio. E nao tardariao muito instituigdes de
ensino superior, as quais ja apresentam, alids, na capital goiana, algumas
realizagoes de bhoa qualidade.

A SITUAGAO PARTICULAR DE BRASILIA

Quanto a0 nicleo de populagido que em Brasilia ¢ pontos vizinhos ja
se formou, convira melhor analise. Conforme o levantamento censitario
realizado em maio de 1959, havia nos grupos de idade de 5 anos e mais,
num total de 55.911 pessoas, 56% de alfabectizados. Bsse nivel era superior
ao da media apurada, para todo o pais, pelo recenseamento geral de 1950.

Que explica essa diferenga? Primeiro, a selegio dos grupos de idade
nos individuos reerutados para o trabalho, grupos em que mais tém
incidido a Campanha de Educagio de Adolescentes e Adultos, em todo o
Brasil. Depois, pessoas habilitadas por trabalho escolar regular.

Isso se demonstra, alids, na gradagao existente nos varios agrupamentos
vin que sc fazia verificaggo. Nos acampamentos da NOVACAP. que
retinem técnicos de varios niveis e operarios qualificados, a taxa de alfa-
betizacdo ascendia a 789:. No niuclco Bandeirantes, ou Cidade-Livra, era
de 70%, ao passo que no nicleoc de Bananal, caia a 42¢%. Na zona rural
circundante, a percentagem dos alfabetizados retratava a da regido, isto
¢, ndo se eleva a mais de 349.

E evidente que o simples fato de concorréncia no trabalho tem produzido
maior emulagao no scntido de freqiiéncia a escola. Ja ai funcionam cursos
{dc alfabetizagio para adolescentes e adultos, escolas primarias e mesmo
de nivel médio, com boa freqiiéncia.

Nao é pequena a responsabilidade do Ministério da Educagdao, no que
se refere ao assunto. Criou éle por isso, no més de janeiro, uma '‘Comissao
de Administragio do Sistema Educacional de Brasilia”, com a finalidadc
de organizar, nos melhores moldes, o ensino primario e de grau médio.
A diregdo executiva dessa Comissio estd entregue a um técnico do Minis-
tério que, por sinal, é paulista, o Prof. Armando Hildebrand. Outros técni-
cos com éle colaboram, planejando e fazendo realizar trabalho util

De acérdo com o programa inicial, a nova Capital tera, nos primciros
dias de abril, os seguintes estabelecimentos de ensino oficial: seis grandes
grupos escolares, que matriculam 1.600 alunos cada, totalizando 9.600 inscri-
tos; cinco jardins de infancia, com capacidade para 160 criancas cada um,
comando 800 alunos; e uma escola-parque com capacidade para abrigar
2.900 estudantes. Além disso, dd-se a construgio do Centro Educaclonal de
Brasilia, dedicado ao ensino médio, onde os jovens poderdo fazer estudos
secunddrios, ou cursos industriais, comerciais e normal.
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Ademais, o sr. Jodo Carlos Vital, antigo prefeilo do Distrito Federal,
apresentou i NOVACAP um plano tao curioso como promissor, ndo refe-
rente ao ensino regular nas idades préprias, mas para fins de iniciagdo
¢ orientagdo profissional em tdédas as idades. Esse plano parte do scguinte
principio: & medida que os trabalhos de construgao diminuirem seu ritmo,
numerosas pessoas serfio dispensadas das ocupagdes a que ora se entregam;
sera necessario, no cntanto, prover a demanda de mao-de-obra na producdo
agricola e manutengio de servigos locais. Sera de téda conveniéncia, por-
tanto, que se organizem centros de selegdo e orientagdo. como de preparagao
a diferentes atividades. em ‘‘cursos rapidos”.

Outra iniciativa de grande importancia ¢ a inclusao do municipio de
Morrinhos, ao sul do Estado de Goids, no plano cxperimental de ‘‘erradi-
cagao do analfabetismo”. projeto-piloto que o Ministério da Educagan vem
desenvolvendo numa dezena de municipios situados em diferentes Estados.
Novas escolas serio al construidas, mormente nas zonns rurais. Com a
implantagao de unidades cscolares em téda a sua drea, espera o Prof. Joado
Roberto Moreira, dedicado coordenador désse projeto, poder escolarizar tdda
a4 populagao infantil em trés anos de trabalhos. Para adultos e adoles.
centes, serdo organizadas classes de emergéncin na forma da Campanha
de Educagao de Adultos.

A escolha désse municipio suficientemente afastado da zona de influ-
éncia direta de Brasilia, mas ainda em area dec sua projecao futura,

ohedeccu a critério judicioso.

A VARIACAO DE QUALIDADE OU NOVO SENTIDO DA
EDUCAGAO NACIONAL

Até agora. apreciamos a influéncia da mudanga da capital no desen-
volvimento quantitativo da cduecagdo na Regido Centro-Oestc ¢ parte
também da Regido Leste. As conclusdes nao parcecem dificeis, quando se
compreende que o sistema escolar exige uma infra-estrutura demografica
¢ cconémica, em niveis de densidade da populagio e certa média de
produgao per capita.

A presenca de centros de consumo determina sempre a transformagio
da agricultura de subsisténcia, ou seja. de aproveitamento rudimentar dos
recursos haturais, numa agricultura mais racional. Mas, quer para a
quantidade, como para a qualidade do c¢nsino, niao bastarao ésses fatéres
materiais, mas tamhém outros, de natureza ideal.

Seria desconhecer a verdade obscurccer os efeitos que, nesse particular,
a transferéncia da capital ird igualmente produzir. Um paraleclo, no plano
regional. pode ser indicado com a mudanga da capital do Estado de Goids,
para a jovem cidade de Goiinia.

No recente livro Um estadiste do sertdo. escrito pelo ex-sceretirio
da Justica désse Estado, sr. Joaguim Neves Pereira, dio-se¢ alguns dados

realmente dignos de atengao. S6 no decurso do ultimo periodo de g-vérno
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criou Goias, nessa zona, qualro escolas normais, dois colégios, construiu
vinte e oito grupos cscolares ¢ vinte ¢ duas escolas reunidas. SAo nimeros
que falam por si.

Mais importante ainda -- e o ilustre administrador goiano o faz notar
¢l seu livro ¢ a mudanga que se operou nas idéias da populagio em
relagao ao trabalho e & vida social e politica. Tudo isso o sr. Neves Pereira
cvidencia, arrolando falos e niitmeros pelos quais nio se pode negar que
u atitude cducacional do povo dessa parte de Goids tem mudado, ¢ esta
mudando. O povo mais acredita, agora, na adogao de medidas objectivas
na luta contra o subdesenvolvimento; tem mais {é nas coisas e nos homens,
nos empreendimentos de progresso ¢ agiio social construtiva. Portanto,
na cducacao, ou numa cducagdo mais objetiva ¢ adequada ao nosso tempo.

E claro que todos ésses efeitos nao resultaram automiaticamente da
simples construgao de uma cidade ou de seu progresso material. Encon-
trarau nela, no entanto, uma base necessiaria que aos jovens comunicam
uma nova ¢ mais sadia filosofia de vida.

Observe-se que a orientagio cultural de nosso pais nio se criou de forma
auténena. tecehemos uma cultura européia por {ransplantagédo, de Portu-
gal nos primeiros séculos, e depois, da Franga. Socialmente, essa cultura
fundava-se numa eslrutura economica de castas, a que o regime de escra-
vidao, mantido até ha setenta anos, imprimiu tendéncias muito marcadas.

No sistema escolar, clas se manifestam sob duas formas: limitagdo das
escolas a uma parte da populagdo e oricntagdo literaria ou académica dos
estudos Basta verificar que ainda em zonas de bom descnvolvimento o
ensino primario s6 é oferecido a duas tércas parfes da populagdo em
idade escolar. Quanto ao c¢nsino médio, o proprio da adolescéncia, os
indices, sempre muito mais baixos, s6 comegaram a manifestar reagao
depois de 1933. A matricula geral em todos os cursos médios n@o atingia
entio cem mil alunos. Hoje, felizmente, ultrapassa um milhao.

Contudo, ainda nesse quantitativo, setecentos mil jovens buscam as
escolas de onsino secundario geral, e ndo as que mais diretamente prepa-
rem para o trabalho. na agricultura, nas inddstrias, no comércio. As familias
¢ os préprios jovens sdo atraidos pelo valor formal do certificado e as possi-
bilidades de ascensiio social por ingresso em cursos superiores. tenham ou
sfo, para ésses estudos, reais capacidades.

Esta ultimn tendéncia comega a mudar pelo movimento geral de
industrializagdo do pais, mas muito desigualmente segundo cada regiao.
Culturalnicnte, temos mantido uma estratificagio geografica da ignorancia
¢ da miséria. IExiste, por isso, um Brasil arcaico, préso a iormulas peremp-
tas do passado. ¢ um Brasil atual, préprio dc nossa época tecnologica.

Em obra relativamente recente o professor francés Jacques Lambert,
que cstéve entre nés em missdo de estudos, indica como zona de contato
¢ fusdo déssecs dois climas de cultura, o territério mineiro. Hoje, talvez
ostendesse ésse cenario ao planalto central, dando-The como centro Brasilia,
em face das condigées que dantes apreciamos.
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Todas clas comegam a abrir novas perspeclivas aos jovens, sobrvetudo
aos de melhor capacidade de inteligéncia. amor ao trabalho. coragem e fé
no futuro do pais. A transferéncia da capital, nas condigées em que é
feita, nio pode deixar de falar A imaginagdo dos mogos. reproduzindo
de algum modo o que se deu na corrida para o Oeste. nos Estados Unidos,
a partir dos meados do século passado.

Vigor, audacia, destreza, fé no proprio esforgo cis as qualidades
que passam a ter sentido, ¢ nao moleza, ceticismo ¢ ignorancia do mundo

tecnolégico de hoje. — (Didrio de Sdo Paulo, Sao Paulo).

A PROPOSITO DA LEI DE DIRETRIZES £ BASES DA
EDUCACAO

Luis F. CarraNca

A aprovagdo na Camara dos Deputados da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional foi um impacto violento na consciéncia democratica
da nagido. Ha mais de dez anos, desde que foi apresertado o projeto
ministerial organizado por uma comissdo de professores de que foi relator
o eminente Prof. Almeida Junior, a Lei de Direirizes ¢ Bases hihernava na
Camara Federal. De quando em vez o cmbrido agitava-sc.

Eram-lhe aplicadas algumas emendas para aquicta-lo. Quando se mos-
trava mais agilado, a medicacdo cra mais vioclenta: metia-se-lThe um substitu-
tivo e, para maior seguranca, algumas dezenas de emendas.

As férgas que conspiravam contra a escola oficial e democritica nao
achavam ainda oportuna a delivrance.

Desta forma, quando se movimentou novamente em 1959 a Lei de
Diretrizes e Bases, os democratas supuscram que o substitutivo do sr. Carlos
Lacerda nao era seniio uma triaga para retardar, ainda uma vez, 0
nascimento do infante.

A aprovacdo da Lei constitui. pois, uma surprésa para uma hoa maio-
ria dos defensores da escola democratica,

Que a minha confissdo piblica me traga perddo para o feio pecado
da vaidade. A mim nao me surpreendeu. s

Ha mais de uma duzia de anos, nos congressos dos proprietarios de
escolas particulares, fartamente subvencionados pelo dinheiro da nagao,
coisa nunca conseguida pelos congressos organizados pelos sindicatos de
professdres, ja o grande objetivo era o assalto aos dinheiros piblicos.
aram discutidas teses candidas sobre a educagac moral da juventude.
Eram aprovadas mogdes liriais sobre a educagio civica da mocidade. Mas
n grande alvo cra disputar i escola publica o dinheiro oficial.
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E surgiram as primeiras teses inscrevendo a escola particular na qua-
lldade de herdeira do tesouro oficial, contentando-se, para comégo de con-
versa, em disputar o monte em igualdade de condigées com a escola piblica.

Quando da campanha, ha dois anos, contra o Prof. Anisfo Teixeira,
tive ocasido de escrever que o que se pretendia com a demissio do mestre
hbaiano da diregiio do INEP néo era apenas esmagar o homem, era, sobre-
tudo sufocar a ecscola piiblica.

O veneravel episcopado do Rio Grande do Sul julgsu o momento
cportunoc para o golpe ¢ cnganou-se na data. Mas nido foram modificados
os alvos de que o episcopado gaucho foi apenas o arauto afoito.

No dia 22 de abril de 1958 assim terminava o meu artigo sob a epigrafe
A Cacga as Feiliceiras':

“E o dinheiro piblico é pulverizado em auxilios, subvengodes, suple-
mentagoes o centenas de estabelecimentos particulares criados sem atender
a qualquer razio de ordem técnica, dinheiro que daria muito maior fruto
na criagdo ¢ manutengdo de estabelecimentos oficiais bem equipados e
dispostos em lugares onde as condicdes locais o exigissem.

A dispersao dos esforgos oficiais s6 pode ter um alvo: impedir que
a réde de estabelecimentos publicos se amplie e consolide, pois ndo havera
dinheiro bastante para atingir ésse objetivo ¢ ao mesmo tempo subvencionar
tédas as casas particulares de ensino.

E a estagnacgio do ensino publico nio vira contribuir para a maior
liberdade de consciéncia, mas, ao contrario, para asfixiar minorias. cuja
consciéncia, em uma sociedade democratica, também tém o direito de exigir
plena liberdade [filos6fica e religiosa.

A instauracio do processo de caga as felticeiras de que sera talvez
a mais ilustre vitima o Prof. Anisio Teixeira nao se faz ¢ claro, para
assegurar a liberdade de consciéncia filosofica ou religiosa, mas para
sufoca-la.

Estamos ainda no inicio do processo. Esperemos o que vird a seguir'.

N#io me surpreendeu, pois, a aprovagac na Camara Federal da Lei
de Diretrizes ¢ PBases. Claramente previ o descenvolvimento do processo
de esmagamento da escola democratica sob a lideranga da Igreja, a qual
sc associa uma razodvel comparsaria de proprietarios de escolas particulares
nio confessionais, que nioc tém uma filosofia a defender, mas apenas
cabedais a resguardar.

Mas, manda a franqucza e a lealdade confessar que me surpreendi
e enganei em um ponto: nio esperava a resisténcia impavida do magistério
oficial e muito menos a ag¢iko destemorosa dos estudantes.

A Associacdo dos Antigos Alunos da Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras da U.S.P.. a congregagio da mesma Faculdade, trinta e trés
fisicos liderados por Cesar Lattes. Congregagao da Faculdade de Filosofia
de Araraquara, Unido Paranaense de Estudantes, Diretério Central dos
Estudantes e Diretério Académico de Engenharia Quimica da Universidade
do Parand, Uniao Paranaense dos Estudantes Secundarios. Associagio dos



178 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Professéres do Ensino Seccundario e Normal do Estado de Sao Paulo,
Delegacia Regional da Unido Paulista de Estudantes Sccundarios de
Campinas, Centro Académico ‘da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras
da U.8.1°., Associagiio dos Docentes do Ensino Industrial ¢ Agricola Oficial
do Estado de Sao Paulo, Federagio dos Estudantes Universitarios do Rio
Grande do Sul, Centro Académico da Faculdade de Arquitcetura de Porto
Alegre, Instituto de Educagio do Distrito Federal, dirctor da Faculdade
Nacional de Filosofia, Centro do Professorado Paulista, Estudantes da
Faculdade de Filosofia de Araraquara, DMovimento de Arregimentagio
Feniinino, Faculdade de TFilosofia de Rio Préto, figuram entre os que
j4 manifestaram seu repudio a lei de condenagdo a morte do ensino
democritico.

Nao me surpreenderci quando as forgas reacionarias nos apontarem,
a nés republicanos defensores da cscola publica, como agitadores a soldo
de Moscou.

A posse do Tesouro Nacional vale bem uma infanna. Mas a escola
democralica nao sera asfixiada com a submissao sem luta dos scus defen-
sores. Alias nunca nos submeteremos. A prudéncia, talvez excessiva, dos
soldados da escola democratica., que constavam poupar a0 pais mais um
fermento de divisdo espiritual foi tomada pelo reagac como atitude acomo-
daticia de ecunucos.

A escola publica nao ataca. Defende o scu direito de viver e. sobretudo,
de crescer, pois a cducagao ¢ dever fundamental do Estado democritico.

Passaremos a andlise da Lei de Direlrizes ¢ Bases.

Seria enfadonho comentar em 6rgao informativo nido especializadlo as
dez dazias de artigos, com os respectivos paragrafos ¢ alineas, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Devemo-nos, portanto, ater aos principais aspectos da Lei cuja delirrance
sc¢ deu apés onze anos de gestacio.

Toéda a malicia com que foi elaborada a L .D.B. reside nos pegusninos
Titulos II e I1I cada um dos quais composto de dois artigos.

A hipocrisia e a malignidade espraiaram-sc depois pelos deinais titulos.

TITULO II

“Art. 2+ A Educagao é direito de todos ¢ serd dada no lar e na
escola.

Pardgrafo tinico. A familia cabe escolher, com prioridade, o géncro de
educacdo que deve dar a seus filhos.

Art. 3 O dircilo & cducagao ¢ assegurado:

1) pela obrigagdo do Poder Piblico ¢ pecla liberdade de iniciativa
particlar de ministrarem o cnsino em todos os graus. na forma da lei

em vigor;
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II) pela obrigacio do Estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a familla e na falta desta os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educagdo, quando provada a insuficiéncia
de meigs, de modo que seiam asseguradas iguais oportunidades a todos.”

Aparcentemente nada oculta o tremendo pardagrafo. A familia brasi-
leira sempre escolheu o género de ecducagio que entendeu para 08 seus
tilhos.

Pode faze-los bacharéis ou licenciados se tiver dinheiro para isso e
0s rebentos nau manifestarem estremada repulsa aos estudos. Ha facul-
dades de todos os padrées e até sem qualquer padrao por todo éste Brasil,

Se a familia tiver posses c prestigio social pode colocar as meninas
no Sion ou em qualquer colégio aristocratico.

Como as familias brasileiras nao sio, em geral, intransigentes em
matéria recligiosa, colegios protestantes prosperam no Brasil e sdo freqgiien-
tados por jovens de familias catolicas.

Ninguem conhece um movimento contra a escola oficial que sempre
mnereccu a integral confianca da familia brasileira.

Eu, pessoalmente, conhego dezenas de familias santistas de posses que
fazem empenho em matricular scus filhos nos estabelecimentos piblicos
sem que nesse propdsito tenha qualquer relévo a questio econdmica.

A Escola Normal da Praga, a do Braz, a de Casa Branca, Guaratinquet4,
Campinas, Itapetininga cte. educaram geragdécs de mogas brasileiras, sempre
prestigiadas pela familia paulista.

A eposicio & esccla publica é conduzida, ja agora de forma indisfar-
cada, pela Igreja.

E tal é o cuidado de criar embaracos a agao do Estado em matéria
de educacaio que, embora o art. 167 da Constituigdo Federal ja consagre
a liberdade da iniciativa particular no ensino e o inciso I do art. 3¢
da Lei de Diretrizes ¢ Bases, recentemente aprovada, reafirme nquéle
principio, de novo no art. 1* se repete:

“Ta asscgurado a todos na forma da lei o direito de iransmitir seus
conhecimentos, nio podendo o Estado favorecer o monopdlio do ensino.”

Ora. falar de monopélio do Estado, temer o monopdlio do Estado, em
um pais, onde, em matéria de ensino hd mais do que liberdade, ecxiste
a mais desbragada licenciosidade, seria grotesco se nao fdsse doloroso.

O clamor contra a reles qualidade de ensino e a sua comercializagao,
na grande parte dos estabelecimentos particulares, é de ser ouvidc até
nor ouvidos moucos.

As faculdades de pacotilha rebentam como brotoeja neo verd. por
¢sse imenso corpo do Brasil.

Falar, pois, em monopdlio do Estado, no Brasil, s6 de selenitas, ou
entio por ‘‘opacidade cérnea ou ma-fé cinica’.

E que o objetivo a alcangar é muito outro.

£ amplamente conhecida a doutrina da Igreia em educagio.

foste tépico da enciclica Divini Illins Magistri. de Pio XI, resume perfei-

tamente a posigdo da Igreja:
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« . a missao de educar pertence, antes de tudo ¢ acima de tudu, em
primeiro lugar a Igreja e & familia, pertence-lhes por direito natural e
divino, e por isso de um modo inderrogavel, inatacdvel ¢ insubstituivel.”

E em outra parte da mesma cnciclica: "E primeiro que tudo ecla (a
educagdo) pertence de modo sobrceminente a Igreja, por dois titulos de
ordem sobrenatural que lhe foram exclusivamente conferidos, pelo préprio
Deus. e por isso absolutamente superiores a qualquer outro titujlo de
ordem natural.”

Ora, nao ha nem mesmo indicio de prova de que a familia brasileira
nao esteja satisfeita com a escola piblica, pelo fato de ser publica.

Mas a Igreja constituindo-se em procuradora da familia bhrasileira,
declarou-se insatisfeita.

E evidente que se nao cncontra em todo o texto da Lei qualquer
referéncia explicita a Igreja mas somente sob o eufemismo de *“familia”.

Mas provaremos que posta em vigor a I..D B cairemos no correr
dos tempos na mais rigida ditadura confessional.

Atende a escola publica brasileira ao direito constitucional da liberdade
de catedra e ao dispositivo que constitui o ensino religioso em disciplina
de carater facultativo. Mas veremos a seguir que, na pratica. a L. D.B
acabara extinguindo a liberdade de catedra e impondo o virtual monopdlio
da Igreja em matéria cducacional.

Um dos argumentos favoritos dos inimigos da educagio publica é que
a escola é o prolongamento do lar. Pretende-se com isto significar que
se a maioria ¢ catélica a escola ha de ser catdlica. Aceite-se, para
argumentar, que a maioria seja conscientemente ¢ efctivamente catdlica.

Mas o lar também é pessedista, trabalhista ou udenista. Os lares
conservam c¢ estimulam, mais ou menos, preconceitos de categoria econdmica,
de classe social, tradigées dJdemocriticas ou aristocraticas, questoes de
origem racial ou nacional ete.

E a funcdo do Estado nao é vinca-lo ou cxacerbha-los favorecendo
com o dinheiro publico a escola de classes, as dissensdes politicas e religiosas
ou subvencionar colégios aristocrdaticos com a pecinia dos pobres.

Parcce de melhor politica e muito mais humano o amparo a escola
puablica onde os filhos do ateu, do desguitado, da mdie solleira, do negro.
o amarelo, dos industriarios e¢ dos industriais, confraternizem parat que
mais tarde sejam menores os antagonismaos,

Ja ha muita coisa para separar os homens no Brasil, Deixem que
a escola publica trabalhe para uni-los.

Afirmamos em artigos anteriores que, posta cm execugao a L.D.B..
teremos instituido em certo térmo, que a prudencia dos legisladores ocultos

das Dirctrizes e Bases fard mais ou menos breve, a ditadura confessional.

A escola plblica caquética, entanguida. perrengue, passara a  existir
como uma espécic de abscesso para drenar as oposigdes mais violentas.
Diz o art. 5 da L.D.B.:
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“IFica assegurada aos cstabelecimentos de ensino puablico e particulares
legalmente autorizados adequada representagdo nos Consclhos Estaduais
de Educagdo e, hem assim, o reconhecimento, para todos os fins, dos
ecstudos néles realizados.”

Fixem os leitores a expressao “adequada representagiao’”. Sancionada
a lei a luta se transferira para os Estados, onde os estabelecimentos
privados passardo a pugnar pela “adequada representagao’.

Na Camara Federal foi rejeitado um artigo que estabelecia a propor-
cionalidade de represeniantes entre o ensino publico e o privado.

E o artigo foi rejeitado ndo porque fosse lesivo ao ensino publico
mas porquc feria a autonomia dos Estados.

Ora. se na longinqua Camara Federal o ensino privado conseguiu
afcigoar uma lei a seu talante, que nao obtera nos Estados, onde a sua
pressio se fara sentir mais vivamente em virtude da proximidade dos
interessados?

Antes de continuarmos a analise dos Conselhos Estaduais de Educagao
precisamos estudar o Conselho Federal de Educagao, o Senado Educacional
da TRepublica:

““Art., 8 O Conselho Federal de Educagio sera constituido de trinta
membros nomcados pelo presidente da Republica, com mandato de trés
anos, podendo ser reconduzidos uma vez. A cada unidade da Federagac
cabera indicar um representante, sendo os demais membros de livre escoth:
do presidente da Republica. A escolha ou indicagao deverdo recair en
pessoa de comprovada idoneidade ¢ de notdéria competéncia em assuntos
de educagdo.”

Quer dizer que o proprio presidente da Repiblica so tera liberdade
de escolher oito ou nove conselheiros, de acordc com as modifiragoes
que sofrera a divisio do Brasil depois da transferéncia da capital

Sio Paulo. com 12 milhdes de habitantes ¢ com o mais evoluido
sistema educacional publico, terd um representante, {al como Mato Grosso
ou Goias.

Ora. os membros do Conselho Federal sio indicados pelos Conselhos
Estaduais e nestes a industria privada do ensino, por [oérga da “adeauada
representagio’” terd a maioria.

O art. 10 e o scu § 3" cstabelecem:

“Art. 10. A lci estadual organizard Conselhos Estaduais de Educagao
constituidos de membros de livre nomeagao do Poder Pilblico e de repre-
sentantes escolhidos pelos educadores que integrem o ensino publico e pri-
vado dos diferentes graus.

§ 3* Na escoltha dos representantes sera observado o critério de pro-
porcionalidade entre ecstabelecimentos piblicos e privados, assegurada a re-
presentagao de professéres e de diretores de estabelecimento dentro dos dife-
rentes graus de ensino.”

£ verdade que o § 3° foi rejeitado pelos motivos atras referidos.

Mas tera alguém divida de que serd restabelecido nos Estados?
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Terda algum davida de que as faculdades ¢ escolas de grau meédio
particulares concentradas nas maiores cidades dos Estados cxercerao muito
maior influéncia que o magistério oficinl primaéario espalhado por todo o
territorio dos Estados?

A representagao dos professores privados serd um  mito.

Nos colégios confessionais, por [orga da hicrarquia, a cleigio se limi-
tara a escolha que f{or fecita pelos respectivos supceriores Nos privados

leigos ndo serd muito menor a dependéncia dos professorcs.

Os proprietarios das escolas tém., pclo menos. dois elementos para
exercer tremenda pressio sohre os professores: os hordrios e o salario.
Para poder viver o professor privado secundario ministra aulas cm

varios estahelecimentos de censino a cujos horarios sc¢ prcecisa ajustar.

Um conflito com o proprietario da casa e o horario do professor
passarid a aparecei cheio de “janelas” ou torna-se umpossivel de ajustar
nos de outros colégios.

Quanto aos vencimentos, as garanlias da Legislagao do Trabalho torna-
ram-se ineficazes com a inflagdo. Exemplifiquemos. Suponhamos uni
professor que ministrasse ha anos passados 180 aulas mensais de valor
unitario Cr$ 20,00.

Perceberia, entio, o proressor Cr$ 3.600,00 com o que, na época, poderia
viver. Hoje tais aulas s&o pagas a Cr$ 120,000 Assim. se o proprietario
da casa de cnsino entender de legalmente compelir o professor a aban-
donar o cstabelecimento, reduz-lhe o numero de aulas na proporgio em
que aumenta o salario-aula. Admitamos que o salario por aula em certo
ano dobre. O proprielario reduz as aulas do professor nesse ano 2 metade.
Desta forma o professor do exemplo, cujo atual salario-aula ¢é seis vézes
maior que o inicial, estaria hoje reduzido a 30 aulas. com as quais receberia
0s mesmos vencimentos que no comégo de sua carreira. Fica cumprido o
principio legal da irredutibilidade de vencimentos, mos esta fora de cogi-
tagéo que o cidadao esta desembarcado.

Na pratica, pois, os Conselhos Estaduais ficario na mao dos proprie-
tarios de estabelecimentos de ensino com a absoluta predomindncia das
escolas confessionais em razio ndo s6 de seu nimero na maioria dos
Iistados como em virtude di sua hierarquizagio.

Nao valera aqui a ohservagido do economista amecricano segundo a
qual nas grandes sociedades anonimas governa a emprésa aquéle que deti-
ver um ininimo de 159 das agbes?

IZ como o Consclho Federal, auténtico Senado Educacional da Republica,
tem a maioria indicada pelos Conselhos Estaduais, téda a educagido do
Brasil. inclusive a publica. scrd governada pela industria privada, tal
a soma de podéres conferidos pela L.D.B. aoc Conselho Federal,

E o que veremos a Sseguir.

O § 27 do art. 8 da Lei Diretrizes e Bases estabelece:
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O Conselho Federal de Educagdo se dividira em Camaras para deli-
herar sébre assuntos pertinentes ao ensino primario, médio e superior ¢
sc reuniri em sessio plena para decidir sébre assuntos de carater geral.”

Demonstramos em artigos anteriores que o Conselho Federal de Educa-
cio caird inevitavelmente na mao da inddstria do ensino. Desta forma, em
conseqiiéncia, contara também com a maiorla nas Camaras do Ensino
Afédio e Superior.

E é precisamente o dominio do ensino médio e supcrior o grande
objetivo.

O ensino primario nunca interessou a inddstria privada. Nenhuma
restrigio legal se opoe ao tdo decantado idealismo da industria privada

para que se exerga no ensino primario.

& em nenhum setor seria mais cabivel, sabida e problematizada a exis-
tencia de 549% de analfabetos no pais.

O mais recente trabalho publicado pelo Ministério da Educagio, “Alguns
Aspectos da Populagio da Escola Primaria", referente a 1956, nos informa
que apenas 36,7% das criangas de 7 anos fregilentam a escola primaria e
mesmo a0s 10 anos apenas 56.5¢ estavam matriculados. (Meédias para
o Brasil)

Iom Sao Paulo miesmo as percentagens sio de 51,5% e 84,5%.

Grande messe para ser trabalhada pela nunca assaz decantada iniciativa
particular. Pois bem, devo ao meu prezado amigo Dr. Aguinaldo Dutra,
estudioso ¢ paciente cultor das estatisticas escolares, alguns dados interes-

santissimos referentes ao ano de 1937.

Dos alunos matriculados nesse ano no ensino primario, 3.086.412 fre-
quentavam escolas estaduais, 1.639.029 as escolas municipais e 670.810 as
oscolas privadas, o corresponde. percentualmente, a 57,2% para o ensino
estadual, 30,3% ao cnsino municipal ¢ 124% ao privado.

No Estado de Sio Paulo cssas taxas sao 83% para o estadual, 11,5%

para o municipal e 55% para o ensino particular.

O cnsino privado particular (primdrio) viceja apcnas nos huirros
aristocralicos e de classe média das cidades ricas, conforme ja se verificou
na capital. Em Santos chega a alcangar a taxa de 34,386, (1957), quando
a sua média geral no Estado é apenas de 55%.

Trata-se. pois, de um negocio que nada tem de idealismo e s6 homens
publicos que se demitam dos seus deveres poderao entregar o govérno
do ensino ¢ a formacdo dos cidaddos uma indistria privada.

Vejamos a situagdo no cnsino industrial, ainda segundo os dados
do Dr. Dutra.

Das 402 unidades escolares cxistentes em 1956, 162 pertenciam ao
zovérno da Unido, 176 aos Estados, 15 aos municipios e 49 atribuidas &
iniciativa particular.
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Mas convém notar que as Escolas SENAI que nao pertencem a Orbita
do poder publico estdo incluidas nas 45 particulares, ¢ a organizagio do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, instituigao sem fins lucrativos
ou de proselitismo, nada tém de comum com a indistria privada do ensino.

Conforme se verifica pelos nimeros irretorquiveis acima citados a
iniciativa privada esta praticamente ausente no ensino industrial, na con-
juntura presente em que o pais marcha accleradamente para a industria-
lizagdo, da maior importancia social e cconémica.

Basta manusear os jornais de qualquer grande cidade para verificar
a nossa fome de técnicos. E acreditard alguém que os particulares., com
o govérno da educag@ao nacional nas méos através da soma imensa de
podéres do Senado Educacional (também chamado Conselho Federal de
Educagao) vao cuidar do ensino industrial, quando o que lhe interessa
é o cnsino secundario e o superior, onde tém aplicados os seus capitais
e onde lhes convém fazer prosclitismo, ji que afecigoando as futuras clites
governantes da nagdo, mais facil se tornara governar a propria nagao?

O ensino primério a ser distribuido a uma grande massa que nao o
pode dirctamente pagar e o ensino industrial ainda freqitentado quasc
apenas pela classe pobre ndo interessam a cxploragao privatista.

O govérno quec tome conta deles. O ensino secundario, normal ¢ de
algum modo o comercial eram, em grande parte, privilégio das classes
média ¢ superior. A urbanizagio crescente do Brasil ampliou as classes
médias e a inflacdo por outro lado empobreceu-as. Demais, mesmo as
classes proletdrias passaram, e com razado, a aspirar os demais ensinos
ulteriores ao primdrio. E sob tal pressdo o poder publico tem procurado
atendé-las, criando escolas sccundarias oficiais. E ai é que comecgaram
a doer os calos da industria privada do ensino.

O govérno passou a agir na esfera de agdo do privatismo. As classes
médias sacrificadas pela inflagio ndo podem suportar continuos aumentos
de anuidades.

O professorado sccunddrio vai aos poucos constituindo uma classe que
nao pode fazer do magistério, como ha trinta anos, um simples bico.

Desta forma apertada entre os pais que nAo suportam muito maiores
contribuigdoes e os professéres que por justos motivos exigem maiores
salarios, a salvagdo do predominio da indistria privada no ensinc secun-
dario e no ensino superior discursivo (dircto, certas segdes das faculdades
de filosofia e faculdades de ciéncias cconémicas) é a posse do tesouro
publico através dos Conselhos de Educagio.

A luz meridiana dos numeros demonstramos que o ensino primdrio ¢
industrial sdo ministrados, praticamente na sua totalidade, pelo poder pu-
blico, sem que entretanto ninguém. flamejando contra a escola oficial, os
quisesse chamar a si.

E que ésses tipos de ensino ndo garantem hoa rentabilidade. (0]
primeiro porque se destina a téda a massa, dotada de débil poder econdmico.
O segundo porque exigindo instalagbes e aparelhamento de vulto e¢ sendo
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freqientado, em geral, pela classe proletdria, ndo garantiria contribuigdes
compensadoras.

Para éstes dois desvenlurados tipos de ensino niao sio validas as razoes
de liberdade nem as de ordem filoséfica e religiosa que se invocam para
manter de posse da industria privada os ensinos secundarios e supcriores.
E neste Ultimo o predominio da indastria privada deve-se as faculdades
de direito, ciéncias ccondmicas e certas segdes das faculdades de filosofia,
cujas instalagbes nao exigem (aparentemente) grandes capltais, e cuja
manuiencio se faz de forma econdmica.

E ainda assim grande parte désses eslabelecimentos sao fortzmente
subvencionados pelo poder publico, havendo casos, conforme apontou Lou-
rengo Filho, de faculdades oficiais disporem de numerosas vagas ¢ o
poder publico concorrer com verbas polpudas para a manutengio de outras
faculdades privadas na mesma cidade.

S6 pela Lei nv 3.657, de 10-11-59, foram contempladas com verbas federais
nada menos de seis faculdades particulares. Vejamos agora algumas das
atribuigées do Conselho Federal de Educagdo, a Camara Estrelada do
Ensino da Replblica:

a) decidir sébre o funcionamento dos estabelecimentos isolades de
cnsino superior, federais e particulares;

b) decidir sébre o reconhecimento das universidades;

d) resolver sobre a incorporagao de escolas ao sistema federal de
censino, apés verificagao da existéncia de recursos orgamentérios;

e) indicar disciplinas obrigatérias para o sistema de ensino médio e
estabelecer a duragao do curriculo minimo dos cursos de ensino superior;

f) eclaborar anualmente o plano de aplicagao dos recursos federais
destinados a educagdo e os quantitativos globais das bolsas-de-estudo e
dos financiamentos para os diversos graus de ensino, a serem atribuidos
a cada unidadce da Fedcragao.

g) fixar condigbes para a coOncessao de financiamento a qualquer
estabelecimento de ensino;

h) promover sindicancias por meio de comissdes especiais, em qualquer
ostabelecimento de ensino, sempre que julgar conveniente, tendo em vista
o fiel cumprimento desta lei;

i) sugerir medidas para organizagio e funcionamento do sistema federal
de ensino.

§ 1° Dependem de homologagio do Ministério da Educagdo e Cultura
os atos compreendidos nas letras a, b, d, e, I, g i e J.

O ministro da Educagao sera apenas um carimbo.

Falou-se tanto em descentralizagio para que a Camara Estrelada do
insino, na mio de particulares, em Brasilia, com a tremenda forga das
alineas acima, governe todo o ensino, inclusive o oficial.

Calcula-se o Senado Educacional na méo da indistria privada, que o
¢mpolgarda sem a menor diavida, conforme j4 antecipamos.
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Vejamos apgora esta maravilha de perfidia: “Art. 94, Os recursos a
que se refere o artigo 169 da Constlitui¢do Federal serdo aplicados preferen-
cialmente na manutengdo do sistema piblico de ensino, de acdérdo com o3
planos estabelecidos pelo Conselho Federal e pelos Conselhos Estaduais de
Educagao.”

Ha. é verdade, a ressalva da expressio "aplicados preferencialmente na
manutencioc e desenvolvimento do sistema piblico de ensino', mas note-sc
que ‘‘preferencialmente’” ndo é “obrigatoriamente” ¢ basta atribuir 499 das
verbas a indistria privada para que esteja salva a gramiitica e desgragada
a instruglio publica.

E para que o leitor niao sc de ao trabalho de procurar a Constiluigao
Tederal, obra rara de aplicagdao incerta, transcrevo o artigo 169 da C.F.:
‘*Anualmente, a Uniao aplicara nunca menos de dez por cento, ¢ os Estados,
o Distrito Federal e os municipios nunca menos de vinte por cento da
renda resultante dos impostos na manutengdio e desenvolvimenio do ensino.”

De sorle que até as verbas municipais serao aplicadas de acérdo com os
planos elaborados pela Camara Estreclada Federal e pelas suas filiale nos
Estados.

L facil prever a luta feroz que serda iravada para o dominio dos
Conselhoa ¢ que o éxito obtido na aprovagio da L.D.B. ja antccipa a
quem pertencera: a industria privada.

O § 2" do art. 95 estabelece:

“O Conselho Federal de Educagio delerminard os quantitativos globais
das bolsas-de-estudo e financiamento para os diversos graus de ensino quc
atribuird aos Estados. Disirito Federal e aos Territérios.”

Pelo art. 96 cabe-lhe ainda: distribuir os [inanciamentos a estabe-
lecimentos mantidos pelos Estados. Municipios ou particulares para compra,
construgio ou reforma de prédios escolares ¢ respectivas instalagdes ¢
cquipamento.

Com tal soma de podéres é claro quc a funcao de conselheiro da
Camara Estrelada sera {do disputada como a Carteira Cambial do Banco
do Brasil, ou a SUMOC.

Em nova demonstragio de sua ternura para com o ensino privado diz
a L. D.B. no seu art. 97:

“O Consclho Federal de Educagao ¢ os Consclhos Estaduais de Educagao
na esfera de suas respectivas competéncias envidario esforgos para mclhorar
a qualidade e eclevar os indices de produtividade do ensino em reclacdo ao
scu custo; b) estudando a composigic de custos do ensino piblico e
propondo medidas adequadas para ajusta-lo ao melhor nivel de produtividade.”

Por que o Conselho ou os Consclhos s6 se preocupardo com o custo
do c¢nsino publico ¢ vdo ter o trabalho de estudar medidas para ajusta-lo
ao melhor nivel de produtividade quando o ensino particular recebe
auxilios, subvenc¢des, empréstimos, financiamentos, ajuda técnica ete. dos

podéres publicos?
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E niio intcressard aos Conselhos saber s¢ as anuidades dos estaheleci-
mentos privados correspondem de fato ao razoavel, uma vez que os valores
das bélsas-de-estudo pagas pelos cofres oficiais serao fixados (§ 3° do artigo
95) de acordo com o custo médio do ensino nos Municipios? Mas ha mais.
Enquanto os Estados nfo organizarem o seu ensino acdérdo com a L.D.B.
estario sujeitos  fiscalizagdo federal. Os particulares durante cinco anos
poderido optar pela {iscalizagdo federal ou estadual’

O provimento efetivo em cargo de professor nos estabelecimentos
oficiais de ensino médio s6 se fara por meio de concurso de titulos e
provas. DPara os estahclecimentos particulares, muitos dos quais receberao
auxilios para construgio, cquipamento, subvencdes, bolsistas pagos pelo di-
nheiro publico nenhuma exigéncia é feita.

Em resumo: o ensino publico compareceu como réu no julgamento dos
solons do Palicio Tiradentes.

Com desonestidade estarrccedora a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional frauda a Constituigio Federal. A carta constitucional deter-
nina quc¢ o ensino primario é obrigatério e o oficial gratuito.

M

as o art. 30 da L.D.B. asscgura aos filhos Jdos pobres o inefavel
privilégio de permanccerem analfabetos, evidéncia do espirito reaciondrio
que inspirou a Lei.

Bem sabemos que ainda durante muitos anos permaneceri aberta
entre nos a chaga do analfabetismo. Mas, enquanto a Constituigdo consagra
uma nobre aspiragdo, a L.D.B., uma lei especifica de educagao, proclama
impilidicamente a pobreza como condigio de isengdo dos mais elementares
estudos.

Iom resumo: filho de pobre estd legalmente dispensado de se alfabetizar.
Mas nio de pagar impostos nem de cumprir o servigo militar.

I sc as construgdes escolares nio puderem acompanhar o ritmo de
cresecimento dernografico do pais, trazendo, como decorréncia, 0 miseravel
regime do tresdobramento, que reduz o ensino primario a um precério
curso de alfabetizagdo, mesmo no mais rico Estado da Unido, a que ficara
resumido o ensino primario oficlal quande a voracidade da industria do
ensino, dc posse dos Conselhos, abocanhar a fazenda publica sob a forma
de auxilios. subvencgaes, empréstimos?

Nem conseguirio sobreviver os centros de pesquisas educacionais, Gnica
coisn séria no sector da investigagio que se vinha fazendo nestes dltimos
anos para sc conhecer cientificamente a realidade brasileira no campo
da educaciio, obra de vulto tragada por é&sse grande espirito que é Anisio
'Teixeira.

fste avanco na dinheiro publico destruird a cxpansdo do ensino oficial
e dificilmente permitira que se melhorem as casas oficlais de ensino ja
criadas, colégios sem laboratérios, gindsios funcionando as ilhargas de
yrupos ecscolares, escolas normais cnquistadas nos gindsios estaduais.
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Onde um gindsio oficial seria suficiente surgirio trés ou quatro parti-
culares, tudo em nome da liberdade ou escolha da familia, e cujos lucros
hao de ser assegurados pelo mand oficial.

Como o valor das bdlsas-de-estudo scra arbitrado, de conformidade com
o art. 95, § 3 da L.D.B., de acérdo com o custo médio do ensino nos Mu-
nicipios, as casas particulares terao vantagem em arbitrar allas contribui-
¢Oes, embora, sub-repticiamente, as mensalidades sejam outras.

O govérno sera apenas o grande fregués das escolas privadas ¢ nao
nos restara a csperanga, ainda gue para futuro remoto, de gue o ensino
se venha a tornar gratuito.

Mas fregués cujo Unico direito é pagar. Porque o bolsista {ilho de
ateu, pode ser recusado pelo colégio religioso, o filho de desquitado, o
filho de maéie solteira, o filho de proletario ete., podem ser repelidos,
se entender o estabelecimento que tais elementos podem desprestigiar o
colégio, em relagdo a4 classe de sua clientela.

Nio lhes nego o direito de o fazer desde que instituigdées privadas,
mas auténticamente privadas.

Mas, como sbcios da fazenda puablica, nunca.

Nao podera jamais o Estado democratico pagar para manter escolas
de classes ou alimentar distingdes confessionais.

E, afinal, que garantias teremos de quc melhorara a qualidade do
ensino privado, sabidamente mau, asquerosamente comercializado, com a
ressalva de uma minoria escassa de excelentes estabelecimentos?

Em que contribuird para a melhoria do ensino que o dinheiro do
fregués seja o proéprio ou o oficial?

Os maus estabclecimentos ainda sc tornario piores para poder atrair
vs bolsistas e quanto mais indulgentes forem, maior seguranga terdo
de ampliar a clientela.

Continuando as cscolas particulares como emprésas cujo objetivo serd
obter alta rentabilidade financeira ou fazer proselitismo (com a inevitavel
tendéncia para a obtengdo de saldos que permitam a criagdo de novos
estabelecimentos), nao se espere que os saldos sejam aplicados em aprimo-
rar o equipamento das instalagbes ou na realizacio de experiéncias peda-
gogicas.

Defensor do regime de bélsas de manutengio dos alunos em escolas
de alto padrao, inspirador ou pelo menos cooperador da lei municipal
que criou dez bodlsas anuais para o ensino superior, nio posso ser suspeito
de facciosismo na oposicdo que manifesto contra a lei que converte o poder
publico no maior fregués da indistria privada do ensino.

Aplaudi sem restrigdes a cooperacao da inddstria e do comércio paulistas
no aprimoramento do ensino, seja doando laboratérios, promovendo a vinda
de grandes mestres estrangeiros, ampliando instalagdes escolarcs, subven-
cionando pesquisas, seja concedendo prémios, instituindo hélsas, como tém
feito a Standard Oil, I. R. F. Matarazzo, Fundagao Rockefeller, Federagao
das Industrias de Sao Paulo, entre outros.
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Mas, manter a escola privatista, acorogoar divisGes confessionais, incen-
tivar a escola de castas com o dinheiro piblico, nunca.

Reconhego, ¢ lisamente o tenho proclamado sempre, grandes e graves
defeitos no ensino oficial, onde hid muito que aprimorar e reconstruir.

Mas, chegar ao ahsurdo de ver a prépria educagdo publica governada
por grupos, cujos interésses estio longe de coincidir com os interésses da
nagao, jamais. — (A Tribuna, Santos)

PEDAGOGIA ANTIGA E PEDAGOGIA MODERNA
RoQue SPeNCER MACIEL DE BARROS

Quando passamos da analise da pedagogia antiga ao exame da peda-
gegia moderna, o aspecto que nos chama imedialamente a atengdn é a
ilportancia crescente que a ciéncia vai assumindo no dominio dos problemas
cducativos paralelamente aos seus triunfos no mundo da natureza. primei-
ramente, no mundo do espirilo ou da cultura, a seguir. A pedagogia
antiga ¢ um instrumento destinado a realizar, na familia, nas {ileiras
militares, na praga publica, no foéro ¢, especialmente, a partir da época
helenistica na escola, um ideal do homem e da cultura que se vai ampliando
¢ tomando formas mais cstaveis, sem ocupar-se com plena consciéncia dos
meios que o deveriam conretizar. Quando se pensa, por exemplo, na
escola helenistica ou romana, tdo distanciada da ‘“‘psicologia” do educando,
torna-se claro o que queremos afirmar. E mesmo quando se 1 o bom
Quintiliano, compadecido das pequenas vitimas que a escola fazia (nao
nos esquegamos da rcvolta de Santo Agostinho, que o Livro I das Confissoes
tdo pungentemente nos desvenda) € apenas o ‘'‘pratico” da pedagogia, o
velho professor de reldrica que encontramos: de forma alguma se nos
revela o observador “cientifico” da natureza da crianga. Explica-se com
freqiiéncia éssc desleixo pela ‘realidade infantil” (em que possam pesar
ns protestos isolados de alguns teéricos da educagdo) pela desvalorizagdo
da crianga no mundo antigo, todo voltado para o homem plenamente
desenvolvido e integrado na ‘“paidéia” ou na ‘“humanitas”: a areté ou a
virtus sao valores reservados ao homem adulto. Nao cremos que a expli-
cagdo seja por si s6 bastante. Parece-nos, mais, que no mundo antigo
as esferas do “ser” e do ‘“valer”, da “realidade” e do ''dever-se” na@o estao
integralmente deslindadas e separadas; o mundo do ser esti impregnado
de valor ¢ a éle subordinado: basta pensar no cardter ético da teoria
dos numeros ¢ das figuras idecais de Platio ou no moralismo da fisica
aristotélica, em que os planétas, por impulso préprio, desviando-se do
movimento esférico perfeito, introduzem o mal no universo. Essa supre-
macia do valor, de que estd impregnada a “realidade” — e que condiclona
o carater qualitativo da maior parte da fisica antiga — explica que a
educagao gire exclusivamente em toérno déle. O pedagogo antigo, norteado
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pelo seu ideal humano, limita-se & arte de impé-lo, & tecné; nao se debruga
sobre a ciéncia — cpisteme — quc marcaria os limites dessa imposigdo.

Toda outra e a atitude inicial da pedagogia moderna, a partir da
época renascentista (pensamos cm Rabelais) mas, mais precisamente, desde
a obra de Comenius, o educador moravio que busca uma Diddtica Magna,
uma arte universal do aprcender que seja digna de ombrear-se com a
arte universal de inventar ou descobrir, que Bacon num sentido, Descartes
em outro — e, mais precisamente do gue ambos, Galileu — erguiam no
limiar da investigagio cientifica moderna. A consciéncia critica moderna,
que Descartes encarna no dominio da filosofia, compreende a especificidade
das ordens do ser ¢ do dever-ser, do mundo ético e do mundo da natureza.
E visivel essa separagio das duas ordens na pedagogia de Comenius: daqui
por diante, e cada vez mais, a teoria pedagédgica sera a sintese de duas
ordens de investigagdo: a filoséfica, ou mais especificamente ética, e a
cientifica. Formulado o ideal ético -— com Comenius ainda ético-religioso
— o pedagogo procura decifrar a ‘natureza” do educando. a fim de, por
meio de procedimentos cientificos, adequar a natureza ao ideal moral ¢
garantir a efetividade déste pelo respeito as leis da ‘“‘realidade” humana.
Com Locke. o problema se torna mais preciso: ainda que assistematicamente.
os Pensamentos sobre a Educa¢do procuram constituir uma psicslogia,
apoiada no Ensaio sébre o Entendinieato Humano. e que ha de ser levada
em conla se se quer formar. com éxito, o gentlemian em que pensa o
filésofo.

Somente Rousseau, cntretanto, ao elevar a pedagogia 4 sua maioridade,
chega ao cerne do problema: a sua teoria da cducagio é o mais belo
esforgo para ordenar, num conjunto coerente, a ética ¢ a psicologia. Esta
€ a de scu tempo: é a psicologia desenvolvida por Condillac no Ensaio
s6bre a Origem dos Conliecimentos Humanos e no Tratudo das Seunsa¢ges,
que representava um passo além de Locke, por introduzir um dado novo,
cuja significagdo iria ser decisiva para a histéria da educagio. Locke,
observa Condillac no Emnsaio, desvendara a génese das idéias, mas nao
cuidara da génese das operagdes do espirito. Adversario do inatismo, éste,
afinal, nio se climinara totalmente de sua obra. Assim, o autor do
Tratado dus Sensacées procura explicar ndo s6 a génesc das idéias, mas,
antes dela. a génesc das proprias operagdes do espirito. a partir da
percepgdo. E com fundamento nesses dados que Rousscau clabora a sua
“psicologia”. Sem ser propriamente um psicdlogo, o genebrino introduz
uma nogéo fundamental na psicologia: a de “maturag¢io’”. Nao basta esta-
belecer a ordem ldgica de dcpendéncia entre as operagbes do espirito; &
preciso compreender que as funcdes psiquicas, as “faculdades” na lingua-
gem do tempo, tém uma data de aparecimento — ¢ é preciso regular por
ela o processo educativo. E preciso conhecer o ‘“homem da natureza”,
que nao é senio a ‘‘natureza do homem”, na sua recalidade, acompanhar
o desenvolvimento de seu espirito, se pretendermos que a educagdo nio
seja va. Mas a atengio dada a ‘realidade” do homem nao nos podetia



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 191

conduzir nunca a uma auténtica pedagogia: o desenvolvimento psicologico
nao podc ser o fundamento das leis éticas que determinam o fim da
educagdo. Ao lado da psicologia nova, Rousseau, como bem o compreen-
deram Kant e Fichte, csboga uma nova ética. O seu ponto de partida,
no ambiente intclectualista da ilustragéo, é a supremacia que empresta a
vontade. O que distingue o homem do animal, “maquina engenhosa’ que
Rousseau concehbe a4 maneira cartesiana, nao é o entendimento: é a vontade
que, por sua vez ¢ o fundamento da liberdade. “Nao é tanto o entendi-
mento ‘do homem) — escreve Rousseau no Discurso sébre a Origem da
Desigualdadec — que proporciona a sua distingdo especifica entre os animais.
mas s:3a qualidade de agente livre. A natureza ordena a todo animal ¢
éste obedece. O homem experimenta a mesma impressido, mag se reconhece
hyvre de aquicscer ou de resistir; é sobretudo na consciéncia desta liberdade
que s mostra a ecspiritualidade de sua alma; porque a fisica cxplica
de algum modo o mecanismo dos sentidos ¢ a formagao das idéias, mas
no poder de querer, ou inelhor, de escolher, bem como no sentimento
Jdéste poder, ndo se acham senao atos puramente espirituais, acérca dos
quais nada se explica através das leis da mecanica”. Pela vontade, o
homem transcende & natureza de que faz parte ou, pelo menos, pode
transcend@é-la. E a sociedade, ainda mesmo que se trate da sociedade
ilegitima (cf. Emlilio, Livro V, ed. Garnier, pag. 605), que cria as condigbes
para a efetivagio dessa transcendéncia. Ao subordinar sua vontade parti-
cular &4 vontade geral, e o homem subordina o que ha néle de sensivel
@0 que ha de racional e inteligivel. Por meio do contrato social, a
vontade dd a sua lei a si mesma: pela primeira vez, a moralidade se
transforma cm autonomia. A religiao mesma se subordina a moral ¢
Deus sc transmuda, ainda que Rousseau creia firmemente em sua existéncia,
numa cspécie de idecal da razao pura, como sugere Saint-Preux na carta
XVIII da terceira parte de La Nouvelle Héloise.

¥ essa ética autondémica, que ndo cabe examinar no momento em
pormenor, que norteia a construgdo da pedagogia rousseauniana. E a
propria insisténcia no “ativismo” do educando. que a partir da “idade da
razio” ndo ha de aprender a ciéncia, mas inventa-la, ndo é apenas o
produto da ‘“psicologia’” rousseauniana, mas também a conseqiiéncia de
uma ética voluntarista que procura facilitar o caminho para a autonomia
ctica.

Esse esgquema rousseauniano nao se modifica essencialmente com 0s
seus continuadores — Pestalozzi, Herbart e Froebel — embora s6 o primeiro
conserve, na sua pureza, o ideal ético de Roussecau, insistindo no primado
da vontade, na autonomia, no carater essencialmente moval da religido.
£ Herbart quem mais se distancia do genebrino, seja pelo seu intelectua-
lismo. seja pelo cariter pré-kantiano de sua metafisica e de sua ética;
quase diriamos pelo aspecto pré-socratico de sua metafisica, pelo carater
casuistico de sua ética. Mas, pensador sistemdtico por exceléncia, Herbart
formula, com precisio, o papel da filosofia e o da ciéncia na pedagogia:
A pedagogia, como ciéncia — escreve no Esbégo de um cursd de Pedagogin
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-~ depende da filosofia pratica ¢ da psicologia. Aquela mostra o fim da
educagio; esta, o caminho, os meios e os obsticulos”. Uma ética ¢ uma
psicologia — eis o material de que nccessita o {edrico para construir a

ciéncia da educagao.

Até aqui, entretanto, o homem, apesar do reconhccimento de seu
dinamismo psiquico. foi concebido, em linhas gerais, num universo que
ndo muda: a problemitica continua no nivel do ‘'século da estatica”, para
usar de uma expressao de Brehier, enquanto a compreensao histérica
invade o mundo do espirito. A ecscola histérica rompe a concepgao cldssica
do direito natural, com Savigny, Hugo ¢ Puthas; Hegel traga a historia
dialética do “espirito objetivo”. A pedagogia contemporanea déstes acon-
tecimentos da histéria do espirito continua, entrelanto, présa aos quadros
da estatica e da andilise do setecentos.

Transformando e¢m problema histéorico a quesiao do desenvolviniento
psicologico, é Augusto Comte quem dilata os horizontes cientificos da
pedagogia. Como mostra Paul Arbousse-Bastide (La doctrine de VPéducation
universelle dans la philosophie d’Anguste Comte), numa penetrante analise
para o pensador de Mintpellier a histéria da humanidade nido ¢é senido o
desdobramento sucessivo do espirito do homem. E o espirito do homem
que fundamenta a marcha do espirito humano, mas é sé através desta
que aquéle se revela. Nao ¢ possivel conhecer o0 homem apelando para uma
psicologia da introspeccio, 4 moda de Thomas Reid, Dugal Stewart ou da
escola eclética; nao é igualmenie possivel conhecé-lo através de um calculo
matematico das representagées, basecado na mecanica do espirito, 4 moda
dos herbartianos. A historia é a legitima dimensio humana: o homem.
cré Comte, tem uma natureza, mas esta sé6 realiza o seu destino no curso
da histéoria. De um golpe, Comte amplin o campo da investigagio cienti-
fica para o pedagogo: a dinamica social aponta-lhe o campo inteiro da
histéria; a ecstatica, o campo das analises socioldgicas. A ciéncia da
educagao, de psicolégica, limitada ao “homem s06", torna-se tamhém histérica
e socioldgica, incorporando as relagdes sociais e o péso do passado. Mas
niao é apenas no campo das ciéncias da educagdo que o trabalho de Comte
é fundamental: nao € possivel ignorar o scu papel no dominio filoso6fico.
A anilise da realidade, vimo-lo como aspeccto fundamental do pensamento
moderno, é totalmente apartada do mundo dos valores. Este se assenta,
particularmente na ética de Rousseau c¢ Kant, de Pestalozzi ¢ de Fichte
no carater transcendente do homem em relagdo a natureza — numa
palavra, na sua liberdade. que o faz membro de um ‘reino de todos os
{ins”, de um mundo inteligivel que é a ‘“repablica ética’”. Pois bem:
para Comte, o homem nao escapa ao ‘“mundo da naturcza', realidade
Vinica. Os fins da humanidade — e por conseguinte da cducagdo — néo
hio de ser, portanto, transcendenies ao ser dos objelos: a cvolugdo de
um ser, ao mesmo tempo que o0 revela na sua plenitude, implica, de¢
forma imanente, o ‘fim’” déssc ser. A posigio ndo é especifica de Comte:
irata-se do "‘cientificismo’’, comum, sob éste aspecto, a Spencer e a Hneckel.
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u cssa forma de pensamento tdo argutamente examinada por Boutroux
em seu livro Science ct réligion dans la philosophie contemporaine. Com
¢ésse ‘‘cienlificismo’”, expressdo genérica que acoberta o ‘“psicologismo’”, o
“gociologismo’, o ‘“biologismo’ e até certas formas dogmaticas de “histo-
ricismo', de certo modo se inverte a posigio que assinalamos na pedagogia
antiga. De novo sc¢ confundem o ser e o taler, realidade e dever-ser,
apenas em sentido contrario. La, se pretendia que o valer absorvesse o
ser e o caracterizasse; aqui, pretende-se que o valor seja uma pura e
simples decorréncia do ser, por éle envolvido e néle resolvido. Se precisas-
semios de uma palavra para carcterizar ésse tipo de consciéncia antiga em
oposigdo a consciéncia critica moderna, escolheriamos a expressdo ‘‘cons-
ciéncia mitica”. O mundo da consciéncia mitica, efetivamente, é o da
realidade carregada de significagdoes, em que as coisas ndo sdo apenas.
mas sempre valem. Nesse sentido, nao hesitariamos em ver no “cientifi-
cismo moderno”, que esti longe de ser um produto liquidado do século
XIX, porque é uma presenga de nosso tempo, inclusive no terreno pedagé-
gico, uma forma rediviva da ‘consciéncia mitica”, a descobrir, no mundo
mudo da naturerza fisica ou humana nao s6 leis ou fatos, mas valores,
fins e normas. Essa pretendida ‘filosofia cientifica"”, cujas raizes se
cstendem ao Réve de d’Alembert, de Diderot, a L’homme machine, de
Julien Offray de la Mettrie, ou ao Systéme de la nature, do barao d'Holbach,
quando aplicada ao dominio pedagégico acaba, em tltima analise, por
desterrar déle a filosofia propriamente dita, isto é, a ética enquanto funda-
mento legitimador da ag¢do educativa.

Se deixarmos de lado o historicismo diltheyniano, que, embora abrindo
uma perspectiva profunda para a meditagao pedagégica, ndo é um compo-
nente essencial da pedagogia contemporanea, podemos dizer que, com
o cientificismo da scgunda mctade do século XIX, completa-se o guadro
da ciéncia, ou melhor, das ciéncias pedagdgicas. Biologia, psicologia, socio-
logia, histéria — ai estd o quadro das disciplinas cientificas que, ampliadas
¢ reelaboradas na primeira metade do século atual, devem fornecer, na
expressio de Herbert, “os meios e os obstdculos” da doutrina pedagdgica
moderna.

Esta, a doutrina pedagégica moderna, se afirma filha de Rousseau,
pelo reconhecimento do valor e da especificidade da infancia, como se
reconhece filha da ‘“‘psicologia cientifica” e experimental moderna, apoian-
do-se, além disso, geralmente, no pragmatismo de Dewey. A inspiragao
fundamental, entretanto, parece-nos inegavel e os pedagogos modernos todos
0 reconhecem, é a obra de Rousseau. As caracteristicas bésicas da
cducagio nova — vitalidade, atividade, liberdade, cuidados com a indivi-
dualidade etc., — cncontramo-las tédas exigidas pelo Emilio, quc € o
atestado de independéncia da moderna pedagogia.

Entretanto, — e essa é a heranga do clentificismo do século passado
— esquece-se, com freqiiéncia, de que o essenclal da pedagogia rousseauniana
é a ética que a informa, ética que ndo poderiamos derivar de nenhuma
psicologia. de nenhuma sociologia. Ora, essa teoria pedagégica, a de
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Rougscau, desvinculada da ética autondémica que a fundamenta ¢ informa,
para nés pelo menos perde o seu sentido. Sem nos referirmos aos porme-
nores cnvelhecidos do Emilio, mas atendo-nos & sua inspiragio, que ¢é
justamente o que sc diz vivo na pedagogia contempordneca, sé podemos
comprecndé-la ¢ justifica-la em fungdo daquela ética. Pois bem: éste, o
aspecto ético, € o que geralmente menos se percebe da pedagogia rousseau-
niana. Mas sem &le, que sc nos perdoe a cxpressdo, o Emilio parecer-nos-ia
um brinquedo inconsecqiicnte, como o confirma certas teorias pedagégicas
modernas (pensamos, por exemplo, em Hellen Kecy). Em sua palavra,
diriamos que o ideal nortcador da pedagogia moderna ¢é a formagéao do
homem para si mesmo. Mas, como ja escrevemos uma vez, formar o
homem para si mesmo pode significar a sua integragao auténoma numa huma-
nidade ideal, cujo conceito se vem progressivamente formando no curso
Jda historia, quando sc pensa o homem em térmos éticos — mas pode
significar também, quando a consideragio ética estd ausente désse pensa-
mento, forma-lo para suas inclinag¢des ¢ instintos, ainda que disciplinados
pela vida social. No primeiro caso, sim, justificar-sc-ia a inspiragao rousscau-
niana; no segundo, nada mais longe do iedal ético que legitima a educagao

nova.

A analise que empreendenios deve levar a uma conclusao: a pedagogia
<6 se constituiu plenamente ao pedir as ciéncias humanas cm evolugao
os meios de contornar obstaculos ¢ realizar fins transcendentes a csfera
de vigéncia de tais ciéncias, fins regulados por uma ética que, lentamentc
constituida no curso da histéria, nem por isso é mecnos valida. O progresso
das ciéncias, entretanto, conduziu - - e o ‘cientificismo” do século passado
¢ do nosso século o revela a uma cspécic de “imperialismo’ cientificu
— esquecido de que a ciéncia ¢é indicativa ¢ nao imperativa, como lembrn
Poincaré — que vemos a todo instante inspirando a pedagogia atual. A
que pode conduzir cssa forma de ‘‘consciéncia mitlica”? IDe que cservem
as técnicas e os métodos cientificos que pecdagogos, fregiicntemente sem
formagao ou opgao filos6fica, desenvolvem? O esféorgo no sentide deo
derivar as normas da rcalidade é o caminho mais seguro para a consagrago
ética dos falos consumados. Se o ser ¢ a fonte dos valores, o quc ¢
“real” ¢ “bom’; o que é ‘‘fato” ¢é ‘‘dircito” o que, alias, dilicilmente
aceita o ‘cientificista’, apesar da legitimidade logica da conclusao.

O problema central da pedagogia moderna ¢ o que éste artigo ven:
procurando mostrar — ¢ cssencialmente de ordem ética, de natureza
filos6fica. Ninguém negara o valor das experiéncias pedagoégicas. das
técnicas educativas psicologicamente informadas -— mas é preciso nac fazer
Jdo instrumento o fim de si mesmo. Denunciar csta deformagao ¢ éste
perigo é, parcce-nos, o dever fundamental da filosofia da educagio. num
momento em quc a ciéncia e a técnica em geral, a ciéncia ¢ a téecnica
pedagdgicas. em particular, comegam a revelar todo o seu poder. De que
valeria o céu estrelado sébre as nossas cabegas se a lei moral nido habitasse
dentro de nés? — (O Estado de Sdo Paulo. S. Paulo)
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SOBRE O PROJETO DE DIRETRIZES E BASES

S£RGI0O DUARTE

Li ba algum tempo um artigo do sr. Gustavo Corcao que demonstra
o desconhecimento do autor sobre os problemas educacionais brasileiros.
Ja em artigo precedente o escritor carioca afirmou levianamente que
¢ movimento de protesto contra alguns artigos do projeto de Diretrizes e
Bases aprovado na Camara dos Deputados era desencadeado por comu-
nistas Sem examinar o texto, sem apresentar argumentos, sem analisar
os fatos, o aulor clogia o projeto e diz que a atitude descontente dos
trabalhadores ¢ estudantes faz desdobrar “a bandeira da mentira, da falsi-
licagdo ¢ acompanha o 10bo mau das cstepes...” (sic). Precisa o sr. Corgio
compreender que os problemas da educagdo s6 podem ser interpretados
com o estudo da matéria e ndo com frases de sarcasmo. Rebater argumentos
com ironias de nada serve para esclarecer questdo de tal imporctdncia.
Diz o autor que ndo accita ‘‘a idéia totalitiria que faz do Estado a fontc

primeira da Educagao. . Precisa o sr. Gustavo saber que em quase todos
os paises do Ocidente ha maior percentagem de escolas pilblicas sem
ue ninguém acusc o Estado de totalitirio, comunista ou agente das férgas
do mal. Conhece o autor o parecer da Associagdo Brasileira da Educagio,
cntidade nacional que reGne os especialistas do assunto? Serla bom que
) consagrado colunista lesse o relatério da Agdo Cultural da Organizagao
dus Estados Amecericanos sébre o papel da escola publica na educagao
contemporanea. Eis um trecho do documento: ‘“Uma das notas diferenciais
dos atuais sistemas educacionais é o carater de instituigdo piablica que
tem o escola, especialmente a primaria. A educagado, em seu aspecto
sistematico e orgénico, se converteu em fungdo essencial do Estado. O
fundamento desta atitude se cncontra, entre outras coisas, na necessidade
de garantir a livre educagio dos individuos. Com éste propésito, aumentam-se
conslantemente as escolas pliblicas e na maioria dos paises se estahelecem

normas para controle das instituigoes privadas.”

Diz o sr. Corgiao que o projeto, convertido em lei, em nada atentaria a
¢scola publica. Mas basla ler um dg seus artigos (do projeto) para perce-
her-se a interferéncia do ensino privado nos érgéos da administragao publica.
Se o ensino particular escandaliza-se com a educagao publica e democritica,
:omo compreender entdo a intromissido dos privatistas nos érgaos do
lostado? A artigo do projeto consagra a participagdao dos particulares,
em maioria, nes conselhos estaduais e federal de educagao. Se a escola
particular efetivamente funciona no regime de livre iniciativa, por que
nao repudia a sua participacdo nos 6rgaos oficiais? Com maioria de
representantes do ensino privado, que politica deverd inevitavelmente adotar

o consclho assim formado? Sera, evidentemente, o fim da csocla gratuita.
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Dizem alguns privatistas que nado sdo contra a escola publica. Mas
nio se cansam de chama-la totalitaria. Tendo acesso ¢ dominio dos
érgidos de planificagdo oficial de ensino, encarregados de estruturar a
politica educacional e de distribuir as verbas do Estado, permitiriam os
privatistas o engrandecimento da escola ‘tolalitaria”? Por outro lado,
convém registrar a prosperidade do ensino particular, para que nao se
pense que as escolas publicas e privadas sao incompativeis na sociedade
democratica. Cérca de 70% das escolas secundarias do pais e 939% das

escolas de comeércio estio nas miaos de parliculares.

As escolas privadas combatem a interferéncia do Estado mas nao
rejeitam as gordas subvengdes a que nido tém direito, mas que avidamente
solicitam., Se o sr. Corg¢io duvida, que procure dar um passeio pelos
corredores do Ministério da Educacido. Defendendo o monopélio do ensino
privado, o sr. José Artur Rios afirmou sobre as subvengoes: ‘“Mas o
crario estd ai para servir ao bem comum. I constituido pela contribuigao
de particulares e nac hia mal algum em que éstes recebam de volta (sie)
sob a forma de subvengdes, o que pagam sob as espécies de impdstos.”
Eis ai outra premissa errada que conduz a conclusoes incorretas. E um
pensamento pouco digno do autor que cursou a Faculdade de Direito, devendo
ter estudado rudimentos de Economia Politica. Ao cobrar os impostos
efetua a redistribuigdo da renda nacional. Repetimos, redistribuigio e
nao devolugic. As somas arrecadadas sfdo aplicadas em beneficio da
coletividade, mas sobretudo das classes mais pobres. Um modesto operario
nao pode custear a educagido de scus fithos. O Estado constrdi entao
escolas com o0s recursos arrecadados, dando ensino gratis a elementos de
téda as camadas sociais. Onde estd o totalitarismo? Seria tarefa estéril
-— para nao dizer jocosa — o Estado cobrar os impostos para em seguida
devolver a quantia retirada. Diz também o sr. Rios que o Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova defende “o que ha de mais contrario a essa
tradigdo (tradigdo liberal e democritica): o primado do Poder Piblico em
matéria de educagio”. E adiante: "O Estado, de todas as instituigoes
sociais, € a menos apta a tarefa educacional”. Esquecce o sr. Rios que
nos Estados Unidos cérca de 87,5% da populagao discente primaria pertence
a4 escola pilblica; e que 88,5% da populagdo discente secundaria filia-so
também ao ensino estatal. Se o primado do Poder Publico em matéria
educacional é, na opinido do Dr. Rios, o que ha de mais contrario a
iradigao liberal e democritica, como explicar entdo aquecla esmagadora
maioria de escolas piiblicas na democracia norte-americana?

Sendo correta a tese do articulista, aquéle fato atestaria a auséncia
de liberdade na grande nagio do norte. Contradigbes désse género mostram
a parcialidade désses autores ¢ o apégo a idéias estereotipadas. O sr. Corgao
deveria meditar sdbre a frase de I. L. Kandell, um dos maiores especcialistas
do mundo em educacio comparada: “Em uma democracia os pais tém
o direito de mandar os filhos para a escola de sua prépria escolha, desde

que o facam as suas préprias custas.”
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Por que ndo lembrar as licidas palavras de Sua Santidade Papa Pio XII,
advertindo, por ocasiao do Congresso Internacional de Ensino Privado: "o
que importa defender niio s@o tanto os subsidios 4 escola privada, mas a
independéncia desta”. Mas a escola particular, em verdade, jamais desejou
ser livre. FProcura ser concessiondria de um servigo de interdsse publico.
Pretextando defender a familia, defendem o monopélio do ensino pago.
Sabe o ar. Corgio que o Fundo Nacional do Ensino Médio concede 200
milhoes por ano as escolas particulares como subvengio? Sabe que
essa renda scria suficiente para construir uma escola publica gratuita em
cada municipio brasileiro com mais de 20.000 habitantes? Onde esta a
destruicdo da ‘“‘lHvre iniciativa?"

Um vereador de nome Gladstone afirmou recentemente: 'em educacgao
ou se é democrata ou totalitario”. E conclui apressadamente: ‘“a escola
publica é totalitaria”. Esqucce o edil do exemplo norte-americana ja
mencionado e de um ponto pacifico em Histéria: o totalitarismo tanto
pode partir do Estado quanto de poderosos grupos privados. No século
atual o ensino é dever publico, como é dever publico o zélo pela seguranga
individual e coletiva dos cidadios. Todos 0os quc amam os verdadeiros
principios democréaticos devem defender (sem exclusivismo) a escola publica.
S6 ela pode fornecer instrugdo aos menos favorecidos. Em School and
Society., publicagioc especializada em assuntos pedagégicos, lemos; “Fa-
zendo a escolha de uma escola particular, nem pais nem grupos vodem
rcclamar financiamento do Estado..."

Os recursos atualmente aplicados pelc Estado para a educagdo nao
bastam para satisfazer as exigéncias nacionais. Como poderi melhorar a
situacdo se o ensino particular detiver a maior parcela de poder nos
projetados consclhos? Ou sera que a plebe subnutrida e analfabela nido
precisa da educagdo?

Podera um favelado educar livremente seus filhos em colégios

parliculares?

Se eu escrevesse um artigo sébre eletrotécnica certamente sofreria
merccida critica do sr. Corgdo que é especialista na matéria. Mas nao
entendo bem porque motivo o ilustre académico fala sobre assunto que
nio conhece. Talvez éle afirme que é professor. Sim, o sr. Corgao
leciona em duas escolas do Estado (ndo estard servindo ao totalitarismo?).
Mas nio & professor diplomado, ndo féz o curso da faculdade de filosofia,
desconhecendo assim a moderna orientagdo da pedagogia universalmente
consagrada. Descamba entdo para o subjetivismo, desprezando os fatos
da realidade e gracejando sébre um assunto sério. Espero que o sr. Rios,
pioneiro do movimento intelectual em prol da reforma agraria, reveja
sua posicAo quanto a educag@o nacional. Afirma-se também que a escoia.
piblica é materalista. Por acaso impede a lei que sejam dadas aulas
de religiao? No acolhimento dos alunos, tem a escola pablica os mesmos
preconceitos de raca e religido que se verificam em alguns colégios pagos?
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O enobrecimento espiritual do Homem ¢é a tarefa fundamental da
cducacdo. Como cumprir porém essa missio se comegam qucrendo rvetirar
do Estado o seu dever de educar? E como organizar um sistema coerente
«te educagao para o povo sem consultar os principios da educac¢do demo-
cratica, as tendéncias do mundo contemporanco, as raizes de nossa evolugao
historica, os valores positivos do humanismo, enfim, as bases materiais
da sociedade brasileira? Que crime cometem as normalistas ao pegarem
a educagdo democratica? Que érro cometem ao exigirem do Estado a
educaciio dos pobres? — (Didrio de Noticias, Rio)



ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

DECRETO Nv 47.618 - DE 14 DE
JANEIRO DE 1960

Reyula « nomeagdo e transferéncia
de professéres catedriticos do en-
stno superior oficial ou livre e
do ensino secunddrio oficial e es-
fabelece normas sébre publicagdo
de cditais de concurso.

O Presidente da Repablica.
usando da atribuigdo que lhe con-
fere o artigo 87, n" 1 da Constitui-
cdo, ¢ tendo em vista o disposto no
seu art. 168, n* VI, no Decreto nv
19851, de 1931, ¢ na Lei n* 293§,
de 1956, decreta:

Art. 17
catedras,
ou livre e no ensino secundario ofi-
cial, sera feito mediante a nomeagao

do candidato aprovado, em concurso,

O provimento efetivo de
no ensino superior oficial

no primeiro lugar, ¢ indicado, na
forma da lei.

Paragrafo anico. Cabe ao Mi-
nistro da Educagao decidir em caso
de recurso de nulidade.

Art. 2* A nomeagao
dato habilitado e classificado em se-
cundo lugar excepcionalmente po-
dera ser feita, em face de parecer
favoravel da Congregagido e a cri-
tério do Presidente da Republica,
quando. dentro de dois anos, a con-
tar da data da conclusao do con-
curso, vagar ou nao chegar a ser
provida a catedra posta a concurso,
em razao de desisténcia ou faleci-
candidato habilitado ¢
lugar; e
prazo. depois

de candi-

mento do
classificado cm
quando

primeiro

ainda nesse

de nomeado o primeiro colocado, a
cétedra foér desdobrada ou verificar-
se vaga dec catedra idéntica no mes-
mo estabelecimento de ensino.

Art. 3* A publicagdo dos editais
a que se refere o artigo 1* da Lei
n" 2.938, de 1956. sera feita, obrigato-
riamente, em trés niimeros consecuti-
vos do Didrio Oficlal da Unido ou
em jornal de grande circulagio do
Estado da Federagdo em que se rea-
lizar o concurso.

Art. 4°
fessores catedraticos sémente sera

A transferéncia de pro-

admitida quando aprovada por dois
térgos da totalidade da Congrega-
gao do estabelecimento para o qual
for pedida. por igual
Conselho Universitario, quando for

fragao do

o caso, e com o assentimento do
Presidente da Republica,

deve ser dirigido o requerimento do

ao qual

interessado.

Rio de Janeiro, em 14 de ja-
neiro de¢ 1860; 139° da Independéncia
e 72* da Repiblica.

JusciLINO  KUBITSCHEK.,
Clévis Salgado.
('ubl, no N, 0. de 15-1-060)
DECRETO Nv¥ 47.832-A — DE 4 DE
MARCO DE 1960

Institui « Fundagdo Educacional

Brasilia.

O Presidente da Republica,
usando da atribuigio que lhe con-
fere o artigo 87, item I, da Consti-

tuigdo, decreta:
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Art. 1¢ Fica instituida a Fun-
dacdo Educacional Brasilia, com a
finalidade de organizar e manter,
na nova Capital, estabelecimentos dc
ensino de grau médio.

Art. 2 A Fundagao tera como
orgao deliberativo e fiscal um Con-
selho de Administragio, composto
de seis membros, e a sua diregdo
um Diretor-

executiva cahera a

Geral.

Paragrafo unico. Os membros
do Conselho de Administragdo e o
Diretor-Geral serao designados pclo
Presidente da Republica,
exercicio de mandatos de cinco anos.

para o

Art. 3
dagdo sera constifuido, inicialmente,
por area de¢ terreno de duzentos
mil metros quadrados, a ser doada
pela NOVACAP, e pelos edificios
do primeiro Centro de Educacio
Média em construcdo em Brasilia.

O patrimonio da Fun-

Art. 4° Os estatutos da Funda-
gdo serao aprovados pelo Ministro
de Estado da Educagio ¢ Cultura.

Art. 5°
signados

Serdo anualmente con-
no Orgamento da Uniao
recursos para manutengido da Fun-
dagao.

Art. 64 A comprovagao das des-
pesas da Fundagdo, além de subme-
tida ao exame do Ministério Publico,
ficara sujeita 4 aprovagao dos Or-
gaos proprios do Govérno Federal

Art. T
vigor na data de sua

Este decreto entrara em
publicac¢ao.

Rio de Janeiro, em 4 de margo
de 1960; 139* da Independéncia e
722 da Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.
Clévis Salgado.

8. Puais de Almeida.
(Publ. no D. 0. de 9-3-960)
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DECRETO N® 47.883 — DE 8 DE
MARGO DE 1960

Inclur na estrutura do Museu His-
térico Nuacional 6rgdos que cons-
tituiro o Musenu da Repiblica e
«a Divisdo de Histéria Artistica e
Literdria.

O Presidente da Republica,
usando da atribuicdo que lhe con-
fere o artigo 87, item I, da Consti-
tuigao, decrcta:

Art. 17 incluidos na es-
trutura do Museu Historico Nacio-
nal, do Ministério da Educacao e

Cultura, os seguintes orgaos:

Ficam

I — Divisdo de Histéria da Re-
publica (D.H.R.), que tera por sede
o Palacio do Catete. constituida de:

«) Museu da Republica (M.R));

b) Secao de Pesquisa (S.P.);
c) Zeladoria.
II — Divisao de Histéria Artis-

tica e Literaria (D.H.L.), constitui-
da de:

a) Segao de Histéria da Arte
(S.H.A));

b) Secgado de Histéria da Litera-
iura (S.H.L.).

Art. 2° Conmpete
Histéria da Republica:

4 Divisao de

I — receber, classificar, colecio-
nar, catalogar, expor e conservar oS
objeltos adquiridos, doados ou trans-
feridos, ligados, direta ou indireta-
mente, 4 Histéria da Republica Bra-
«ileira;

II -— realizar pesquisas #obre
assuntos de Histéria da Repiblica,
relacionados com a finalidade do
Museu.

Art. 3 Compete & Divisdo de
Historia Artistica e Literaria:
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I — vrcceber, classificar, colecio-
nar, catalogar, expor e conservar os
objetos adquiridos, doados ou trans-
feridos, ligados, direta ou indireta-
mente, & histéria artistica e lite-
raria do Brasil;

Ir — pesquisas soébre
assuntos de histéria artistica e lite-

realizar

raria, relacionados com a finalidade
do Musecu.

Art. 4°
correspondentes as chefias das Di-
visoes, das

As fungdes gratificadas

Segoes e da Zeladoria
do Museu, serdo criadas na forma
da legislagdao vigente.

Art. 5° Ao Ministério da Edu-
cagdo e Cultura incumbird promo-
ver as providéncias indispensaveis
a instalagdo ¢ funcionamento do
Museu da Replblica no Palacio do
Catele, a partir de 22 de abril de

1960.

Art. 6° Este
em vigor na data da sua publicagio,

Decreto  entrara

revogadas as disposi¢bes em con-
irario.

Rio de Janeiro, em 8 de margo
de 1960; 1397 da Independéncla e
72* da Replblica.

JuscELINO  KUBITSCHEK.
Clévis Salgado.

(Publ. no p. 0. de 8-3-960)

DECRETO N° 47.888 — DE 8 DE
MARGCO DE 1960

Dispde sébre nomeac¢do € admissao
aas Universidades Federais e da
ontras providéncias.

O DPresidente da Repiblica.
usando da atribuicdao que lhe con-
fere o art. 87, item I, da Consti-

tuigfio, decreta:
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Art, 1 Em especiais,
para assegurar a continuidade dos

casos

servigos universitdrios, poderdao ser
feitas nomeagoes e admissdes para
cargos e fungbes administrativas,
técnicas, de magistério e de enfer-
magem pertencentes as Universida-

des Federais ou nelas lotados.

Art. 29
s0es da competéncia dos Reitores
das Universidades
submetidas,

As nomeagGes e admis-
Federais serao
trimestralmente, por
intermédio do Departamento Admi-
nistrativo do Servigo Piblico, a ho-
mologagao do Presidente da Repu-
blica.

Art. 3¢
pessoal, serdo préviamente publica-

Os atos relativos a ésse

dos na Secdo e Parte proprias do
Didrio Oficial, sem o que ndo terao
validade nem surtirdo efeito.

Art. 4 O pedido de homologa-
¢ao devera ser feito até o dia 15,
dos meses de abril, julho, outubro
e janeiro, por intermédio do Depar-
tamento Administrativo do Servigo
Piblico.

Art. 5 Dentro do prazo de 120
(cento e vinte) dias as Universida-
des Federais propordo a reorgani-
zagdo dos respectivos quadros e ta-
helas de pessoal.

Art. 6 Este decreto entrarid em
vigor na data de sua publicagdo.

Art, 79
¢Oes em contrario.

Revogam-se as disposi-

Rio de Janeiro, em 8 de margo
de 1960: 1397 da Independéncia e
72* da Repiblica.

JUusceLiINO  KUBITSCHEK.
Clévis Salgado

(Publ. no D. 0. de 8-3-960)
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PORTARIA N+ 22 DE 14 DE
JANEIRO DE 1960

Dispée sobre as Campanhas Euxtra-
ordindrias dec Educacgdo.

O Ministro de Estado da Educa-
cao e Cultura, na forma do art. 6
do Deccreto n* 47.251, de 17 de no-
vembro de 1959 resolve:

Art. 1° Na qualidade de Cam-
panhas Extraordinarias de
¢ao. subordinadas 2o Departamento
Nacional de Educacgao. as Campa-
nhas de Educagdo de Adolescentes
e Adultos, de Educagdo Rural e de
Erradicagdo do Analfabetlismo pro-
curarao organizar planos cocrentes

tendo cm

Educa-

e rclacionados entre si,
vista tanto os objetivos comuns como
os especificos de cada uma.

Paragrafo tUnico. As trés Cam-
panhas, embora sob a orientagido e
o controle do Diretor Geral do De-
partamento Nacional de IEducagao,

terao autonomia na administragao
de scus recursos orgamentarios, de-
vendo ser os planos de aplicagao
discutidos e aprovados conjuntamen-
ie pelos seus Coordenadores ¢ por

aquéle Diretor Geral.

Art. 2¢
creto n* 47.251. os objetivos da Cam-
panha de Educacho de Adolcescentes

Na forma do citado De-

e Adultos sao:

«) a escolarizagdo, em nivel
primario, onde {6r mais aconsclha-
vel, de adolescentes e adultos, tendo
em vista a elevagio do nivel cultural
do ypovo brasileiro; ¢

1) o aproveitamento efetivo da
radiodifusao na educacao popular de
base.

Art. 3

nha Nacional

Os objetivos da Campa-
de Educagdao Rural

sdo:

DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

«) o aperfeicoamento e o de-
senvolvimento dos meios de educa-
¢do das populagdes rurais; e

) a formagao e a preparagao
pedagbgica, cm carater de
professores

emer-
géncia, dos leigos  das
areas rurais.

Art. 4
nha Nacional de

Os objetivos da Campa-
Erradiagio do
analfabetismo sao:

a) o aperfeigoamento e o de-

senvolvimento do ensino primario

comum em areas municipais pre-
cstabelecidas;
) & aplicagao intensiva dos

meétodos ¢ materiais usados pelas

outras duas Campanhas nas Ines-
mas Aarcas municipais prcestabeleci-
das: e

c) a venficagio experimental
da validade sécio-cconémica dos meé-
todos ¢ processos de ensino prima-
rio, educag¢fio de base e educagao
rural, utilizados no Brasil, com vis-
tas a determinagiio dos mais eficien-
tes meios de crradicagdo do analfa-
betismo.

Art. 5" Cada
seu Coordenador proprio, designado

Ministro de

Campanha tera

mediante Portaria do
Estado. de acdrdo com propostia do
Departamento Nacional de Edu-
cagao.

Pardgrafo Gnico. O Diretor Geral
do Departamento Nacional de Educa-
¢ao podera exercer as fungoes de Co-
ordenador de uma das Campanhas.

Art. 6© A Campanha de Educa-
gio de Adolescentes e Adultos tera

0s scguintes Setores de Atividade:

a) Setor de Administra¢do, des-
tinado a incumbir-se do expcdiente
da Campanha, a movimentar os seus
recursos financeiros responsabilizan-
do-se pela sua contabilidade, pelo

arrolamento e inventario do seu
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acervo, pelo contrdle do pessoal e
assentamentos que

peito;

lhe dizem res-

b) Setor de Orientagdo Pedagé-
gica, que serd incumbido da prepa-
ragdo de todo o material didatico,
para uso nas classes, e material es-
colar., como mural, leitura
complementar, leitura para educa-
gado popular, material
além de

jornal

audiovisual,
divulgagio de métodes e
proctssos de educagio de base c
orientagdo de professores, através de
publicagées a éles deslinadas:

) Setor de
Coniréle, ao qual

Planejamento e
incumbird a dis-
tribuigao e localizagdo das unidades
de e¢nsino primario supletivo e dos
centros de iniciagdo profissional nos
municipios do Pais, de
indices estatisticos
de analfabetismo e outras circuns-
tancias locais; a elaboragio dos ins-
trumentos de convénio para serem
firmados com as unidades da Fe-
o contrdéle do movimento

diferentes
acordo com os

deracao;
escolar e do emprégo dos recursos,
mediante félhas de pagamentos e
bolectins mensais; organizagao de
reuniées periédicas com os represen-
tantes dos Estados ¢ entidades com
que se firmarem convénios;

d) Setor de Relacées Piublicas,
com os scguintes fins:

a) divulgagdo dos objetivos da
Campanha;

b) promocao de condigdes fa-
voraveis aos seus propositos;

¢) esclarecimento do piblico
sébre a necessidade dos trabalhos; e

d) incentivo e arregimentagao
do ‘voluntariado'; e

e) Setor do Sistema Radioedu-
cativo Nacional (Sirena), com o en-
cargo de planejar e executar as pro-
vidéncias relativas ao efetivo apro-
veitamento da radiodifus@o na

14
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educagio de base, preparando o ne-
cessario material para a emissdo de
programas e promovendo a recepgio
organizada; fomentar as atividades
radioeducativas de outras entidades
oficiais e particulares, orientando-as,
coordenando-as e dando-lhes a assis-
téncia e a colaboragio que solicl-
tarem.

Art. 7 A Campanha Nacional
de Educagdao Rural, compor-se-a dos
seguintes Setores:

A — BSetor de Administracdo,
que sera encarregado de movimen-
tar os recursos financeiros da Cam-
panha, responsabilizando-se pela sua
contabilidade, pelo arrolamento e
inventario do seu acervo, pelo con-
trole do pessoal e assentamentos que
lhe dizem respeito;

B — Setor de Treinamento ¢
Pesquisas, que serd incumbido de
planejar, executar, administrar e su-
pervisionar todos os programas de
treinamento de professéres e espe-
cialistas rurais, bem como de rea-
lizar estudos e pesquisas aplicdveis
aos projetos da Campanha;

C — BSetor de Missées Rurats,
que se encarregard de planejar, exe-
cutar, administrar e supervisionar
os trabalhos das Missdes Rurais e
dos projetos que digam respeito a
organizagio de comunidades;

D — Setor de Meios Audiovi-
suais de Educag¢do, que planejara e
coordenard os trabalhos dos Cen-
tros de Educagao Audiovisual man-
tidos pela Campanha, dando-lhes
orientagio especializada e supervi-
sionando suas atividades;

E — Setor de Divulgagdo, que
se encarregard de difundir as fina-
lidades, os trabalhos e os resultados
das experiéncias da Campanha.

Art. 82 A Campanha Nacional
de Erradicagdo do Analfabetismo
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dispord dos seguintes Setores para
o exercicio de suas atividades:

A — Setor de Administra¢do e
Contréle, que se encarregara da pre-
paracdo da correspondéncia, do ar-
quivo de documentos, do contrdle do
pessoal, da preparag¢io de contas
para pagamentos, de preparacgao de
prestagdo de contas, da conserva-
cdo e distribuicdo de material de
consumo e permanente e de outras
atividades correlatas;

B — Setor de Estudos ¢ Pes-
quisas, que fara realizar os estudos
e levantamentos sobre as dreas
municipais em que serdo instalados
os servigos da Campanha, indicando
de modo sucinto e claro a melhor
politica de intervencao educacional
nessas Areas, além de acompanhar
e controlar cientificamente as expe-
riéncias educacionais que a Cam-
panha recalizar;

C — Setor de Orientag¢do ¢ Con-
trole de Cursos e Semindrios para
Professores Primdrios, que tera a
seu cargo a orientagdo, a organiza-
¢d0 e o contréle dos cursos e semi-
narios que a Campanha instalar para
a formacgdo e o aperfeigoamento de
professores primarios;

D — Setor de Orientagdo ¢ Con-
tréle do Ensino Primdrio, que sera
encarregado de elaborar os planos
para a ampliagdo do sistema escolar
primario nos municipios em que a
Campanha operar, planejar, execu-
tar e controlar os projetos de or-
ganizacdo de classes de recuperagio
para menores fora das faixas de
idade de escolarizagdo primaria, do
estudo e da formulagdo de meios
técnico-pedagégicos de aperfeigoa-
mento do ensino primirio comum;

E — Setor de Obras e¢ Equipa-
mento Escolares, que se encarregara
do estudo, do planejamento e da
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execugdo das obras necessarias a
acdo educacional da Campanha, de
equipamento (mobilidrio) de escolas

e de tédas as demais atividades
correlatas; e
F — Setor de Orientacdo e Con-

trole dos Centros “Piloto” de Erradi-
cag¢do do Analfabetismo, a cujo cargo
ficarao a Centros
“Piléto” da Campanha, a organiza-

instalagcao dos

¢ic e orientagdao désses Centros e o
controle técnicos dos mesmos.

Art. 9° Os Chefes de Sctor das
trés Campanhas serao designados por
ato do Diretor-Geral do Departa-
mento Nacional de Educacao, me-
diante proposta dos respcctivos Co-
ordenadores.

Art. 10.
em cada Setor sera admitido pelo
Coordenador da Campanha a que
pertencer tal obedecidas as

O Pessoal em servigo

Sector,
normas gerais que, conjuntamente,
o Diretor-Geral do
Nacional de Educagio e os Coor-
denadores das trés Campanhas fi-
xarem.

Art. 11. Nas atividades de edu-
cagido de adolescentes e adultos
analfabetos, bem como nas de radio-
difusdo educativa, a Campanha Na-

Departamento

cional de Erradicagdo do Analfabe-
sempre combinar
seus planos de agdo com os da
Campanha de Educagdo de Adoles-
centes e Adultos, de modo a apro-
veitar os materiais e processos desta

tismo procurara

altima em experiéncias intensivas e
concludentes.

§ 1° De modo semelhante pro-
cederda a Campanha de Erradicacao
do Analfabetismo em relagio as
atividades de treinamento de pro-
fesséres primarios e de aplicagao de
meios audiovisuais de educacio, le-
vando em conta o0s programas j&
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em exccugdo pela Campanha Nacio-
nal de Educagao Rural.

§ 2° Quer
caso, a

num, quer noutro
Campanha Nacional de
Erradicagao do Analfabetismo comu-
nicara as outras duas Campanhas
os resultados das verificagoes expe-
rimentais que realizar, bem como as
modificagoes que, ¢m virtude de tais
verificagoes, tiver que introduzir nos
métodos e processos em uso.

Art. 12, O plano de remunera-
gdo do pessoal em scrvico nas trés
Campanhas serd organizado em con-
junto pclos Cosrdenadores e o Di-
retor-Geral do
cional de

Departamento Na-
Educaciao, de modo a
disparidades no pagamento
de servigos ou atividades similares.

Art. 13. Sempre que necessario

e possivel, as trés Campanhas reu-

evitar

nirao servigos e atividades em se-
tores ou segdes unicas, distribuindo-
se as despesas proporcionalmente en-
tre clas, tendo em vista a utilizagdo
por parte de cada um désses setores
ou segoes.

Art. 14. Sempre que possivel, as
Campanhas aproveitario, nos Esta-
dos, as mesmas pessoas para fun-
¢oes de delegados ou orientadores de
atividades.

Art. 15. Cada Campanha orga-
nizard seu préprio regimento inter-
no, tendo em vista os térmos desta
Portaria e submetendo-o a aprova-
¢io do Diretor-Geral do Departa-
mento Nacional de Educagao.

Art. 16. Anualmente depois du
encerrado o exercicio financeiro,
tada Campanha apresentard ao Di-
retor-Geral do Departamento Na-
cional de Educagio relatério das suas
atividades.

Parigrafo unico. Os trés rela-
térios, com apreciagdo do referido
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constituirdio um do-
cumento tGnico, que serd submetido
a apreciagio do Ministro de Estado:
— Clévis Salgado.

Diretor-Geral,

(Publ. no D. 0. de 29-1-960)

PORTARIA N¢ 30, DE 27 DE
JANEIRO DE 1960

Aprova instrugdes para a Comissd@o
de Assisténcia ds Fundagbes Edu-
cacionais,

O Ministro de Estado da Educa-
¢ao e Cultura, tendo em vista o
artigo 6° do Decreto n® 47.051, de
19 de outuhro de 1959, resolve apro-
var as instrugdes anexas para orga-
nizagdo e funcionamento da Comis-
sdao de Assisténcia as Fundagdes
Educacionais. — Clévis Salgado.

Instrugées para organizacdo e fun-

cionamento da Comissdo de Assis-

téncia as Fundac¢des Educacionais
(Cafs)

CAPituLo I

Da finalidade

Art. 1° A Comissdo de Assis?
téncia as Fundagdes Educacionais:
(Cafe), subordinada ao Ministro da
Educacio e Cultura e instituida pelo
Decreto n® 47.051, de 19 de outubro
de 1959, é 6rgdo especialmente des-
tinado a coordenar e a encaminhar
as providéncias necessarias para que
0s podéres piblicos cooperem com
a iniciativa privada, na criagdo e
manutengdo de fundagdes dedicadas’
a solugdo do problema nacional edu-
cativo, em funcéo dos principios de
liberdade e dos ideais de solidarie-
dade humana. 5
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Art. 2¢ A Comissao de Assis-
téncia as Fundagdes Educacionals
<compete:

a) sugerir providéncias para o
estimulo da criagdo de fundagoes
educacionais;

b) estudar providéncias e pro-
mover a exccugdo das que, aprova-
das pelo Ministro de Estado, visem
4 orientagdo e 4 assisténcia, técnica
e financeira das referidas fundagoes;

¢) propor o que julgar conve-
niente para a organizagao de plano
de aplicagdo de recursos disponiveis
para a consecugao de seus objetivos;

d) estimular a cooperagido dos
podéres publicos com as menciona-
das fundacgdes, mediante a celebra-
<ao de convénios; e

e) estabelecer normas a serem
observadas pelas fundagdes benefi-
cidrias de sua assisténcia.

CaprfruLo II
Da organizagdo

Art. 3°
téncia as Fundagbes Educacionais

A Comissao de Assis-

sera constituida de um Presidente,
um Secretario Executivo ¢ trés ou-
tros membros, todos designados pelo
Ministro de Estado da Educagido e
<Cultura.

Paragrafo uUnico. O Presidente
e o Secretario Executivo da Comis-
s@o de Assisténcia as Fundagdes
Educacionais serao substituidos em
seus impedimentos por um dos mem-
bros da Comissdo, préviamente de-
signado pelo Ministro de Estado.

Art. 42 A Comissao de Assis-
téncia as Fundagdes Educacionais
reunir-se-a4 ordinaria e mensalmente,
¢, extraordinariamente, quando con-
wvocada por seu Presidente ou pela
maioria. absoluta de seus membros,

constando dos avisos de convocagio,
num e noutro casos, a ordem do dia
a ser discutida e votada.

As delibera-
goes da Comissao de Assisténcia as

Paragrafo 1nico.

Fundagbes Educacionais serido toma-
das em reunibes préviamente con-
vocadas a que comparecerem, pelo
menos, o Presidente, o Secretario
Executivo e um dos outros membros.

Art. 5° A Comissao de Assis-
téncia as Fundagdoes KEducacionais
serd estruturada de maneira a evitar
a criacao de fungdes estaveis, de
carater permanenie, e seus mem-
bros nada perceberao pclo exercicio
das mesmas, que se consideram de
carater relevante para o ensino nc
pais.

§ 1° Para o Secretario Executi-
vo, quando, pelas necessidades de
servigo estiver em regime de tempo
integral, poderda ser proposta ao Mi-
nistro da Educagao e Cultura grati-
ficacdo compativel.

§ 2° Aos servidores em exerci-
cio de fungdes administrativas, téc-
nicas ou executivas, da Comissdo de
Assisténcia As Fundagdes Educacio-
nais, bem como aos que lhe pres-
tarem servigcos na qualidade de
assessores ou de executores de suas
deliberagdes, podera a Comissao
arbitrar-lhes gratificagoes
labore a titulo de servigos extraor-
dindrios ou sob o regime de colabo-
ragdo, mediante plano aprovado pelo
Presidente e homologado pelo Mi-
nistro da Educagido e Cultura.

ou pro

Cariruro IIT
Das atribuigées do pessoal

Art. 6° Ao Presidente da Co-
missao de Assisténcia as Fundagoes
Educacionais compete:
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a) dirigir as reunides da Co-
missdo de Assisténcia as Fundagdes
Educacionais;

b) submeter ao Ministro da
Educagao e Cultura o que da apro-
vacgédo déste depender;
instrugdes,

¢) Dbaixar avisos,

circulares e demais comunicagoes

relativas Aas decisdes tomadas em
reuniao;

d) dar seu voto de qualidade,
quando houver empate, nas delibera-
¢oes tomadas em reunido da Co-
missio.

Art. 7° Ao Secretario Execu-
tivo da Comissio de Assisténcia as
I"undacgdes Educacionais, compete:

a) organizar ¢ superintender os
servigos técnicos e administrativos
da Comissao;

b) cumprir e fazer cumprir as
deliberagdes tomadas em reuniao,
bem como os atos a que se refere
a alinea ¢ do artigo anterior;

¢) elaborar os projetos de tra-
balho da Comissio e submeté-los a
aprovac¢io do plenario;

d) apresentar, findo o exercicio,
o relatério dos trabalhos executa-
dos;

e) propor o aproveitamento dos
servigos necessarios as atividades
da Comissdo, as atribuigoes de cada
um déles e as gratificagdes corres-
pondentes;

f) propor as dispensas dos ser-
vidores referidos na alinea anterior.

Art. 8°
da Comissdo de Assisténcia as Fun-

Aos demais membros

dagoes Educacionais compete:

a) propor, discutir e votar jun-
tamente com os outros membros da
Comissdo matéria de interésse desta;

b) estudar e relatar o que lhes
tor atribuido pela Comissdao ou lhes
parecer do interésse desta;
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¢) cumprir e fazer cumprir o
que lhes for especialmente atribuido
em reuniao da Comissdo de Assis-
téncia as Fundagdes Educacionais.

CarfruLo IV

Dos recursos e sua aplicacdo

Art, 9°
atividades, a Comissdo de Assistén-

Para o custeio de suas

cia as Fundagdes Educacionais po-
dera dispor de recursos provenien-
tes de:

a) dotagdes e contribuigGes que
lhe forem consignadas nos Orga-
mentos da Unido, de Estades, Mu-
entidades

nicipios, paraestatais e

sociedades de economia mista;

b) demais contribuicdes de en-
tidades publicas e privadas; e

¢) donatives, contribuigdes e
legados particulares.

Art. 10. A aplicagdo dos recur-
sos aludidos no artigo anterior sera
foita de acérdo com o plano ela-
borado pela Comissao, anualmen-
te apresentado ao Ministro da Edu-
cagio e Cultura e submetido por
éste a aprovagio do Senhor Presi-
dente da Repiblica.

Art. 11,
de subsidios e auxilios ou distribui-
¢do de contribuigdes as Fundagdes,
que mantenham estabelecimentos de
ensino, podera ser feita a conta do
Fundo Nacional do Ensino Médio,
do Fundo Nacional de Ensino Pri-
maério ou de qualquer outra dotagado
do Ministério da Educagido e Cul-
tura sem que seja ouvida prévia-
mente a Comissdo de Assisténcia as
Fundagdes Educaclionais pelo orgéao
ou servico encarregado daquela con-
cessao ou distribuigao

Nenhuma concessao
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CarfrurLo V

Da assisténcia técnica e financeira
as Fundag¢des Educacionais

Art. 12, Em regime de coope-
ragido, mediante convénios firmados
pelos interessados com o Ministério
da Educagao e Cultura, por inter-
médio da Comissio de Assisténcia
as Fundacgoes Educacionais, cabhera
a esta, na medida do convencionado,
assistir, técnica e financeiramente,
a instituicio ou
Fundagdes
criarem sob a vigéncia da presente
Portaria, bem como, da mesma for-
ma, aos estabelecimentos de ensino

constituigdo das
Educacionais, que se¢

que forem mantidos pelas Funda-
goes ja existentes.

Art, 13.
a que se refere o artigo anterior

A assisténcia técnica

consistira em:

a) proporcionar, as pessoas de
direito publico e privado interessa-
das na instituigdo ou criagio de
Fundacgboes Educacionais, bem como
na implantagdao ou reorganizagao de
estabelecimentos de ensino sob os
moldes dos daquelas, a assisténcia
de técnicos remunerados pela Co-
missao de Assisténcia as Fundagbes
Educacionais;

. b) elaborar projetos de prédios,
instalacGes, oficinas escolares e la-
boratérios adaptados as diversas re-
gides do pais, acompanhando-lhes as
respectivas obras de construgdo e
aparelhamento sem énus algum para
a entidade bencficidria;

¢) manter missoes culturais,
técnicas e pedagogicas nos educan-
déarios das entidades fundacionais
distantes dos grandes centros e a
que faltem professéres legalmente

habilitados.

Art. 14,
ceira da Comissio de Assisténcia as

A assisténcia finan-

Fundagoes Educacionais, ou aos es-
tabelecimentos de ensino de suas
congéneres compreenderd, sem pre-
juizo do que compelir ao Instituto
Estudos

as contribuigdes pecuniarias devidas

Nacional de Pedagbgicos,
para a manutencdo, obras de am-
pliagdo e equipamento dos estabhe-
lecimentos de ensino pertencentes

as referidas entidades.

Paragrafo unico. Para que fa-
cam jus & assisténcia do presente
Fundagbes se

artigo, as aludidas

subordinario 4 exigéncia de que
consle de seus Estatutos a garantia
de, no caso de extingao da respec-
tiva entidade, seus bens se transfe-
rirem para outros estabelecimentos

de ensino igualmente filantrdpicos.

CariTvrLo VI

Das Funda¢bes Educacionais

Art. 15. Para criar uma Fun-
dagio Iducacional, pessoa juridica
de direito privado, far-lhe-a seu ins-
tituidor, por escritura publica ou
testamento, dotagédo especial de bens
livres, especificando o fim educativo,
a que o3

cultural ou instrutivo

destina.

Paragrafo Uinico. Declarard, ain-
da, o instituidor, se quiser, a ma-
a fundagao,
daqueles a

neira de administrar
constituindo obrigagao
quem cometer a aplicagdo do pa-
triménio formular, desde logo, de
acérdo com suas bhases, os Estatu-
tos da centidade projetada e subme-
té-los 4 aprovacgdo do representante
do Ministério Publico, a que couber,
na conformidade das organizacdes
judiciarias regionals.
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Art. 16. Bens lvres, para os
efeitos de dotacgao fundacional, sao
08 que se encontrem desembaraga-
dos de todo e qualquer dnus judicial
e extrajudicial, ndo podendo ser
gravados, nem onerados ou ofereci-
dos de forma a que persistam liga-
dos ao instituidor ou a outrem sob
condigao.

§ 1° Tédas as dotagdes e lega-
dos feitos as Fundagdes Educacio-
nais, no prazo de dois anos a contar
de sua constituigdo, sem encargos
ou dnus, poderdo ser considerados
dotagbes de bens livres, com perso-
nalidade propria e vida juridica in-
dependente das pessoas a que per-
tenceram.

§ 2° Dentre o3 instituidores ou
fundadores poderao também decla-
rar-se todos aquéles que, em iguais
declaragoes unilaterais, convergen-
tes para fim da fundac@o, em ato
juridico coletivo e criador da enti-
dade, se comprometerem a pagar
determinadas quantias, durante cer-
to tempo, ou em parcelas sucessivas,
até perfazerem um quantum liquido
e certo. Caso nao cumpram a pro-
messa, depois de devidamente per-
sonalizada a Fundagao, esta podera
cobrar-lhes judicialmente a obriga-
¢io gob pena de, nao logrando o
recebimento, se ver sentenciada a
condenacao do promitente faltoso,
a perda e danos, além de anulada
a dotagdo pretendida feita por éle.

§ 3° Quando os bens objeto de
dotagao especial forem insuficientes
para a consecugao da finalidade fun-
dacional, serio os mesmos converti-
dos em titulos da divida publica,
se outra coisa nao dispuser o insti-
tuidor, até que, aumentados com os
rendimentos ou novas dotagoes, per-
fagam capital bastante.
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Art. 17. Os bens de uma Fun-
dagéo, nao destinados a alienacao,
originariamente sao inalienavels,
constituindo-se a pessoa juridica da-
quela pela devida personalizagdo dos
proprios bens objeto da dotagdo es-
pecial.

Art. 18. As Fundacdes Educa-
cionais podem ser perpétuas ou de
duragao ilimitada ou por tempo in-
determinado e também por prazo
certo ou até atingir determinado
objetivo, mas as que forem a térmo
ndo previsto s6 se extinguirdo por
se ter tornado impossivel manter-se,
por haverem desaparecido os desti-
natarios de suas atividades e por
acérdo expresso pelo fundador ou
instituidor. Em qualquer désses ca-
sos, porém, de seus KEstatutos de-
verda constar a previsao contida no
pardgrafo 1nico do art. 14 supra.

Art. 19. Promoverdo as Funda-
¢Oes, para serem assistidas técnica
e financeiramente pela Comissdo de
Assisténcia as Fundagdes Educaclo-
nais, a criagio e manutengio de
servigos e providéncias assistencials
que beneficiem os adolescentes ne-
cessitados e aos demais que, em
atengio a sua vocacdo e capack
dade, se deva dar ou esteja sendo
dado ensino de qualquer ramo ou
gTrau.

Paragrafo Unico.
entidades aplicarfdo, ainda, por to-
dos os meios a seu alcance, as me-
didas julgadas necessarias a eleva-
gao do nivel e a difusdo do ensino,
buscando torné-lo mais ajustado aos
interésses e possibilidades dos que
estudam bem como as reais condi-
¢des e necessidades do meio escolar.

Art. 20. Constituiréa um dos fins
precipuos das Fundagdes Educaclo-
nais a criacgdo, instalagdo, manuten-
¢cdo e desenvolvimento de estabele-

As mesmas
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cimentos de ensino particular, de
qualgquer ramo ou grau, sob Inspe-
cdo governamental, sem finalidade
lucrativa ainda que de remuneragao
moédica, de forma a aperfeicoar e
a difundir a educagdo escolar na
regiao ou local em que as mesmas
instituigées exercem suas ativida-
des, respeitadas as leis que as re-
gulem.

Art. 21. Constituirao receita ex-
traordinaria das Fundagbes assisti-
das pela Comissdo de Assisténcia as
Fundagbes Educacionais:

a) as contribuigbes ou subven-
¢des do poder publico e, excepcio-
nalmente,

) a remuneragio pelo ensino
que ministrar e vier a cobrar modi-
camente.

Art. 22. Quando remunerado for
o ensino em ecstabelecimento man-
tido por Fundagdo assistida pela
Comissdo de Assisténcia as Funda-
coes Educacionais, os resultados
econémicos e positivos dessa ativi-
dade escolar aplicar-se-ao, obrigato-
na melhoria do nivel ¢
especialmente em

riamente,
padrao daquele,
instalagdes, contratagdo de pessoal
docente ¢ técnico-administrativo,
assisténcia e servigos sociais a seus
discentes.

Art. 23. Nos
de ensino remunerado que
Fundagdes assistidas pela Comissao
de Assisténcia as Fundagdes Educa-
cionais forem mantidos, as mesmas
entidades abrigarao, sob forma de
bélsas-de-estudo por elas proprias
instituidas, tantos alunos gratuitos
quantos perfagam o dobro do nimero
a que se encontram obrigados, em
educandarios parti-
calculando-se a

estabelecimentos
pelas

lei, os demais
culares onerosas,
percentagem respectiva séhre o total
de discentes matriculados no ano

anterior ao da concessio das men-
cionadas boélsas.

Art. 24.
podera, ainda, a Fundagdo, mediante
convénio firmado por intermédio da

Ao aluno necessitado

Comissdo de Assisténcia as Funda-
¢6es Educacionais, conceder vestua-
rio ou uniforme, material didatico,
calgado e alimentagdao ou interna-
¢do, no todo ou em parte, a titulo
de ajuda de custo.

Art. 25. A
uma Fundag¢ao Educacional far-se-s

administragido de

na conformidade do que estipular

seu instituidor, mas serio inelegi-
veis para os cargos respectivos, além
das pessoas impedidas por lei es-
pecial, os condenados a penas, que
vedem, ainda que temporariamente,
o acesso a cargos publicos, ou apli-
cados por crime de prevaricagao,

concussio, peculato ou por crime
contra a economia popular ou a fé
publica e contra a propriedade e a
organizagao do irabalho.

Art. 26. Os membros eleitos ou
conduzidos a compor qualquer dos
corpos administrativos, consultivos
ou fiscais de uma Fundagao Edu-
cacional empossar-se-do mediante
térmo de posse e compromisso, assi-
nado em livro proéprio, independen-
temente de qualquer caugao para
garantia da responsabilidade de sua
gestéo.

Art. 27. Nenhum
administragdo de Fundacgao Educa-
cional podera perceber vencimento
ou remuneracgao pelo desempenho de
consideradas munus

membro de

suas fungodes,

publico.
Paragrafo unico.

rém, de qualquer cargo de Diretoria

No caso, po-

vir a ser ocupado por membro do-
cente ou qualgquer outro empregado
técnico ou administrativo da enti-
dade, fara éste jus ndo s6 a seus
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salarios ou remuneragao como a uma
ajuda de custo, mensalmente, a ti-
tulo de representagdo ou na forma
que for deliberada.

CarftuLo VII
Disposicées Gerais
Art. 28.

discutidos e deliberados pelo plena-
rio da Comissdo de Assisténcia as

Os casos omissos serdo

Fundagées Educacionais, cujo Presi-
dente submeterd a aprovacdo do Se-
nhor Ministro da Educagio e Cul-
tura o que ficar decidido pela mesma
Comissdo.
Art. 29.
com os recursos previstos no art. 9°
supra, as despesas da Comissdo de
Assisténcia as Fundagdes Educacio-
nais correrdo por conta das dotagoes
que o Senhor Ministro da Educagéo
e Cultura lhe atribuir, para os devi-
dos fins e gastos a serem compro-
vados, mediante solicitagdo funda-
mentada da mesma Comissdo.

Enquanto ndo contar

(Publ, no D. 0. de 1-3-960)

PORTARIA N¢ 117 — DE 23 DE
FEVEREIRO DE 1360

Ezrxpede i{nstrucées relativas ao pa-
gamento de Dboélsas-de-estudo mno

ensino secunddrio.

O Diretor do Ensino Secundario
do Ministério da Educagdo e Cul-
tura, usando das atribuigées que lhe
confere o art. 14, item XIV, do
Regimento aprovado pelo Decreto
n°® 40.050, de 20 de setembro de 1956,
expede as instrucdes abaixo, relati-
vas ao pagamento de Bodlsas-de-
Estudo de alunos transferidos e ma-
triculados no Ensino Secundario.
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Art. 1 O pagamento de Bélsa-
de-Estudo, distribuida pela Direto-
ria do Ensino Secundirio através
dos recursos do Fundo Nacional do
Ensino Médio,
matriculado no Ensino Secundario

concedida a aluno

e que se transfira de estabelecimen-
tos sob a jurisdicdo de uma Inspe-
toria Secional para outro pertencen-
te a Inspetoria Secional diferente,
serd efetuado pela Inspetoria Secio-
nal de origem, se a transferéncia
ocorrer durante o ano letivo.

Art. 2° A Inspetoria Secional que
concedeu a Boblsa-de-Estudo provi-
denciara, quando receber o numera-
rio, o pagamento das parcelas res-
pectivas, diretamente no estabeleci-
mento para onde se transferiu o bol-
sista.

§ 1° O pagamento referido néste
artigo sera feito através de ordem
de pagamento e por intermédio do
Banco do Brasil S.A. nos locais
onde éste mantiver agéncias ou cor-
respondentes.

§ 2° Logo apds providenciar a
remessa do pagamento, o Inspetor
Secional preencherd o formulario
préprio (PCBEL) colocando na parte
destinada a ‘assinatura do Diretor
ou responsavel pelo estabelecimento™
a observacgdo: ‘‘pagamento efetuado
por ordem de pagamento, atraveés
do Banco do Brasil S. A, conforme
comprovanfe no verso da 1* via'.
A seguir anexard no verso da 1%
via o comprovante da remessa do
numerario. A declaragao de fre-
giiéncia sera passada por um dos
membros da Comissdo de Assistén-
cia Educacional, mediante comuni-
cagio do estabelecimento cursado
pelo aluno, nos térmos do artigo
seguinte destas instrucdes.

Art. 3* O estabelecimento para
onde se transferiu o bholsista reme-



212

terd, no rim de cada semestre, a
Inspetoria Secional de origem em
oficio visado pelo Inspetor Federal,
a freqiiéncia do aluno e o valor
correspondente ao semestre cursado.

Art. 4° A transferéncia da
Bélsa-de-Estudo serd solicitada a
Inspetoria Secional, mediante a

apresentagdo dos documentos de
transferéncia do estabelecimento de
origem.

§ 1° A Inspetoria
ap6s o exame da documentagiao e
reconhecido o direitc & continuagao
do beneficio providenciara um oficio
dirigido ao estabelecimento que ira
ser freqiientado pelo bolsista, escla-
recendo que o pagamento, durante
aquéle ano, correrd por conta da
sua cota, passando, no ano seguinte,
a constituir compromisso da Inspe-
toria Secional onde se encontre lo-
calizado o estabelecimento escolhido
pelo aluno transferido, uma vez re-
novada a Bélsa nos térmos da Por-
taria n° 59, de 30-1-56.

§ 2¢ Simultineamente com a
providéncia citatéria no paragrafo
anterior a Inspetoria Secional de
origem enviara a Inspetoria Secio-
nal de destino a declaragio de que,
durante aquéle ano, o aluno conti-
nuard seu bolsista passando, entre-
tanto, o respectivo pagamento a
correr, nos anos subseqiientes, por
conta daquela Inspetoria Secional,
caso seja a Bdlsa renovada dentro
dos requisitos da Portaria n° 59-56,

§ 3° O aluno transferido, ao
matricular-se em seu novo estabe-
lecimento, procurara a Inspetoria
Secional da regido, a fim de regu-
larizar a sua situagio como bolgista.

Art. 5° As transferéncias por-
ventura ocorridas ap6és os exames
de selegdo econdmica e intelectual,
mas antes do inicio do ano letivo,

Secional,
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serao processadas mediante comu-
nicagdo entre as Inspetorias Seclo-
nais, na qual figue consignado o
seguinte:

a) o direito do aluno a bdlsa-
de-estudo em virtude de sua apro-
VagAo Nos exames;

b) o valor da bélsa, que sera
fixado pela Inspetoria Secional de
destino;

¢) a responsabilidade pelo pa-
gamento que serd da Inspetoria Se-
cional de destino.

Art. 6° A comunicacio de trans-
feréncia referida no art. 5 juntar-
se-A o questionario de inscrigdo no
qual a Inspetoria Secional faré
ap6s as notas obtidas pelo candi-
dato nas provas de selegdo.

Art. 7° Recebidos oficios e do-
cumentagao, a Inspetoria Secional de
destino providenciard a inclusao do
bolsista em seu relatério.

Art. 8 Os pagamentos das bél-
sas-de-estudo de alunos transferidos
nas épocas normais de matricula,
isto é, no periodo de 1 de janeiro
a 10 de margo de cada ano, serdo
de responsabilidade da Inspetoria
Sccional de destino que tomara
ciéncia da mesma através de comu-
nicagdo da Inspetoria Secional de
origem e da qual constem os requigi-
tos “a”, “b” e '‘¢” do art. 5.

Art. 9° Nas hip6teses previstas
no artigo anterior, a Inspetoria Se-
cional juntard ao oficio comunican-
do a transferéncia téda a documen-
tagio constante da pasta individual
do bolsista transferido.

Art. 10. Quando a transferéncia
ocorrer para ecstabelecimento si-
tuado sob a jurisdicio da mesma
Inspetoria, cabera ao Inspetor Se-
cional resolver os casos da maneira
que methor consulte aos interésses
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do candidato e dos servigos de con-
trole de Bodlsas-de-Estudo.

Art. 11. As presentes instrugdes
aplicam-se as entidades piblicas ou
privadas que mantiverem com o Mi-
nistério da Educagido e Cultura con-
vénios para a disiribui¢do de hdlsas-
de-estudo, no curso secundario, atra-
vés dos recursos do Fundo Nacional
do Ensino Médio.

Art. 12. Os casos omissos serdo
resolvidos pela Diretoria do Ensino
Sccundario, mediante consultas das
Inspetorias Secionais. — Advenir de
Sousa Lima, Diretora Substituta do
Ensino Secundario.

(Publ, no D. 0. de 27-2-960)

RESOLUGCAO Ne¢ 15/59

Altera o Regimento da Escola Na-
cional de Quimica.

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessao de 30 de de-
zembro de 1959, tendo em vista o
que consta do Processo n°® 40-60 —
U.B., resolveu aprovar as seguintes
alteragdes no Regimento Interno da
Escola Nacional de Quimica:

a) Dar nova redagao aos arts.
1, 2°, 3°, 4° 5° e 90, ma forma

abaixo:
TITULO 1

Das finalidades e constituigdo

Art. 1° A Escola Nacional de
Quimica (E.N.Q.), criada pelo De-
creto n° 23.016, de 28 de julho de
1933, integrante da Universidade do
Brasil, tem por finalidade principal
formar profissionais especializados
ministrando-lhes conhecimentos de
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quimica pura e aplicada e ciénclas
correlatas, familiarizando-os
métodos de investigacdo técnica e

com
cientifica, e proporcionando-lhes o

tirocinio pratico indispensiavel ao
exercicio das profissGes de Quimico
Industrial e de Engenheiro Quimico.

Art. 2° Para execugado do dis-
posto no artigo anterior, a Escola
manterd cursos de formagdo de Qui-
mica Industrial e de XEngenharia
Quimica e procuraré facilitar os
meios convenientes a realizagdo de
pesquisas e de cursos de pés-gra-
duagdao das seguintes modalidades:
aperfeigoamento, especializagao, dou-

torado ¢ extensao.

TITULO II

Dos cursos de formagao
Capitulo I — Disciplinas

Art. 3° Os assuntos estudados

nos cursos de formagdo serdo dis-
tribuidos pelas seguintes disciplinas:
1 — Quimica Geral

2 — Analise Qualitativa,

3 — Matematica Superior L

4 — Fisica 1

5 — Desenho Técnico.

6 — Fisico-Quimica I.

7 — Quimica Orginica I.

8 — Analise Quantitativa.

9 — Matematica Superior II.

10 — Fisica IL
11 — Quimica Inorgénica I.
12 — Quimica Organica II.
13 — Fisica Industrial I.
14 — Fisico-Quimica I.
15 — Bioquimica.

16 — Introdugdo & Engenharia Qui-

mica.

17 — Termodinamica Técnica,

18 — Eletricidade Aplicada.

19 — Mecanica dos Materiais.
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20 — Analise Orgéanica.

21 — Tecnologia Inorganica I.

22 — Microbiologia Industrial.

23 — Bromatologia.

24 — Teenologia Organica 1.

25 — Operagdes Industriais.

26 — Aparelhagem Industrial e
Instrumentagéao.

27 — Tecnologia das Fermcntagoes.

28 — Higiene Industrial.

29 — Economia das Inddstrias I.

30 — Petroquimica.

31 — Mincralogia e Geologia.

32 — Metalurgia.

33 — Planejamento e Projeto.

Paragrafo Unico. A distribuigdo
dos assuntos, pelas disciplinas enu-
meradas neste arligo, obedeceri as
seguintes delimitagdes:

Estudo

dos principios funda-

1 — Quimica Geral
introdutério
mentais da quimica ¢ sua aplicagio
a correlagdo do comportamento qui-
Expe-
ilustrativas dos principios

mico dos elementos comuns.
riéncias
teéricos e dos processos basicos de
preparacao. Propriedades e emprégo
das principais substancias inorgani-
cas.

2 — Andlise Qualitaliva — Prin-
cipios tedricos e técnicos de labo-
ratério utilizados no reconhecimento
qualitativo dos constituintes basicos
e acidos. Métodos e técnicas de
micro-analise.

Anailises de

macro, Semimicro e
Reagentes organicos.

materiais inorganicos simples e com-

plexos.
3 — Matemdtica Superior I —
Geometria Analitica da reta, do

plano das curvas e das superficies.
Calculo diferencial, calculo integral
e suas aplicagdes.

4 — Fisica I — Mecanica fisica.
Termologia. Nogdes de termodina-
mica. Movimento vibratério e es-
tudo de ondas.

ESTUDOS PEDAGOGICOS

5 — Desenho Técnico — Estudo
dos de
Nogdes de geometria descritiva; va-
rios sistemas de representagdo gra-

meios expressdo grafica.

fica empregados no desenho téenico;
normas e convengoes; estudo resu-

mido dos desenhos especializados
aplicaveis 4 engenharia quimica.

6 — Fisico-Quimica I — Termo-
dinamica quimica. Teoria cinética
Estados de agregacgao.

das solu-

dos gases.
Propriedades
¢Ges ideais.

coligativas
Fugacidade e atlividade.
Adsorgao.

Solugdes reais. Difusao.

Propricdades aditivas e constituti-

vas. Equilibrio quimico em siste-

mas ideais e reais. Regra das fases.

7 -
trodugio as teorias fundamentais da
Classificagio ¢
compostos

Quimica Orgdnica I — In-

quiniica organica.
estudo dos principais
organicos tendo em vista processos
de obtencido, propriedades e relagoes
entre atividade quimica e estrutura
molecular.

8 — Amndlise Quantitativa -
Principios teéricos fundamentais da
andlise quantitativa. ‘Técnicas de
laboratério utilizadas nas separagdes
e determinagdes quantitativas. De-
terminagio gravimétrica e volumé-

trica dos clementos mais comuns.

Métodos instrumentais de analise
quimica. Analise de materiais com-
plexos, naturais e sintéticos.

9 — Matemdiica Superior II —
Equagdes diferenciais ordinarias e
de derivadas parciais. Nogoes dc
calculo vetorial. Geometria das
massas. Mecanica do ponto e dos
corpos rigidos.

10 — Fisica II — Optica gcomé-

trica e optica fisica. Eletricidade.
Nogdes de fisica moderna.

11 — Qudmica Inorgdnica I —
Estrutura atomica e relagao

com as propriedades dos eclementos

sua
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e seus compostos. Tipos de ligagao.

Estrutura molecular. Ions e com-
Relagoes periodi-
cas. Propriedades e aplicagbes dos
Prepa-
ragdo de compostos inorganicos tipi-

postos complexos.
elementos e seus compostos.

cos, ilustrando técnicas experimen-
tais, usadas em quimica inorganica.

12 — Quimica Orgénica II —
interpretagio tedrica
Mecanismos

Introdugao a
das reagdes organicas.
de reacgdo c¢ estrutura molecular.
Estrutura eletronica. Estereoquimi-
ca. Reestruturagoes moleculares.
Radicais livres. Reagbes organicas
classicas.

13 — Fisica Industrial I — Me-

cinica dos fluidos. Transmissdo do

calor. Combustiveis e combustao.
Caldeiras. Frio industrial. Instru-
mentagdo. Nogbes sobre operagoes

industriais de transferéncia de mas-
sas. Moagem, separagao e classifi-
cagdo mecénicas.

14 — Fisico-Quimica II — Co-
Elétron e
manifestagdes. Teoria dos
Radioatividade. Estrutu-
Reagbes nucleares e
nogdes de radioquimica. Nogoes de
Estudo elemen-
Teoria

loides. Eletroguimica.
suas
‘‘quanta’’.

ra atémica.

mecanica quantica.
tar do espectro molecular.
Nogoes de termodina-
Cinética quimica.

da valéncia.
mica estatistica.

Fotoquimica.
15 — Rioquimica — Caracteris-
ticas das reacoes bioquimicas. Enzi-

mos € agdo cnzimica. Mecanismo
bioquimico de produgido e utilizagao
da energia. Oxidagdes bioldgicas e
ciclo do fosfato. Metabolismo inter-
mediario dos hidratos de carbono.
Metabolismo dos compostos nitroge-
nados e sulfurados. Bioquimica da
agua e dos ions inorgénicos. Con-
trole quimico do metabolismo. Agdes
antimetabdlicas. Contrbdle bloquimi-
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co dos fatéres hereditdrios. Acao
dos fatores externos no merabolismo.
Métodos experimentais em bioqui-
mica.

16 — Introdu¢do @ Emngenharia
Quimica — Métodos de cédlculo.
Balangos material e energético. Ba-
lango econdmico. Apresentacdo de
resultados experimentais.

17 — Termodindmica Técnica —
Mecinica dos fluidos. Transmissao
Combustdo e gaseificagao
de combustiveis. Geradores de va-
por. Compreensido e expansio dos
gases. Frio industrial.

18 — Eletricidade Aplicada —
Geradores e motores de corrente con-

do calor.

tinua e de corrente alternada. Trans-
formadores. Ratificadores. Apare-
lhos industriais de medidas. Insta-
lagoes industriais de férga e luz.
Nogoes de eletrénica.

19 — Mecdnica dos Materiais —
Grafostitica e resisténcia dos ma-
teriais. Mecanismos utilizados em
equipamentos industriais. Aplicagoes
a instalagdes e equipamento da in-
dastria guimica.

20 — Andlise Orgdnica — Iden-
tificaggdo sistematica de substancias

orginicas. Analise de misturas.
Analise organica quantitativa ele-
mentar e funcional. Meétodos de

andlise instrumental.

21 — Tecnologia Inorgdnica I
— Combustiveis sélidos e gasosos.
Agua e seu beneficiamento. Tecno-
logia dos principais acidos, bases e
Oxidaggo e redugido eletroli-

sais.
tica. Fertilizantes. Vidros. Cera-
mica. Cal, gésso e cimento. Pig-

mentos.

29 . Microbiologia Industrial —
Nogoes gerais de microbiologia. Fi-
siologia dos microrganismos. Estu-
do detalhado dos agentes, transfor-
macdes bioquimicas e processos in-
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dustriais relacionados com a obten-
¢do de produtos de fermentagdo e
substancias derivadas. Técnica ge-
ral de microbiologia aplicada ao
isolamento, identificagdo, propaga-
gao e conservagido de microrganis-
mos e a condugdo das fermentagdes.

23 — Brotamalogia — Estudo
dos principais tipos de alimentos,
sua industrializagio e conservacgio.
Valor energético dos alimentos.
Andlise qualitativa e quantitativa e
reconhecimento de aditivos quimicos.
LegislagBo bromatolégica.

24 — Tecnologia Orghnica I —
Oleos minerais. Destilagdo destru-
tiva da madeira. Oleos graxos, gor-
Acucar.
Polvoras.

duras e produtos derivados.
Amido, féculas. Celulose.

Oleos essenciais. Resinas.
cha. Corantes.

Borra-
Curtimento.

25 — Operagdes Industriais —
Evaporagdo. Processos de difusio.
Absorgao dos gases. Se-
Destilagao. Cristalizacio.

Filtragao. Centrifugacao.

Extracao.
cagem.

Adsorgao.
Moagem, ftrituracao
cadnica. Mistura de materiais. Trans-
porte e armazenagem de materiais.

e selegdo me-

26 — Aparelhagem Industrial e
Instrumenta¢gdo — Bombas e com-
Maquinas a vapor. Ma-
Apa-

pressores.
quinas de combustao interna.
relhagem para transmissao de calor.
Colunas de fracionamente e absor-
¢ao. Secadores. Térres de arrefeci-
mento. Filtros, centrifugas e outros
separadores.
dores de pressao, temperatura, va-
gdo e nivel. Servo-mecanismos.

27 — Tecnologia das Fermenta-
¢6es — Estudo geral dos microrga-
nismos agentes de fermentagdes in-
dustriais. Processo fermentativo:
condugdo, contrdle e processos com-
Matérias-primas: tra-
Tecnologia do

Indicadores e registra-

plementares.
tamento e contrdle.

dlcool Industrial, do acido latico, bu-
tanol, acido citrico, lévedo prensado
e butanol.

28 — Higienec Industrial — Hi-
giene das instalagdes industriais.
Poeiras e residuos industriais. Aci-
dentes do trabalho, envenenamento
e moléstias profissionais. Legislagao
social do trabalho.

29 — Economia das Industrias I
— Estatistica como método aplicado
ao controle de qualidade, desgaste
do material e a previsao do mer-
cado e dos ciclos econdmicos. Con-
ceitos fundamentais de economia.
Ciclos econdémicos, formas de com-
pctigio econdmica, convénios econd-
instrumentos de crédito.

Fatéres de lo-

micos ¢
Economia industrial.
calizagdo, problemas de selegao de
aparelhagem, instalagido e organiza-
Fungbes adminis-
e comerciais.

gao do trabalho.
trativas financciras
Contabilidade do custo.

30 — Peiroquimica — Estudo
dos produtos e subprodutos da refi-
nac¢ao do petréleo, do gas natural e
do gas de sintese. Hidrocarbonetos
como matéria-prima para a induastria
quimica. Produgao, propriedades e
aplicagdes industriais dos principais
derivados de origem petroquimica.

31 — Mineralogia e Geologia —
Cristalografia e propriedades fisicas
e quimicas dos minerais. Abundan-
cia e distribuicio de elementos qui-
micos constituintes do globo terres-
tre. Jazidas minerais e seus pro-
cessos de formagao. Classificagdo
de matéria-prima mineral natural.

Principios
Ciéncia dos
Meta-
combus-

32 — Metalurgia —
gerais de metalurgia.
metais e metalurgica fisica.
lografia. Matérias-primas
tiveis e seu preparo para utilizagao
metalirgica. Aparelhos metalargi-
cos e seus componentes. Operacgdes
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unitarias metalargicas. Siderurgia.

Metalurgia dos principais metais
néao ferrosos. Ecaonomia metalGrgica.

33 —
— Estudo econdémico de um pro-
Estimativa de rentabilidade.
Fluxogramas.
Calculo e projeto da aparelhagem.
Servigos auxiliares. Plantas de mon-
final do projeto.
Custo de produgio e preco de venda.
Calculo final da rentabilidade.

Art. 4°
das no artigo anterior ficam distri-

Planejamento e Projeto

jeto.
Escolha do processo.

tagem. Custo

As disciplinas enumera-

buidas peclas seguintes cadeiras re-
gidas por professores catedraticos:
Matemaética Superior — discipli-
nas: Matemdtica Superior I; Mate-
mética Superior II; Desenho Téc-
nico; Mecanica dos Materiais.
Fisica — disciplinas: Fisica I;
Fisica II; Eletricidade Aplicada.
Quimica Inorgénica — discipli-
nas: Quimica Inorgénica I; Quimica
Geral; Mineralogia e Geologia.
Quimica Analitica — disciplinas:
Analise Qualitativa; Analise Quanti-
tativa.
Fisico-Quimica — disciplinas: Fi-
sico-Quimica I; Fisico-Quimica II.
Quimica Organica (1* Cadeira)

— disciplinas: Andlise Orgéanica;
Quimica Orgéanica I
Fisica Industrial — disciplinas:

Fisica Industrial I; Introdugdo &
Engenharia Quimica; Termodindmi-
Operagbes Industriais;
Instru-

ca Técnica;
Aparelhagem Industrial e
mentagido; Planejamento e Projeto.

Quimica Orgénica (2* Cadeira) —
disciplinas: Quimica Orgénica II;

Microbiologia e Tecnologia das
Fermentagoes — disciplinas; Micro-
biologia Industrial; Tecnologia das
Fermentagdes; Bioquimica; Broma-
tologia.
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Tecnologia Inorgénica — diseci-

plinas: Tecnologia Inorgdnica I;
Metalurgia.

Tecnologfa Orginica — discipl-

nas: Tecnologia Orgidnica I. Petro-
quimica.
Indastrias —
disciplinas: Economia das Indis-
trias I; Higiene Industrial.
Pariagrafo tnico — As discipli-
nas Bioquimica, Petroquimica, Hi-
giene Industrial, Mineralogla e Geo-
logia, Tecnologia das Fermentagoes
lecionadas em um periodo

Economia das

serao
letivo, bem como Tecnologia Orga-
nica I e Tecnologia Inorganica I
no Curso de Engenharia Quimica.

Art. 5¢ Os cursos de formagido
obedecerdo as seguintes seriagdes:

CURSO DE QUIMICA
INDUSTRIAL

1* Série

Matematica Superior L
Fisica I.

Quimica Geral.

Anélise Qualitativa.
Desenho Técnico.

2% Série

Matemaéatica Superior IL
Fisica II.
Fisico-Quimica I.
Anilise Quantitativa.
Quimica Orgénica I

3% Série

Fisico-Quimica II.
Fisica Industrial I
Quimica Inorganica I.
Quimica Organica II.
Mineralogia e Geologia.
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4% Série

Anilise Orgéanica.
Tecnologia Inorgénica I.
Tecnologia Organica I.
Bioquimica.

5% Série

Higiene Industrial.
Econcmia das Indistrias I.
Petroquimica.

Metalurgia.

Bromatologia.

Microbiologia ‘Industrial.

CURSO DE ENGENHARIA
QUIMICA

1* Série

Matematica Superior I.
Fisica I.

Quimica Geral.
Analise Qualitativa.
Desenho Técnico.

2% Série

Matematica Superior II
Fisica II.
Fisico-quimica I.
Andlise Quantitativa,
Quimica Organica.

3¢ Série

Fisico-quimica II.

Introducdo 4 Engenharia Quimica.
Termodindmica Técnica.
Eletricidade Aplicada.

Mecanica dos Materiais.

4% Série

Operagdes Industriais.
Aparelhagem Industrial e
mentacao.

Instru-

Tecnologia Inorganica I.
Tecnologia das Fermentagoes.
Tecnologia Organica I.

5% Série

Higiene Industrial.
Economia das Industrias I.
Metalurgia.

Planejamento e Projeto.

b) Incluir no art. 41, como scu
paragrafo uUnico, no art. 46, como
seu paragrafo 11; e no art. 55, como
paragrafo 2° passando o atual pa-
ragrafo 1Unico a paragrafo 1° o se-
guinte: “Verificado que o aluno se

utilizou de recursos inidéneos, ser-

lhe-a atribuida nota zero”. Assim.
“Art. 41 —
Paragrafec unico -— Verificado

que o aluno se utilizou de recursos
inidoneos,
zero''.

Art. 46 —

ser-lhe-a atribuida nota

§ 11 — Verificado que o aluno
se utilizou de recursos inidéneos, ser-
lhe-a atribuida nota =zero.

“Art. 85 — ...

§ 1° — Cada examinador atri-
buird um grau de zero a dez, tiran-
do-se dos trés graus a média, cujo
valor constituira a nota de cada
prova a ser lan¢ada na coluna cor-

respondente do Livro de atas.

§ 2° — Verificado que o aluno

se utilizou de recursos inidéneos,

ser-lhe-4 atribuida nota zero'.

Divisdo de Documentagao. KEs-
tatistica e Publicidade, em 21 de
janeiro de 1960. — Paulo Pinheiro
Alves. Respondendo pelo expediente
da Divisao.

(Publ. no D. O. de 27-1-960)
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