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Estudos e debates

EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA

FLORESTAN FERNANDES

Da Universldade de Sio Paulg

H4 pouco tempo, tive oportunidade de escrever sébre os
perigos que estdo ameacgando a escola pidblica no Brasil, tratando
das obrigacbes intelectuais e morais dos escritores diante do
assunto. Agora, volto & carga para apontar alguns désses peri-
gos — aquéles que Lobato chamaria de “arripiar os cabelos” —
com o intuito de mostrar que os escritores precisam agir, de
fato, com verdadeira energia e destemor, se quiserem prestar ser-
vigos reais &4 causa da democratizagio do ensino e da cultura no
Brasil. Pretendo situar somente trés grupos de questdes basicas,
relacionadas com as obrigaces do Istado Democritico perante
a educacéo particular, com os deveres do mesmo Estado na admi-
nistracio do ensino e com o uso dos recursos pihiblicos na edu-
cacdo.

Na celeuma que se levantou, para justificar um esdruxulo
substitutivo ao projeto de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacio-
nal, elaborado pelo ilustre educador Antdnio de Almeida Junior,
aventou-se a idéia de que a atual situacio ndo é “democratica”.
Segundo os propugnadores dessa idéia, o Estado empenharia seus
recursos na manuteng¢io da escola publica, deixando a escola
particular ao abandono, o que “nfo seria democritico”, ji que
todos contribuem para as rendas do Estado e sdomente os fre-
qlientadores da escola publica tirariam algum proveito do seu
quinhfo. Para operar ‘“democraticamente”, o Estado deveria
distribuir com eqiiidade a parcela de suas rendas destinada a
educacdo, beneficiando por igual a escola particular e a escola
publica. Além disso, levantou-se um novo espantalho, que impli-
citamente condena a filosofia politica do govérno: trata-se da
atribuicio de “educar” — a quem ela cabe: & familia ou ao
Estado? Os mesmos circulog firmaram o principio de que a
prioridade da educacio cabe & familia e que o Estado ndo deve
pretender nem possuir nenhum “monopdlio™ nesse terreno.

Ambos os pontos foram lang¢ados & discussio com muita
ma-fé. Todos sabemos que nio contamos com um Estado Demo-
cratico no Brasil. Na verdade, apenas dispomos de uma férmula
democratica de organizacido e funcionamento do Estado. Os de-
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mocratas brasileiros sdo coerentes e lutam pela democracia quan-
do defendem concretamente essa formula. Em outras palavras,
a democracia estd em plena elaboracio na sociedade brasileira:
o Estado Democratico é aleo que construiremos nos proximos
anos, se soubermos merecé-lo e realizd-lo. No entanto, a {6r-
mula existe, e inspira o comportamento politico dos homens.
Isso explica por que certas coisas podem acontecer e por que o
Estado Brasileiro nio tem fércas para se defender dos que se
cervem da ideologia democréitica (ou do ‘“‘idealismo da Consti-
tuicfio”) para atacar a democracia em seus alicerces e para con-
duzir o govérno para os modelos antidemocraticos, fornecidos
pelo corporativismo. O certo é que isso esta acontecendo. Gru-
pos dotados de enorme poder e influéneia estédo usando ésse poder
e essa influéncia destrutivamente. Primeiro, para tirar proveito
imediato: em ascendéncia politica e administrativa, em benefi-
cios indevidos, em autonomias injustificiveis ou mesmo em di-
nheiro; depois, e por meio dessas mesmas medidas: para desmo-
ralizar o principio democratico de govérno e para manter ou
aumentar as velhas contradic¢des brasileiras de uim Istado Demo-
cratico na forma, como carapaca de um Estado Autoritirio de
fato. Em suma, essas forcas estio agindo, deliberada e orga-
nizadamente, contra as tendéncias ao desenvolvimento, ao forta-
lecimento e ao aperfeicoamento das instituicées democraticas. E
estdo favorecendo, deliberada e organizadamente, a recuperacio
dos anacrénicos modelos estamentais de concencio do mundo ¢
dos antigos padrdes de dominacio patrimonialista, tentando res-
tabelecer privilégios ¢ legitimar direitos desiguais, com base na
situacdo econdmica, social ou politica de certos circulos sociais
ou com fundamento em tradi¢es que niio sdo compativeis com a
Democracia.

A conclusdo que se pode tirar é que agem assim porque o
Estado Democritico estid em formagio. Se contissemos com um
Estado Democratico constituido, a simples consciéncia civica dos
cidadaos oporia temivel barreira ao atrevimento dessas fércas
retrégradas. Se esta falhasse, os mecanismos inerentes ao fun-
cionamento do Estado Democratico impediriam semelhantes mano-
bras. Nao existiriam deputados que se prestassem aos papéis
de Judas da Democracia. Nem outros deputados, de varias agre-
miacdes politicas, que transacionassem em térno de propdsitos
tao destrutivos e inconfessaveis. Nem um Executivo que abhai-
xasse a cabegca a podéres politicos invisiveis, de instituicbes eco-
ndémica ou tradicionalmente mais fortes que o Estado. Nada
disso aconteceria, porque pura e simplesmente nio poderia acon-
tecer! Na fraqueza de um Estado Democritico em formacao
encontramos a explicacfio de ocorréncias dessa gravidade — por-
que todos sdo tibios para promover a defesa dos principios e dos
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valores em que se assenta a Democracia. Mais tibios que todos,
aquéles que, por sua responsabilidade e posicio na estrutura
do poder, deveriam ser os advogados zelosos do préprio Estado
Democratico — os vereadores, os deputados, os senadores, os
governadores, o presidente da Republica, e com éles os politicos
profissionais, que se agitam no seio dos partidos, nas secretarias
ou nos ministérios do Estado. Todos transacionam através da
Democracia; poucos a servem com fé, com coragem e com espi-
rito civico. Dai a audacia dos inimigos da Democracia e tam-
bém a sua ousadia: por que ndo? Serd Estado Democrdtico o
que entendermos. N&o somos ou pelo menos nio 7representamos
a maioria? Temos, portanto, o direito e até o dever de exigir
o nosso quinhio, que as coisas se facam de acbrdo com o impe-
rativo de nossa vontade, s6 assim estaremos numa democracia!l!!

Cabe-nos responder a essas fércas — com palavras ou tam-
bém com truculéncia. Elas provam que a Democracia, no Brasil,
nio esti sendo representada e defendida pela maioria — mas
pela minoria. A pequena minoria de pessoas que sente deveres
fundamentais perante a Constituicdo que rege a nossa vida pu-
blica e inspira o nosso comportamento politico. E’ uma minoria
desamparada, que nao conta, nos combates, sequer com os podé-
res constituidos e que administram a coisa publica. Por isso,
ela precisa estar alerta e ser vigilante. Nao pode cruzar os
bracos e deixar passar... Se fizer isso. seremos tragados por
uma hidra de sete cabecas: o “coronelismo” nio morreu no
Brasil. Ele ressuscita em tdéda parte e a cada passo, até nas
cidades grandes e nas metrépoles, sob mil disfarces. Diriamos
que a dominacio patrimonialista esti travando sua altima bata-
Tha, aquela que separari de vez o passado do futuro. Mas, isso
niao é consdlo, porque seus representantes se mostram mais for-
tes, mais aguerridos, mais organizados e mesmo mais numerosos
que seus adversirios. Os debates e os sucessos relacionados com
o projeto de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional puseram-
nos diante dessa tremenda realidade, que nio devemos ocultar
ou subestimar.

Contudo, existem fraquezas que se convertem em férg¢as po-
derosas e terriveis. Mal andam os circulos que se achegam &as
cinzas; podem ter sobrado brasas para reacender a fogueira
fugidia que produziu a nossa Primeira Republica. E’ de estar-
recer o siléncio e a inanidade que nos cercam. S6 um punhado
de educadores se ergueu diante de uma ameaca, que é um simbolo.
E tiveram de enfrentar a indiferenca, o oprébrio da calania ou
a dissensio mal dissimulada atrids de interésses palpaveis.
Milhares de professéres das escolas primérias ficaram calados;
dezenas de professdres das escolas superiores ficaram calados.
Todos se calaram: os jornalistas, os politicos, os chefes de fami-
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lia e até os operarios das metrépoles, cujos sindicatos perma-
necem mudos. Os operdrios que nio poderiam calar: por pre-
cisarem de mais e de melhor educagdo para seus filhos e por
ser vital para éles o progresso da Democracia. Contudo, é o
caso de indagar-se, até quando e até onde ficardo calados? Sera
bom que fiquem calados? O que fardo quando ndo mais fica-
rem calados? Uma forca insopitiavel adormecida nio é menos
temivel que uma for¢a insopitavel atuante; ao contrario, é mais
perigosa e destrutiva. O que se esti provocando, com alguma
sanha, ndo honra a sagacidade politica dos adversarios da Demo-
cracia. Cada qual coloca mais uma acha ao fogo. deixando a
explosao da caldeira para o que vier em seguida. Nos paises
da Europa, o mesmo embate encontrou combatentes. Combaten-
tes que foram derrotados até em um pais como a Francga, mas
que nao recuaram de seus propoésitos. Dias melhores virdo!
Em nosso Pais, quando os combatentes afluirem, as coisas esta-
rio maduras para dar um ponto final a um periodo histérico
de transicdo entre a Republica e uma Ordem DPolitica estivel,
de natureza democratica. Déste aspecto, ndo sei mesmo se
os adversirios da Democracia trabalham por si e para si; auxi-
liam cegamente um processo que esti em marcha, que niao seri
detido e que nio poderi ser detido por nenhuma espécie de
reacao.

Por isso, podemos e devemos pensar com serenidade na
situagao que se estd querendo criar. As duas questdes enuncia-
das acima, para justificar e dar sentido & oposicio contra a
escola publica, sdo ridiculas. O Estado Democratico — por sua
propria natureza — tolera ¢ ampara a existéneia autinoma de
sistemas educacionais particularistas. Chega, mesmo, a fixar-se
iimites extremos de acomodagio, ao admitir a persisténecia de
valores e de principios antidemocraticos, incorporado as subcul-
turas transmitidas por meio dos sistemas educacionais particula-
ristas. Contudo, seria perverté-lo estender suas obrigac¢des a ponto
de confundir, irremediavelmente, as fronteiras existentes entre
o “plblico” e o “privado”, o que ocorreria se éle tivesse de
subvencionar também os sistemas particularistas de educacio.
Tal Estado nido seria “democratico”, mas um Frankenstein, uma
monstruosidade incapaz de existéncia autbnoma e de sobrevi-
véncia no tempo. Doutro lado, o Estado Democratico nao se
opoe & familia. N&o disputa dela nem sequer prioridades no
direito de ‘“educar a prole”. O que &le nio pode aceitar, sem
vocacdo definidamente suicida, é admitir o direito de sobrepor
concepgbes particularistas aos principios universais do Estado
Democratico. Conceber o contriario equivale a identificar o
Estado Democratico como uma entidade abstrata heteronémica,
subordinada aos interésses e aos valores de uma miriade de
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subunidades, que déle fazem parte e que néle devem integrar-se
politicamente. Portanto, embora o Estado Democrético se dis-
tinga do Estado Totalitirio pela inexisténcia de uma filosofia
educacional rigida, isso nao significa que éle prescinda de um
conjunto minimo de principios relacionados com a educacdo do
homem. Isso é patente na proibicio de consentir & familia o
direito de nfio educar a prole, algo menos prejudicial & coletivi-
dade que o direito da familia de educar a prole em detrimento
do estilo democratico de vida. Ambas as questdes foram colo-
cadas de modo capcioso, com o fito de confundir os espiritos
e facilitar a aceitacio de principios ou de interdsses que nio
podem ser patrocinados pelo Estado Democratico, mesmo que
éle seja a nossa Terceira Republica.

E’ verdade que o Estado Democritico tem dispensado um
tratamento totalitirio & escola particular? Essa pergunta os
brasileiros precisam enderecar aos que alegam ser democratico
abrigar a escola particular sob as asas e os recursos do Govérno.
Cada pais possui suas peculiaridades econdmicas, politicas e cul-
turais. No terreno da educagio, a peculiaridade histdrica do
Brasil é que um Estado liberal criou e fortaleceu um amplo
sistema oficial de ensino. Aqui, entramos diretamente no cena-
rio moral da vida moderna. O Estado assumiu encargos pesa-
dos, mas féz uma obra que, com todos os seus defeitos e incon-
sisténcias, é gigantesca. E note-se: nio se trata de algo gigan-
tesco pelo que foi realizado. O empreendimento é gigantesco
pelo que representa como tendéncia, como adnimo de preservar
em dada orientacdo, de continuar uma emprésa que pode ser
alargada, refundida e melhorada. Em outras palavras, é wma
obra gigantesca pelo espirito que a anima. Paradoxalmente,
um dos Estados liberais mais fracos e indefesos, tentou realizar
e conseguiu sucesso apreciavel na aplicagio dos principios libe-
rais da laicizag¢do do ensino e da democratiza¢do da cultura. Os
brasileiros tém pouco de que se orgulhar. O que o Brasil
féz, na esfera da educac@o, pode causar-nos orgulho! HA milhoes
de analfabetos no Brasil. N&o temos boa escola primaéaria;
nio dispomos de boa réde de ensino secundario. profissional
e superior; nio contamos com numero suficiente de professé-
res bem formados para tédas essas escolas etc. No entanto,
temos — pelo menos: tinhamos até a Terceira Republica, vere-
mos o que aconteceria daqui por diante — algo de valor ines-
timavel. Uma filosofia oficial nio expressa mas imperativa,
laicista em sua natureza e laicizante em sua operatividade, no
tocante aos assuntos de ensino.

O que se ataca e o que se destruird, se o substitutivo da
Comissdo de Educacio e Cultura da Camara dos Deputados, que
fixa as Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, passar como
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esta, & essa filosofia oficial nao expressa. O liberalismo pro-
duziu pouca coisa 1util no Brasil. Além do “idealismo consti-
tucional”, sua melhor obra e realizacic parece ser essa filosofia
educacional. Ela ndo nos torna apenas “modernos”: ela nos
coloca em condigGes de lutar pelo progresso intelectual, de por
em préatica uma politica de democratizacdo do ensino realizavel
no Ambito de nossas posses e de construir um sistema educacio-
nal aperfeicoiavel de modo continuo, capaz de expandir-se, de
melhorar e de servir ao maior numero sob o requisito de um
minimo de qualidade e de um maximo de respeito pelos valores
supremos da cultura. Poucos paises novos e mesmo muitos pai-
ses velhos ndo atingiram idéntico éxito, por diferentes motivos.
Supde-se que nenhum pais, politicamente maduro, mandasse as
urtigas um bem dessa ordem, simplesmente para atender as
exigéncias ou & ganéncia de circulos sociais que sempre se empe-
nharam contra ésse mesmo bem, que o toleraram — mas que
nao aprenderam a respeitd-lo e que, na primeira oportunidade,
agem abertamente para solapa-lo e para destrui-lo. Sé se dis-
pusesse, em seu lugar, de um bem de ordem mais complexa,
melhor e capaz de proporcionar efeitos mais ricos aos que com
éle se identificam ou déle compartilham.

Todavia, verifica-se que o prineipio vital de nossa politica
educacional oficial estd sendo posto de lado, sem maiores con-
sideracdes, sequer, perante a verdade dos fatos. Assim. no arti-
go 4.° do mencionado substitutivo, 1&-se: “E’ assegurado a todos
o direito de transmitir os seus conhecimentog, nio podendo o
Estado favorecer o monopélio do ensino.” I’ de pasmar! O
Estado Democratico, que assegurou a existéncia e garante a
livre expansido da escola particular, reccbe a qualificacdo de
um Estado sub-repticiamente totalitirio, de um Estado que pre-
cisa ser coibido da ambicdo de praticar e mesmo “favorecer o
monopolio do ensino”! I’ o caso de perguntar-se. com o devido
respeito, mas com indisfarcavel azedume, aos senhores deputados:
que consciéncia alcancaram de sua condicio, eleitos que foram
pelo mecanismo democritico de delegaciio de podéres? Como
podem, entdo, nfdo s6 tolerar mas consagrar a opinifo de que o
Estado que representam e no qual atuam como um dos podéres
fundamentais seja acoimado de antidemocratico ou de totalitario
— de um Estado que precisa disciplinar as suas forcas, para
nio as utilizar de modo negativo e nefasto? Doutro lado, nem
é preciso acentuar que se trata de um sofisma. O ensino par-
ticular nunca foi ameagado no Brasil — nem poderia sé-lo,_ Jja
que a pobreza da Nacdo limitou o alcance das iniciativas oficiais
na esfera do ensino e devido & prépria fér¢a numérica de uma
das crencas confessionais do Pais. Ao contririo, éle foi reco-
nhecido e protegido pelas leis, colnendo mesmo continuos bene-
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firios, legais e até ilegais, dos podéres publicos — da isencio
tributaria a favores diretos, na doacdo de terrenos, de equipa-
mentos ¢ de recursos ou em subvencées de varias espécies, de que
se beneficiam principalmente muitas escolas catélicas.

IEm outras palavras, o Estado Democratico, que tolerou e
amparou a coexisténcia da escola publica e da escola particular,
acaba sendo acusado de pretender destruir a segunda para be-
neficiar ou alargar a primeira. De minha parte. ndo nego que
tenho decidida predile¢do pela alternativa. A realidade, porém,
¢ que o Iistado brasileiro nunca pretendeu, até ¢ presente, “favo-
recer o monopolio do ensino™ e niio esti em condicdes de supor-
ta-lo econdmicamente em nossos dias. Entdo, estamos diante de
uma garantia para o futuro? Seria ridiculo ou tragico pensar
nisso. Todos sabemos que a alteragio da ordem social e politica
acarretaria a anulagdo dos principios juridicos que regem o fun-
cionamento do regime existente. O preceito tem outro fim.
Procura-se confundir as consciéncias, para obter compensacdes
maiores. O Estado gue admite, por intermédio de seus legisla-
dores, que éle possui propésitos ilegitimos, é um Estado que se
acovarda e que se aniquila. No bojo de toda essa discussio
existe, portanto, vasta conspiracdo contra a ordem politica con-
sagrada pela Constituicio. Os objetivos imediatos dessa tortuosa
confusao deliberada sdo evidentes: a desmoralizagio sagaz do
préprio regime. O deputado que admite a legitimidade daquela
“in6écua” e “pequena” restricio ao Estado Democratico, deixa
de Inspirar-se na Democracia e estid apto para transigir em
outros pontos fundamentais.

Foi o que aconteceu! Em bloco, o substitutivo do projeto
de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional perfilnha uma filo-
sofia da educacio, que lhe é imanente, avéssa a educacdo demo-
cratica. Tal coisa é evidente: implicitamente, na generalidade
dos “fins” estatuidos da educagido (conforme art. 1.%, no qual
nao se preceituam os alvos bem conhecidos da educagdo em um
regime democritico) ; explicitamente, nos arts. 2.2 e 3.2 (“Do
Direito 4 Educacio”), nos quais as conceituagdes préprias ao
Estado Democratico foram substituidas por outras, presumivel-
mente adequadas ao Estado Corporativo. O propésito de *“infil-
trar” os “direitos da familia” na educagdo dentro do projeto
vincula-o, inegavelmente, a uma ideologia politica extrademo-
cratica — para ndo dizer abertamente antidemocratica. Ven-
do-se as coisas desprevenidamente, pareceria uma operacao se-
mantica sem maiores conseqgiiéncias. Uma espécie de homena-
gem a valores basicos & Igreja Catdlica, dos quais compartilham
a maioria dos brasileiros. No fundo, porém, ocorre uma sub-
versio. O Estado Democratico deixa de consagrar a filosofia
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da educac@o que lhe é proépria, substituindo-a por outra que lhe
é adversa, embora professada, confessionalmente, por quase toda
a Nagao.

Désse angulo, torna-se facil compreender como e porque se
consentiu em uma iniciativa revolucionaria — pois é revolu-
cioniria a substituicdo da filosofia oficial, imperante até hoje
nos assuntos de educacao, pela nova concepcio amorfa e com-
pésita das atribuig¢bes educacionais dos podéres piiblicos bra-
sileiros — que representa uma perda para o Pais e para o
regime vigente. O legislador, que nio tem o condio de de-
fender as prerrogativas do Estado Democratico, também se trans-
forma em advogado precario de uma filosofia democratica da
educacdo. Aparentemente, tudo “esti bem?”, desde que tddas as
partes saiam satisfeitas do jogo volitico. O drama é que, nesse
jégo politico, os lances dizem respeito a4 substincia Jda Demo-
cracia e as possibilidades de realiza-la por meio da preparacio
de personalidades democraticas. A julgar pelo substitutivo que
irdA a plenario, o primeiro turno foi perdido por aquéles que
deveriam saber isso e que tinham o dever especifico de impedir
a negociagdo em torno de coisas que ndo sio negoeciiveis. De
qualquer forma, os adversarios da escola publica souberam “ma-
nobrar” e “negociar” os seus defensores e os que defendem algo
mais importante, que estd por tras dela. a filosofia democratica
da educacio, € que nio souberam manter-se senhores do terreno
e dos principios que deviam sobrepor a qualquer discussio.

E’ claro que as transacGes impossiveis arruinam os que as
fazem. No caso, o Estado Demoeritico privou-se de salvaguar-
dar suas fung¢des no estabelecimento da politica educacional, na
administracdo do sistema educacional e até no emprégo de seus
recursos destinados a educacdo. De comparsa insatisfeita, a
escola particular passa a agente principal, ficando o Estado na
triste condicdo de um sécio-comanditario privado do direito aos
juros do capital. E’ o que se infere dos artigos ordenados sob
os Titulos 1V e XII, especialmente, mas que se patenteia desde
o inicio, com aquela ressalva de que lhe fica proibido o “mono-
pélio da educacio” e pelo texto do nido menos sibilino art. 5.9,
que o leitor deve interpretar por si mesmo: “E assegurada as
escolas publicas e as particulares igualdade de condicbes: «)
pela representacdo adequada das institui¢Ges educacionais nos
6redos de direcdo do ensino; b) pelo reconhecimento, para todos
os fins, dos estudos realizados nos estabelecimentos particulares,
autorizados e reconhecidos.” A moral da histéria parece ele-
mentar: o Estado Democratico que transige na defesa ou na
aplicagio da filosofia democratica da educagdo vé disputadas
todas as fungdes que lhe compete desempenhar no estabelecimento
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da politica nacional de educagdo, na administracio do sistema
de educacio nacional e até na fiscalizacio do emprégo de recursos
concedidos generosamente s escolas particulares. Cedendo no
essencial, converte-se numa ficgdo: O Estado inerme e inope-
rante, que nio tem meios para preparar o homem para ser cida-
déo, segundo os modelos e os prineipios da educacio democra-
tica.

Seria vdo e ilusério afirmar-se que o Estado Brasileiro te-
nha conseguido desenvolver uma administracio do sistema nacio-
nal de educacdo adaptlada as exigéneias de uma ordem social
democritica. IEstamos bem longe disso e os educadores ji apon-
taram, fartamente, as razdes désse fato. No entanto, apesar
das peias “burocriaticas” e das insuficiéncias, éle atende ao mi-
nimo desejavel e esperdvel em um pais como o Brasil e impede
o pior, a extrema degradacio do ensino e a inéreia indolente.
O nivel intelectual médio da populacio ndo tem favorecido a
emergéncia de pressodes, no sentido de melhorar e reformar tal
sistema administrativo. As pressées mais fortes possuem con-
teido tradicionalista e conservantista, situando-se quase sempre
em Aareas indcuas a melhoria do sistema. O “poder econdmico”
tem revelado um desinterésse decidido pelo funcionamento da
réde de escolas nacionais; o “poder politico”, por sua vez, limi-
ta-se a especular na zona obscura dos arranjos por colocacdo de
pessoas, nos diferentes cargos que cobrem a imensa hierarquia
que vai dos bedéis dos grupos priméarios aos diretores de divisdes
e ao ministro da educacido. S6 um poder persistiu atento, ten-
tando de varias formas preservar e aumentar sua influéncia:
o “poder religioso”, concretizado pela ambicdo da Igreja Catélica
de lograr o maior dominio possivel em nossa politica e em nossa
administracido educacionais. A ela se aliou, recentemente, um
grupo que niao defende valores espirituais, mas fins capitalistas
ou empresariais — o grupo que congrega os donos e dirigentes
da escola particular leiga. Esse grupo, em si mesmo, nio cons-
titui um “poder”; contudo, apoiou-se no “poder religioso”, for-
jando coincidéncias entre as reivindicagdes do ensino confessio-
nal e as das escolas particulares que exploram o ensino com
fins lucrativos. Tal alianca, combatida por algumas escolas
particulares leigas, que advogam uma independencia total do
“ensino livre”, produziu efeitos explosivos. Pelo que se pode
perceber através do substitutivo sdbre as Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional da Comissdo de Educacdo e Cultura da Cama-
ra dos Deputados, ela acabou dando as escolas particulares uma
posicdo privilegiada tanto na lideranca do sistema educacional
brasileiro quanto na atracio de recursos publicos para escolas
confessionais ou mercantis.
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A influéncia propriamente administrativa e diretora podera
ser alcancada se os deputados aprovarem os artigos constantes
do Titulo IV daquele substitutivo. De fato, o art. 7.9 estipula:
“ Ao Ministério da Educacdo e Cultura incumbe velar pela obser-
vancia das leis do ensino e pelo cumprimento das decisdes do
Conselho Federal de Educagio.” Ora, essas decisdes abrangem,
praticamente, tdda a esfera de atuagio do Ministério da Kduca-
cdo, o que converte o Conselho Federal de Educacdo em verda-
deiro 6rgdo dirizente do ensino no Brasil — uma espécie de
“superministério”, capaz de orientar e até de sobrepor-se aos
ministros e as politicas flutuantes do Govérno central. O artigo
9.0 esclarece como foi concebida a gama de podéres désse Con-
selho: “Ao Conselho Federal de Educacio, além de outras atri-
buicdes conferidas por lei, compete: a) autorizar o tunciona-
mento e aprovar os estatutos das universidades federais e par-
ticulares e os regulamentos dos estabelecimentos isolados de
ensino superior, federais e particulares; 0) reconhecer as uni-
versidades e estabelecimentos de ensino superior, federais e par-
ticulares; ¢) pronunciar-se sébre os relatérios anuais dos insti-
tutos referidos nas alineas anteriores; «) resolver sébre a incor-
poracio de escolas ao sistema federal de ensino, apds verificacio
da existéncia de recursos orgamentarios; ¢) regulamentar nos
estabelecimentos isolados de ensino a carreira do magistério; f)
indicar disciplinas obrigatérias para os sistemas de ensino médio
(art. 33, § 1.°) e estabelecer a duraciio e o curriculo minimo
dos cursos de ensino superior, conforme o disposto no art. 63,
II; ¢g) elaborar anualmente o plano de aplicacdo dos recursos
federais destinados a educacdo (art. 31) e os quantitativos glo-
bais das bolsas de estudo e dos financiamentos para os diversos
graus de ensino, a serem atribuidos a cada unidade da Federacio
(art. 82, § 24); k) fixar condicdes para a concessio de finan-
ciamento a qualquer estabelecimento de ensino (art. 83, § 1.9);
1) promover sindicincia, por meio de comissdes especiais, em
quaisquer estabelecimentos de ensino, sempre que julgar conve-
niente, tendo em vista o fiel cumprimento desta lei; j) elaborar
seu regimento interno, a ser aprovado pelo Presidente da Repu-
blica; I) conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao
magistério e decidi-los; m) sugerir medidas para organizacgio
e funcionamento do sistema federal de ensino; ) promover e
divulgar sdbre os sistemas estaduais de ensino; o) adotar ou
propor as modificacbes e medidas que julgar convenientes a
expansio e ao aperfeicoamento do ensino; p) estimula;- a assis-
téncia social escolar: q) emitir pareceres sdobre assuntos e ques-
tées de natureza pedagédgica e educacional, que lhe sejam sub-
metidos pelo Presidente da Repiblica ou pelo Ministério da
Educagdo e Cultura; ») manter intercimbio com os Conselhos
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Estaduais de Educacido; s) publicar anualmente estatisticas do
ensino e dados complementares.” Para nio haver dividas sobre
o alcance taxativo dessas atribuigdes, dois pardgrafos do mesmo
artigo estabelecem: “§ 1.° As atribuicdes referidas nas letras
a) a l) terdo carater deliberativo, e as demais, carater consul-
tivo. § 2.° Dependem de homologacio do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura os atos compreendidos nas letras a, b, d, f, g,
Ih,jel”

Em suma, a administracdo e a politica educacionais do
Brasil passariam a depender, diretamente, da orientacdo adotada
pelos membros désse Conselho. Por isso, a composicdo déle tor-
nou-se uma chave-mestra da situacdo. Ora, dos trinta membros
do Conselho, apenas alguns sfo de escolha livre do Presidente
da Republica (sic!) — o Ministro da Educacéo estara fatalmente
convertido em homologador-mor dos atos educacionais, como con-
vém a figuras decorativas. Os demais, sdo indicados, com os
respectivos suplentes, pelos Conselhos Estaduais de Edu-
cacdo (a serem criados um em cada unidade da Federvacdo), os
quais por sua vez obedecem a seguinte composi¢do: “Art. 10. A
lei estadual organizara conselhos estaduais de educacio constitui-
dos de membros de livre nomeagdo do Poder Piublico e de repre-
sentantes escolhidos pelos educadores que integram o ensino
publico e privado dos diferentes graus.” Para pasmo de quem
conheca a natureza do regime representativo, o § 1.° propde:
“Enquanto nao tiver sido organizado, em qualquer unidade fede-
rativa. o Conselho Estadual de Educacido previsto na presente lei,
as suas atribuicGes serdo exercidas, em carater supletivo, pelo
Conselho Federal de Educacdo.” Doutro lado, o § 2.° configu-
ra um principio de eqiiidade, que dari as escolas particulares,
leigas e confessionais, uma posicdo dentro da estrutura oficial
de administragdo nacional do ensino: “Na escolha dos repre-
sentantes sera observado o critério de proporcionalidade entre
estabelecimentos publicos e privados, assegurada a represen-
tacdo de professéres e de diretores de estabelecimento dentro
dos diferentes graus de ensino.” Dai se infere que as escolas
particulares, leigas e confessionais, lograriam representar-se
tanto nos Conselhos Estaduais de Educacdo, quanto, por inter-
médio déles, no Conselho Federal de Educacdo. Dada a in-
fluéneia da Igreja Catdlica em nosso Pais e a ductilidade reve-
lada pelos mentores e donos das escolas particulares leigas, é
de presumir-se que consigam empalmar o niimero de represen-
tagdes que desejarem.

Ao Conselho Federal de Educacio sio também atribuidos
podéres importantes na aplicacdo dos recursos federais destina-
dos a ésse fim (pelo menos, dez por cento da renda da Unido).
O § 1.° do artigo 80 propde: “Com nove décimos dos recursos
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federais destinados & educagfo, serdo constituidos, em parcelas
iguais, o Fundo Nacional do Ensino Primdirio, o Fundo Nacio-
nal do Ensino Médio e o Fundo Nacional do Itnsino Superior. O
Conselho Federal de Educacio elaborara, para execu¢io em prazo
determinado, o Plano de Educacdo referente a cada Fundo.”
Doutro lado, o art. 81 estende amplamente essas atribuicodes,
ao determinar que “a aplicacdo dos recursos destinados & educa-
cdo, pela Unido, pelos Lstados, Distrito Federal e Municipios,
obedecerd aos planos estabelecidos pelo Conselho Federal e pelos
Conselhos Estaduais de Educacdo.” O § 1.2 do quarto item
désse artigo define como “despesas de ensino” inclusive “a ajuda
a estabelecimentos particulares de educacido” e “a concessio de
bolsas de estudo”, agora associada a uma politica disfarcada de
subvenc¢do as escolas particulares, leigas e confessionais. Sobre
todos, porém, é deveras importante o art. 83, que estipula o
seguinte: “A Unido dispensard a sua cooperacio financeira ao
ensino publico, estadual e municipal, e ao ensino particular: «)
sob a forma de subvencdo para construcio e equipamento de
estabelecimentos de ensino mantides pelos Estados, Municipios
e pela iniciativa particular desde que esta nio tenha fins lucra-
tivos e aplique tédas as suas rendas no Pais em beneficio da edu-
cacao; D) sob a forma de assisténcia técnica, visando ao aper-
feicoamento do magistério, & pesquisa pedagégica e & reunifio
periédica de congressos e semindrios no Ambito do ensino; ¢)
sob a forma de financiamento a estabelecimentos mantidos pelos
Estados, Municipios ou particulares, para a compra, construcio
ou reforma de prédios escolares e respectivas instalacdes e equi-
pamentos.” As condicbes fixadas para garantir tais regalias
sdo irrisérias e risiveis, pois 0 Estado se contentaria em compro-
var “a idoneidade moral e pedagégica” dos interessados, em tomar
conhecimento da “existéncia de escrita contdbil fidedigna” e
em precaver-se quanto ao aspecto propriamente financeiro das
operagdes, sem poder impor nenhuma diretriz ou critério de
fiscaliza¢io do rendimento das escolas no terreno pedagdgico.
Na verdade, hi flagrante contraste entre as atribuicdes do Esta-
do no amparo as escolas particulares e os direitos que lhe séo
conferidos para corresponder as suas funcdes de supervisdo, de
fiscalizag@o e de orientacio da r&de de ensino privado. Esta,
praticamente passaria a fazer parte do sistema de ensino ptblico,
quanto & participacio dos recursos para a educaciio; os seus men-
tores também teriam um pape! proeminente na fixacio da poli-
tica oficial do ensino e na prépria administracfio do sistema de
educacio nacional; mas, no tocante is suas responsabilidades,
tudo se reduz a uma operacdo financeira de “pai para filho”,
cabendo as escolas particulares a condi¢do peculiar dos “filhos
prédigos”... Muito se escreveu a respeito dos favores rece-
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bidos pelos fazendeiros na Republica Velha ou pelos industriais
e banqueiros a partir do Estado Novo. Nada disso se compara
com o que se depreende dos artigos transcritos.

Em resumo, o Estado é espoliado de uma filosofia demo-
cratica da educacido, em seguida, dos direitos de definir uma
politica educacional democratica, de supervisionar automatica-
mente a aplicacdo dessa politica e de encarregar-se da adminis-
tracido do sistema de educaciio nacional; por fim, de parcela con-
sideravel de seus recursos para a educagao. Tudo isso, em troca
de que? Os educadores ja responderam. Do fomento de privi-
légios na area da educacdlo. As coisas estdo montadas de jeito
a favorecerem a expansao da escola particular leiga ou confes-
sional, escolas que raramente perfilham de modo integro os
ideais de uma educacdo democritica, e a servirem aos interésses
de segmentos da populacido que prescindem do auxilio do Estado
para a educacdo dos seus filhos. Em detrimento, naturalmente,
da solucdo dos graves problemas educacionais com que nos de-
frontamos e da criagdo de um verdadeiro sistema de educacio
nacional de bases democraticas. Sem divida, muitos terdo moti-
vos para defender, com unhas e dentes. essas medidas. Os que
acreditam na Democracia e na instauracio dela no Brasil s6 po-
dem sentir uma sagrade indignag¢ido. Nesse assunto, nao exis-
tem dois caminhos. O substitutivo apreciado revela aonde con-
duz a politica de concessdes e de conciliagdes — e isso ja basta,
como um triste exemplo!



UMA APRECIACAQ DO ENSING PRIMARIO

SoLoN T. KIMBALL

1. Problemas e necessidades.

O objetivo visado pelos lideres educacionais brasileiros con-
siste em desenvolver um sistema de educacio primaria universal
e obrigatéria. Esperam, além disso, modernizar os métodos e
curriculos do ensino, estimulando o espirito de profissionalizacio
e levando os salarios do professorado a um nivel que corres-
ponda a posicdo e as necessidades dos integrantes dessa classe.
Para ser completo, o programa de reforma educacional teria de
incluir numerosas providéncias além dessas, como sejam: a des-
centralizagdo administrativa, o desenvolvimento da participacio
dos leigos nas iniciativas relacionadas com a educacdo, a cons-
trucdo de novas instalac¢des e o fornecimento de livros e material
didaticos. Infelizmente, qualquer plano ideal de reconstrucio
educacional encontra poucas probabilidades de sucesso. A inér-
cia, a oposicao e a falta de recursos representam barreiras sufi-
cientemente ponderaveis para desencorajar até os mais valentes.

Issas afirmacoes tdo indiscriminadas precisam ser inter-
pretadas e justificadas. Com a passagem dos anos, o sistema
educacional vem gradualmente sofrendo modificacées e amplia-
¢bes. Muitos homens e muiheres dotados de boa vontade e inte-
ligéncia tém-se devotado a essa tarefa. Por meio de programas
de treinamento, experimenios e pesquisas, foi lancada a base
para sua modernizacio. O Brasil, entretanto, apresenta curiosa
contradi¢ido quando se trata de aceitar alguma inovacido no campo
cultural. E grande a liberdade para experimentar tudo que é
novo, moderno e exético. Porém, tolerdncia indiferente é posi-
¢do bem diversa da investigacio judicicsa de novas idéias e pro-
cessos, dando em resultado a eventual aceitacdo ou recusa. Tal-
vez o critério dos interésses em jogo constitua fator determinante
da mudanca social. Por 8&sse motivo, tem sido bastante lenta
a incorporagdo dos modernos métodos educacionais, havendo ra-
z40 para duvidarmos que tenham acompanhado as demais mudan-
cas sociais ou as necessidades do Pais.

Relatério apresentado ao Diretor do INEP, traduzido pelo Assistente
de Educagio Maria Helena Rapp.
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E mister conhecer algo a respeito da cultura e da sociedade
brasileiras, para conseguirmos compreender as razoes que origi-
naram a atual situagio educacional. A descricio pormenorizada
representa trabalho de grande algada, ultrapassando nosso obje-
tivo imediato. N#o obstante, convém fazermos um ligeiro comen-
tario sdbre o desenvolvimento industrial e o sistema de classes
sociais vigorante no Brasil. Esses dois aspectos assumem signi-
ficado predominante quando se procura investigar a situagdo
educacional.

O processo de incorporar novas téenicas e organizacio indus-
triais evolui no Brasil de maneira variivel, conforme a regisio
geografica. Assim, por exemplo, a economia do Vale Amazdnico
permanece exclusivamente extrativa. O Nordeste, com aproxi-
madamente um quarto da populagio total do pais, encontra-se em
estdgio colonial de desenvolvimento, conservando o agrarianismo
limitado a subsisténcia e & plantagdo, o qual pouco mudou desde
scus primoérdios, no século XVI.

Embora as fazendas de gado e as plantacées de cana de
acticar tenham adotado algumas inovacdes praticas, ainda se
encontram muito longe da agricultura cientifiea e industrial. As
cidades nordestinas representam basicamente centros adminis-
trativos e comerciais. Em contraposicido. Sdo Paulo e, em menor
extensio, os Estados vizinhos formam o cerne do Brasil moderno,
com cidades industriais, alguma agricultura modernizada, ser-
vicos publicos desenvolvidos.

De maneira geral, o nivel de desenvolvimento educacional
corresponde ao quadro econdmico. Nas areas de subsisténcia
rural do Nordeste, o analfabetismo atinge 80 por cento da
populagdo. Na cidade de Sdo Paulo é minima essa percentagem
e declina rapidamente nas outras cidades do Sul.

O problema educacional também estd relacionado com o pro-
blema social. Nao obstante se usar hoje em dia correntemente
a expressio classe média, o padrio basico da sociedade brasileira
abrangia um sistema de duas classes. O grupo superior, inte-
grado pelos descendentes dos grandes proprietarios de terras,
membros das classes profissionais, oficiais das fércas armadas,
funciondrios publicos e certos membros das classes dedicadas ao
coméreio. O grupo inferior, incluindo os escravos, seus descen-
dentes, os trabalhadores agricolas e rendeiros ou proprietarios
rurais de pouca expressio, bem como os mecanicos, artesios, ope-
rarios e lojistas das cidades. Com a expansio das oportunidades
ocupacionais e elevacio do padrio de vida decorrente da urbani-
zacio, a industrializacdo recente comecou a modificar tal sistema,
favorecendo a eclosdo de uma classe intermediaria. Embora nao
tenha sido realizado nenhum estudo delimitando a propor¢ao rela-
tiva da populaciio correspondente as varias classes sociais, pre-
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cisamos delinear esquematicamente dados aproximativos sdbre
essa distribuicio, atendendo aos nossos objetivos. Talvez uns 20
por cento da populagdo poderiam ser incluidos na classe média
e na superior, exceto no Nordeste ¢ nas demais zonas agrarias,
onde essa percentagem fica reduzida & metade. Pelo menos trés
quartos da populacdo integram as classes inferiores, sendo que a
metade déste nimero deve corresponder aos marginais, que néo
fazem parte do sistema produtivo. Para compreendermos o pro-
blema educacional, precisamos entender o sistema de classes so-
ciais. Pois é entre os 70 a 80% integrantes das classes menos
favorecidas que encontramos a auséncia da educaciio formal, bhem
como a grande insuficiéncia dos métodos educacionais.

As estatisticas falam expressivamente dessa realidade. Num
total de 12.700.000 criancas com idade entre 7 e 14 anos,
6.900.000 matriculam-se na escola primaria; 150.000 completam
o curso primério, terminando ai seus estudos; 500.000 passam
4 escola secundaria, e 5.150.000 ndo freaiientam escola alcuma.
Entre 8.200.000 criancas de 7 a 11 anos, 2.500.000, ou seja, 30%,
nio estdo matriculadas na escola. Do total de 2.900.000 matri-
culadas no primeiro ano, em 1957, apenas 1.200.000, isto é. 44%
renovaram a matricula em 1958. Mais de metade dos estudantes
abandona o curso durante o primeiro ano. Apenas 18,2% dos
matriculados no primeiro ano terminam o curso priméario de
quatro anos.!

O problema é evidente. Muitos milhares de criancas nio
conseguem acesso a educacéo por falta de escolas. ou deixam de
freqiienta-las por negligéncia dos responsiveis. Mais de metade
do total matriculado jamais ultrapassa o primeiro ano. Menos
de um quinto termina a educacio primaria.

A educacdo secundaria desenvolveu-se extraordinariamente
durante o ultimo quarto de século. Em 1930, havia 60.000 alu-
nos matriculados. Hoje ésse nimero quase chega a um milhio.
Mesmo assim, menos de 10% dos jovens brasileiros entre as
idades de 12 e 18 anos tém acesso a tais escolas e, désse total,
apenas 7% dos matriculados terminam o curso (Ibid, p. 220).
As estatisticas néo classificam os estudantes atendendo aos varios
niveis sociais, mas a simples observacio e o senso comum esta-
belecem a evidéncia de que os alunos de escolas secundirias saem
quase de maneira exclusiva da classe média e da superior. O
fato de ser freqiiente cobrarem tais escolas mensalidades, elimi-
na de maneira quase automaitica as criancas das classes malis
pobres. Os estudantes que ingressam na escola secundaria de-
vem ter concluido com proveito o curso primario. Assim, a exi-
géncia da conclusido désse curso nao constitui barreira para as.

1 Mensagem Presidencial ao Congresso, no ano de 1959, pag. 216.
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criancas das classes mais favorecidas. Como lem sido criticado
por autoridades brasileiras, a orientagio quase completamente
académica da escola primaria talvez encontre explicacio no inte-
résse maior que ela tem de preparar para a educaciio secundaria.

E, todavia, igualmente certo que ha outros fatéres, além
do contetudo e da orientagiio do curriculo primario, responsiveis
em parte pela lamentivel presente situacdo. O ambiente escolar
tipo classe média talvez seja estranho e constrangedor para as
criancas de classes mais pobres. Os relatérios de Pearse! e
Gomes 2 feitos no Brasil, bem como os de Allison Davis, nos Esta-
dos Unidos, vém corroborar essa presuncio.

Outro problema é representado pela deficiéncia, em nimero
e em treinamento profissional, dos professéres. De maneira ge-
ral, 55% do professorado de curso elementar sio formados por
escola normal. Porém, a situacio educacional extremamente
favorivel encontrada em Sdo Paulo pesa enormemente na média
nacional. Aproximadamente um quarto de todos os professéres
e alunos do Pais concentram-se nesse Estado, onde 95% dos
professores sdo diplomados por escola normal. Sé nos Estados
de Minas Gerais, Bahia, Espirito Santo e no Distrito Federal,
mais de metade dos professéres sdo treinados para o magistério.
A proporc¢io nos demais Estados varia enormemente, encontran-
do-se a pior situacio no Rio Grande do Norte, onde apenas 20
por cento do professorado é constituido de normalistas. A situa-
¢do nas escolas particulares é na realidade menos favorivel que
nas publicas, pois ai encontramos somente 42% de professéras
diplomadas por escola normal.’

A politica e os interésses familiares dio oportunidade ao
aparecimento de problemas adicionais, ligados a4 formacido do
espirito de profissionalismo entre os integrantes do magistério
primario. Estudando o professorado elementar do Rio de Ja-
neiro, verifica-se que lecionar é considerado trabalho para algu-
mas horas, por meio do qual a mulher. quando casada, contribui
para o orcamento da familia e, quando solteira, exerce tempo-
rariamente, enquanto espera casamento (Gomes, op. cit.). Nes-
sas condicdes e com a grande proporcdo de professdras casadas,
é de esperar que as obrigacdes familiares gozem de preferéncia
em relacio aos compromissos para com a escola. As necessida-
des familiares exigem auséncias ocasionais, e a gravidez, inter-
rupcdo bem mais prolongada. Na Bahia, por exemplo, hd em

1 A Formacdo de Atitudes para com a Escola em Migrantes do Interior,
Educagdo e Ciéncias Sociais, vol. III, n® 8, agosto, 1959. Rio de Janeiro,
pags. 9-54.

2 Trabalho ndo publicado.

3 Sinopse Estatistica do Ensino Primario Fundamental Comum, 1958,
Ministério da Educagdo e Cultura, Rio de Janeiro.



20 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

média um quinto do numero de professéras primarias licencia-
das anualmente por motivo de gravidez. Os pais e alunos quei-
xam-se das perturbacdes causadas por essas interrupcgoes.

Outro problema com o qual deve a educacdo se defrontar
é a politica. A atividade politica pode scr prejudicial ou bené-
fica. Umas vézes interfere, dispensando a professora das fun-
coes, nomeando e demitindo, outras vézes focaliza a atencao
sobre os problemas educacionais, despertando o interésse publico.
E fora de davida que a educaciio recebe beneficios e prejuizos
da atividade politica, ndo havendo, entretanto, nenhum estudo
positivo sdobre o seu impacto. Os educadores, por sua parte,
também utilizam os métodos politicos para realizarem seus obje-
tivos.

O problema cresce em complicacio pelo sistema de escolas
federais, estaduais, municipais e particulares, tdodas ministrando
ensino primario. Em 1958, o ntimero total, para todos os tipos
de escola, atingiu 82.953. Désse total 267 eram federais, loca-
lizadas quase t6das nos Territérios. As escolas estaduais totali-
zavam 33.073, as municipais 40.730 e as particulares 8.893. A
simples observac¢do confirma o fato de ser o ensino municipal
mais freqliente nas areas rurais e que, de maneira geral, sédo
insuficientes os recursos de que dispée. Seu corpo de profes-
soras é o que recebe pior remuneragio e o menos treinado. Por
exemplo, 73% das professéras lotadas em escolas estaduais e
apenas 23% das que serviam em escolas municipais eram diplo-
madas por escola normal. Além disso, nas escolas municipais
€ menor a propor¢ao de escolares que vao além do primeiro ano.
Na escola estadual, 70% do total de alunos primdirios fregiien-
tam o primeiro ou o segundo ano. Mas, para cada grupo de 100
estudantes no primeiro ano, encontramos 48 no segundo. Im
contraste com isso, no ensino municipal, 85% freqiientam os
dois primeiros anos, e para cada grupo de 100 alunos do primeiro
ano encontramos 30 no segundo (Sinopse LE'statistica, 1953).
Nos dois exemplos citados, o primeiro ano constitui a principal
barreira & educa¢do mais graduada, sendo entretanto mais evi-
dente o seu efeito no ensino municipal.

Nao hi explicacdo inteiramente satisfatéria para ¢ moldgro
de mais da metade do total de alunos em passarem do primeiro
para o segundo ano, enquanto nio sejam realizadas pesquisas
mais completas. O estudo de Gomes, a que me referi, sébve crian-
cas das favelas, fornece algumas interessantes revelacdes. Sua
pesquisa registra indiferenca ou incompreenséo por parte de al-
guns pais, auséncia de ambiente familiar favoravel 4 execucio dos
trabalhos escolares levados para casa, bem como falta de incen-
tivo para a crianca, atitude critica demonstrada pelas profes-
sbras, integrantes da classe média, diante do comportamento
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préprio a classe popular dos alunos, preparacio inadequada antes
de ingressar na escola, e sistema de organizacio escolar autori-
zando constantes mudangas de professéres, sem lhes atribuir
nenhuma responsabilidade individual. Contribuicdo suplemen-
tar importante encontramos no trabalho de Seguin.! Sua pes-
quisa encontrou grande correlacio entre a habilidade verbal e o
aproveitamento escolar. Além disso, verificou que, de maneira
geral, as criancas das classes sociais inferiores apresentam sen-
sivel deficiéncia em confronto com as de classes mais elevadas.
Tal verificaciio revela deficiéncia cultural quanto ao background
do aluno podendo ocorrer a interpretacdo alternativa de ser o
curriculo favoravel as criangas dotadas de grau mais elevado
de facilidade verbal.

A ésses fatdores, que militam contra o sucesso da crianca
oriunda de classes inferiores, talvez seja possivel acrescentar
outros. O sistema de educaciio gradual adotado no Brasil serve
como instrumento de eliminag¢io progressiva dagueles que nio
revelam capacidade para obter resultado satisfatério nos exames
destinados a verificar a aprendizagem académica. Predomina
a filosofia implicita de que é preferivel eliminar, o mais cedo
possivel, os estudantes que nido demonstrarem aptidio para as
atividades académicas. Os que conseguem aprovac¢io, demons-
tram estar preparados para ingressar na escola secundaria e,
eventualmente, na universidade. Nesse sentido, as escolas pri-
marias servem como campo experimental, de acesso eventual a
educagdo superior, sendo a sua orientacdo determinada pelas
necessidades académicas da escola secundaria e da universidade.
Essa organizacdo concorre, evidentemente, para prejudicar a
crianca de classe desfavorecida, cujas aspirag¢bes raramente che-
gam tdo alto, ou cujas possibilidades financeiras nao permitem
tal progresso.

Nao esta comprovado se a administra¢io centralizada con-
tribui para o funcionamento inadequado do sistema educacional.
Nota-se evidente dificuldade no ajustamento as condig¢des locais,
por serem uniformes as estipulagbes quanto ao curriculo e aos
exames. A administragdo local das escolas, entretanto, ndo pa-
rece constituir a solucdo para o problema em seu conjunto. As
escolas localmente financiadas e administradas apresentam resul-
tados menos satisfatérios, em térmos de aproveitamento escolar,
em comparaciio as escolas estaduais. Estas ultimas recebem
melhor assisténcia financeira, possuem pessoal mais bem treina-
do e, indubitavelmente, atraem maior nimero de candidatos per-
tencentes as familias de melhor situacao.

1 Promogio ¢ Aprendizagem na Escola Primaria, 2a parte, Estudos
IFatores Sociais, INEP, 1959.
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Por outro lado, a centralizacio tradicional das func¢des go-
vernamentais tem concorrido para coibir o desenvolvimento da-
quele tipo de responsabilidade local e consciéneia civica caracte-
risticas das pequenas comunidades nos Estados Unidos. Iixis-
tem, nao obstante, sintomas de vitalidade local, que convém for-
talecer. A entusiastica animacio despertada pelas eleicoes muni-
cipais, o exercicio de certas fungdes de ambito local, o surgimento
de associacdes voluntarias, como o Rotary e as antigas Irmanda-
des, dotadas de organizagdo auténoma, e que funcionam em com-
binagdo com as festividades religiosas, constituem evidéncias da
iniciativa e do espirito de cooperaciio local. Com raras exce-
¢des, todavia, ndo é habitual prevalecer o ponto-de-vista que
julga o programa educacional atribuicio da comunidade.

A associagdo inconsciente da educaciio ao nivel social e aos
valores familiais e, em menor grau, & religido, representa fator
importante nas circunstancias atuais. O espirito de liberdade
individual, caracteristico da cultura brasileira, pode atuar como
entrave aos empreendimentos que exizem esforco conjunto. Sob
tais condi¢des culturais, néio é de admirar que, em principio, a
educacdo fosse, até algum tempo atris. censiderada muito mais
problema de iniciativa privada que encargo correspondente a
municipalidade ou ao Estado. Realmente, a experiéncia dos
jesuitas e o sistema educacional do periodo colonial concorrem
para essa conclusfo. A 1ém disso, nota-se consisténcia em outras
areas do comportamento pessoal, tais como a referente ao codico
de honra, que obriga ¢ individuo a resolver suas questdes de
maneira direta e muitas vézes fora das restri¢des impostas pela
lei e pela ordem.

Seja qual for a relevancia que ésses aspectos, increntes &
personalidade e & cultura brasileiras, assumam em relac¢io aos
problemas educacionais, prevalece o fato reconhecido de haver o
sistema de ensino, tradicionalmente adotado no Brasil, obtido
resultados satisfatérios para as necessidades da sua civiliza-
¢do agraria e semi-aristocrdatica. Nesse sistema educou uma se-
lecionada minoria, que entdo se habilitou para assumir a lideranca
politica, econdmica e cultural do Pais. As pesquisas estatisticas
e outras levam & conclusdao de que ésse tipo de educacdo néao
podera obter sucesso, quando aplicado aos grupamentos menos
favorecidos da populacgio.

A solugéo indicada é a reforma do sistema existente. Porém,
os que lideram a luta por uma educag¢io melhor, no Brasil, ser-
vem como testemunhas de que as alteracées vém ocorrendo muito
lentamente. Os interédsses em jégo, combinados a tradicdo e &
inércia, bem como o resultado apenas satisfatério para as clas-
ses mais elevadas, ndo estimulam o sentimento de urgéncia entre
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os que dispéem da autoridade para decidir. A pequena influén-
cia exercida pela grande massa do povo brasileiro e a indiferenga
por ela revelada constituem fator contribuinte negativo.

Existe, no entanto, outra possibilidade de acio, consistindo
em criar novo sistema de educacio primaria para os 70 a 80%
de criangas brasileiras entre as quais o atual sistema ndo cons-
titui solucio. Os efeitos de tal modificacio nio chegariam a
ser tiio radicais como os do sistema atualmente em vigor, que
procura impor os valores e aspiragoes culturais de uma classe
dominante sdbre outra inferior, por meio da educacio formalizada.
Permitir que continue a evolucio ou desintegracio lenta do sis-
tema académicamente orientado, é bom. mas nio é bom persis-
tir na sua imposicdo sbbre um grupo culturalmente pouco pre-
parado para assimild-lo.

2. Sociologia da Educacdo.

Qual devera ser, entdo, em linhas gerais, a orientacio edu-
cacional, organizacao e curriculo que convirio ao novo sistema
de educacio primaria? TUma vez que rejeitamos o sistema em
vigor, principalmente por apresentar deficiéncias, devemos pro-
curar a resposta &4 nossa indagacio dentro dos padroées sociais
e culturais vigorantes.

O fato social mais significativo da civilizacdo brasileira
moderna é representado pela lenta deterioragio do sistema agra-
rio outrora vigente, com o surgimento do industrialismo urbano.
A reacgio das diferentes institui¢des a essas mudancas tem sido
variada. Houve, por exemplo, proliferacio das escolas comer-
ciais e industriais, mas tem sido pequena ou nula a reagido a
nova filosofia, por parte da educacdo tradicional, primaria e
secundaria.

O programa de ensino da escola primaria tem passado, cada
vez mais, a constituir um fim em si mesmo. O objetivo do pro-
fessor é conseguir que os alunos leiam, escrevam e conhegcam os
nimeros, parando nessa aprendizagem a finalidade do curso. O
contato com o mundo em redor é pequeno, salvo quando se con-
sidera objetivo final a escalada gradual dos varios anos do curso,
mediante rotineiras demonstracdes de aprendizagem.

E visivel a necessidade de extensiva reforma de curriculo e
métodos de ensino. Esses dois elementos constituem os aspectos
pedagégicos do problema. Entretanto. antes de realizar essa
reforma, é mais urgente atender a problemas politicos, financei-
ros e sociais. A pedagogia moderna tem conseguido avangar
bastante, quanto & produg¢io de novos métodos e material dida-
tico, encontrando-se em funcionamento escolas experimentais nas

|
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cidades de Salvador, Recife e Rio de Janeiro, em que sio
ésses novos processos pedagdgicos aplicados, testados e modi-
ficados. O problema, nesse terreno, niio é primordialmente o de
inventar, mas sim de difundir.

As Dbarreiras politicas e financeiras parecem igualmente
tremendas. Quando existe resisténcia & elaboracio de leis ou ao
fornecimento de fundos para melhoramentos escolares, pouco se
pode naturalmente esperar. Mas é provavel que. em caso de
necessidade evidente e desde que o programa elaborado possa
atendé-las, havera interésse, da parte dos politicos e do publico,
em permitir a execucdo do plano visado. Essa fase do pro-
grama pode ficar entregue aos mais habeis ecm politica.

O problema sociolégico assume outra forma. Aqui ja é pre-
ciso compreender a cultura do homem comum, suas formas carac-
teristicas de grupamento social, procurando depois construir um
programa educacional capaz de ser aceito e compreendido por
aguéles a quem se destina. Neste caso, ndo é possivel separar
o programa escolar do sistema familiar, dos principios institu-
cionais, ou deixar de considerar o lugar ocupado pelo homem
comum brasileiro na sociedade, seja ela urbana ou rural. Apa-
recem dificuldades especiais porque as classes menos favorecidas
sempre estiveram alheias &s tradi¢es de cultura béasica e, pelo
menos nas zonas rurais, a educa¢io formal tem merecido pequena
consideragiio, em contraste com o tipo de aprendizagem trans-
mitida pelos membros adultos da familia, relacionada ao tra-
balho doméstico e no campo. Urge combater a inércia, a indi-
ferenca e até a hostilidade porventura encontradas.

A praxe tradicional tem sido precurar protecio e prestar
obediéncia aos fortes. Porém, algumas vézes, manifesta-se um
ténue fio de coopera¢io. E essa cooperacfio aparece envolvida
no sistema de companheirismo sociolégico bastante difundido, o
compadresco, e no sistema de auxilio mutuo, o mutirdo. Nas
zonas de plantacdo o compadresco reunia os componentes das
diferentes classes sociais com obrigacdes implicitas, do género
encontrado nas relagbes entre os membros dos clds. Mas o
compadrismo estendeu-se igualmente no sentido lateral e, em-
bora um igual nunca fésse capaz de proporcionar a mesma pro-
tecdo que o poderoso patrdo, a réde de relagbes entre as gera-
coes e as familias assegurava certa garantia nas crises indivi-
duais.

Tem sido observado algum declinio na incidéncia do mutirdo,
que, na sua forma original, representava os esforcgos cooperativos
entre vizinhos, correspondendo, até certo ponto, a uma atenuagio
dos fatdres ambientais. O fato de que um sistema tradicional
de cooperacdo, diferente da estrutura vertical encontrada.na
plantacdo de agtlicar, de café ou na fazenda de gado, conseguisse
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organizar grupos de companheiros para uma acio conjunta inte-
ressa ao nosso estudo. Sabemos que, ainda quando as formas
culturais caem em desuso, é possivel reaviva-las. Realmente,
observa-se a existéncia de formas equivalentes de cooperacdo nas
antigas organizacdes chamadas irmandades (associacées de cara-
ter religioso), nas seitas protestantes igualitarias, bem como nos
gindicatos trabalhistas, mais recentes. De forma geralmente
carismatica, lideres como Antdonio Conselheiro conseguem aliciar
a devocdo de fanaticos. Correspondentes a éles nos dias atuais
podemos citar os demagogos populares.

Tais ilustracdes servem para acentuar até onde vai a capa-
cidade da gente do povo, nas cidades ou no campo, no que se
refere & auto-organizacio. Convém notar, além disso, que as clas-
ses dirigentes, por intermédio das autoridades civis e religiosas,
olham com desconfianca ésses movimentos, recorrendo algumas
vézes a forca para suprimi-los. Outro aspecto negativo consiste
no fato de tais grupamentos espontineos haverem servido a fins
religiosos, econdmicos e pessoais, porém ndo aos fins educa-
cionais.

A noticia, recentemente publicada, sébre a organizacio de
uma comissao, entre os favelados, cujo programa inecluia melho-
ramentos educacionais, corresponde, simultineamente, 4 expres-
sfAo de capacidade latente de auto-organizacio e & influéncia da
cultura urbana, na qual a educacao formal assume relativa impor-
tancia.

3. Participacao dos pais ma educa¢do.

O conhecimento das formas tradicionais de grupamento
social terd utilidade quando os educadores procurarem atrair os
pais para atividades cooperativas no seio escolar. O problema
entio seri fundamentalmente socioldégico. envolvendo professo-
res, alunos e pais. Assim, surge aqui outra ilustracio da
necessidade de conhecimento cultural e social, aliado ao conhe-
cimento pedagégico.

Quais serdo as sugestées que o socidlogo podera oferecer
para que seja intensificada a participagio dos pais? Pesquisas
recentes demonstram a existéncia da necessidade basica de se
incentivar o reconhecimento da contribuigdo oferecida pela edu-
cacdo formal, na orienta¢do da crianca rumo a carreira profis-
sional, bem como a importincia atribuida ao estimulo e & assis-
téncia proporcionada pelos pais. Parece haver deficiéncia nessa
orientacdo dentro do lar. Como providéncia inicial, é necessa-
rio determinar o carater e a amplitude da tarefa. Isso pode ser
conseguido por meio de pesquisas, abrangendo as atitudes, as aspi-
racées e o comportamento dos pais, em relagido aos filhos esco-

2
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lares e a educacio. Mas o método de realizacfio dessas pesqui-
sas tem tanta importancia quanto os resultados verificados.
Nesse tipo de pesquisa e em outras, devemos utilizar os grupos
sociais ja existentes, bem como as organizacdes civicas, religio-
sas e econdmicas. Respeitar a sua organizacdo constitui pre-
ceito basico, porém, é necessario que elas também colaborem.
Uma vez conseguidos os dados e feita a sua interpretacéo, deve
o grupo tomar conhecimento déles, para que seja possivel pro-
ceder ao planejamento de um curso de a¢io destinado a solucio-
nar os problemas encontrados. Somente com abordagens désse
tipo sera possivel desenvolver a estrutura da participacio.

Outros processos entram ainda em consideracio visando a
aproximacdo dos pais com a escola dos filhos. Por exemplo, ndo
seri possivel interessar os pais nos programas de manutencio
e de melhoramentos da escola?

A contribuicio por éles prestada em tempo e dinheiro,
servird para modificar o ambiente psicoldogico, segundo o qual
a escola é considerada parte local do govérno, isolada do povo
e a éle estranha. O orgulho dos cidadios pode ser encorajado.
atribuindo a grupos de pais alguma responsabilidade pela con-
servacdo dos campos de recreio e das salas de aula. O prin-
cipal obsticulo que se antepde a tais programas continua sendo
a auséncia de uma tradicdo, quanto a participacio dos pais ou
sua solicitacdo por parte dos professéres ou administradores.
A principal responsabilidade cabe aos educadores e o esférco
nunca seri recompensado se ndo for tentado.

4. A sala de aula.

Se é indiscutivel a importancia dos principios sociolégicos,
no desenvolvimento das relagdes entre os pais e as escolas, tam-
bém se revela essa importincia na organizacio da sala de aula.
Passando em revista o nosso conhecimento sdbre a relacio exis-
tente entre a aprendizagem e o comportamento do grupo, come-
cam a evidenciar-se numerosos principios essenciais. Sabemos
que a aprendizagem corresponde basicamente a uma situacéo,
apresentando cariter social. Também sabemos que a aprendi-
zagem em grupo é mais rapida e mais efetiva do que a obtida
pelo isolamento individual. (A inspiracdo intelectual do indi-
viduo as vézes é favorecida pelo isolamento do ambicente.) A
aprendizagem ¢, ainda, fortalecida e perpetuada por meio da
experiéncia do grupo e, se niao houver repeticio, ocorre a sua
diminuicdo ou perda.

O grupo social, como fator central da aprendizagem, leva
a conclusdo de que a melhor organizagio da sala de aula é aquela
onde se reconhece como de absoluta necessidade a existéncia de
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efetivas relagdes de trabalho entre os alunos, para que as con-
di¢cdes ambientes de ensino sejam satisfatérias. O método de
decorar perguntas e respostas nio serve para ésse fim. Em con-
traposiciio, a professéra deve ter como meta o desenvolvimento
da nogédo de solidariedade entre seus alunos.

Mas, quais as técnicas com que se consegue @ésse
intento? TEm circunstincias normais. os grupos sé adquirem
férga depois de considerdvel espago de tempo. O tempo em si
mesmo, no entanto, nio constitui a variavel principal.

A coesio do grupo resulta do trabalho dos seus integrantes
procurando resolver problemas comuns. Geralmente se verifica
que o interésse é maior entre os membros do grupo quando é
mais intenso o impacto emocional. A comunidade de interésses
constitui aspecto basico para a formagdo de qualquer grupo. A
resolucdo de problemas adotada como processo de ensino tem
sido utilizada algumas vézes de forma exagerada, ou improépria
pelas professoras, que nao compreenderam seu alcance verda-
deiro. Muitas vézes renunciam a direcdo da classe, deixando o
grupo derivar a atencio para rumos determinados pelo cansaco
ou pela mais forte personalidade. A professéra compete indicar
a direcdo do processo de aprendizagem, sem o que se torna inutil
sua presenca na classe. Existe, entretanto, certa arte em conhe-
cer o grau e latitude permissiveis quanto & orientacdo e ritmo
do andamento.

Com poucas regras simples, qualquer professéra consegue
inculcar o espirito de grupo. O canto em conjunto é uma dessas
regras. E perfeitamente possivel que os recitativos coletivos
constituam atividade indicada, embora a pedagogia moderna re-
vele pouco interésse por ésse método. Mas o grupo passara a
ter realmente férca quando a professéra sentir que pode con-
ceder responsabilidade cada vez maior aos alunos, nao como
individuos, mas como participantes de um grupo, & quando
encontrar os problemas capazes de proporcionar um centro de
interésse.

Outro principio basico da aprendizagem, quase inteiramente
desprezado e até desencorajado pelos educadores, é a aprendiza-
gem adquirida pelos alunos mais novos com os mais velhos.
I também sabemos que, ministrando aulas aos alunos, consegue
o professor dominar verdadeiramente sua especialidade. Porém,
h4 assuntos e aspectos imnortantes da vida que constituem tabu
na sala de aula. Entre os norte-americanos, inclinados ao puri-
tanismo, nota-se uma reticéncia, que poderia quase ser chamada
conspiracio inconsciente, no sentido de negar a crianca acesso
a certas areas do comportamento humano. Aqui se incluem, nédo
sé o assunto delicado relativo ao sexo, mas também a falta de
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esclarecimento sdbre algumas outras atividades e valores do
mundo dos adultos. A inocéncia da crianca é considerada quali-
dade altamente apreciada.

Entretanto, as criancas geralmente ficam sabendo as coisas
da vida por intermédio dos irmfos e companheiros mais velhos.
Além de constituirem fonte de conhecimento fundamental, éles
ensinam igualmente aos mais novos as rotinas da vida cotidiana.
Algumas vézes servem como valiosa fonte de auxilios nos estudos
escolares. A atribuic¢fio, as criancas mais velhas da familia, da
tarefa de cuidar dos irmiAos menores é adotada em téaa parte,
ocorrendo indubitavelmente nesse processo a relacio professor-
aluno.

Devia ser realizada uma experimentacio sisteméitica com a
utilizacdo das criancas mais velhas contribuindo para os obje-
tivos visados no ensino. Sabemeas que, nas escolas rurais ame-
ricanas de antigamente, onde havia apenas uma sala de aula,
as professéras muitas vézes permitiam &sse tipo de ajuda. Com
o aparecimento da escola graduada, cssa relacfo tornou-se difieil,
como decorréncia dos fatbres espaciais. Mais uma vez, comecam
os educadores a acreditar que talvez ndo seja aconselhivel a rigi-
da separacdo por idade e série; entretanto, admitem a nova
combinacdo, menos do ponto-de-vista da ministracio de aulas
a criancas do mesmo nivel de conhecimento que por outras razdes.

Para terminar, lembramos que raramente é utilizado o ritual
ou a ceriménia como instrumento de aprendizagem. Encontra-se
tal processo largamente difundido entre os povos rtisticos. Nos
paises chamados civilizados, é costume evocar certas ceriménias
por ocasido dos feriados religiosos e nacionais, sendo entretanto
pouco empregado o recurso consciente do ritual para fins edu-
cacionais, tal como ¢é utilizado nas festividades foleléricas ou dra-
maticas. Recorrendo a &sses meios, é possivel ensinar muitos
capitulos da Histéria e ministrar a educacio moral, por exemplo.
E fato conhecido que a representacio de pecas constitui fator
poderoso no desenvolvimento da menorizacio.

Eis ail algumas das aplica¢des dos principios sociolégicos e
fundamentos culturais que se podem utilizar na classe. Vamos
apreciar, agora, o problema da apresentacio das matérias que
serdo ensinadas, as técnicas de ensino, e o treinamento das pro-
fessoras para ésse tipo de organizacdo educacional.

5. O curriculo.
A organizacdo atual da instrucio primaria destaca a impor-

tincia da aquisicio de habilidade mecénica para ler e escrever,
além da aprendizagem comum dos fatos da vida didria. A
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tremenda ineficiéncia de tal sistema é revelada pelas estatisticas
ja citadas. As dificuldades aparecem desde o inicio. Quando
se procura colocar em térmos equivalentes alfabetizacio e educa-
cdo, destacando a alfabetizacfo como fim em si mesma, subver-
tem-se as funcdes da educacdo como beneficio social. A habili-
dade académica, embora tenha valor para fins de comunicacao,
deve ser encarada como subproduto, derivado do estudo das maté-
rias que tém valor para a idade e o sexo do aluno, valendo como
preparacfio para a idade adulta. A aprendizagem rotineira, con-
siderada como método, exclui ou limita as possibilidades que
levam 2o desenvolvimento da capacidade de discriminacéo e jul-
gamento. A memorizacio s6 tem razio de ser nos casos em que é
indispensével para fins de comunicacéo.

O programa das matérias deve abranger o conhecimento geral
da proépria pessoa, da familia, das instituicSes sociais, de reli-
gido, além do ambiente social e fisico representado pela comu-
nidade. As matérias especificas devem incluir o cuidado com
o préprio corpo, suas funcgdes, a producio e preparacio dos
alimentos, nutricdo, higiene, uso do vestuario, a casa, as rela-
¢bes na escola e no lar. Essas matérias se referem a elementos
do ambiente fisico, bem como seu emprégo e ajustamento ao
ser humano. Ministrando a educacdo basica ou fundamental,
aprendemos a ensinar tudo isso. Precisamos, entretanto, avan-
car além désses objetivos, emprestando igual importincia ao
sistema cultural e ao social. Afi se incluem o papel desempenhado
por ambos os sexos e as relacées entre éles, as diferentes res-
ponsabilidades e atividades que devem ser atribuidas a cada
idade, bem como a divisdo do trabalho nas atividades econdmi-
cas. No mesmo sentido deve ser orientado o estudo das carac-
teristicas institucionais da comunidade e da sociedade em geral.
Esses aspectos ambientais, culturais e sociais podem ser exami-
nados em térmos de tempo (histéria) e de espaco (localidade,
regido, nacdo, mundo). A parte estética do movimento, dos sons,
da vista e a apreciacio intelectual ndo devem ser negligenciadas,
podendo ser estimuladas por meio de jogos, dancas, artes gra-
ficas e plisticas, bem como da musica.

6. Técnicas de ensino.

As modernas técnicas pedagodgicas ji foram suficientemente
desenvolvidas e divulgadas, o que torna supérfluo voltar a apre-
senta-las aqui. Convém advertir, no entanto, que a sua aplica-
¢do as criancas das classes mais atrasadas talvez exija adapta-
cdo. Se, por exemplo, a aritmética vai ser ensinada em térno
de temas familiares aos escolares principiantes, da cidade ou do
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campo, devemos inicialmente saber quais sdo ésses temas. Para
outro exemplo, as dificiéncias verbais aparentes exigirao algu-
mas vézes métodos especiais destinados a corrigi-las. Por estra-
nho que parega, as técnicas aperfeicoadas para o ensino das lin-
guas estrangeiras parecem as mais adequadas igualmente para
o ensino do idioma patrioc. Esses métodos concentram o interésse
nas experiéncias de situagfes vividas. A aprendizagem da lei-
tura, da escrita e o desenvolvimento do vocabulario tomam como
ponto de referéncia as atividades familiares, tais como jogos, os
parentes, a sala de aula, as atividades comuns.

Parece pouco indicada a elimina¢éo da competicio individual
dentro da sala de aula, tendéncia encontrada na educacio mo-
derna. Quando menos seja, convém realizar pesquisas sébre o
assunto, antes de se chegar a uma conclusdo final. Entre as
classes de trabalhadores urbanos e rurais, parece estar pouco
desenvolvido o espirito competitivo. Surge, entretanto, no desa-
fio individual e na disputa em grupo, no futebol. Se preten-
dermos, porém, estimuld-lo na classe, com ambiente pouco favo-
ravel, urge criar as condig¢bes de submissio e rejeicio. Convém
experimentar a aprendizagem da leitura por meio dos recitativos.

Deve-se igualmente prestar atencio ao desenvolvimento da
habilidade manual. ¥ valioso o treinamento quanto ao uso dos
dedos e das mdios, antes de aprender a escrever. Além do que
ficou dito, convém aproveitar as oportunidades de montar e des-
montar objetos mecénicos, partindo do simples para o complexo.

7. Treinamento do professorado.

O treinamento do corpo docente que ird aplicar a organi-
zagdo do ensino primario sugerida nas pAaginas anteriores, nio

oferece dificuldades que ultrapassem as defrontadas pelos outros
aspectos do plano.

Em primeiro lugar, é necessirio relacionar os recursos dis-
poniveis, avaliar seus pontos fortes e fracos, dando inicio ao
processo de treinamento com aquilo de que se dispde. Apds a
ultima guerra, foi grande o sucesso obtido na Inglaterra no trei-
namento de elementos nio profissionais para o magistério. Idén-
tica experiéncia teve lugar no Banco da Lavoura de Minas Gerais.
Os candidatos que n@io possuiam treinamento de escola normal,
revelaram melhor adaptabilidade & aceitacdo das novas técnicas
pedagégicas. A experiéncia do SENAI e de outras organizacées
contribuird com valiosa orientagio em qualquer plano especifico
de recrutamento e preparacio.
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Urge diferencar de maneira completa o papel de pedagogo
do atribuido ao técnico social. E a contribui¢do déste tltimo que
mais nos interessa. Visto pertencer o magistério em sua maior
parte & classe média, como serd possivel apreciar a sua orienta-
¢ao cultural e consegiiente manifestacio na sala de aula? Conhe-
cemos a tendéncia revelada pelos educadores, no sentido de pro-
jetarem os seus padrdes e perpetuarem o procedimento pedagé-
gico, derivado do comportamento encontrado nas classes média e
alta. A reeducacgio do professorado constitui, portanto, requisito
inicial, de modo a torni-lo apto a lidar com os problemas envol-
vidos no ensino de escolares principiantes. Recorremos entio
ao socidlogo e ao antropologista para conhecer os grupamentos
sociais e as caracteristicas culturais désses grupos. Descobrire-
mos, provavelmente, que muitas professéras experientes possuem
idéias firmes sbbre como agir, além de abundante experiéncia
original. Convém apreciar essas idéias quanto ao seu valor in-
trinseco e quanto a evidéncia porventura oferecida sbébre as rea-
¢des da classe média ao comportamento préprio das classes infe-
riores. O problema consistird em ajudar tais professéras a gene-
ralizar a prépria experiéncia em categorias analiticas.

E provavel, entretanto, que a mais importante contribuicio
por parte da sociologia esteja no estimulo emprestado as inicia-
tivas de pesquisa e experimentacdo. Deve ser ensinada a utili-
zacdo das técnicas elementares da pesquisa, prestando-se especial
atencido aos métodos de observagdo. A professéra podera utili-
zar ésse conhecimento para aperfeicoar a prépria compreensio
do caso, além de servir igualmente para transmissio do método
aos alunos.

I muito mais facil indicar o tipo de treinamento e adap-
tacdo aplicavel ao professorado, que modificar o ensino didatico
dos cursos normais. O péso da inércia e da tradicdo, somado
aos interésses do corpo docente, talvez prejudicados, provocara
resisténcia 4 modificacdo. O treinamento em servico parece a
solucdo légica para a promocido das professéras aos graus mais
adiantados. Surge, no entanto, o problema da escassez de orien-
tadores.

A solucdo sera obtida criando-se uma instituicio completa-
mente original, pratica cultural muito seguida quando os proble-
mas burocraticos ou interésses outros impedem a modificagdo.
Sugerimos que se adote no Brasil, apés as necessarias alteracoes,
o tipo de organizaciio prevalente nos Estados Unidos, hid meio
século, ao qual se recorria quando era preciso resolver problemas
do mesmo género dos encontrados no Brasil de hoje. Falamos
do Instituto de Treinamento para Professbres (Teachers’ Trai-
ning Institute). Apresentamos a seguir o plano basico de sua
organizacio e funcionamento. Em cada municipio, duas a qua-
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tro semanas antes do inicio do periodo escolar, as professéras das
escolas municipais ou rurais retinem-se na sede do municipio,
para um periodo de instrugiio. O Ministério da Educacio, valen-
do-se da cooperacdo de especialistas em educacao, prepara o mate-
rial a ser distribuido em cada municipio. A Sccretaria de Kdu-
cacido compete a organizacio do programa local de estudos. Em
geral, colaboram nessa organizacio especialistas das escolas e colé-
gios normais. Por ésse critério, é possivel as professéras toma-
rem conhecimento de tudo quanto apareca de novo no campo
educacional, aprendendo a dominar, além disso, as exigéncias de
natureza mecénica.

Nas circunstancias do tipo existente no Brasil, ésse processo
oferece numerosas vantagens. E relativamente barato. Trans-
mite aos lugares pequenos o conhecimento e os servicos dos lide-
res e especialistas educacionais. Pode ser aplicado de maneira
macica. Proporciona oportunidade de promocédo ao pessoal inte-
grante da carreira de magistério, sem esperar pelo lento processo
de substitui-lo pela geracido seguinte.

Torna-se supérfluo citer pormenores das semelhancas exis-
tentes quanto as condicbes e exigéncias, nos dois paises. A divi-
sdo estadual e local (por municipio) é idéntica. E bem maior a
propor¢io de municipios brasileiros que dispéem de escola nor-
mal, em relacio aos Estados Unidos de cingiienta anos atrés.

Independentemente de sua qualidade, podemos contar com
essa base material para comecar a operacio. L seri possivel
recorrer ao seu corpo de professores, cuja participacdo seri
indubitavelmente enriquecida pelas aulas que ministrardo depois.
Podem ser organizados programas de treinamento em nivel
adiantado, nas capitais dos Estados, funcdo que, nos Estados
Unidos, passou a ser atribuida &s summer schools das univer-
sidades. Nas cidades maiores, o treinamento em questiao pode
ser desenvolvido em conexao com as Faculdades de Filosofia.

Conclusao.

A orientacio filos6fica déste trabalho é visivel nas sugestées
oferecidas. Por éle admitimos que é necessario comecgar com 08
elementos disponiveis, estendendo a ac¢fo a partir dai, mas que
algumas vézes aparece a necessidade de introduzir novas inicia-
tivas culturais. Prevemos que o desenvolvimento e as modifica-
cdes serdo lentas, mas havera progresso visivel quando se esta-
belecerem planos e objetivos definidos. Preconizamos o ponto-
de-vista experimental e as pesquisas. Ao serem inlroduzidos
novos processos, deve-se observar cuidadosamente os métodos e
os resultados, modificando-os quando necessario e adaptando-lhes
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os melhores métodos de renovagdo e sucesso. Além disso, tor-
na-se indispensavel a participagfo, nas atividades experimentais,
dos elementos interessados no treinamento, seja em carater pro-
fissional ou na escola elementar.

Em conclusio, opinamos que o objetivo da educag¢ao nio se
resume exclusivamente ao ensino de nogdes de coisas, mas pri-
mordialmente procura criar a situacido favoravel a apreensido
das relagdes, uma vez que a verdadeira demonstracdo de desen-
volvimento intelectual consiste no desenvolvimento da capacidade
de discriminar e generalizar a partir da experiéncia prépria.



ANALISE DO SUBSTITUTIVO DE 29-9-59

ABGAR RENAULT

Da Universidade de Minas Gerals

Introducdo

Do ponto-de-vista juridico, o projeto contém dispositivos
de constitucionalidade duvidosa e outros manifestamente incons-
titucionais.

Do ponto-de-vista técnico-legislativo. deve ser assinalado que
numerosos dispositivos estdo mal situados, pois contém matéria de
regulamento.

Do ponto-de-vista pedagdgico, hi varios tépicos que exigem
reparos importantes e nio podem ser mantidos, por incompati-
veis com principios que regem as técnicas do ensino.

Do ponto-de-vista administrativo, impde-se a adverténcia
de que muitos preceitos sfo inexeqiiiveis, tdo remotos se acham
da nossa realidade.

Finalmente, a redacdo é, em geral, fraca, ambigua e pouco
esmerada. Em suma: é o oposto da linguagem exata, univoca,
severa e limpida que uma lei requer.

A questdo da escola publica e da escola particular ja tem
sido objeto de debates piblicos, e j4 é conhecido o mosso ponto-
de-vista contrario a extincio do ensino oficial em nosso pais,
pois subscrevemos o documento que tem por titulo Diretrizes
e Bases da Educacio Nucional — DModificacées ao Projeto de
Lei n.° 2222 (Versio de dezembro de 1 958).

Acrescentaremos que o projeto tentou alcancar aceitavel
meio térmo entre os dois pontos-de-vista que disputavam a
preferéncia dos legisladores, isto é, realizar transigéncia da orien-
tacdo do projeto Carlos Lacerda com o que havia de melhor nas

O presente trabalho sdébre o pojeto de lei de Diretrizes e DBases
é anterior & redagdo aprovada pela Camara. A Revista Brasileira de

Estudos Pedagégicos o publica tendo em vista sua relevante importancia.
Ressalte-se que, baseada néle, a Subcomissio podde realizar muitas das

modificagbes posteriormente aceitas em plenario. O texto encaminhado ao
Senado pode ser encontrado nesta edicdo a félhas 83.
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tradicoes da nossa legislagio, tdda ela favordvel 4 escola piblica,
de acordo, alids, com o que se observa nos paises de civiliza¢do
mais elevada, onde o ensino é servigo eminentemente publico,
reservada ao ensino particular funcdo meramente supletiva, que
é, precisamente, o que ocorre entre nés, gracas ao regime de
liberdade assegurado pela Constituicio. O ensino é, no Brasil,
funcéo do Iistado, mas nio seu monopdlio. Bastem 8&stes ntimeros,
relativos a 1958: 129% das matriculas do curso primaério,
60% do médio e 58% do superior pertenciam a estabelecimen-
tos particulares.

Além disso, é evidente que os recursos federais nio supor-
tardo os onus da func¢io paternalistica, melhor diria, materna-
listica, que pretendem impor-lhe. Por outro lado, é licito per-
guntar: Quantos Estados se achario em condigbes financeiras
e técnicas de assumir os dnus que a lei vai atirar-lhes sdbre os
ombros, sem ouvi-los e, portanto, com grave lesio da sua auto-
nomia, isto &, inconstitucionalmente?

Com relagéo ao contréle do Estado, sirva de exemplo o que
acaba de acontecer na Franca: a Assembléia Nacional apro-
vou, a 23 de dezembro, por 427 votos contra 71, o projeto de
lei que autorizou o govérno a auxiliar o ensino particular. Eis
as palavras do Primeiro Ministro Debré: “O ensino publico exi-
ge um esféor¢co do Govérno e do Parlamento, ao qual nem um
nem outro falharam. Ao lado désse ensino puablico, existe um
ensino particular, que é a expressio de uma liberdade essencial.
L preciso que éle possa exercer-se. Uma sociedade ndo é livre
se as liberdades sdo apenas teéricas. Chegamos a duas con-
clusdes: 1.2 — o cariter nacional e necessiario de uma ajuda
do Estado aos estabelecimentos particulares ou, mais precisa-
mente, aos mestres do ensino livre; 2.2 — essa ajuda deve ser
completada pelo direito do Estado de velar pela qualidade peda-
gégica do ensino”. Oucam-se ainda estas palavras dos Reitores
das Universidades Inglésas em documento assinado conjunta-
mente: “As Universidades concordam inteiramente com a opi-
nido de que o Govérno tem, niao somente o direito, sendo tam-
bém o dever, de certificar-se de que cada setor de estudos, que,
no interésse da nacéo, deve ser cultivado na Gra-Bretanha, est3,
de fato, sendo cultivado de maneira satisfatéria no sistema uni-
versitario, e que os recursos postos & disposi¢cdo das universi-
dades estio sendo empregados com a consideragdo devida a efi-
ciéncia e, por igual, & economia”. Disse Alceu Amoroso Lima:
“Sio indispensaveis a liberdade e a flexibilidade do trabalho na
escola. Compete, porém, ao Estado a supervisdo désse processo
a fim de que ndo se incida no risco de concorréncia, inclusive no

plano da comercializagdo.”
e
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O que se deve fazer entre nés é habilitar o Ministério da
Educacdo e Cultura a ampliar as suas funcgdes de orientaciio e
aperfeicomento do professorado, mediante assisténcia técnica;
aumentar as possibilidades de fornecimento de material didatico,
especialmente de laboratérios para ciéncias; e melhorar a sua
capacidade de assisténcia financeira por intermédio do Fundo
Nacional do Ensino Médio, seja para complementar os salarios
dos professéres, seja para o custeio de bolsas, programas ésses
que nao tém tido planejamento adequado em virtude da acéo de
certos elementos do Poder Legislativo, que se tém deixado arras-
tar por motivos alheios ao interésse publico.

Niao deve ser esquecido que, se, por um lado, os estabele-
cimentos ptiblicos sdo gratuitos e ddo. em regra, Loa conta de
si, ha, por outro lado, numerosos estabelecimentos particulares
que nio visam lucro senfo razodvel ou nio visam lucro nenhum,
como é, por exemplo, o casc de congregacdes religiosas, votadas
exclusivamente & obra da educacio e a um tipo superior de for-
mag¢io humana. Tais instituicGes, por ésses motivos, revestem-
se de cardter nitidamente piblico, sem embargo de serem parti-
culares, da mesma forma que instituicGes estatais podem perder
ésse carater, em virtude de sua utilizacio para fins particulares.
Nio é a “estatalidade”, sob a forma de manutenc¢io, auxilios,
subvencgdes, que imprime sentido publico a uma instituicdo, mas
o espirito que a informa.

Por outro lado, vale a pena pdér em relévo estas incoerén-
cias do projeto na linha mais caracteristica de sua fisionomia:
a) a escola particular é, ao cabo de contas, mantida pelo poder
piblico; b) a escola mantida pelo Estado nao é fiscalizada pelo
Estado; c¢) um servico de natureza essencialmente publica —
a formacao de professores primarios — podera ficar inteiramente
fora do alcance do “contrdle” publico. Por outras palavras: o
mais importante, por sua extensio, dos processos capazes de pro-
piciar e preservar a unidade espiritual da nacfo, podera escapar
completamente ao exame dos podéres publicos. Que significam
essas incoeréncias? — Que a lei ndo tem unidade nem sistema.

Ressalvados certos excessos e ressalvada a necessidade impe-
riosa de “contréle” por intermédio da acido do Estado, o trata-
mento do problema da descentralizacio pode ser aceito como
eficaz e como correspondente a velhos anseios da opinido da maio-
ria dos educadores brasileiros.

Entretanto, fique claro que descentralizacio nio deve impli-
car uma ruptura dos lacos que ligam o poder central as agéncias
que o representam no interior do pais. Ela pode exislir sem a
centrifugacio preconizada por muitos, a qual pulverizaria a for¢a
administrativa federal, com graves riscos para a unidade na-
cional.
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O presente trabalho foi dado ao conhecimento de membros
da Subcomissio da Camara Federal que estudou o projeto, pare-
cendo que muitas das alteragées neste introduzidas foram ins-
piradas naquele.

Andlise dos dispositivos que suscitaram davidas ou reparos

“Art. 1.° A educagdo nacional, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por fim: «) a compreensio dos direitos
e deveres da pessoa humana e do cidadio, hem como
da familia, do Estado e dos demais grupos que inte-
gram a comunidade; J) o respeito & dignianade e as
liberdades fundamentais do homem; ¢) a unidade
nacional e a solidariedade internacional; ) o pre-
paro do individuo e da sociedade para o dominio pleno
dos recursos cientificos e tecnolégicos, que lhes per-
mitam utilizar as possibilidades e vencer as dificulda-
des do meio.”

Na alinea «, afigura-se que “compdem” é mais adequado que
“integram™. “Integrar” é “completar”, e &ste verbo ndo tem
sentido no contexto. Parece insuficiente e defeituosa a con-
ceituacdo dos fins da educagfio. Assim. por exemplo, com relagio
ao item ¢, nfdo se afigura aceitavel a afirmacio de que a unidade
nacional e a solidariedade internacional sio objetivos da educa-
cdo. Esses dois ideais nio sdo atingidos pela educag¢ido de modo
direto, mas indireto; s@o ambos, por assim dizer, “subprodu-
tos” da educacdo, e nio fins dela. O item d é, sem duvida,
imediatista e demasiadamente instrumental ou materialista. De
feito, a éle falece coisa essencial, que é a cultura desinteressada.
Os grandes tracos da pessoa humana, a saber, as suas aspiracdes
mais altas, que se exprimem por intermédio das artes e das letras,
sfo postos & margem como coisas despiciendas.

“Art. 2.° A educacio da prole é direito da fami-
lia e sera dada no lar e na escola.”

Admitido que a educacdo seja um direito, e nio um dever,
da familia, o que é duvidoso, ¢ preceito exclui do direito & edu-
cacio aquéles que tiverem ou vierem a ter a desfortuna de néo
ter familia. os filhos naturais, por exemplo. Seria o caso de
falar nio em familia, mas em responsaveis pela prole. Além
disso, a expressdo constitucional “a educacdo é direito de todos”
significa que todos tém direito de ser educados, e ndo de educar.
Este artigo &, pois, inconstitucional.
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E preferivel adotar o texto da Constituicdo, que é lapidar.

“Paragrafo unico. A familia cabe escother, com
prioridade, o género de educac@o que deve dar a seus
filhos.”

Deixando de lado a infelicidade da expressio “com priori-
dade”, que parece imprépria no contexto, assinale-se apenas que
nem sempre estd a familia em condi¢des de escolher, com prio-
ridade ou sem ela, “o género de educacio que deve dar aos
filhos”. A triste verdade é que a maioria das famfilias nao possui
discernimento para levar a cabo tarefa tdo importante. Ainda
que possuisse, teria de submeter-se & pressio social, que impde,
em larga medida, o tipo de educacao que os individuos recebem.
Eis a licdo de Alceu Amoroso Lima:

“A familia tem um direito anterior ao do Estado,
em matéria de educacdo, por ser ela quem fornece ao
Estado, ao grupo politico da sociedade, os seus mem-
bros. O Estado, entretanto, ndo é um simples delegado
da familia, mas atua, em matéria de educacio como em
tudo mais, como delegado da sociedade e, portanto,
como gerente do bem comum.”

“Art. 3. O direito & educagdo é assegurado
a todos:

I — Pela obrigacdo do Poder Publico e pela
liberdade de 1niciativa particular de instituir, na forma
das leis em vigor, escolas de todos os graus;”

O sujeito da oracido é composto e o verbo deve estar no
plural: “instituirem” e ndo “instituir”.

“II — Pela obrigacdo do Estado de fornecer
recursos indispensaveis para que a familia se deso-
brigue dos encargos da educagdo, quando provada a
insuficiéncia de meios, de modo a assegurar iguais
oportunidades a todos.”

E repreensivel a express@o “de modo a assegurar”. Em
qualquer lei, mormente numa lei que verse sébre educacio, devem
ser evitados galicismos, muito especialmente sintaticos.

“Art. 4° E assegurado a todos o direito de
transmitir os seus conhecimentos, nio podendo o
Estado favorecer o monopdlic do ensino.”
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Niao se alcanga facilmente o objetivo désse artigo. Parece
pretender assegurar a liberdade de citedra, mas o que real-
mente exprime é indefensivel.

Seria mais simples repetir a Constituicio Federal. Como
estd redigido, o dispositivo citado sugere estas perguntas: Quais?
Onde? Por que? Para que? E indispensavel opor jimites le-
gais a essa indiscriminada transmissio de conhecimentos.

E contraditéria com o principio da liberdade a proibi¢do
contida no final do artigo, que nega ao Estado o que oferece
ao0s particulares.

“Art. 5.° E assegurada Aas escolas publicas e
as particulares igualdade de condigdes: a) pela repre-
sentacdo adequada das institui¢ées educacionais nos
o6rgaos de direcdo do ensino;”

E Incompreensivel que as instituicdes educacionais tenham
representacido nos 6rgaos de direcao do ensino.

Em relacdo ao preceito, em sua totalidade, é também incom-
preensivel que se ndo estabeleca o exame de Estado para o
efeito de poder-se consagrar, mediante medida eficaz, o prin-
cipio de igualdade entre as escolas plblicas e as particulares, esta-
belecido no projeto. Onde quer que a escola particular seja
equiparada a publica, o exame de Estado surge como providén-
cia complementar imprescindivel. N&Zo se argumente com o caso
dos Estados Unidos, porque nesse pais praticamente tddas as
escolas primarias e secundarias sdo oficiais, nido tendo, pois,
cabimento a adocdo daquele processo de “contrdle”.

“Art. 7.° Ao Ministério da Educacio e Cul-
tura incumbe velar pela observincia das leis do ensino
e pelo cumprimento das decisées do Conselho Federal
de Educacdo.”

Se as funcgbes do Ministério da Educagio se limitarem as
que estdo descritas neste artigo, parece que nio haveri mais
necessidade dessa reparticio.

“Art. 9.° Ao Conselho Federal de Rducacgio,
além de outras atribuigdes cenferidas por lei, compete:

a) autorizar o funcionamento e aprovar os esta-
tutos das universidades federais e particulares e os
regulamentos dos estabelecimentos isolados de ensino
superior, federais e particulares;

b) reconhecer as universidades e estabelecimen-
tos de ensino superior, federais e particulares.. . ... ermmm——
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¢) pronunciar-se sdbre os relatérios anuais dos
institutos referidos nas alineas anteriores;

d) resolver sobre a incorporacio de escolas ao
sistema federal de ensino, apés verificacio da existén-
cia de recursos or¢gamentirios:

e) regulamentar os estabelecimentos isclados de
ensino superior e a carreira do magistério;

f) indicar disciplinas obrigatérias para o sis-
tema de ensino médio (art. 33, § 1.°) e estabelecer
a duracio e o curriculo minimo dos cursos de ensino
superior, conforme o disposto no art. 63, JI);

g) elaborar anualmente o plano de aplicacio dos
recursos federais destinados & educacido (art. 81) e os
quantitativos globais das boélsas de estudo e dos finan-
ciamentos para os diversos graus de ensino, a serem
atribuidos a cada unidade da Federacdo (art. 82, $§
2.%);

h) fixar condicbes para a concessido de financia-
mento a qualquer estabelecimento de ensino (art. 83,
§ 3.9;

1) promover sindicdncias, por meio de comiszsoes
especiais, em qualquer estabelecimento de ensino, sem-
pre que julgar conveniente, tendo em vista o fiel
cumprimento desta lei;

j) elaborar seu regimento interno, a ser apro-
vado pelo Presidente da Repiiblica;

[) conhecer dos recursos interpostos pelos can-
didatos ao magistério e decidi-los;

m) sugerir medidas para organizaczo e funcio-
namento do sistema federal de ensino;

n) promover e divulgar estudos sébre os siste-
mas estaduais de ensino;

0) adotar ou propor as modificacdes ¢ medidas
gue julgar convenientes 4 expansdo e ao aperfeicoa-
mento do ensino;

p) estimular a assisténcia social escolar;

q) emitir pareceres sdbre assuntos e questes de
natureza pedagdgica e educacional, que lhe sejam
submetidos pelo Presidente da Reptblica ou pelo Minis-
tro da Educac¢io e Cultura;

7) manter intercAmbio com os Conselhos Esta-
duais de Educacéo;

s) publicar anualmente estatisticas do ensino e
dados complementares.
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§ 1.° As atribui¢ées referidas nas letras a a [
terdo carater deliberativo, ¢ as demais cariter con-
sultivo.”

Quanto as alineas a e b, cabe indagar se os atos nelas pre-
vistos néo devem caber a um érgdo executivo. Até o presente
momento essas atribui¢des sdo do Presidente da Republica, isto
é, do Poder Executivo, sendo vedada pelo art. 36 da Constitui-
¢do a delegaciio de podéres. Nio tem o Poder Legislativo com-
peténcia para alterar a distingiio das funcdes constitucionalmente
fixadas, e, se o fizer, ndio poderd o Presidente da Reptiblica esqui-
var-se ao dever de veto, jia que nem éle préprio pode alienar
podéres que lhe cabem (§ 2.2 do art. 36 da Constituicdo).

Quanto ao item ¢, o projeto deveria definir a finalidade
do pronunciamento do Conselho sébre os relatérios e estabelecer
as sancdes para os casos de descumprimento da lei, sob pena de
vir o dispositivo a ser inttil.

Quanto & alinea d, é excessivo o que néle se contém. Equi-
vale, sem duvida, a uma invasdo de autonomia dos Estados (pois
entre as escolas se incluem necessariamente as estaduais), inva-
sfo que tem por limite apenas a existéncia de recursos. Além
disso, pavece contraditério com o principio geral do projeto, que
é a escola particular.

Quanto ao item i, trata-se de atribuicio que deve caber a
um o6rgido técnico da natureza do INEP, a menos que se pre-
tenda esvazia-lo do seu contelido préprio para transferi-lo ao
Conselho.

Quanto ao item s, trata-se de atribuicdo do IBGE, que com
ésse Orgio deve permanecer, salvo se o objetivo é atingir duas
vézes, por meio de érgaos diferentes, o mesmo objetivo, — o que
seria érro manifesto.

Em relacio ao pardgrafo 1.°, que declara que as atribui-
¢des da letra m em diante terdo carater consultivo, impée-se
éste reparo: nenhuma das atribuigGes da letra m a letra s tem
cariter consultivo. Esta dltima palavra ndo tem, portanto, sen-
tido no contexto désse paragrafo, sendo de notar que o substan-
tivo “atribuicfes” nio se compadece com a expressdo “tem ca-
rater consultivo”.

“Art. 10. A lei estadual organizara conselhos
estaduais de educagio constituidos de membros de livre
nomeacdo do Poder Publico e de representantes esco-
lhidos pelos educadores que integram o ensino publico
e privado dos diferentes graus.”
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Bsse artigo é passivel de trés criticas pelo menos: 1.2 —
pode ser tachado de inconstitucional porque representa uma intro-
missdo indevida na érbita dos Estados-membros; 2. — incide
no érro de atomizar os Conselhos de nosso pais, que tém de tra-
balhar desordenada, incoerente e estanquemente, ignorando
uns os elementos ou dados obtidos pelos outros, quando o que
se impoe & um trabalho sinérgico, em estreito regime de colabo-
racdo, que somente um grande Conselho de Estado, capaz de
congregar as tarefas fragmentarias de varios 6rgios, poderia
levar a efeito; 3.° — permite a nomeacdo de leigos ou inca-
pazes em matéria de educagdo; 4.° — fomentara luta entre os
representantes dos dois tipos de ensino.

“TITULO V — Dos Sistemas de Ensino:”

E duvidoso que ésse titulo cuide realmente de sistemas,
porque s6 é sistema o que tem carater substantivo, e varios pre-
ceitos néle contidos tém carater meramente adjetivo, como, por
exemplo, os arts. 16, 17, 18 e os paragrafos do art. 15.

“Art. 14. E da competéncia da Unido reconhe-
cer e inspecionar os estabelecimentos de ensino supe-
rior, quando nfio mantidos pelos Estados e pelo Distrito
Federal.”

E inaceitavel que os estabelecimentos de ensino superior
dos Estados, cujos diplomas tém validade em todo o territério
nacional, ndo sejam inspecionados pela Unido. E importante
assinalar que o ensino do novo Distrito Federal serd mantido
pela Unido, niao tendo, pois, cabimento inclui-lo nesse artigo.

“Art. 15. £ da competéncia dos Estados e do
Distrito Federal reconhecer e inspecionar os estabele-
cimentos de ensino primario e médio, quando ndao man-
tidos pela Uniao.

E licito estranhar que, numa lei nova, se fale em inspe-
cionar, ao passo que a funcio dos inspetores brasileiros comeca
a ter, acima de tudo, a tendéncia de orientar.

Seria, pois, desejivel que se acrescentasse “orientar” antes
da palavra “inspecionar”. Cabe aqui o mesmo reparo feito ao
art. 14: o ensino em Brasilia seri federal.

“§ 1. Sio condicées para o reconhecimento:
b) instalagbes satisfatérias.”
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Rigorosamente falando, nunca se poderi saber o que deve
ser entendido por “instalacdes satisfatérias”, porque no projeto
nio esti prevista a regulamentagdo da lei.

“8§ 2.0 A inspecdo dos estabelecimentos particula-
res se limitard ao minimo imprescindivel a assegurar
o cumprimento das exigéncias legais.”

Aqui também seria desejavel um acréscimo que desse 2 ins-
pecio o carater essencial de orientagao.

“Art. 16. O inspetor de ensino, escolhido por
concurso publico de titulos e provas ou por promocio
na carreira, deve possuir conhecimentos técnicos e pe-
dagégicos demonstrados, de preferéncia, no exercicio
de fung¢oes de magistério, de auxiliar de administracio
escolar ou na direcdo de estabelecimento de ensino.”

Parecem demasiadas as exigéncias para a nomeag¢io do ins-
petor de ensino, ja que a sua funcdo se resumira, nos térmos
da lei, em policiar os estabelecimentos de ensino.

“Art. 17. A instituicio e o reconhecimento de
escolas de grau primario e médio pelos Estados e pelo
Distrito Federal serio comunicados ao Ministério da
Educacio e Cultura para fins de registro.

E licito indagar por que motivo sio excluidas do registro
no Ministério da Educacéo as escolas dos Territérios.

“Art. 18. Nos estabelecimentos oficiais de ensi-
no médio e superior seri recusada a matricula ao
aluno gratuito reprovado mais de uma vez em qual-
quer série ou conjunto de disciplinas.”

Preliminarmente, o contetido déste artigo nada tem que ver
com qualquer sistema de ensino, estando, pois, mal situado.

Em segundo lugar, parece demasiadamente peremptério o
preceito néle consagrado. Por exemplo: o caso de moléstia grave
deve ser levado em considera¢io. E ha virios outros de igual
importancia, merecedores de tratamento especial. Por outro
lado, é preciso considerar o caso dos alunos que nédo se submetem
a exames e, pois, ndo sio reprovados nem aprovados.

“Art. 19. N3ao havera distin¢ido de direitos, para
qualquer fim, entre estudos realizados em estabeleci-
mentos oficiais ou particulares reconhecidos.”
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Primeiro que tudo, nido parece apropriade falar de “distin-
cdo de direitos entre estudos™... Depois, a preposicio entre
exige ¢, e ndo ou. A redagfio s6 poderia ser: “Nio haverid dis-
tincdo de direitos, para qualquer fim, entre os estudos realizados
em estabelecimentos oficiais e os realizados em estabelecimentos
particulares reconhecidos”. Comparem-se “Entre Joio e¢ Anté-
nio” e “Entire Jozo ov Antdnio”. “Enire mim ¢ vocéd” e “Entre
mim ou vocg”.

Num pais dominado pelo regime de tédas as facilidades
ainda nas coisas mais graves, é absurdo que, sem adocido do
exame de Istado, ndo haja distincdo entre os direitcs conferidos
por estabelecimentos oficiais e os conferidos por estabelecimentos
particulares.

“Art. 20. Na organizacio do ensino primario e
médio, a lei federal ou estadual atenderi:

~

a) A diversificacdo de métodos de ensino e for-
mas de atividade escolar, decorrentes de peculiaridades
do meio regional e de grupos sociais;

b) ao encorajamento de experiénecias pedagbgi-
cas e diditicas idoneas, com o fim de aperfeicoar os
processos educativos.”

Quanto a alinea ¢, impde-se esta observacdo: os métodos de
ensino ndo se diversificam para acompanhar as peculiaridades
de qualquer meio ou de gualquer grupo social.

Quanto a alinea b, é dificil concordar com uma redacdo que
manda “atender ao encorajamento de experiéncias pedagdgicas”
e usa simultineamente os adjetivos “pedagégicos” e “didaticos™
para qualificar o mesmo substantivo, quando o primeiro basta-
ria.

“8§ 1.2 As escolas publicas auténomas podem co-
brar anuidades, ficando, porém, sujeitas & prestagio
de contas e a reaplicacdo em melhoramentos escolares,
de qualquer saldo verificado no exercicio.”

Onde se 1&é “reaplicacdo” deve ser “aplicacdo”, visto como
se trata, na realidade, de primeira aplicacio de saldo.

“Art. 22. A educacdo pré-priméria destina-se
aos menores até sete anos e seri ministrada em esco-
las maternais ou jardins-de-infancia.”

Uma lei de diretrizes e bases exige que a educac¢ido pré-pri-
maria seja conceituada de maneira diversa.
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“Art. 25. O ensino primario serd ministrado, no
minimo, em quatro anos. s sistemas de ensino pode-
rdo ampliar a sua duraglo até seis anos, aperfeicoando,
nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e inician-
do-0 em técnicas da vida pratica e de cariter voca-
cional, adequadas ao sexo e a idade.”

I grave érro pedagégico entender que os dois anos acresci-
dos ao curso primario em vigor possam ter carater vocacional.

“Art. 26. O ensino primario é obrigatério a
partir dos sete anos e sé serd dado na lingua nacional.
Para os que o iniciarem depois dos quatorze anos seréo
formadas classes egpeciais corresnondentes ao seu nivel
de desenvolvimento.”

3

Ficaria melhor “ministrado” do que “dado”.

“Art. 27. Em cada Municipio seria feita anual-
mente a chamada da populacido escolar, com 7 anos de
idade, para a matricula na escola primaria.

Parvisrafo Unico. Nenhum pai de familia, ou
responsave! por crianca em idade escolar, poderi exer-
cer funzdo publica, ou ocupar emprégo em sociedade
de economia mista, cu emnrésa concessioniria de ser-
vico publico, sem prova de matricula dessa crianca,
salvo caso de isencfo estabelecida nas leis de ensino.”

Ambos os dispositivos sdo indcuos por serem ambos inexe-
qiiiveis, além de parecerem inconstitucionais. Sao também con-
tracditérics com o item 1.° do art. 81. Conviria elimina-los a
fim de nio desmoralizar 2 lei.

Anote-se ainda aquéle “dessa crianga” no final do paragrafo
tnico, ¢ue da ao contexto um tom incompativel com o estilo

de uma lei.
“Art. 20. A administracio do ensino nos Esta-

dos, Distrito Federal e Territérios promovera:

@) o levantamento anual do registro das criancas
em idade escolar;

b) o incentivo e a fiscalizacdo da freqiiéncia as
aulas;

¢) a designacio dos funcionarios responsaveis
pelo cumpriments da obrigatoriedade escolar;

d) a responsabilidade pela inobservancia da lei.”
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Sem falar na impropriedade que existe no fato de uma admi-
nistracdo ter de “promover a designacao de funciondrios”, em
vez de designa-los logo, deve ser registrado de novo o esqueci-
mento da circunstancia de que o regime de administracdo da nova
Capital sera diverso do regime da administracdo do atual Dis-
trito Federal. Por outras palavras: Brasilia exige tratamento
especial.

“Art. 32. O ensino médio, ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, se fard nos cursos se-
cundario, técnico e de formacao de professéres para
0 ensino primério e pré-priméario.”

Deixando de lado o fato de que é repreensivel a concordan-
cia de substantivos com adjetivos, em vez do oposto, assinale-se
que, tal como esti redigido, &sse artigo d4 a impressdo de que
s6 existe um ensino técnico.

“Art. 33. Em cada ciclo haveri disciplinas e
praticas educativas, obrigatérias e optativas.

§ 1.° Ao Conselho Federal de Educacio compete
indicar, para todos os sistemas de ensino médio, até
cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos Conselhos
Estaduais de Educagéo completar o seu nimero e re-
lacionar as de carater optativo que podem ser adota-
das pelos estabelecimentos de ensino.”

A inovagdo de permitir aos Conselhos a indicacio das dis-
ciplinas obrigatérias e o estabelecimento de disciplinas faculta-
tivas podera dar resultado muito diverso do esperado, seja por-
que haveri provavelmente grande diversidade de opinides nos
Conselhos Estaduais, seja porque nao foi limitado o ntimero das
matérias facultativas. Além disso, o razodvel seria que o Con-
selho Federal fixasse o nimero de umas e outras, ouvindo os
Conselhos Estaduais.

“Art. 34. O curriculo das duas primeiras séries
do 1.° ciclo sera comum a todos os cursos do ensino
médio, no que se refere 4s matérias obrigatérias.”

Deveria ser parigrafo do artigo anterior porque abre exce-
¢do ao que néle é estabelecido.

“Art. 35. O ingresso na primeira série do 1.°
ciclo dos cursos de ensino médio depende de aprova-
¢do em exame de admissdo, em que fique demonstrada
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satisfatoria educacdo primaria, e de prova de ter o
aluno onze anos completos, ou a completar no correr
do ano letivo.”

A expressio “a completar” ndo é lidima linguagem portu-
guésa. Pelo menos numa lei, é melhor eviti-la.

“Art. 37. Na organizacio do ensino de grau
médio serio observadas as seguintes normas:

I — periodo letivo com a duragdo minima de du-
zentos dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluindo
o tempo reservado a provas e exames;”

curso superior tem ano letivo menor do que os cursos de grau
médio.

Um confronto com o item 4.° do art. 63 evidencia que o
Nio parece ter fundamento pedagégico essa diferenca.

“II — cumprimento integral dos programas ela-
borados tendo em vista o periodo de trabalho escolar;”

A leitura cuidadosa do inicio do artigo 37 em conjunto com
ésse item revela grave defeito de redagdo, a saber:
“tendo” estd sem sujeito.

: 0 verbo

“III — processo educativo que desenvolve a for-
macio moral e civica do educando;”

O processo educativo integral inclui necessariamente a edu-
cacdo fisica, sébre a qual ndo existe uma palavra sequer em
todo o projeto.

“VII — a expedicdo de certificados de conclusao
de séries e cursos;”

Expedicio de certificados de conclusdo de séries e cursos
nio é norma de nenhum sistema ou tipo de ensino.

“VIII — estabelecimento, no minimo, de 24 horas
por semana para o ensino de disciplinas e praticas edu-
cativas.”

Parece indispensavel estabelecer também o méaximo de horas
por semana.
“Art. 38.

A apuracio do rendimento escolar
ficara a cargo dos estabelecimentos de ensino.
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§ 1.° Na avaliagdo do aproveitamento do
aluno preponderardo os resultados alcangados, du-
rante o ano letivo, nas atividades escolares, assegura-
das ao professor, nos exames e provas, liberdade de
formulacdo de questdes e autoridade de julgamento.

§ 2.2 Os exames serdo prestados perante
comissdo examinadora formada de professores do
préprio estabelecimento e, se &ste fér particular, sob
a fiscalizacdo do inspetor.”

Os preceitos désse artigo seriam aceitaveis se adotado o
regime de exame de Estado, pelo menos para as provas finais
de cada disciplina, isto é, para o exame final de cada disci-
plina em cada série.

“Art. 29. Respeitadas as disposicoes desta lei,
caberd a cada estabelecimento de ensino:

@) organizar livremente a distribuicio das dis-
ciplinas obrigatérias fixadas para cada curso, dando
especial relévo ao ensino de portugués;”

Fala-se ai em organizar livremente a distribuicio das dis-
ciplinas obrigatérias. Como? Pelas séries? Mas em ocuantos
anos de estudos? Por outro lado, as duas grandes disciplinas do
espirito slo, sabidamente, a lingua nacional e a matematica.
Seria o caso, portanto, de fazer referéneia a essa segunda dis-
ciplina, que é, como a primeira, das mais mal ensinadas em
nosso pais. Sobretudo, conviria tornar mais eficaz a importante
recomendagao.

“b) escolher livremente até duas disciplinas op-
tativas para integrar o curriculo de cada curso;”

O verbo “integrar” deve ir para a terceira pessoa do plural,
J& que dessa pessoa e désse nimero é o seu sujeito.

“d) adctar curriculos e métodos préprios para
a escola experimental, cujo funcionamento fica sujeito
4 autorizacdo das autoridades do ensino.”

E incompativel com qualquer linguagem decente a tautolo-
gia “autorizacio das autoridades”.

“Art. 41. O dirvetor da escola deveri ser edu-
cador qualificado e ter dado prova de capacidade peda-
gogica.”
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A redagido é fraca e o conceito da primeira ora¢io é repe-
tido na segunda. Se é qualificado, o diretor deve ter dado prova
de capacidade pedagdgica; se o deu, deve ser qualificado.

“Art. 42. Cada estabelecimento de ensino médio
dispord em vregimento interno ou estatutos sébre a
organizacio, a Constitui¢dio dos cursos, e o seu regime
administrativo, disciplinar e didatico.”

Redacdo também merecedora de alteracdo. Entre outras
coisag, por que adotar velho cliché e falar em regimento interno,
quando ndo ha, nunca houve regimento externo?

“Art. 44, No 1.2 ciclo serio ministradas nove
disciplinas.

§ 2.0 Sera ohrigatério para as alunas o ensino de
formacgio familiar.”

E imprescindivel melhorar a redacéo, pois a expressio “ensi-
no de formacio familiar” é inaceitavel, sendo duvidoso que so6-
mente estudantes do sexo feminino devam ter formacdo prépria

7

da familia, que é o que o adjetivo parece sugerir. ..

“Art. 45. O ciclo colegial compreenderd dois
periodos: o primeiro de duas séries, e o segundo de
uina série, denominada pré-universitaria, com curriculo
diversificado visando ao preparo dos alunos para os
cursos superiores.”

Convéra climinar “denominada pré-universitaria”, pois ésse
adjetivo é de formacdo popular e, além disso, a expressdo &
desnecessiaria no contexto. E pelo menos duvidoso o uso do
gerindio “visando”.

“8 20 A série pré-universitiaria poderd ser mi-
nistrada em colégios universitarios (art. 67, § 2.°) e
compreenderd, no minimo, quatro e, no maximo, seis
disciplinas.”

Seria conveniente substituir o adjetivo “pré-universitaria”
por “a 3.2 série”. A raziio é a mesma constante do comen-
tario ao art. 45.

Capitulo 3.° — Observem-se as seguintes faltas neste Capi-
tulo: fixacdo dos curriculos, indicagdo do 6rgdo que preparari
os programas, referéncia a cursos praticos, cursos de aperfei-
coamento, de continuacio etc.
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“Art. 47. Os cursos industrial, agricola e comer-
cial serdo ministrados em dois ciclos: o ginasial, com
a duracio de quatro anos, e o colegial, de trés anos.

§ 1.° As duas ultimas séries do 1.2 ciclo
incluirdo, além das disciplinas especificas de engino
téenico, quatro do curso ginasial secundario, sendo
uma optativa.

§ 22 0 209 ciclo incluird, além das disciplinas
especificas do ensino técnico. cinco de curso colegial
secundério, sendo uma optativa.”

A adoc¢io de novas denominagdes para os cursos bésicos e
para os seus segundos ciclos afigura-se defeituosa, isto é, pleonéis-
tica porque curso ginasial e curso colegial sdo sempre secundarios,
pelo menos em nosso pais. Além disso, as novas denominacées
criardo confusio desnecessaria e nédo darao o resultado desejado,
porque nio é por meio de palavras que se prestigiam cursos de
qualquer natureza. (Tudo indica que se procura denominar se-
cunddrios os cursos técnicos de grau médio para o efeito de
atrair para éles maior nimero de candidatos.)

Observe-se, quanto & redacdo, que em “os cursos industrial,
agricola e comercial” a concordancia é evitada por muitos escri-
tores de nota e censurada por autoridades importantes. E il6gica
e soa mal.

Cabe ainda esta indagacio: Por que ndo foi transferido ao
Ministério da Educagio o ensino ministrado nos estabelecimentos
subordinados aos Ministérios militares? Por que somente o
Ministério da Agricultura serid despojado do ensino que ora lhe
cabe dirigir?

“Art. 49. As emprésas industriais sdo obriga-
das a ministrar, isoladamente ou em cooperacéo, apren-
dizagem de oficios e técnicas de trabalho aos menores
seus empregados.”

A expressdo “em cooperagdo” ¢ ambigua. Cooperacio com
que ou com quem? De umas emprésas com as outras? Parece
que se trata de cooperacio com o SENAI e com o SENAC, con-
forme o caso, e isto é que deve ser dito.

Parece haver confusdo entre os dois cursos e suas nature-
zas, pois a expressio “de oficios e téenicas” sdomente se aplica
no ensino industrial.

“Art. 51. A formacdo de docentes para o ensino
primério se fara:

«) em ginisios normais, de quatro séries anuais,
onde além das disciplinas obrigatérias do curso se-
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cunddrio ginasial serd ministrada preparacdo peda-
gbégica;

b) em colégios normais. de trés séries anuais, em
prosseguimento ao normal ou secundirio ginasial.”

Antes de mais nada, é deficiente a pontuacio da alinea a.

As novas designacdes “ginasios normais” e “colégios nor-
mais” ndo parecem adequadas. O mais importante porém é que a
lei nova néo se prevalece da sua prépria oportunidade para trans-
formar as casas de formacgio do magistério primario em institui-
¢oes exclusivamente profissionais, isto &, saturadas do sentido
de formagdo magisterial, isolando-as do curso secundario, que
deve ser feito em outras institui¢ées, ou, pelo menos, imprimindo,
desde o inicio, sentido de formacdo profissional as disciplinas
bésicas do curso secundario adotadas como fundamento dos cur-
sos do ensino normal. Em suma: o que se faz nas instituicdes
que preparam professdres de grau secundario deve ser feito tam-
bém nas institui¢fes destinadas a formacdo de professdores de

grau primario.

“Art. 52. Os ginasios normais expedirio o di-
ploma de regente de ensino primario; os colégios nor-
mais, o de professor primario.

§ 8. A formacio de professdres, orientadores
e supervisores para as escolas rurais primérias podera
ser feita em estabelecimentos especiais que lhes pre-
servem a sua integracio no meio.”

Suprimir “lhes” ou “a sua”. Tal como esti, a expressio
& pleonastica ou excessiva, sobretudo para uma lei.

“Art. 53. Os que se graduarem nos cursos refe-
ridos nos arts. 51. 52 e 53, em estabelecimentos
oficiais ou particulares reconhecidos, terao igual di-
reito a ingresso no magistério primario, oficial ou
particular, ressalvadas as provas seletivas que forem
de todos exigidas.”

Parece haver engano na citagao do art. 53 no préprio artigo
que tem &sse numero, pois nem faz éle referéncia a cursos, nem
seria possivel que se citasse a si préprio.

Seria prudente ressalvar os direitos dos alunos matriculados
na data da lei em estabelecimentos oficiais e, por igual, estabe-
lecer 0 exame de Estado, que é o Gnico meio idéneo de que os
podéres publicos poderdo socorrer-se para o efeito de verificar
as condic¢bes de preparo dos professdres primarios.
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Seria facil a adogdo de medidas que classificassem ésses pro-
fessdres primarios logo ao término do curso, mediante exames
de Estado, evitando-se as exigéncias de provas para o efeito de
nomeacao.

“Art. 55. O provimento efetivo em cargo de
professor, nos estabelecimentos oficiais de ensino mé-
dio, se faréd por meio de concurso de titulos e provas
em que s6 se poderdo inscrever os graduados pelas
escolas e cursos referidos no artigo anterior.

Art. 56. O magistério nos estabelecimentos par-
ticulares de ensino médio s6 podera ser exercido por
professéres registrados no 6rgao competente.”

Esses artigos parecem ambos mal situados no Capitulo IV,
pois nada tém que ver com a formacido do magistério.

“Art. 7. A formacdo do orientador educacio-
nal seré feita em cursos espaciais, que atendam as con-
di¢des relativas ao grau e ao tipo de ensino a que
se destina.”

Onde estd “condigdes relativas ao” escrever-se-ia melhor
“eondicao do”.

“4rt. 58, Nas Taculdades de Tilosofia serd
criado, para formacio de orientadores educacionais do
ensino médio, curso especial a que terfio acesso 08
licenciados em pedagogia ou filosofia. com estigio
minimo de trés anos no magistério.”

Parece que os cursos de filosofia nfio preparam alunos com
capacidade que lhes dé direito & matricula em cursc destinado
a formacdo de orientadores educacionais. Muito mais razoavel
seria dar o direito de acesso aos licenciados em psicologia. Por
outro lado, e isso é mais grave, sem apreciacio da personalidade
dos candidatos em testes e entrevistas. é uma temeridade o seu
ingresso em curso que pretende habilitar para o exercicio de
funcgGes tdo delicadas como essas de orientador educacional.

“Art. 60. O ensino superior tem por objetivos
a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e
artes, e a formacdo de profissionais cujo preparo
reclame estudos mais avancados que os de grau mé-
dio.”
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Parecem desnecessarias as expressbées “cujo” e “médio”.

“Art. 62. Os diplomas expedidos pelas univer-
sidades ou pelos estabelecimentos isolados de ensino
superior serdo validos em todo o territério nacional.”

Permite a validade de diplomas expedidos por instituicdes
nio reconhecidas e até néo autorizadas a funcionar. Nzo pode
ser mantido com a redacdo adotada. E perigosa a amplitude
désse artigo.

“Art. 63. Nos estabelecimentos de ensino supe-
rior serdo observadas, quanto ao regime didatico e
escolar, as seguintes normas:

I) Os cursos ministrados no estabelecimento po-
dem ser:

a) de graduacio, abertos & matricula de candi-
datos que hajam concluido o segundo periodo do ciclo
colegial ou téenico-colegial, ou equivalente, e obtido
classificacdo em concurso de habilitagio;

b) de poéds-graduacdo, abertos a matricula de
candidatos que hajam concluido o curso de graduacio
e obtido o respectivo diploma;

¢) de especializacio, aperfeicoamento e exten-
sdo, abertos ao pliblico, ou a candidatos com a capa-
citacio que vier a ser exigida.

II) O curriculo minimo e a duracio dos cursos
que habilitem & obtencdo de diploma capaz de assegu-
rar privilégio para o exercicio da profissdo liberal ou
admissdo a cargos publicos, serdo fixados pelo Con-
selho Federal de Educagdo. A modificacdo do cur-
riculo ou da duracio de qualquer désses cursos, em
um ou mais estabelecimentos, proposta por alguma uni-
versidade, depende de aprovacio prévia do mesmo
Conselho, que terd a faculdade de revoga-la, se os resul-
tados obtidos nio se mostrarem vantajosos para o en-
sino.”

Quanto & alinea b, eliminar, por desnecessirias, as pala-
vras “concluido o curso de graduacdo” K evidente que, se o
candidato obteve o diploma, econcluiu o curso. A redacido poderia

ger: de pés-graduacio, abertos & matricula de candidatos que
hajam obtido o diploma do curso de graduagéo.

Quanto a alinea ¢, parece mal escolhida a palavra “capa-
citacdo” em vez de “capacidade™ ou outra equivalente.



54 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

3

N&o apenas isso: é imperioso alterar téda a redacdo, pois
niao se sabe o que ésse dispositivo pretende significar. Qual é
a distin¢fio entre piblico e candidatos? N&o gerid também can-
didato o publico em geral, que pretenda matricular-se num dos
cursos? Por que de alguns candidatos, que nio se esclarece
quais serdo, mas que =ao diferentes do publico, se exigiri “capa-
citacdo”? Por outro lado, por que razdo do piublico nio se
exigird nada? Ou seri que ésse plblico s6 podera matricular-se
nos cursos de extensio e para a matricula nesses nio se fara
nenhuma exigéncia? Em resumo: redacdo deficiente, que abre
margem a varias interpretagdes.

Quanto ao item II, parece desavisado permitir que o cur-
riculo minimo e a duracdo dos cursos sejam fixados indepen-
dentemente da audiéncia das entidades de classe representativas
das varias profissdes.

Conviria ainda substituir a expressio “por alguma univer-
sidade”, que parece pouco prépria no contexto.

“V) Sera obrigatéria, em cada estabelecimento,
a freqiiéncia de professéres e alunos, bem como a exe-
cugdo dos programas de ensino:

a) ficara privado do direito de prestar exames
o aluno que deixar de comparecer 2 um minimo de
aulas e exercicios previstos no regulamento;

b) o estabelecimento devera promover, ou qual-
quer interessado poderi requerer o afastamento tem-
porario do professor que deixar de comparecer, sem
justificacdo, a 25% das aulas e exercicios ou nio mi-
nistrar pelo menos 3/4 do programa da respectiva
cadeira;

¢) a reincidéncia do professor na falta prevista
na alinea anterior importar4, para os fins legais, em
abandono do cargo.”

Em primeiro lugar, é defeituosa a pontuacdo do final do
item citado, isto & nfo tém cabimento os dois pontos usados,
convindo completar o periodo por forma que sejam levadas em
consideracdo as alineas que se seguem.

Em segundo lugar, poderia ser melhor a redagdo da ali-
nea b.

Em terceiro lugar, o direito que. na alinea b, se assegu-
ra a qualquer interessado, de requerer o afastamento do pro-
fessor, é amplo demais e dara lugar a grandes dificuldades na
vida escolar.
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Em quarto lugar, parece inconstitucional o dispositivo da
alinea ¢, pois ndo é possivel deixar de considerar que os nomea-
dos por concurso sé podem ser exonerados apés sentenca judi-
ciaria, e os estdveis, mediante processo administrativo.

Em quinto lugar, ndo se compreende que dispositivos de
tal natureza nfo tenham sido adotados também em relagio aos
professéres dos estabelecimentos de grau médio. Por que tra-
tamentos tido diferentes?

“Art. 64. O ensino das disciplinas obrigaté-
rias dos cursos de graduagfio seri ministrado por pro-
fessor catedrético nomeado por concurso de titulos e
provas, ou transferido de outro estabelecimento, onde
tenha sido nomeado apés concurso equivalente.

§ 3. Nao é permitida, no mesmo estabeleci-
mento, a acumulagdo, por um mesmo professor, do
ensino de duas ou mais disciplinas, salvo em caso
de substituicdo temporéria, pelo prazo maximo de dois
anos, ou de cursos de pés-graduagio, especializacio,
aperfeicoamento e extensao, sujeitas a rodizio de pro-
fessbres.

§ 4.° Os estabelecimentos de ensino superior sio
obrigados a abrir, de dois em dois anos, pelo menos,
concursos para a docéncia livre das disciplinas lecio-
nadas por professor catedratico, e a assegurar ao
docente livre o direito de reger curso paralelo, equi-
parado ao de catedritico, substituindo-o em caso de
impedimento ou de vaga, observado o rodizio anual.”

Quanto ao artigo, leia-se “para o qual” no ponto em que se
encontra a palavra “onde”. Nomeia-se alguém pare um esta-
belecimento e ndo num estabelecimento.

Relativamente ao § 3.°, cabem éstes reparos: é demasiada
a expressio “por um professor”, porque soOmente professor
acumula citedras; em lugar de “ensino de duas ou mais disci-
plinas” deve ser usada a expressio “de catedras”, sendo inutil
dizer duas ou mais porque ndo ha acumulacio de uma catedra;
é ambigua e, segundo tudo indica, imprépria a palavra “sujeitas”,
porque, por um lado, ndo se sabe a que é que &ésse adjetivo se
refere realmente e, por outro lado, se afigura impropriedade
dizer que cursos de qualquer natureza estdo sujeitos a rodizios
de professdres.

Quanto ao § 4.°, ndo se levou em consideragio que o curso
paralelo nio pode ser assegurado sem atender-se ao volume da
matricula e aos direitos do catedratico. Graves situa¢des pode-
rao surgir da manutencdo désse dispositivo.
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“Art. 65. O concurso de titulos e provas a que
se submeterdo os candidatos a catedra, nos estabele-
cimentos de ensino superior. obedecera as seguintes
normas:

I — idoneidade intelectual comprovada por diplo-
ma de curso superior onde se ensina a matéria em con-
curso ou pela publicacdo ou realizacao de obra, com
ela relacionada, que demonstre, a juizo da Congrega-
cdo, a plena capacidade do candidato;

II — idoneidade moral, julgada pela Congregacéio
antes de realizadas as provas;

IIT — julgamento do concurso por comissio cons-
tituida de professdres catedriticos do estabelecimento
e, em maioria, por especialistas estranhos ao corpo
docente, eleitos pelo érgdo de administracio designa-
do no regulamento ou nos estatutos;

IV — apreciacido pela comissao julgadora dos
titulos dos candidatos e atribuicio de notas que ex-
primam o seu julgamento comparativo;

V — prestacio de provas publicas, compreendendo
defesa de tese original, da exclusiva autoria do can-
didato e mais duas provas, uma das quais sera dida-
tica e a outra podera ser escrita ou préatica, conforme
a natureza da cadeira;

VII — limitacdo do resultado do concurso i sele-
c¢do do candidato para a vaga existente, ndo se veri-
ficando em relacdo aos demais qualquer outorga de
titulo ou de grau de aprovacio.

§ 1. Verificando-se vaga de professor catedra-
tico, ou criagdo de nova cadeira, a Congregacido abrira
concurso de titulos e provas ou provera a cadeira por
prazo nio superior a trés anos. mediante contrato. O
concurso sers aberto por edital, pelo prazo minimo de
um ano, podendo, nos primeiros trinta dias, qualquer
professor catedratico da mesma disciplina em outro
estabelecimento candidatar-se & transferéncia median-
te simples concurso de titulos.

§ 2.9 O concurso de titulos para transferéncia
de professdres sera julgado por comissio constituida
na forma da alinea III, reabrindo-se o prazo do edital
se a comissdo opinar contra a transferéncia, ou se o
seu parecer favorivel ndo for aprovado pela Congre-
gacao.
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§ 3. Ascongregacdes que nio disponham de pro-
fessores catedriticos em ntmero suficiente para pra-
ticar os atos regimentais relativos aos concursos serio
integradas, para ésse fim, por catedraticos de outras
escolas, eleitcs pelo Conselho Universitirio, ou, em se
tratando de estabelecimento isolado, pelo Conselho Fe-
deral ou Istadual de Educacdo.”

Item I: Que deve ser entendido pela expressio “realizacdo
de obra”? A inovacio parece perigosa pela sua gencralidade.

Item TI: Como haveria a Congregacio de julgar a ido-
neidade moral depois de realizadas as provas? Nio deve, po-
rém, ser esquecido que fato novo e grave pode surgir contra a
idoneidade moral do candidato apds a realizacio das provas.

Jtem III: Nao ha vantagem em nio manter o nimero
de trés especialistas estranhos ao corpo docente, como determina
a lei em vigor.

Item IV: Suprima-se a palavra “comparativo”, por int-
til.

Item V: Substitua-se “compreendendo” por “que com-
preendam?”,

Item VII: Ainda deixando de lado a impropriedade da
expressio “outorga de grau de aprovacio”, indefensavel em qual-
quer escrito, mormente numa lei, ésse dispositivo é um despro-
pésito. Realmente, ndo se justifica que apenas o candidato apro-
vado obtenha nota. Todos os candidatos devem ter conheci-
mento do resultado de seus esforgcos. O publico tem, por igual,
o direito de conhecer tdédas as notas e confronta-las. Se o que
se pretende é impedir que os candidatos aprovados em segundo
e terceiro lugar, por exemplo, pleiteiem, com base nessa apro-
vacdo, nomeacdo para outra catedra, diga-se: Os resultados de
cada concurso serdo validos exclusivamente para a nomeagido do
candidato classificado em primeiro lugar. Ou apenas: A vali-
dade do concurso extingue-se com a nomeagio do candidato clas-
sificado em primeiro lugar.

Anote-se, finalmente, que processo de concurso niao é maté-
ria de uma lei de diretrizes e bases.

“Art. 66. Nenhuma faculdade de filosofia, cién-
cias e letras funcionari inicialmente com menos de
quatro de seus cursos de bacharelado abrangendo obri-
gatdoriamente as secbes de filosofia, ciéncias e letras.”

Onde esta “abrangendo” fora melhor “que abrangerio.”
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“Art. 67. As universidades se constituem pela
reunido, sob administracdo comum, de cinco ou mais
estabelecimentos de ensino superior um dos quais deve
ser uma faculdade de filosofia.

§ 3.° O ensino nas universidades é ministrado
nos estabelecimentos e nos 6rgios complementares,
podendo o aluno inscrever-se em disciplinas lecionadas
em cursos diversos, se houver compatibilidade de
horarios e ndo se verificar inconveniente didatico, a
juizo da autoridade escolar. Ao Conselho Univer-
sitario compete estabelecer as condi¢Ges de equivaléncia
entre os estudos feitos nos diferentes cursos.”

Quanto ao artigo, falta virgula apés “superior”.

Quanto ao § 3.°, parece desnecessario afirmar que nas
universidades o ensino é ministrado nos estabelecimentos e nos
6rgios complementares, pois ndo ha outros locais em que isso
possa verificar-se.

“Art. 68. As universidades gozardo de autono-
mia didatica, administrativa e financeira.

§ 3. A autonomia financeira consiste na facul-
dade:

a) de administrar o seu patriménio e déle dis-
por, na forma prevista no ato de constitui¢cio, ou nas
leis federais e estaduais aplicdveis;

¢) de organizar e executar o orcamento anual
de sua receita e despesa, devendo os responsaveis pela
aplicacdo de recursos prestar contas anuais.”

A leitura do § 3.° e da alinea ¢ em conjunto pdoe em evidén-
cia que a redacao é defeituosa: A autonomia financeira con-
siste na faculdade de administrar o sex patriménio. De quem?
E claro que se trata de patriménio da universidade. Mas o que
ai estd é uma definicio e nio se pode redigir dessa forma.
Deve ser: A autonomia consiste na faculdade, que tem a uni-
versidade, de administrar o seu patriménio, ete.

Na alinea ¢ do mesmo § 3.9 a fim de evitar a repeticdo
“anual” — “anuais”, seria de bom aviso substituir “anuais” por
“anualmente”.

“Art. 69. As universidades oficiais serdo cons-
tituidas sob a forma de autarquias ou fundacdes; as
universidades particulares, sob a de fundag¢des ou asso-
ciacdes. A inscri¢io do ato constitutivo no Registro
Civil das pessoas juridicas serd precedido de autori-
zacdo por decreto do Govérno Federal e Estadual.”
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Nao pode ser “por decreto do Govérno Federal e Estadual”,
pois ndo ha Govérno que seja as duas coisas ao mesmo tempo.
Parece que deveria ser: “por decreto do Govérno Federal ox do-
Govérno Estadual”.

Art. 70. Sem prejuizo das situacdes juridicas
j4 constituidas, os recursos orgamentarios que a Unido,
os Estados e os Municipios consagram a4 manutencio
das respectivas universidades terdo a forma de dota-
¢Oes globais, fazendo-se no orcamento da universidade
a especificacdo e a aplicag¢do.”

Primeiramente, ésse artigo afigura-se inconstitucional; se-
gundo, pode desestimular a contribuicio dos Estados e Munici-
pios em razdo de tornar-se impossivel a concessdo de recursos
na forma desejada por aquéle que a oferecer; terceiro, nfio parece
possivel o uso do mesmo verbo (“fazendo-se”) com as duas pa-
lavras (“especificacdo™ e “aplicacdo”). Como fazer, no orga-
mento, ¢ aplicagio de dotacdoes? O que se faz é estabelecer, de-
terminar, definir, fixar, ete. tal aplicacdo; quarto, convém que
“especificagdo” e “aplicacdo” sejam acompanhadas de um adie-
tivo como “necessario”, “indispensavel”, “conveniente”, etec.

“Art. 71. O ensino publico superior, tanto nas
universidades como nos estabelecimentos isolados, sera
gratuito para quantos provarem falta ou insuficién-
cia de recursos (art. 168, II da Constituicio). A
gratuidade seri concedida mediante b6lsas de estudo
correspondentes ao custo efetivo do ensino, de acordo
com a estimativa resultante do orgamento em vigor.”™

Pode ser suprimida a palavra “superior”. Em vez de “esti-
mativa resultante” afigura-se melhor “estimativa constante”.

“Art. 72. O Conselho Federal de Educz¢do. ap6s
inquérito administrativo, podera suspender, por tempo
determinado, a autonomia de qualquer universidade,
oficial ou particular, por motivo de infringéncia desta
lei ou dos préprios estatutos, chamando a si as atri-
bui¢bes do Conselho Universitdrio e nomeando um
reitor pro tempore.”

1.° — Por nao ser vernicula, a expressao pro tempore deve
vir em italico.

2.° — O deploravel neologismo “infringéncia” podera ser
substituido, com vantagem, por “infracio”.
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3.0 — Sendo o Conselho Federal de Educagdo 6rgdo consul-
tivo e deliberativo, mas nfo executivo, afigura-se demasia con-
ferir-lhe a atribuiciio de suspender a autonomia de universidade,
quer oficiais, quer particulares, e nomear-lhes Reitores. Esses
atos sio atualmente do Presidente da Republica, salvo quanto ao
Reitor da Universidade de Sdo Paulo, cuja nomeacfio é da algada
do Governador désse Estado.

“Art. 74. Os estabelecimentos isolades consti-
tuidos sob a forma de fundacdes terio um Conselho de
Curadores, com as fungdes de aprovar o orcamento
anual, fiscalizar a sua execug¢éo e autorizar os atos do
diretor que ultrapassem os limites da simples gestao.”

Tem-se a impressdo de que onde se 18 “autorizar” deveria
estar “aprovar”. Por outro lado, que deve ser entendido por
“atos que ultrapassem os limites da simples gestdo”? Se se
deseja significar atos nao previstos no regulamento do esta-
belecimento, diga-se logo precisamente isso.

“Art. 76. A educacdo de excepcionais, embora
especializada, deve enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, observados quanto possivel os mesmos cur-
riculos e programas, a fim de integra-los na comnu-
nidade.”

A matéria désse dispositivo, puramente técnica, nao deve-
ria figurar no projeto, sobretudo com a redacio que lhe foi
dada, na qual aparece uma incidente (a saber — “embora espe-
cializada™), que é incompativel com o estilo de uma lei.

“Art. 77. Toéda iniciativa privada relativa a
educacdo de excepcionais, que for pelos Conselhos Esta-
duais de Educacio considerada eficiente, recebera, por
parte do Estado, tratamento especial através de bdl-
sas de estudo e empréstimos para investimento em pré-
dios, instalacbes e instrumental. KEssa ajuda podera
chegar & suplementagio de verba e & manutengio total.
respeitada a autonomia pedagdgica e administrativa
do estabelecimento.”

Substituir “através de” por “por meio de”, pois a primeira
Jocucéio é galicismo, tal como estid empregada. Substituir “Ins-
trumental” por “aparelhamento”, pois a primeira palavra nio
tem o sentido que o legislador lhe deu, como se _veri‘fic?r‘z"l am
qualquer diciondrio da nossa lingua. Seu significado & “con-
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junto de instrumentos cirturgicos”, “conjunto de instrumentos
de uma orquestra ou banda”.

Como impor ao Estado essa obrigacdo, sem ferir-lhe a auto-
nomia? Niao seri inconstitucional ésse artigo?

“Art. 79. A assisténcia social escolar sera pres-
tada nas escolas, sob a orientacio dos respectivos dire-
tores através de servico que atenda ao trvatamento
dos casos individuais, & aplica¢do de técnicas do grupo
e 2 organizacgido social da comunidade.”

Substituir “através de” por “mediante” ou “por meio de”
pela razfo exposta acima.

“Art. 80. Anualmente, a Unido aplicard ndo
menos de dez por cento, e os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, ndo menos de vinte por cento, das
respectivas receitas de impostos na manutencio e de-
senvolvimento do ensino.

§ 1.° Com nove décimos dos recursos federais
destinados & educacfo, serdo constituidos, em parce-
las iguais, o Fundo Nacional do Ensine Primairio, o
Fundo Nacional do Ensino Médio e o Fundo Nacional
do Ensino Superior. O Conselho Federal de Educacio
elaborard, para cxecugdo em prazo determinado, o
plano de educacao referente a cada Fundo.”

Parece desavisado distribuir os recursos federais em par-
celas iguais pelos trés fundos nacionais de ensino. E impres-
cindivel, ao contrario, estudar e hierarquizar as reais necessi-
dades dos varios ramos do ensino e equilibra-las com as possi-
bilidades dos varios fundos.

Por motivos ébvios, ao ensino primirio deve ser dada pri-
mazia na distribuicdo de recursos provenientes das fontes cita-
das, tanto mais quanto s6 o Estado pode atender as cxigéncias
populares de matricula na escola comum. Comparem-se as ma-
triculas em estabelecimentos particulares dos trés graus que
citei na introducio. O eminente Prof. Almeida Junior demons-
trou que 48,2% do or¢amento destinado & educagdo do pais sido
gastos para atender péssimamente 4 milhdes de -criancas;
56,8% para dar ensino a 850.000 adolescentes e jovens, que,
havendo ja passado pela escola primaria, continuam ou querem
continuar a estudar, ainda & custa dos cofres publicos. Isso
nao é apenas injusto: é antidemocratico e estupido.
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“§ 20 Qs Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios que deixarem de aplicar a percentagem pre-
vista na Constituicdo Federal para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, nio poderéo solicitar auxi-
lio da Unido para ésse fim.”

Convém considerar a hipétese da impossibilidade por motivo
de forca maior. Por exemplo: casos de inundacbes e outras
calamidades ptblicas que absorvem as rendas totais dos muni-
cipios ou dos Estados. Néo incluo o Distrito Federal, como a
lei o faz inadvertidamente, porque Brasilia funcionara sob regi-
men inteiramente diverso do atual Distrito Federal, e a UniZo
ndo podera negar-lhe auxilio, uma vez que é a ela que caberi
a manutencio do seu ensino. Finalmente, onde se & “fim”
deve ler-se “fins”.

“Art. 81. A aplicacdo dos recursos destinados
4 educacgdo, pela Unido, pelos Estados, Distrito Fede-
ral e Municipios, obedeceri aos planos estabelecidos
pelo Conselho Federal e pelos Conselhos Estaduais de
Educac¢io, de modo a assegurar:

1.2 O acesso a escola do maior nimersc possivel
de educandos.

4.° O desenvolvimento das ciéncias. letras e artes
através das universidades. estabelecimentos isolados de
ensino superior e institui¢bes culturais.

§ 1.° Siao consideradas despesas com o ensino:

¢} as do aperfeicoamento de professéres, incen-
tivo & pesquisa, e reunido de congressos no ambito de
ensino;

d) as de administracdo federal, estadual ou mu-
nicipal de ensino, inclusive as que se relacionem com
atividades extra-escolares de finalidade educativa ime-
diata.”

A primeira observacio que se impde é a da necessidade de
estabelecer prioridade para o ensino primario. A expressdo “de
modo a assegurar” deveria ser substituida por “de modo que
assegure”.

Ttem 1.° — Esta em flagrante contradicdo com o ar’g. 217,
que manda se proceda 3 chamada anual da populagio em idade
escolar para matricula na escola priméria.

Item 4. — Corrigir a locug¢do “através das”.
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Alinea ¢ do § 1.° — A expressido “congressos no ambito
de ensino” néao pode ser mantida pela impropriedade que encerra
(por que ndo dizer congressos de ensino?) e porque é demasia-
damente ampla e abrangeri, por exemplo, quaisquer congressos
de estudantes, muitos dos quais sdo caros e iniiteis.

Alinea d — Impde-se a pergunta: Que pretende o legis-
lador significar com “atividades extra-escolares de finalidade
imediata”?

“Art. 82. A Uniao proporcionars recurscs a edu-
candos que demonstrarem necessidade e aptidio para
estudos, sob duas modalidades:

@) financiamento para reembélso dentro de pra-
zo variavel, nunca superior a quinze anos.”

A expressao “sob duas modalidades” nfio parece boa. Seria,
talvez, menos ma esta redagdo: A Unifio proporcionara duas
modalidades de recursos a educandos, ete...

“§ 3. Os Conselhos Estaduais de Educacio, ten-
do em vista ésses recursos e os estaduais:

a) fixardo o nimero e os valores das bolsas, de
acdrdo com o custo médio do ensino nos Municipios
e com o grau de escassez de ensino oficial em relagio
4 populacdo em idade escolar;

b) organizarao as provas de capacidade a serem
prestadas pelos candidatos, sob condi¢Ges de autentici-
dade e imparcialidade que assegurem oportunidades
iguais a todos.”

Este dispositivo impde aos Conselhos Estaduais normas de

acdo e afigura-se inconstitucional.
Alinea a — “O grau de escassez de ensino oficial” é expres-

sdo que convém substituir.

Alinea b — Convém corrigir “a serem prestadas”. Aliés,
bastaria dizer: “Organizardo as provas de capacidade dos can-
didatos.”

“8 4.9 As bbdlsas aos alunos do curso primério
serdo concedidas sem carater competitivo, quando, por
falta de vagas, nfo puderem ser matriculados nos es-
tabelecimentos oficiais.”

2

O adjetivo “competitivo” é suspeito. Niao estd registrado
em nenhum dicionario, isto é, néo estd ainda consagrado, e seria
melhor néo usi-lo numa lei.
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“Art. 83. A Unido dispensard a sua cooperagio
financeira ao ensino piiblico, estadual e municipal, e
ao ensino particular:

b) sob a forma de assisténcia técnica, visando
ao aperfeicoamento do magistério, & pesquisa peda-
gbgica e 4 reunifio periddica de congressos e semi-
narios no admbitc do ensino;

¢) sob a forma de financiamento a estabeleci-
mentos mantidos pelos Estados, Municipios ou parti-
culares, para a compra, construcio ou reforma de pré-
dios escolares e respectivas instalagdes e equipamen-
tos.”

Ao artigo 83 valera a pena acrescentar, onde convier, a ex-
pressdo “mediante convénios.”

Na alinea b, seria vantajoso substituir per expressio apro-
priada “congressos e seminarios no 4mbito do ensine”. Tor que
ndo dizer simplesmente congressos e seminarios de ensino ou
educagio?

Na alinea ¢, talvez convenha trocar o anglicismo ‘“‘equipa-
mentos” (que, por sinal, parece nao ter plural) por “aparelha-
mento”,

“Art. 84. O Conselho Federal de Educacio e os
Conselhos Estaduais de Educacfio, na esfera de suas
respectivas competéncias, envidario esforcos para me-
lThorar a qualidade e elevar os indices de produtividade
do ensino em relacdo 20 seu custo:

a) publicando anualmente as estatisticas do ensi-
no e dados complementares, de modo a orientar a ela-
boragdo dos planos de aplicacio de recursos para o
ano subseqiiente;

b) estudando a composicio de custos de ensino
publico e propondo medidas adequadas para ajusta-lo
ao melhor nivel de produtividade.”

Antes de mais nada, afigura-se muito impréprio o uso da
palavra “produtividade”, de referéncia aos resultados do ensino.
“Eficacia”, “eficiéncia”, “rendimento” sdo, entre muitos outros,
08 vocabulos adequados. Por que escolher logo o pior?

A vista do contetido déste artigo, o Ministério da Educacdo
e as Secretarias de Educacio dos Estados ficarao sem as suas
tarefas essenciais.

Alinea ¢ — A funcdo nela especificada cabe essencial-
mente ao IBGE, nio parecendo util transferi-la para os Con-
selhos ou repeti-la por intermédio déles.
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Alinea b — E essencial que o estudo a que se refere éste
dispositivo, abranja o dado mais relevante de todos — a quali-
dade do ensino. Vale ainda assinalar que essa func¢do é do
INEP, é6rgdo devidamente aparelhado para exercé-la. Substi-
tuir a palavra “produtividade”,

t duvidoso que sejam &sses os meios tnicos e os mais efi-
cazes para atingir os objetivos désse art. 84.

“Art. 86. O Ministério da Educacio e Cultura
mantera, enquanto necessario, o registro de profes-
sores habilitados para o exercicio do magistério de
grau médio.”

Nio ha razdo nenhuma para que niio se mantenha o registro
de professores, que seri sempre necessario, quando mais nio
seja, para efeitos estatisticos. Assim, suprima-se “enquanto
necessario” ou, melhor, substituam-se essas palavras por “atua-
lizado” ou “em dia”.

“Art. 90. Os diplomas de curso superior, para
que produzam efeitos legais. serdo préviamente regis-
trados em 6rgéos do Ministério da Educagio e Cultura,
enquanto nao for regulada em lei prépria a disposigdo
do artigo 5.°, item XV, letra p, da Constituicdo.”

Nio é clara a razido pela qual se pretende fazer cessar o
registro de diplomas no Ministério da Educac¢io depois da regu-
lamentacdo da letra p do item XV do artigo 5.° da Constitui¢ao.
Valem aqui os mesmos argumentos aduzidos em favor da manu-
tencio do registro de professbres, e mais 8ste: o exercicio da
profissdo depende, liminarmente, da autenticidade dos cursos fei-
tos pelo proprietirio do diploma; sdmente depois de apurada
essa autenticidade é que se torna possivel o registro para o
efeito do exercicio profissional. N&o parece que a regulamen-
tacio daquele dispositivo constitucional venha a tornar dispen-
sivel o registro do diploma, a menos que se pretenda facilitar
abusos de varia natureza, em que o nosso pais é useiro e vezeiro.

“Art. 91. Os diplomas e certificados estrangei-
ros dependerdo de revalidacfio, salvo convénios cultu-
rais celebrados com paises estrangeiros.”

Nio deve ser perdida a oportunidade de uma lei nova para
corrigir as demasias que o nosso nacionalismo cego impde, desde
1934, aos estrangeiros que pretendam exercer profissées liberais
entre nés. Por outras palavras: cogite-se de estabelecer pre-
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ceitos novos para revalidagio de diplomas e certificados, dis-
pensando-a quando fér notériamente idéneo o .estabelecimento
que houver expedido tais diplomas e tais certificados e sempre
que estiver abaixo das nossas necessidades o niimero de nacio-
nais capazes de exercer as profissbes a que se refiram aquéles
documentos. .
“Art. 93. Os DPodéres Publicos instituirdo e
amparardo servicos e entidades, que mantenham na
zona rural, escolas ou centros de educacio, que favo-
recam a integracéo do homem no meio e o encaminhem
a atividades profissionais reclamadas pela diversidade
das vocagbes individuais.”

Cancelar a virgula apés “rural” ou, de preferéncia, incluir
outra antes de “na”.

Substituir “que favorecam” por “capazes de favorecer”.
Razdo: nfo ha érro de linguagem ai, mas o uso de oracdes subor-
dinadas adjetivas, relativas, atributivas, uma logo apds a outra,
com o pronome relativo que a exercer a mesma funcio, revela
indigéncia de redagdo que uma lei nio deve suportar.

“Art. 94. Os sistemas de ensino de aprendiza-
gem industrial e comercial, administrados pelas enti-
dades industriais e comerciais, nos térmos da legisla-
¢do vigente, serdo submetidos aos Conselhos Estaduais
de Educacio e os dos Territérios ao Conselho Federal
de Educacido.”

Suprimir a expressdo “sistema de ensino” porque mio se
trata de sistema e porque ndo é possivel falar em ensino de
aprendizagem.

“Art. 95. O Poder Piblico estimulara a colabo-
racdo popular em favor das fundacdes e instituicdes
culturais e educacionais de qualquer espécie, grau ou
nivel sem finalidades lucrativas. Aos contribuintes
do impdsto de renda, é facultada a deducido dos auxilios
ou doagGes comprovadamente feitos a tais entidades.”

Substituir “sem” por “que nzo tenham”. Motivo: ficaré
mais claro o entendimento da lei.

“Art. 97. Enquanto os Estados e o Distrito
Federal nido organizarem o ensino médio de acbrdo
com esta lei, ag respectivas escolas continuardo subor-
dinadas a fiscaliza¢do federal.”
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Como se regerio os estabelecimentos particulares, aos quais
a lei ndo faz nenhuma referéncia? Eis uma falha perigosa do
projeto.

“Art. 101. Enquanto nido houver ntiimero sufi-
ciente de professbres primarios formados pelas esco-
las normais ou pelos institutos de educacdo e sempre
que se registre essa falta, a habilitacdo ao exercicio
do magistério se farad por meio de exame de sufi-
ciéncia, realizado em escola normal ou instituto de
educagfo, particular ou oficial, para tanto credenciado
pelo Conselho Estadual de Educacio.

Art. 102. Enquanto nio houver niimero bas-
tante de professdres licenciados em faculdades de filo-
sofia e sempre que se registre essa falta, a habilita-
¢do ao exercicio do magistério se farid por meio de
exame de suficiéncia, realizado em faculdades de filo-
sofia, particulares ou oficiais, para tanto credenciadas
plo Conselho Federal de Educacio.”

Onde se lé “credenciado” e “credenciadas” seria, talvez,
malis apropriado dizer “autorizado” ou “indicado” e “autoriza-
das” ou “indicadas”, porque a primeira palavra, embora muito
comum, nio foi ainda consagrada.

Num e noutro caso, parece excessivo que os exames de sufi-
ciéncia se realizem em qualquer estabelecimento. Teremos uma
reprise espetaculosa do regime da Lei n.° 9-A, que permitiu
a realizacio dos exames de madureza (art. 100 da lei Fran-
cisco Campos) em todos os estabelecimentos de ensino do paifs,
indiscriminadamente, com “jubileu” em massa de todos os anal-
fabetos em tddas as disciplinas, que aspiravam as glérias da
conclusdo do 1.° ciclo do curso secundario e tinham a habilidade
de procurar certos colégios particulares...



A EDUCACAO E A CONSTITUICAO DE 1946

ANisio TEIXEIRA
Diretor do 1I.N.E.P.

Declara a Constituicio de 1946 que a educacdo é direito de
todos; que o ensino primario é obrigatério: que o ensino primario
oficial é gratuito para todos e o ensino ulterior ao primario
sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéneia de recursos.
Ja a Lei Magna de 1934 firmara doutrina idéntica.

Trata-se, como se vé, da instituicdo do direito individual &
escola para todos os brasileiros, que ficam na obrigacio de fre-
qiientd-la no nivel primario. A educacio primaria, em face do
dispositivo constitucional, passa a constituir dever do Estado.
Ja ndo se cuida do poder de estimular e promover a educacio,
mas da imposicao de oferecer facilidades educativas. no nivel pri-
mario, a todos os brasileiros.

Para atender a €sse novo direito dos brasileiros, de exercicio
compulsério, como o do voto e o do servico militar, estatui a
Constituicio que a Uniio, os Estados e os Municipios despendam,
70 minimo, em servigos educacionais uma percentagem da receita
dpg impostos, ou seja, 10%, a Unido, e 20%), os Estados e Muni-
cipios.

A tese que defendemos é a de que a Constituicio, ao fixar
&sse minimo, teve em vista prover para que nio faltassem recur-
sos destinados ao cumprimento da obrigacio do Estado de dar
educac¢do a todos, na escola obrigatéria. que seria a primaria.

Sendo obrigacdo do Estado tornar efetivo o direito, consa-
grado na Constituico, de todos os bracileiros & educacdo priméa-
ria, e, de outro lado, sendo a educacéo ulterior & primaria facul-
tativa e ndo obrigatéria, parece légico que nenhuma despesa
piblica se podera fazer com a educaciio ulterior & primaria,
antes que se tenha dado cumprimento ao dever constitucional de
oferecer a todos educacéio priméria.

Esta compreensido do disposto na Constituicido import?
estabelecer o dever soliddrio da Unido, dos Estados e dos Mur_ll-
cipios no cumprimento dessa obrigacio constitucional p1-iorit:"n‘1a,
ou seja, a de oferecer educacéio primaria a todos os brasileiros.

Conferéncia proferida no Conselho Técnico da Confederagio Nacional
do Comércio.
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Um dever solidario ndo se pode cumprir sem conjugacio
entre si dos esforgos de cada participante, de modo que alguma
forma de entendimento se hd de estabelecer para a satisfacéo
plena e bastante do aludido dever. O parigrafo dnico do art, 170
da Constituigdo pressupfe uma acio assim articulada, ao refe-
rir-se ao carater supletivo do sistema federal de ensino e a
coopera¢do da Unido, por meio de auxilio pecuniirio, para o de-
senvolvimento dos sistemas estaduais de ensino.

I'irmada tal agdo conjugada e solidaria do Municipio, dos
Tistados e da Unido na manutencéo do ensino primario, teremos
de considerar gravados os respectivos recursos minimos, esta-
belecidos pela Constituicdo, para a satisfacio prioritaria désse
dever constitucional, impondo-se a formulacdo, na lei federal
das diretrizes e bases da educac@o nacional, de condicdes para o
exercicio désse esforco e dever conjuntos e solidarios.

Mais de um modo ou alternativa poderia ser escolhido para
a fixacdo de condi¢Ges plausiveis e suficientes ao cumprimento
do dever constitucional do Estado brasileiro, nas suas trés ordens
administrativas, de oferecer educac¢io priméria a todos os brasi-
leiros. O fato de a Constituicio ndo ser ainda mais precisa a
raspeito, leva-nos a admitir que desejou o legislador constituinte
deixar o assunto a lei ordinéria, estabelecendo, entretanto, a soli-
dariedade da obrigacdo, ao determinar expressamente (art. 171,
§ tnico) a cooperacdo da Unifo, por meio de auxilio pecuniario,
quanto ao ensino primario, com os governos estaduais, e ao fixar
para as despesas com o ensino um minimo obrigatério, tanto nas
o6rbitas municipais e estaduais, quanto na federal (art. 169).
O estabelecimento désse minimo obrigatério liga-se, logicamente,
ao dever publico primordial com a educagfo, que é o do ensino
primario, proclamado direito e dever de todos os brasileiros.

Nio se poderia, pois, discutir a legitimidade da interven-
c¢do da lei federal para determinar as condi¢des do cumprimento
conveniente e adequado de um tal dever, a ser solidariamente
cumprido pelas trés ordens administrativas do Estado brasi-
leiro.

O estabelecimento de condicbes apropriadas ao desenvolvi-
mento de um sistema de educacio priméria para todos os brasi-
leiros, a ser mantido pelas trés ordens administrativas da Fede-
raciio, ocasiona problema de ordem pratica, a ser resolvido a
luz da natureza do processo educativo elementar ou primério e
do melhor modo de promové-lo satisfatdriamente.

Ora, a educacdo da crianga inicia-se na familia e na vizi-
nhanca, em condicdes naturais de contato imediato com o meio,
condicbes que chamamos de assisteméaticas e inintencionais, embo-
ra constituam, de varios aspectos. as condicdes ideais de edu-
cag¢do. De fato, s6 se educa pelo meio e na educagio pela fami-
lia é que éste principio fundamental ainda melhor se aplica.
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Désse meio familiar, parte a crianca para o jardim de infan-
cia, em que se mantém ainda as condigdes espontineas da educa-
¢do, com énfase no jogo e no brinquedo, para sé depois ingres-
sar ela no meio mais especializado e artificial da escola pri-
maria.

Para a escola primaria ter, portanto, as condicées adequa-
das de eficiéncia, faz-se necessario que se crie um estado de
continuidade entre a experiéncia da crian¢a fora da escola e a
sua nova experiéncia no meio escolar. Por isto mesmo, a escola,
gobretudo a primdaria, deve inserir-se no meio local, desenvol-
vendo a crian¢a por intermédio déste seu meio, a fim de que as
experiéncias de ensino tenham raizes e o indispensivel carater
integrativo que as deve marcar. E’ pois de tdda conveniéncia
que a escola primaria seja uma instituicdo local, administrada
locaimente e em profunda participacio com o meio local
Heimatkunde & como os alemies designam éste principio funda-
mental, que deve comandar a organizaciio do ensino primaério.

Nos niveis ulteriores ao priméario, com o educando ja desen-
volvido e em marcha para a autonomia, pode-se conceber a escola
independente do meio local, ministrando ensino mais universal e
menos dominado pelo genius loci. Na realidade, nio se trata
propriamente de desligamento do meio, mas do desenvolvimento
do aluno, gracas ao qual se liga éle ao meio maior, nacional e
universal, de sua cultura, podendo senti-lo em téda a extensio
no tempo e no espago.

Aduzimos tais consideracdes sumarias, a respeito de uma
boa escola primaria, sem outro espirito senfo o de sublinhar a
vantagem de se fazer ela uma escola local.

Por éste motivo, em face da responsabilidade solidaria da
Unido, do Estado e do Municipio, quanto ao cumprimento da
obrigacdo constitucional de ministrar educacdo primiria a todos
os brasileiros, julgamos que, nos térmos alids da Constitui¢do,
a escola priméria deve ser definida pela Unifio (Lei de Diretrizes
e Bases) e organizada pelos Estados (Constituicdo, art. 171),
mas administrada, na 6rbita municipal (art. 169 da Constitui-
cao), por autoridades locais, com razoavel amplitude de auto-
nomia.

O sistema de educacdo primaria deverd ser, nos térmos da
Constitui¢do, organizado pelos Estados, obedecendo as diretrizes
e bases federais, confiada, porém, a administracio da escola a
podéres locais de 6rbita municipal ou distrital, a serem criados
na lei de diretrizes e bases da Unido ou nas dos Estados (pois
também é&stes tltimos tém atribuicdes para legislar, supletiva
ou complementarmente, nesse campo), sujeitos tais podéres locais
a coordenacdo e supervisdo dos mesmos Estados.
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A escola primaria seria, assim, federal, pelo cumprimento
das diretrizes e bases federais, estadual, pela organizacio e pelo
magistério, cuja formacdo e licenciamento ficariam atribuidos,
privativamente, aos Estados, e municipal, pela sua imediata dire-
¢80 e administracfo e, por tudo isto, nacional — brasileira.

Em face de tal plano, a escola primaria passaria a ser man-
tida, solidariamente, pelos frés podéres, num regime de quotas-
parte do custo-padrdo da educagio para cada aluno. Antes de
indicar o modo de achar ésse custo-padrdo, destaquemos como
certas desvantagens do localismo ficariam corrigidas nesse plano
de acdo comum.

A escola primdaria, embora uma instituicio local, adminis-
trada por autoridades locais e regida por professéres de nomea-
¢do local, sery integrante de um sistema estadual de ensino, o
qual, por sua vez, obedece a diretrizes e bases federais e, como
tal, integra um sistema nacional de educacio. Além disto, a
escola primaria serd mantida com recursos municipais, estaduais
e federais, podendo cada um dos trés podéres exercer, pelas con-
di¢des do financiamento, sua influénecia na escola.

Désse modo, a escola priméaria, apesar de local, niao refle-
tir4 senfdo parcialmente o nivel cultural e as condicdes econd-
micas locais. Com efeito, a maior inconveniéncia do localismo
educacional, concebido como algo de absoluto, seria a desigual-
dade econdmica e a desigualdade cultural reinantes entre os
municipios, que levariam a formacido desigual dos alunos, con-
forme o local em que vivessem.

Essa desvantagem serg devidamente corrigida com a fixacéo
do custo-padrdo da educacio, para cada regiio brasileira, em base
proporcional ao salario minimo respectivo, é certo, mas muito
acima das condigbGes econdmicas regionais, sé6 podendo tal custo,
assim mais alto, ser financiado com os recursos dos trés podéres
publicos, Unido, Estados e Municipios. Do ponto-de-vista cul-
tural, correcdo idéntica se obterd com a formacdo e o licencia-
mento do professor pelos Estados e nio pelos podéres locais.

Disse que seriam, assim, devidamente corrigidas a desigual-
dade econdmica e a desigualdade cultural, porque nio se irao
abolir as desigualdades nem se for¢car uma igualdade absoluta
do custo da educacgdo, ou do seu nivel técnico, em todo o pais,
mas fixar-lhes custo e nivel relativos e justos, dentro das con-
dicbes econdmicas e culturais reinantes na regido e no pais. As
quotas estaduais e a quota federal agiriam como férgas equali-
zantes mas nfao equalizadoras, mantendo-se, assim, o espirito
de emulacdo entre as regides do pais, nos seus diversos estagios
de desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que se removeriam as
suas diferencas mais gritantes. Parece-nos isto mais realista,
mais exeqiiivel e até mesmo mais saudavel.
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Como se estabeleceria, porém, o custo-padrdo da educacio
na base do saldrio minimo regional?

Os elementos constitutivos désse custo seriam: 1) vencimen-
tos, salarios e despesas com o professorado; 2) despesas de admi-
nistracio, compreendendo supervisdo e servicos; 3) biblioteca
e material de ensino; 4) servicos de assisténcia, alimentacio e
saide do aluno, e 5) equipamento e prédio escolar.

Esta claro que nido estamos diante de um servi¢o mecénico
de condigdes fixas de custo, mas de servicos eldsticos que se
podem desenvolver por tdéda uma escala de abundéincia, suficién-
cia e modéstia. Como ndo somos ainda uma nag¢do propriamente
opulenta, mas antes pobre, & luz de nossa renda per capita,
teremos de fixar um custo modesto para a educagido a ministrar,
com o s6 limite de que tal modéstia ndo venha afetar um grau
razoavel de eficicia.

Parece legitimo tomar como ponto de referéncia o salario
do professor, pois, acima de tudo, cumpre fixar-lhe uma retri-
buigcdo que permita té-lo capaz e preparado. Como tal preparo
nao pode ser inferior ao do atual curso médio completo e, nan
cidades mais adiantadas, ji pode ser de nivel superior, o seu
salario nao poderd ser inferior ao salario-minimo regional, acres-
cido de 50%, pelo menos. para seis horas de trabalho diario.

Se fomarmos o saldrio do professor, despesa principal do
ensino, como equivalente a 55% do seu custo total, o que repre-
senta média muito razoivel, teremos 45% désse custo a ser dis-
tribuido pelos demais encargos da escola.

Apenas como sugestio, pois ndo estamos achando o custo-pa-
drdo do ensino, mas, tdo-somente, indicando como poderia ser
éle achado, proporiamos que ésses 45% se distribuissem do se-
guinte modo: 7% para administragéo e servigos, 13% para biblio-
teca e material de ensino, 15% para assisténcia, alimentacio e
satide e 10% para o prédio e o equipamento.

Para se achar o custo-padrdo por aluno-ano, proceder-se-ia
de acordo com o seguinte:

A) despesas com o professorado, baseadas. em cada local,
no salario-minimo vigente, e que constituiriam 55%
do custo-padrdo;

B) outras despesas, acima enumeradas, que representa-
riam os restantes 45% do custo-padrdo.

Cdleulo de A

Adotando-se o critério de atribuir ao professor primaério
150% do salario-minimo vigente na regido, e considerando que a
cada professor corresponderia uma classe de 35 alunos; e reali-
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zando, para maior facilidade, todo o cilculo em térmos de salario-
minimo mensal, concluir-se-ia que os 55% do custo-padrdo por
aluno-ano, correspondentes as despesas com o professorado, re-
presentariam .5143 do saldrio-minimo mensal da regido, con-
forme se podera ver abaixo:

Salario do professor por aluno-ano =

1.5 S.M.M. x 12 (meses)
o= = .5143 S.M.M.

35 (alunos)

tepresentando 5143 S.M.M.,, isto é, o salario do professor por
aluno-ano, 55% do custo-padrdo do ensino por aluno-ano, impor-
taria o total déste (100%) em 0.9351 do S.M.M.

Assim, multiplicando-se, em cada regido, o custo-padrdo de
aluno-ano (0.9351 do salario-minimo mensal da regido) pelo
numero de criangas em idade escolar, obter-se-ia a importancia
necessaria ao custeio anual da educacido primdaria na regido.!

Dessa forma, procedendo & estimativa dos recursos necessa-
rios ao financiamento da educag¢io primiria, em todo o pafis,
encontraremos as cifras constantes do Quadro da pagina 76,
baseadas nos salarios-minimos regionais (média ponderada) em
vigor e numa populacio escolar representada, em cada Unidade,
por todas as criancas, de 7 a 11 anos, nas areas urbanas e subur-
banas, e de 8 a 10 anos, nas areas rurais, meta inicial do plano
de extensido do ensino primario a todos os brasileiros, ji em de-
senvolvimento.

1 Se quisermos desenvolver o mesmo raciocinio em expressao arit-

mética:
(Sm/m = Salario-minimo-més
(Sp/m =— Salario do professor-més
I — Térmos (
(Ce/m = Custo classe més (35 alunos)

(Ct/a-a = Custo total aluno-ano
II — Sp/m = 1,5 Sm/m
IIT — 0,55 Ce/m = Sp/m
IV — Logo 1,5 Sm/m = 0,55 Cc/m,

aonde Cc/m —= 1,5 Sm/m
—_— = 2,727 Sm/m
0,55
V — Considerando que a classe tenha 35 alunos, o custo mensal por

aluno sera:
Ca/m — Cc/m 2,727 Sm/m
— 0,0779225 Sm/m

35 35
VI — Donde o custo total por aluno-ano, em fungao do saldrio-minimo

mensal, sera:
Ct/a-a —= 12 (0,077922 Sm/m) = 0,9351 Sm/m
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Tais despesas seriam cobertas pelas contribuigdes do Muni-
cipio, dos Estados e da Unido, em quotas-parte. Como fixar
essas quotas-parte?

A quota-parte do Municipio, em face da prioridade da obri-
gacdo de manter o ensino primario, seria achada dividindo-se o
minimo de 20% da sua receita dos impostos pelo nimero de
alunos em idade escolar, nos térmos do minimo de anos de estu-
dos estabelecido, ou seja, digamos, quatro anos para a zona rural
e seis anos para a zona urbana. A zona rural compreenderia
localidades de menos de 500 habitantes e a urbana, de mais
de 500. Assim, na zona rural a obrigatoriedade escolar seria
entre os 8 e 12 anos de idade e na zona urbana entre 7 e 13 anos,
inclusive. Como a tradi¢do brasileira é a do ingresso na escola
depois de 7 anos feitos e nao durante o sétimo de vida, logo
depois de se ter completado seis anos, o curso rural seria dade
depois de feitos oito anos, ou seja, nos nono, décimo, décimo-pri-
meiro e duodécimo anos, isto é, até os 12 anos completos, e o
urbano, por comegar mais cedo e ser de seis anos, do oitavo
ano de vida até o décimo-terceiro ano.

Com éstes elementos, levantar-se-ia o censo dos alunos em
idade escolar. O total dos recursos minimos destinados & edu-
cacdo, isto é, os 20% da receita do municipio seriam divididos
pelo nimero de alunos e constituiriam a sua quota minima por
aluno para a manutengdo do ensino primario. Como no pre-
sente o curso rural ainda é de trés anos e o urbano de quatro,
86 levamos em conta no quadro referido a populaciio escolar atual
dessas idades. Nessa base, sera achada a quota municipal.

Para se fixar a quota estadual, proceder-se-4 de modo seme-
lhante. Uma vez que a obrigacio prioritaria do Estado é tam-
bém a de manter o ensino primdrio, os 20% de sua receita de
impostos, que correspondem ao minimo obrigatério de despesas
com a educacdo, devem ser despendidos em parte consideravel
com a educacdo primaria. Como lhe compete a formacido do
magistério primario, a manutencio de um quadro de superviso-
res e inspetores de ensino, a criacdo de centros de estudos e a
elaboragdo de material didatico e servigos de coordenacido do
sistema do ensino, cumpre-nos reservar, conforme a rigqueza
de cada Estado, entre 30 e 60% dos seus recursos minimos para
ésse conjunto de servigos complementares ao ensino primario e
as demais despesas com a educacgdo ulterior & primdria. Os de-
mais recursos entre 70 e 40% da percentagem minima de 20%,
deverdo ser divididos pelos alunos em idade escolar de todo
o Estado e corresponder & quota estadual por aluno a ser entregue
as autoridades locais da educagdo.
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5 a quota federal? Serd correspondente ao que faltar,
somadas a quota municipal e a quota estadual, para completar
o custo-padrdo por aluno, achado para cada regido, em relagio
a cada municipio, na base das despesas com o professorado
(55%) e das demais despesas essenciais da escola (45%).

A vista disso, o custo-padrdo variara. conforme seja fixado
o salario ou vencimento do professor. Q elemento novo da nossa
formula esta na correlagio entre o aumento désse vencimento ou
salario e o aumento de tédas as demais despesas com o ensino.
Niéo se poderd aumentar apenas o salario; aumentado éste, tédas
as demais despesas crescerdo, sendo, assim, necessiario que haja
compatibilidade dos recursos orcamentirios com o aumento glo-
bal, para que se possa aumentar o salirio do professor.

Tendo em vista o quadro da pagina seguinte, em que regis-
tramos o nimero de alunos por Estado e Territérios, o saldrio-
minimo ponderado de cada uma dessas Unidades, o custo-aluno-
ano e o total de cérca de Cr$ 14.318.462.235,90 para o custeio
da educacdao primAaria obrigatéria a todos os alunos de idade
escolar, examinemos, em face das rendas de 1957, quais seriam
0s recursos para dar cumprimento a ésse plano minimo, mas
razoavel, de ensino primirio no Brasil:

Cr$ Cr$

Renda a'e impostos dos municipios bra-
sileiros (estimada) ................ 9.000.000.000,00

209 dessa renda, ou quotas mu-
nicipais ... ..l 1.800.000.000,00

Renda de impostos dos Estados (es-
timada) ... 60.000.000.000,00

209% — Cr$ 12.000.000.000,00 — 14%
da receita tributaria (ou 70%
da percentagem minima de 20%)
— quota estadual a ser entre-

gue aos municipios, tomados os
Estados uns pelos outros ..... 8.400.000.000,00

Renda de impostos da Unido ........ 84.000.000.000,00

Quota federal, dificil de calcular,
mas nao devendo ser inferior a
49% da renda federal de impos-
tos, ou seja, 409% dos 10% da
despesa minima com educagao
(Renda de Cr$ 84.000.000.000,00) 3.360.000.000,00

Teriamos, portanto, em resumo:



DESPESAS MINIMAS COM O CUSTO-PADRAO DO ENSINO PRIMARIO BRASILEIRO NA BASE

DO VENCIMENTO DO PROFESSOR = 1,50 Sm/m

POP. URB. 4| POP. RURAL
SUBURBD.
UNIDADE (7-11) 1.7.58 | (8 - 10) 1.7.58
(estimativa) (estimativa)

RIGEBIANCOL s cisisvis/s aia o stazv's 1064 1166
Acre i oeves- 3823 10190
Ronddnia. .. 2396 2306
Amazonas.. . 19826 36841
Para........ 53920 73780
Amapé...... 2555 3853
IMATANBEOS v oiss o aia'e sl o s iaisioins . 42218 144229
Baath o iiceeas ve s siois sneniss e 26304 96389
CeATAI v vidsivin st s svsion s 104446 224146
Rio Grande do’ Norte........ 36463 75857
P RrniDRs AT s A AR S e s Rl 64141 130030
Pernambuco. s ve coeesvesaes 151363 297694
BIagOBE .o snvaibes sunasensi 37597 £1268
SELEIPE ool vio siuie osmimnio sins o8 ¥is 28031 44479
Babiflie s veisovssiubusivs saes 17583 385679
Iispirito Santo.....ceeeieunns 27651 63192
Minas Gerais....vvevvneennns 308540 528124
Rio dc. Janeiro 144636 122701
Distrito Federal 246372 6577
Sio Paulo....... 578043 420093
Parand.......... 92424 203198
Santa Catarina 53224 1252€9
179293 269279

28056 35249

42831 116526

BRASIL...c.ovuvnenenene 2451951 3428235

CUSTO ANUAL

TOTAL POP.| SAL. MINIMO CUSTO DO SISTEMA

ESCOLAR PONDERADO | ALUNO-ANO ESCOLAR

1938 PRIMARIO

1.7.58 (Cr$) (Cr8) (Cr8)

2230 2910,00 2711,80 6 047 314,00
14013 2900,00 2711,80 38 000 433,40
4702 2900,00 2711.80 12 750 883,60
36667 * 2900,00 2711,80 153 669 570,60
127700 2413.50 2256,90 288 206 130,00
3408 2300,00 2150,70 137781 685,60
186447 1630,20 1524,50 284 233 451,50
122693 1200,20 147; 256 138,60
328592 1845,10 1725,30 566919 777,60
111820 1308,60 1223,70 136 834 134,00
194171 1848,10 1728,10 335 546 905,10
379057 2146,20 2006,90 760 729 493,30
18865 1890,90 224 761 828,50
72510 1892,90 137 254 179,00
561513 2001,70 1 174 516 742,10
90843 2516,00 2350,80 216 279 014,40
836664 2800,8) 2703,20 2 261 670 128,80
267337 3348,50 3131,50 §37 165 815,50
252949 4800,00 3533,40 898 $28 976,60
999636 3367,80 3149,20 3 148053 691,20
2056 2421,50 2267,10 (70 204 636,20
178513 216650 2025,90 361 G649 486,70
448572 2064,10 2771,70 1 243 307 012,40
63305 1083,90 1853,10 117 437 105,50
159357 1901,50 1778,10 283 352 681,70
5880186 2623,10 2435,30 14 318 462 235,90

92
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Cr$
1) 209% da receita tributaria dos Munici-
PIos e 1.800.000.000,00
2) 209% da receita tributaria dos Estados
e o Distrito Federal ................ 8.400.000.000,00
3) 4% da receita tributdria da Unido ... 3.360.000.000,00

13.560.000.000,00

Como no plano proposto, e constante do quadro referido, as
despesas com a educagdo primdria atingiriam, em 1957, .....
Cry 14.318.462.235,90, estariam faltando Cr$ 758.462.235.90
para sua completa realizacio. Nenhum plano pode, entretanto,
ser implantado de um jacto em sua totalidade. Mesmo que a
diferenca fésse maior, o plano poderia ser langado para exe-
cugdlo gradual.

As maiores despesas com a educacido obrigatéria seriam,
como é 6bvio, as dos Estados de Sdo Paulo (3.148.053.691,20),
de Minas Gerais (2.261.670.128,80), do Rio Grande do Sul
(1.243.307.012,40) e da Bahia (1.174.516.742,10).

Os vencimentos dos professéres, em tais Estados, segundo
a férmula do plano sugerido e tendo por base o saldrio-minimo
ponderado, seriam os seguintes:

Sdo Paulo — 3.367,80 - 1.683,90 = 5.051,70;

Minas Gerais — 2.890,80 4 1.445.00 = 4.335,80;
Rio Grande do Sul — 2.964,10 -+ 1.482,05 = 4.446,15;
Bahia — 2.236,90 + 1.118,45 = 3.355,35.

Tais Estados ja pagam vencimentos ao professorado estadual
superiores aos acima recomendados. Somente os salarios muni-
cipais é que sdo mais baixos. Diante disto, ndo terdo de rebai-
xar tais salarios, mas de atendé-los com recursos superiores aos
do minimo destinado a educagdo compulséria, salvo se ésse mi-
nimo fér suficiente para pagar &ésse aumento da despesa de
pessoal, sem prejuizo das demais despesas com o ensino.

De qualquer modo, em tais casos, ter-se-a4 de alterar a base
do saldrio do professor para se fixar o custo-padrdo. mantendo-se
a mesma proporgio para as demais despesas com o ensino.

Tomemos, para exemplificar, a situacio do Estado de Sio
Paulo. Devido & riqueza désse Iistado e o alto saliario do pro-
fessor, teriamos de alterar o nosso caleulo.

Com efeito, em 1958, o orcamento da educacio primaria
paulista registrava as seguintes despesas:
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Crs
Professorado e pessoal ................. 3.661.444.400,00
Servigos dentario e de satide ............ 201.454.960,00
Administracdo geral ................... 255.855.360,00

4.118.754.720,00

Pelo nosso esquema, o or¢amento seria o seguinte:

Crs
Professorado, 55% ..o 1.731.429.530,00
Outras despesas, 45% .................. 1.416.624.161,00

3.148.053,691,00

Como as despesas com o magistério se elevam em Sao Paulo
a 3.661.444.400,00, teriamos de calcular as despesas com admi-
nistragdo, biblioteca e material didatico. assisténcia e satde do
3]ur.10 e equipamento e prédio, em 45% daquele total, o que nos
aria:

Cr8
Magistério, 55% .........co .. 3.660.000.00
Outras despesas, 45% .................. 3.000.000,00
6.660.000,00

Para o custeio dessas despesas, os recursos seriam assim
obtidos:

Cr
Contribui¢do dos municipios (1958) ...... 1. 500.000$.000,00
Contribui¢do estadual (1958), cérea de
14% da receita tributaria ........... 4.120.000.000,00
Contribuicdo da Unido .................. 1.040.000.000,00

6.660.000.000,00

No quadro apresentado a pagina 76, os calculos referem-se
3 renda de 1957 e na exemplificacdo que fizemos para o Estado
de Sao Paulo tomamos os dados de 1958. As oscilagbes para
mais da renda de um ano para outro vém sendo de cérca de 30%.
Nessa base, os Cr$ 18.560.000.000,00 equivaleriam, em 1958, a
mais de Cr$ 17.500.000.000,00, que assim se distribuiriam, no

custeio do ensino:
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Cr$
55% vencimentos do professorado ....... 9.625.000.000,00
7% administracio local do ensino . .... 1.225.000.000,00
13% biblioteca e material didatico ...... 2.275.000.000,00
15% alimentacdo esatide ................ 2.625.000.000,00
10% prédios (recursos para financiamento
de empréstimos de construgio) ...... 1.750.000.000.00

17.500.000.000,00

Mantida que fésse a mesma proporcio de 1957 das contri-
bui¢des dos Municipios, Estados e da Unido, teriamos a seguinte
renda para o custeio total do ensino:

Cr$
Municipios (139%) ... viiinnnn. ... 2.275.000.000,00
Estados (621%) .. ... S RN 10.850.000.000,00
Uniao (25%) ... 4.375.000.000,00

17.500.000.000,00

Cumpre nfo esquecer que estamos apenas procurando ilus-
trar o nosso plano e néo a descer aos detalhes exatos de execucio.
Salientemos, entretanto, que a importincia acima, a ser gasta
com educacdo obrigatoria, representaria da renda nacional de
873.000.000.000,00 (1957) cérca de 2%, o que pode ser consi-
derado plenamente compativel com a nossa situacio econdmica.
Os Estados Unidos despendem 3% da renda nacional com a
educagfo e cérca de 2,7% com a educagio obrigatéria.

Além da compatibilidade désse sugerido plano com o nivel
dos nossos recursos, importa, porém, acentuar, como aspecto
mais importante, seu carater federativo e o incentivo que com
8le se daria ao espirito local, equilibrando a influéncia centra-
lizadora da Unido e, depois, do Estado, com a influéncia descen-
tralizadora dos podéres locais.

Destacamos em nossa analise do Estado Democratico a edu-
cacdo, pois que ela s recentemente passou a constituir um
interadsse publico, confiado, dominantemente, & guarda do Estado.
O fato de se fazer piblica a educacio néo lhe retira o carater de
servigco em estreita articulacdo com a sociedade. A sociedade é
mais ampla que o Estado. Quando as circunstancias a levam
a transferir ou confiar ao Estado o 6nus de ministrar e manter
o ensino, a delegacido é feita no pressuposto de ser dada A escola
as condicdes necessdrias para o seu mais adequado funcionamento,
no interésse geral da sociedade.
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Desta sorte, o ensino publico ndo é uma funcio comum do
Estado, mas algo de especial para que deve instituir agéncias
especiais. Do mesmo modo que o Estado pode manter servicos
de transporte, servicos de saude, servicos de agricultura, por meio
de organizacdes especiais, gracas as quais essas atividades, habi-
tualmente conduzidas por particulares, possam ser conduzidas
pelo Govérno com a mesma eficiéncia das organizacGes privadas,
assim tera éle de fazer com a educaciio, se a ndo quiser sacrificar
pela rigidez e mecanicidade dos seus modos usuais de operar
como agente do publico.

A teoria pluralista do Estado Moderno, que é a adotada pela
nossa Constituicdo, facilita a aplicacdo das medidas necessarias
a uma boa organizac¢io e3zcolar,

Estamos, com efeito, diante de um désses servicos que, se,
por um lado, se vem fazendo, dia a dia, mais especializado, por
outro lado, afeta de tal modo a todos, que s6 poderi ser devi-
damente organizado sob a vigilancia préxima e constante da
sociedade, melhor diria, da comunidade, ou seja da sociedade local
ou de bairro.

Defendemos, assim, para a educacdo um regime especial de
distribuicdo dos podéres publicos encarregados de ministra-la,
de modo que, em ordens sucessivas, a Unido, o Estado e o
Municipio se vejam com parcelas diversas e conjugadas de poder
e responsabilidade, a ser exercidos por érgéos colegiados, de com-
posicdo leiga, ou sejam Conselhos de Educacio, com um alto
grau de autonomia administrativa.

Tais Conselhos, de composicio eleliva ou de nomeacdo por
autoridades eleitas, serdo érgéos de politica e administracio edu-
cacional, competindo-lhes a nomeacdo das autoridades execulivas,
a cujo cargo ficari a execucio dos servicos educacionais, sob a
supervisdo dos mesmos Counselhos.

Serdo os membros dos Conselhos os representantes diretos
dos pais de familia e da comunidade. Os recursos, previstos na
Constituicdo, distribuidos a tais Conselhos, sob a forma de fun-
dos de educa¢do — nacional, estaduais e municipais — serao ad-
ministrados em regime de autonomia, nos térmos em que dispuser
a lei. Trata-se, em rigor, da extensio do velho principio da
autonomia universitdria a téda a educacdo, do nivel primario ao
superior.

Nio se diga que nos falta experiéncia de tal regime. Muito
pelo contrario, temo-la e extensa e com muito bons resultados.

Nio a possuia, de certo modo, o Estado Liberal, nas suas
formas mais puras e na medida em que o presumimos ter
praticado entre nés. Mesmo nessa oportunidade, entretanto,
admitiamos a organizacdo dos deveres assistenciais do Estado,
sob a forma de servicos auténomos. E, ainda ao tempo da
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coldnia, registra-se o caso das Santas Casas de Misericordia, em
que o Poder Publico constituia um patrimdnio e o confiava a
administracdo de uma corporacdo, uma sociedade, que, no con-
ceito do LIstado Pluralista moderno, ndo havia como nio ser
considerada uma instituicdo publica.

Cumpre, hoje, fazer o mesmo com a Educacdo. Constituidos
os fundos de educacfo, fixadas as condi¢bes gerais de sua apli-
cacdo nos servigos que forem estabelecidos pela lei, devemos
confiar sua execugfo e administracido aos Conselhos de Educa-
cilo, organizados na forma da lei, com autonomia e responsa-

bilidade.

Aprovadas as medidas sugeridas e incorporadas & lei na-
cional de Diretrizes e Bases da Educacio e s leis complemen-
tares estaduais dessas Diretrizes e Bases, a administracdo edu-
cacional seria transferida aos Conselhos de Educacio, — federal,
estaduais e municipais — que receberiam, anualmente, os recur-
sos globais dos respcetivos fundos de educacio, naquelas leis
instituidos, e elaborariam os planos educacionais e os respecti-
vos or¢amentos.

As {rés ordens de Conselhos, por meio de convénios, se
articulariam para a execuc¢fo dos servicos educacionais, nos tér-
mos das suas responsabilidades solidarias e dentro das bases e
diretrizes da lei federal e dos planos conjuntos de financiamento
nela estabelecidos.

Autdbnomos e responsiveis, integrados em seus respectivos
meios, de composicdo leiga e ndo téenica, teriamos, confiando
a tais Conselhos a educacio, entregue a formagio dos brasileiros
a4 prépria sociedade brasileira, em sua diversidade local, em
sua variedade regional e em sua unidade nacional.

Centralizacio e descentraliza¢do se combinariam, nesse sis-
tema, num jdgo reciproco de influéncias, que contrabalangariam
os males da rigidez e da uniformidade, bem como o da dispersao
e da fragmentagio.

Também corrigiriamos qualquer perigo de tecnicismo ou ex-
cessivo especialismo, submetendo as idéias dos peritos executivos
ao crivo dos conselhos leigos, que aprovariam seus planos tée-
nicos.

Esta claro que o sistema nfo estaria 4 prova de erros, nem
o poderia estar, mas os erros seriam corrigiveis e nunca, dada
a descentralizacdo, teriam a gravidade e a extensio dos erros
dos servicos centralizados.

Que mais terfamos a dizer? Que o sistema proposto repre-
senta um ato de confianga no povo brasileiro, uma escola de
experiéncia administrativa e de iniciativa local para todo o pais,
e um meio — dos mais eficazes — para corrigir a tendéncia a
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irresponsabilidade que acompanha as grandes organizagdes me-
canicas e impessoais, em que se vém transformando certos ser-
vigcos publicos e privados.

Mesmo a manufatura de bens materiais, acreditamos que
podera ainda vir a ser organizada na base de servicos pequenos,
autdnomos e pessoais. Mas que nio o sejam! Os prejuizos
serdo grandes quanto & necessiria humanizacdo da producdo
material. Servigos humanos, porém, como os da educacio, 8stes
é que nio deverdo, em caso algum, ficar subordinados ao espirito
de organizacio centralizada e de massa, que marca tdo triste-
mente certos aspectos da vida contemporinea. Guardemos a
medida humana, em nossos servigos escolares. IEsta é tdda a
inten¢do do plano aqui proposto.



Documentacédo

PROJETO DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL

Integra do texto aprovado pelo plendrio da Céamara dos
Deputados em sessdo de juneiro wltimo:

O Congresso Nacional decreta:

TiTULO I

Dos Fins da Educagio

Art. 1.° A educacio nacional, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensio dos direitos e deveres da pessoa humana
do cidadao, do Estado, da familia e dos demais grupos que com-
pdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do
homem

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e
A sua participacio na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utili-
zar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacio e expansdo do patrimonio cultural.

TITULO II
Do Direito a Educacio

Art. 2.° A educacido é direito de todos e sera dada mno lar
e na escola.

Paragrafo tnico. A familia cabe escolher, com prioridade,
0 pénero de educagio que deve dar a seus filhos.

Art. 3.2 O direito & educagio é assegurado:

I) pela obrigacdo do Poder Publico e pela liberdade de
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iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os graus,
na forma da lel em vigor;

1I) pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indis-
pensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais mem-
bros da sociedade se desobriguem dos encargos da educacéo,
quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam
asseguradas iguais oportunidades a todos.

TiTULO 111
Da Liberdade do Ensino

Art. 4.° E assegurado a todos na forma da lei o direito
de transmitir seus conhecimentos, nio podendo o Estado favo-
recer o monopdlio do ensino.

Art. 5.° Sdo assegurados aos estabelecimentos de ensino
publicos e particulares legalmente autorizados adequada repre-
sentacdo nos conselhos estaduais de educacéo, e o reconhecimento,
para todos os fins, dos estudos néles realizados.

TITULO 1V

Da Administracdo do Ensino

Art. 6.° O Ministério da Educacdo e Cultura exercera as
atribuicdes do Poder Publico Federal em matéria de educacio.

Parédgrafo tdnico. O ensino militar sera regulado por lei
especial.

Art. 7.2 Ao Ministério da Educaciio e Cultura incumbe velar
pela observancia das leis do ensino e pelo cumprimento das de-
cisoes do Conselho Federal de Educacdo.

Art. 8.° O Conselho Federal de Educacdo sera constituido
de trinta membros, nomeados pelo Presidente da Republica, com
mandato de trés anos, podendo ser reconduzidos uma vez.

§ 1.° A cada unidade da Federacdo cabera indicar um repre-
sentante, sendo os demais membros de livre escolha do Presidente
da Republica.

§ 2.° A escolha ou a indicacdo deverdo recair em pessoa
de comprovada idoneidade e de notéria competéncia em assuntos
de educacgio.

§ 3.9 Cada unidade federativa escolherd um representante
e respectivo suplente, mediante indicagdo, em lista triplice, do
Conselho Estadual de Educacdo. O suplente substituird o titu-
lar em seus impedimentos, e a éle sucederd, em caso de vaga,
até a terminagio do mandato.
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§ 4.° O Conselho Federal de Educagéo sera dividido em ca-
maras para deliberar sébre assuntos pertinentes ao ensino pri-
méario, médio e superior, e se reunird em sessio plena para
cdecidir sbbre assuntos de carater geral.

Art. 9.° Ao Conselho Federal de Educacio, além de outras
atribuicdes conferidas por lei, compete:

a) decidir sbbre o funcionamento dos estabelecimentos
isolados de ensino superior, federais e particulares;

D) decidir sdbre o reconhecimento das universidades, me-
diante a aprovac@o dos seus estatutos e dos estabelecimentos
isolados de ensino superior, depois de um prazo de funciona-
mento regular de, no minimo, dois anos;

¢) pronunciar-se sdbre os relatdrios anuais dos institutos
referidos nas alineas anteriores;

d) resolver sobre a incorporagido de escolas ac sistema
federal de cnsino, apds verificacdo da existéncia de recursos
ovcamentarios;

¢) indicar disciplinas obrigatérias para os sistemas de
ensino médio (art. 85, § 1.°) e estabelecer a duracéo e o curriculo
minimo dos cursos de ensino superior, conforme o disposto no
art. 70;

f) elaborar anualmente o plano de aplicacdo dos recursos
federais destinados & educagdo (art. 94) e os quantitativos glo-
bais das bolsas de estudo e dos financiamentos para os diversos
graus de ensino, a serem atribuidos a cada unidade da Federa-
¢io (art. 95, § 2.9);

¢g) fixar condicdes para a concessio de financiamento a
qualquer estabelecimento de ensino (art. 96, § 1.2);

L) promover sindicincias, por meio de comissoes especiais,
em quaisquer estabelecimentos de ensino, sempre que julgar con-
veniente, tendo em vista o fiel cumprimento desta lei;

7) elaborar seu regimento, a ser aprovado pelo Presidente
da Republica;

7) conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao
magistério federal e decidir sobre éles;

1) sugerir medidas para organizagio e funcionamento do
sistema federal de ensino;

m) promover e divulgar estudos sbbre os sistemas esta-
duais de ensino;

n) adotar ou propor modificacdes e medidas que visem a
expansio e ao aperfeicoamento do ensino;

o) estimular a assisténcia social escolar;

p) emitir pareceres sobre assuntos e questSes de natureza
pedagégica e educativa, que lhe sejam submetidos pelo Presiden-
te da Repiiblica ou pelo Ministro da Educagio e Cultura;
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q) manter intercAimbio com os Conselhos Estaduais de
Educagéo;

r) analisar anualmente as estatisticas do ensino e os dados
complementares.

§ 1. Dependem de homologagdo do Ministério da Educa-
¢do e Cultura os atos compreendidos nas letras @, 0, d, ¢, f, g,
iej.

§ 2.0 A autorizacio e a fiscalizagfic dos estabelecimentos
estaduais isolados de ensino superior caberdo aos Conselhos Es-
taduais de Educacdo na forma da lei estadual respectiva.

Art. 10. A lei estadual organizard Conselhos Estaduais de
Educacio, constituidos de membros de livre nomeacdo do Poder
Publico e de representantes escolhidos pelos educadores que in-
tegrem o ensino publico e privado dos diferentes graus.

§ 1.° Enquanto nfdo estiverem constituidos os Conselhos
Estaduais de Educagdo, o representante da unidade federativa
que deveria ser indicado, serd de livre nomeacdo do Presidente
da Reptblica, em carater provisério.

§ 2. A indicagio do representante da unidade federativa
afastard automaticamente o ocupante do cargo, nomeado em
cariter provisdrio.

TITULO V

Dos Sistemas de Ensino

_Art. 11. A Uniio, os Estados e o Distrito Federal organi-
iza'rao os seus sistemas de ensino, com observancia da presente
ei.

Art. 12. Os sistemas de ensino atenderfo & variedade dos
cursos, a flexibilidade dos curriculos e a articulacdo dos diversos
2raus e ramos.

Art. 13. A Unido organizard o ensino piblico dos Terri-
torios e estendera a agdio federal supletiva a todo o pais, nos
estritos limites das deficiéncias locais.

Art. 14. E da competéncia da Unifio reconhecer e inspe-
cionar os estabelecimentos particulares de ensino superior.

Art. 15. Aos Estados, que durante 5 anos mantiverem
universidade prépria com funcionamento regular, serdo confe-
ridas as atribuicbes a que se refere a letra b do art. 9.2, tanto
quanto aos estabelecimentos por éles mantidos, como quanto aos
que posteriormente sejam criados.

Art. 16. E da competéncia dos Estados e do Distrito Fe-
deral autorizar o funcionamento dos estabelecimentos de ensino
priméario e médio nio pertencentes & Unido, bem como reconhe-
cé-los e inspeciona-los.
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§ 1.° Sio condigdes para o reconhecimento:

a) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo
docente;

b) instalacbes satisfatérias;

¢) escrituracio escolar e arquivo que assegurem ga verifi-
cacao da identidade de cada aluno, e da regularidade e autenti-
cidade de sua vida escolar;

d) observancia dos demais preceitos desta lei.

§ 2. A inspeciio dos estabelecimentos particulares se limi-
tard a assegurar o cumprimento das exigéncias legais.

§ 3.° As normas para observincia do art. 16 e paragra-
fos serdo fixadas pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Art. 17. A instituicdo e o reconhecimento de escolas de
grau primario e médio pelos Estados e pelo Distrito Federal
serdo comunicados ao Ministério da Educacdo e Cultura para
fins de registro.

Art. 18. Nos estabelecimentos oficiais de ensino médio e
superior, serd recusada a matricula gratuita ao aluno reprovado
mais de uma vez em qualquer série ou conjunto de disciplinas.

Art. 19. Niao haverd distin¢do de direitos, para qualquer
fim, entre os estudos realizados em estabelecimentos oficiais e
os realizados em estabelecimentos particulares reconhecidos.

Art. 20. Na organizacgio do ensino primario e médio, a lei
federal ou estadual atendera:

a) a variedade de métodos de ensino e formas de ativi-
dade escolar, tendo-se em vista as peculiaridades da regiio e de
grupos sociais;

b) ao encorajamento de experiéncias pedagégicas, com o
fim de aperfeicoar os processos educativos.

Art. 21. O ensino de todos os graus pode ser ministrado
em escolas publicas auténomas, mantidas por fundagdes, cuja
dotacio seja feita pelo Poder Publico, ou por éste e particulares,
ficando o pessoal que nelas servir sujeito exclusivamente as leis
do trabalho.

§ 1. As escolas piblicas auténomas podem cobrar anuida-
des, ficando, porém, sujeitas a prestacio de contas e a aplicacgdo,
em melhoramentos escolares, de qualquer saldo verificado no
exercicio.

§ 2.2 Em caso de extingdo da fundag¢io mantenedora de
um estabelecimento autdénomo, o seu patriménio reverterd ao
Estado, se ndo se dispuser de maneira diversa no ato de insti-
tuicao.

Art. 22. Sera obrigatéria a pratica da educacdo fisica nos
cursos primarios e médio, até a idade de 18 anos.

- 1

}f N{CLED DE DCU.
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TiTULO VI

Da Educagio de Grau Primdrio

CAPITULO ]

Da Educagdo Pré-Primdria

Art. 23. A educagido pré-primaria destina-se aos menores
até sete anos e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-
de-infancia.

Art. 24. As emprésas que tenham a seu servico mies de
menores de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter,
por iniciativa prépria ou em cooperacio com os Podéres Publi-
cos, instituicGes de educa¢io pré-priméiria.

CApriTULO II

Do Ensino Primdrio

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento
do raciocinio e das atividades de expressio da crianca, e a sua
integragéo no meio fisico e social.

Art. 26. O ensino primirio serd ministrado, no minimo,
em quatro séries anuais.

Paragrafo tunico. Os sistemas de ensino poderio esten-
der a sua duracgfo até seis anos, ampliando, nos dois tltimos, os
conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes apli-
cadas, adequadas ao sexo e 3 idade.

Art. 27. O ensino primario é obrigatério a partir dos sete
anos e sé serd ministrado na lingua nacional. Para os que o
iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes espe-
ciais correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.

Art. 28. A administragdo do ensino nos Estados, Distrito
Federal e Territérios promovera:

a) o levantamento anual do registro das criancas em idade
escolar;

b) o incentivo e a fiscalizagio da freqiiéncia as aulas.

Art. 29. Cada Municipio fara, anualmente, a chamada da
populagdo escolar de sete anos de idade, para a matricula na
escola primaria.

Art. 80. Ni&o podera exercer funcdo publica, nem ocupar
emprégo em sociedade de economia mista ou emprésa concessio-
naria de servigo publico, o pai de familia ou responsavel por
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crianca em idade escolar sem fazer prova de matricula desta,
em estabelecimento de ensino, ou de que lhe estd sendo minis-
trada educacido no lar.

Pardgrafo unico. Constituem casos de isen¢ido, além de
outros previstos em lei:

@) comprovado estado de pobreza do pai ou responsivel;

b) insuficiéncia de escolas;

¢) matricula encerrada;

d) doenga ou anomalia grave da crianca.

Art. 31. As emprésas industriais, comerciais e agricolas,
em que trabalhem mais de 100 pessoas, sio obrigadas a manter
ensino primdrio gratuito para os seus servidores e os filhos
désses.

§ 1.° Quando os operdrios nao residirem na proximidade
do local do trabalho, esta obriga¢ido podera ser substituida por
contribui¢do em dinheiro ou instituicio de bbdlsas, na forma que
a lei estadual estabelecer.

§ 2.° Compete a2 administragio de ensino local, com recurso
para o Conselho Estadual de Educacao, zelar pela obediéncia ao
disposto neste artigo.

Art. 32. Os proprietarios rurais, que ndo puderem manter
escolas primarias para as criancas residentes em suas glebas,
(everdo facilitar-lhes a freqiiéncia as escolas mais préximas, ou
propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas publicas em

suas propriedades.

TITULO VII
Da Educacao de Grau Médio

CApriTULO I
Do Ensino Médio

Art. 33. A educag¢do de grau médio, em prosseguimento a
ministrada na escola primaria, destina-se & formacdo do ado-
lescente.

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o
ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secun-
darios, técnicos e de formacio de professbéres para o ensino pri-
mario e pré-primario.

Art. 35. Em cada ciclo haverad disciplinas e praticas edu-
ativas, obrigatdrias e optativas.
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§ 1.2 Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar,
para todos os sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas
obrigatérias, cabendo aos Conselhos Estaduais de Educac¢fo com-
pletar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que
podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino.

§ 2.2 O Conselho Federal e os Conselhos Estaduais, ao re-
lacionarem as disciplinas obrigatérias, na forma do paragrafo
anterior, definirdo a amplitude e o desenvolvimento dos seus
programas em cada ciclo.

§ 3.2 O curriculo das duas primeiras séries do 1.° ciclo sera
comum a todos os cursos de ensino médio, no que se refere as
matérias obrigatérias.

Art. 36. O ingresso na primeira série do 1.° ciclo dos cur-
sos de ensino médio depende da aprovacio em exame de admis-
sio, em que fique demonstrada satisfatéria educacdo primaris,
desde que o educando tenha onze anos completos, ou venha a
alcancar essa idade no correr do ano letivo.

Paragrafo tinico. Ao aluno que houver concluido a 6.2 série
primdria, sera facultado o ingresso na 2.2 série do 1.° ciclo de
qualquer curso de grau médio, mediante exame das disciplinas
obrigatérias da 1.2 série.

Art. 37. Para matricula na 1.2 série do ciclo colegial, sera
exigida conclusdo do ciclo ginasial ou equivalente.

Art. 38. Na organizacdo do ensino de grau médio serao
observadas as seguintes normas:

I) Duracfio minima do periodo escolar:

a) cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo, nao
incluido o tempo reservado a provas e exames;

b) vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino
de disciplinas e praticas educativas.

II) Cumprimento dos programas elaborados tendo-se em
vista o periodo de trabalho escolar;

IIT) formacgdo moral e civica do educando, através de pro-
cesso educativo que a desenvolva;

1V) atividades complementares de iniciacdo artistica;

V) instituicdo da orientacdo educativa e vocacional em
cooperacdo com a familia;

VI) freqiiéncia obrigatéria, s6 podendo prestar exame fi-
nal, em primeira época, o aluno que houver comparecido, no
minimo, a 75% das aulas dadas.

Art. 39. A apuracio do rendimento escolar ficard a cargo
dos estabelecimentos de ensino, aos quais caberia expedir certi-
ficados de conclusdo de séries e ciclos e diplomas de concluséo
de cursos.
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§ 1.° Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponde-
rario os resultados alcangados, durante o ano letivo, nas ativi-
dades escolares, asseguradas ao professor, nos exames e provas,
liberdade de formulagéo de questbes e autoridade de julgamento.

§ 2.° Os exames serdo prestados perante comissio exami-
nadora, formada de professéres do préprio estabelecimento, e,
se éste for particular, sob a fiscalizagieo da autoridade compe-
tente.

Art. 40. Respeitadas as disposi¢bes desta lei, compete ao
Conselho TFFederal de Educa¢do e aos Conselhos Estaduais de
IEducacio, respectivamente dentro dos seus sistemas de ensino:

a) organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatérias
fixadas para cada curso, dando especial relévo ao ensino de por-
tugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livre-
mente até duas disciplinas optativas para integrarem o curriculo
de cada curso;

¢) dar aos cursos gue funcionarem a noite, a partir das
18 horas, estruturacido proépria, inclusive a fixa¢do do nimero
de dias de trabalho escolar efetivo, segundo as peculiaridades de
cada curso.

Art. 41. Sera permitida aos educandos a transferéncia de
um curso de ensino médio para outro, mediante a adaptacio
prevista no sistema de ensino.

Art. 42. O Diretor da escola deveri ser educador quali-
ficado.

Art. 43. Cada estabelecimento de ensino médio dispord em
regimento ou estatutos sbbre a sua organizacio, a constituicao
dos seus cursos, e o seu regime administrativo, disciplinar e di-
datico.

CarituLo II

Do Ensino Secunddrio

Art. 44. O ensino secundario admite variedade de curriculos,
segundo as matérias optativas que forem preferidas pelos esta-
belecimentos.

§ 1.° O ciclo ginasial terd a duragdo de quatro séries anuais
e o colegial, de trés no minimo.

§ 2.° Entre as disciplinas e praticas educativas de carater
optativo no 1.2 e 2.° ciclos, serd incluida uma vocacional, dentro
das necessidades e possibilidades locais.

Art. 45. No ciclo ginasial serio ministradas nove disci-
plinas.
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Paragrafo unico. Além das praticas educativas, nao pode-
130 ser ministradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em
cada série, das quais uma ou duas devem ser optativas e de livre
escolha do estabelecimento para cada curso.

Art. 46. Nas duas primeiras séries do ciclo colegial, além
das praticas educativas serdo ensinadas oito disciplinas, das quais
uma ou duas optativas, de livre escolha pelo estabelecimento,
sendo no minimo cinco e no miximo sete em cada série.

§ 1.0 Devera merecer especial atencdo o estudo do portu-
guds em seus aspectos linguisticos, histéricos e literarios.

§ 2.2 A terceira série do ciclo colegial serd organizada com
curriculo diversificado, que vise ao preparo dos alunos para os
cursos superiores e compreenderdt, no minimo, quatro e, no ma-
ximo, seis disciplinas, podendo ser ministrada em colégios uni-
versitarios.

CariTuLo II1

Do Emnsino Técnico

Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange os se-
guintes cursos:

a) industrial;

D) agricola;

¢) comercial.

Paragrafo (nico. Os cursos técnicos de nivel médio, ndo
especificados nesta lei, serdo regulamentados nos diferentes sis-
temas de ensino.

Art. 48, Para fins de validade nacional, os diplomas dos
cursos técnicos de grau médio serdo registrados no Ministério
da Educacgio e Cultura.

Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo
ministrados em dois ciclos: o ginasial, com a duracido de quatro
anos, e o colegial, no minimo de trés anos.

: '§ 1.2 As duas ultimas séries do 1.° ciclo incluirdo, além das
disciplinas especificas do ensino técnico, quatro do curso gina-
sial secundério, sendo uma optativa.

§ 2.2 O 2.2 ciclo incluird, além das disciplinas especificas
do ensino téenico, cinco do curso colegial secundario, sendo uma
optativa.

§ 3.2 As disciplinas optativas serdo de livre escolha do
estabelecimento.

§ 4.° Nas escolas téenicas e industriais, poderi haver en-
tre o primeiro e o segundo ciclo um curso pré-técnico de um ano,
onde serio ministradas as cinco disciplinas de curso colegial
secundario.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 93

§ 5.° No caso de instituicdo do curso pré-téenico, previsto
no paragrafo anterior, no segundo ciclo industrial poderdo ser
ministradas apenas as disciplinas especificas do ensino técnico.

Art. 50. Os estabelecimentos de ensino industrial poderao,
além dos cursos referidos no artigo anterior, manter cursos de
aprendizagem, basicos ou técnicos, bem como cursos de artesa-
nato e de mestria, éstes tltimos com a duracido de quatro anos,
dividido em dois periodos iguais, o primeiro denominado *“de
artesanato”, e o segundo “de mestria”.

Paragrafo tnico. Sera permitido, em estabelecimentos iso-
lados, o funcionamento dos cursos referidos neste artigo.

Art. 51. As emprésas industriais e comerciais sdo obriga-
das a ministrar, em cooperacio, aprendizagem de oficios e tée-
nicas de trabalho aos menores seus empregados, dentro das nor-
mas estabelecidas pelos diferentes sistemas de ensino.

§ 1.2 Os cursos de aprendizagem industrial e comercial
terio de uma a trés séries anuais de estudos.

§ 2.° Os portadores de carta de oficio ou certificado de
conclusiio de curso de aprendizagem poderdo matricular-se, me-
diante exame de habilitagdo, nos ginidsios de ensino técnico, em

série adequada ao grau de estudos a que hajam atingido no curso
referido.

CariTULOo 1V

Da Formagao do Magistério pare o Emnsino Primdrio e Médio

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagido de pro-
fessores, orientadores, supervisores e administradores escolares
destinados ao ensino primério, e o desenvolvimento dos conheci-
mentos técnicos relativos & educagdo da infancia.

Art. 53. A formacio de docentes para o ensino primario
se fara:

@) em ginasios normais, no minimo de quatro séries anuais,
onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario gina-
sial serd ministrada preparacdo pedagégica;

b) em colégios normais, de trés séries anuais no minimo,
em prosseguimento ao gindsio normal ou secundério.

Art. 54. Os ginasios normais expedirdo o diploma de re-
gente de ensino primério; os colégios normais, o de professor
primaéario.

Art. 55. Os institutos de educacdo, além dos cursos de
grau médio normais, ministrario cursos de especializacdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos gra-
duados em colégios normais.
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Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites
dentro dos quais os regentes poderdo exercer o magistério pri-
mario.

Art. 57. A formacao de professdres, orientadores e super-
visores para as escolas rurais primarias podera ser feita em
cstabelecimentos que lhes preservem a integragdo no meio.

Art. 58. Os que se graduarem nos cursos referidos nos
arts. 53 e 55, em estabelecimentos oficiais ou particulares
reconhecidos, terdo igual direito a ingresso no magistério pri-
mario, oficial ou particular, cabendo aos Estados e ao Distrito
Federal regulamentar o disposto neste artigo.

Art. 59. A formacdo de professéres para o ensino médio
sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em
cursos especiais de educacgdo técnica.

Paragrafo unico. Nos institutos de educacio poderdo fun-
cionar cursos de formacgdo de professdres para o ensino normal,
dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagégicos das
faculdades de filosofia, cigncias e letras.

Art. 60. O provimento efetivo em cargo de professor nos
estabelecimentos oficiais de ensino médio sera feito por meio de
concurso de titulos e provas, em que s6 se poderdo inscrever os
graduados pelas escolas e cursos referidos no artigo anterior.

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos particulares de
ensino médio s6 poderi ser exercido por professéres registrados
no 6rgao competente.

TITULO VIII

Da Orienia¢io Educativa e da Inspecio

Art. 62. A formacio do orientador de educacgdo serd feita
em cursos especiais, que atendam as condigbes relativas ao grau
e ao tipo de ensino a que se destina.

Art. 63. Nas faculdades de filosofia sera criado, para a
formacdo de orientadores de educagdo do ensino médio, curso
especial a que terdo acesso os licenciados em pedagogia, filosof.ia
ou psicologia, com estigio minimo de trés anos no magistério.

Art. 64. Os orientadores de educagio do ensino primério
serdo formados nos institutos de educacio, em curso especial a
que terdo acesso os diplomados em colégios normais e em insti-
tutos de educacdo, com estdgio minimo de trés anos no magis-
tério primario.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 95

Art. 65. O inspetor de ensino, escolhido por concurso pi-
blico de titulos e provas ou por promocéo na carreira, deve pos-
suir conhecimentos técnicos e pedagégicos demonstrados, de pre-
feréncia, no exercicio de funcdes de magistério, de auxiliar de
administragdo escolar ou na dire¢do de estabelecimento de en-
sino.

TITULO IX

Da Educagio de Grau Superior

CAriTULO 1

Do Ensino Superior

Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formacio de
profissionais de nivel universitario.

Art. 67. O ensino superior sera ministrado em estabeleci-
mentos, agrupados ou nido em universidades, com a cooperagio
de institutos de pesquisa e centros de treinamento profissional.

Art. 68. Os diplomas expedidos pelas universidades ou pelos
estabelecimentos isolados de ensino superior oficiais ou reconhe-
cidos serdo validos em todo o territorio nacional.

Paragrafo tinico. Os diplomas que conferem privilégio para
o exercicio de profissdes liberais, ou para a admissio a cargos
puablicos, ficam sujeitos a registro no Ministério da Educacio e
Cultura, podendo a lei exigir a prestacio de exames e provas
de estagio perante os 6rgédos de fiscalizagdo e disciplina das pro-
fissGes respectivas.

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem
ser ministrados os seguintes cursos:

a) de graduacdo, abertos 4 matricula de candidatos que
hajam concluido o ciclo colegial ou equivalente, e obtido classi-
ficacio em concurso de habilita¢éo;

b) de pés-graduacdo, abertos 4 matricula de candidatos
que hajam concluido o curso de graduacdo e obtido o respectivo
diploma;

¢) de especializacio, aperfeigoamento e extensdo, abertos
ao ptiblico ou a candidatos com o preparo que vier a ser exigido.

Art. 70. O curriculo minimo e a duragdo dos cursos que
habilitem & obtencio de diploma capaz de assegurar privilégio
para o exercicio da profissdo liberal ou admissdo a cargos pu-
blicos serfio fixados pelo Conselho Federal de Educacao.

Paragrafo tnico. A modificagdo do curriculo ou da dura-
cio de qualquer désses cursos, em um ou mais estabelecimentos,



96 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

integrantes de uma universidade, depende de aprovacio prévia
do mesmo Conselho, que terd a faculdade de revogi-la se os resul-
tados obtidos niio se mostrarem vantajosos para o ensino.

Art. 71. O programa de cada disciplina, sob forma de pla-
no de ensino, serd organizado pelo respectivo professor, e apro-
vado pela congregacdo do estabelecimento.

Art. 72, Sera observado, em cada estabelecimento de ensi-
no superior, na forma dos estatutos e regulamentos respectivos,
o calendario escolar, aprovado pela Congregacdo, de modo que
o periodo letivo tenha a duragdo minima de 180 dias de trabalho
escolar efetivo, ndo incluindo o tempo reservado a provas e
exames.

Art. 73. Sera obrigatéria, em cada estabelecimento, a fre-
qiiéncia de professéres e alunos, bem como a execucio dos pro-
gramas de ensino.

§ 1.° Sera privado do direito de prestar exames o aluno
que deixar de comparecer a um minimo de aulas e exercicios pre-
vistos no regulamento;

§ 2.° O estabelecimento deverd promover, ou qualquer in-
teressado podera requerer o afastamento temporario do profes-
sor que deixar de comparecer, sem justificacfio, a 259 das aulas
e exercicios ou ndo ministrar pelo menos 3} do programa da
respectiva cadeira;

§ 3.2 A reincidéncia do professor na falta prevista na ali-
nea anterior importara, para os fins legais, em abandono do
cargo.

Art. 74. O ensino das disciplinas obrigatérias dos cursos
de graduacgfio serd ministrado por professor catedritico nomeado
por concurso de titulos e provas, ou transferido de outro estabe-
lecimento, onde tenha sido nomeado apés concurso equivalente.

§ 1.° E licito as congregacées, tendo em vista o interésse
do ensino, prover temporariamente as catedras mediante contrato,
por tempo limitado.

§ 2.° O ensino das disciplinas facultativas e das que se
ministrem nos cursos de pés-graduacfio, especializacdo, aperfei-
¢oamento e extensdo, ficard sempre a cargo de professdres con-
tratados por tempo limitado. Excetuam-se desta norma os cur-
sos de pés-graduagio que sejam ministrados em estabelecimentos
de ensino superior especial e que expecam diplomas sujeitos a
registro no Ministério da Educacdo e Cultura.

§ 3.° Nos cursos de graduacdo das escolas superiores parti-
culares, o magistério podera ser constituido de livre docentes, e,
a titulo precario, de profissionais brasileiros ou estrangeiros, com
titulos equivalentes, mediante normas estabelecidas pelo Conse-
Tho Federal de Educacio.
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§ 4.° Nao é permitida, no mesmo estabelecimento, a acumu-
lacéo de catedras, salvo em caso de substituicdo temporaria, pelo
prazo méaximo de dois anos.

§ 5.2 Os estabelecimentos de ensino superior sdo obrigados
a abrir, de dois em dois anos pelo menos, concursos para a do-
céncia livre das disciplinas regidas por professéres catedraticos,
e a assegurar ao docente livre o direito de reger curso paralelo,
equiparado ao de catedrético, substituindo-o em caso de impedi-
mento ou de vaga, observado o rodizio anual.

§ 6.° As universidades e os estabelecimentos isolados regu-
lamentarido as fungdes dos auxiliares de ensino.

§ 7.2 Os professéres e auxiliares de ensino devem ser pos-
tos em regime de tempo integral 4 medida que o permitam as
possibilidades do estabelecimento.

Art. 75. O concurso de titulos e provas a que se submete-
rao os candidatos & catedra, nos estabelecimentos de ensino supe-
rior, obedeceria as seguintes normas:

I) idoneidade intelectual comprovada por diploma de
curso superior onde se ensina a matéria em concurso, ou por
publicacdo ou realizagdo de obra, com ela relacionada, que de-
monstre, a juizo da congregacido, a plena capacidade do candi-
dato;

1I) idoneidade moral, julgada pela congregacdo antes de
realizadas as provas;

III) julgamento do concurso por comiss@o constituida de
professéres catedriticos do estabelecimento e, em maioria, por
especialistas estranhos ao corpo docente, eleitos pelo 6rgio de
administracdo designado no regulamento ou nos estatutos;

1V) apreciacdo pela comissio julgadora, dos titulos dos
candidatos e atribuicio de notas que exprimam o seu julgamento
comparativo;

V) prestaciio de provas ptiblicas, compreendendo defesa de
tese original da exclusiva autoria do candidato, e mais duas pro-
vas, uma didéatica, e a outra escrita ou pratica, conforme a natu-
reza da cadeira;

VI) apuracio do resultado do concurso mediante maioria
de indicacdes obtidas, e aprovagdo pela congregacéo désse resul-
tado, com recurso de nulidade para o Consetho Universitario, ou,
em se tratando de estabelecimento isolado, para o Conselho Es-
tadual ou Federal de Educacao;

VII) limitagdo do resultado do concurso a sele¢io do can-
didato para a vaga existente, ndo se verificando em relagio aos
demais outorga de qualquer titulo.

§ 1. Verificando-se vaga de professor catedratico, ou cria-
¢do de nova cadeira, a congregagdo abrird concurso de titulos e
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provas ou provera a cadeira, por prazo néo superior a trés anos,
mediante contrato.

§ 2. O concurso sera aberto por edital pelo prazo minimo
de um ano, podendo, nos primeiros trinta dias, qualquer profes-
sor catedratico da mesma disciplina em outro estabelecimento,
candidatar-se & transferéncia, mediante simples concurso de ti-
tulos.

§ 3.2 O concurso de titulos para transferéncia de professo-
res sera julgado por comissio constituida na forma da alinea III),
reabrindo-se o prazo do edital se a comissdo opinar contra a trans-
feréncia, ou se o seu parecer favoradvel ndo for aprovado pela
Congregacdo.

§ 4.° As congregacdes que nio disponham de professores
catedriticos em numero suficiente para praticar os atos regi-
mentais relativos aos concursos serdo integradas, para ésse fim,
por catedraticos de outras escolas, eleitos ‘pelo Conselho Univer-
sitario, ou, em se tratando de estabelecimento isolado, pelo Con-
selho Federal ou Estadual de Educacao.

Art. 76. Nos estabelecimentos oficiais federais de ensino
superior, os diretores serdo nomeados pelo Presidente da Repu-
blica dentre os professbres catedriticos efetivos em exercicio,
eleitos em lista triplice pela congregacio respectiva, em escruti-
nios secretos, podendo os mesmos ser reconduzidos duas vézes.

Art. 77. Nenhuma faculdade de filosofia, ciéncias e le-
tras funcionarad incialmente com menos de quatro de seus cursos
de bacharelado, que abrangerdo obrigatdriamente as secdes de
filosofia, ciéncias e letras.

Art, 78. O corpo discente terd representacio, com direito a
voto, nos conselhos universitarios, nas congregacfes e nos con-
selhos departamentais das universidades e escolas superiores
isoladas, na forma dos estatutos das referidas entidades.

CariTuLo II

Das Universidades

Art. 79. As universidades constituem-se pela reunido, sob
administragdo comum, de cinco ou mais estabelecimentos de en-
sino superior, um dos quais deve ser uma faculdade de filosofia,
ciéncias e letras.

§ 1.6 O Conselho Federal de Educacdo podera dispensar,
a seu critério, os requisitos mencionados no artigo acima, na
criacio de universidades rurais e outras de objetivo especializado.

§ 2. Além dos estabelecimentos de ensino superior, inte-
gram-se na universidade institutos de pesquisa e centros de apli-
cacdo e treinamento profissional.
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§ 3.° A universidade pode instituir colégios universitarios
destinados a ministrar o ensino da 8.2 série do ciclo colegial. Do
mesmo modo pode instituir colégios técnicos universitarios quan-
do nela exista curso superior em que sejam desenvolvidos os
mesmos estudos. Nos concursos de habilitagdo ndo se fard qual-
quer distingdo entre candidatos que tenham cursado ésses colé-
gios e 0s que provenham de outros estabelecimentos de ensino
miédio.

§ 4.° O ensino nas universidades é ministrado nos estabe-
lecimentos e nos érgéos complementares, podendo o aluno ins-
crever-se em disciplinas lecionadas em cursos diversos, se houver
compatibilidade de hordrios e ndo se verificar inconveniente di-
datico a juizo da autoridade escolar.

§ 5.2 Ao Conselho Universitario compete estabelecer as con-
di¢des de equivaléncia entre os estudos feitos nos diferentes
Cursos.

Art. 80. As universidades gozardo de autonomia didatica,
administrativa e financeira.

§ 1.° A autonomia didatica consiste na faculdade:

@) de criar e organizar cursos, fixando os respectivos curri-
culos;

D) de estabelecer o regime didatico e escolar dos diferentes
eursos, sem outras limitagGes a nao ser as constantes da presente
lei.

§ 2.° A autonomia administrativa consiste na faculdade:

a) de elaborar e reformar, com a aprovacdo do Conselho
Federal ou Estadual de Educagdo, os préprios estatutos e os
regimentos dos estabelecimentos de ensino;

b) de indicar o reitor, mediante lista triplice, para apro-
vacdo ou escolha pelo govérno, nas universidades oficiais, po-
dendo o mesmo ser reconduzido duas vézes;

¢) de indicar o reitor nas universidades particulares, me-
diante elei¢do singular ou lista triplice, para aprovag¢do ou esco-
Tha pelo instituidor ou Conselho de Curadores;

d) de contratar professéres e auxiliares de ensino e no-
mear catedriticos, ou indicar, nas universidades oficiais, o can-
didato aprovado em concurso para nomeac¢ado pelo govérno;

¢) de admitir e demitir quaisquer empregados, dentro de
suas dotacdes orcamentarias ou recursos financeiros.

§ 3. A autonomia financeira consiste na faculdade:

a) de administrar o patriménio e déle dispor, na forma
prevista no ato de constitui¢cio, ou nas leis federais e estaduais
aplicaveis;

b) de aceitar subvengdes, doacdes, herangas e legados;
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¢) de organizar e executar o or¢amento anual de sua receita
e despesa devendo os respousaveis pela aplicacdo de recursos
prestar contas anuais.

Art. 81. As universidades oficiais serdo constituidas sob a
forma de autarquias ou fundacgdes; as universidades particulares,
sob a de fundacdes ou associa¢des. A inscricio do ato constitu-
tivo no Registro Civil das pessoas juridicas sera precedido de
autorizagdo por decreto do Govérno Federal e Estadual.

Art. 82. Sem prejuizo das situacdes juridicas ja constitui-
das, os recursos or¢camentarios que a Unido, os Estados e os Mu-
nicipios consagrarem a manutencio das respectivas universida-
des terdo a forma de dotagdes globais, fazendo-se no orcamento
da universidade a devida especificacéo.

Art. 83. O ensino publico superior, tanto nas universidades
como nos estabelecimentos 1solados, serd gratuito para quantos
provarem falta ou insuficiéncia de recursos (art. 168, IT da Cons-
tituicdo).

Art. 84. O Conselho Federal de Educacdo, apds inquérito
administrativo, poderd suspender, por tempo determinado, a au-
tonomia de qualquer universidade oficial ou particular, por mo-
tivo de infringéncia desta lei ou dos préprios estatutos, chaman-
do a si as atribuigdes do Conselho Universitario e nomeando um
reitor pro tempore. '

CarituLo III

Dos Estabelecimentos Isolados de Ensino Superior

Art. 85. Os estabelecimentos isolados oficiais serdo consti-
tuidos sob a forma de autarquias ou de fundacdes; os particulares,
de fundac¢des ou associacoes.

Art. 86. Os estabelecimentos isolados, constituidos sob a
forma de fundagées, terdo um Conselho de Curadores, com as
fungGes de aprovar o or¢amento anual, fiscalizar a sua execugéo
e autorizar os atos do diretor que ultrapassem os limites da sim-
ples gestio.

Art. 87. A competéncia do Conselho Universitario em grau
de recurso, serd exercida, no caso de estabelecimentos isolados,
estaduais e municipais, pelos Conselhos Estaduais de Educacio;
¢, no caso de estabelecimentos federais, ou particulares, pelo
Conselho Federal de Educacao.
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TiTULO X
Da Educa¢io de Excepcionais

‘ Art. 88. A educagdo de excepcionais, embora especializada,
deve, no que foér possivel, enquadrar-se no sistema geral de edu-
cacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
Conselhos Estaduais de Educagdo, e relativa a4 educagiio de ex-
cepcionais, receberd, por parte do Estado, tratamento especial
através de bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

TITULO XI

Da Assisténcia Social Escolar

Art. 90. Aos sistemas de ensino incumbe, técnica e admi-
nistrativamente, orientar, fiscalizar e estimular os servigos rela-
tivos a assisténcia social dos alunos.

Art. 91. A assisténcia social escolar serd prestada nas es-
colas, sob a orientacdo dos respectivos diretores através de ser-
vicos que atendam ao tratamento dos casos individuais, 4 aplica-
cio de técnicas de grupo e 4 organizagZo social da comunidade.

TITULO XII

Dos Recursos para a Educacio

Art. 92. Anualmente a Unido aplicard ndo menos de dez
por cento e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, nao
menos de vinte por cento, das respectivas receitas de impostos
na manutencio e desenvolvimento do ensino.

§ 1. Com nove décimos dos recursos federais destinados
a educacdo, serdao constituidos, em parcelas iguais, o Fundo Na-
cional do Ensino Priméario, o Fundo Nacional do Ensino Médio
e o Fundo Nacional do Ensino Superior.

§ 2. O Conselho Federal de Educacéo elaborara, para exe-
cucdo em prazo determinado, o plano de Educacfio referente a
cada Fundo.

§ 8.° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, se
deixarem de aplicar a percentagem prevista na Constituigao Fe-
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deral para a manutenciio e desenvolvimento do ensino, nio po-
derdo solicitar auxilio da Unido para ésse fim.

Art. 93. Os recursos a que se refere o art. 169 da Cons-
tituicio Federal, serdo aplicados preferencialmetne na manuten-
¢fo e desenvolvimento do sistema publico de ensino, de acérdo
com os planos estabelecidos pelo Conselho Federal e pelos Con-
selhos Estaduais de Educaciio de sorte que se assegure:

1. o acesso a escola do maior niimero possivel de educandos;

2. a melhoria progressiva do ensino e o aperfeicoamento dos
servigos de educacdo;

3. o desenvolvimento do ensino técnico-cientifico;

4. o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes.

§ 1. Sido consideradas despesas com o0 ensino:

a) as de manutencido e expansdo do ensino;

D) as de concessdo de bolsas de estudo;

¢) as de aperfeicoamento de professéres, incentivo 2 pes-
quisa, e reunido de congressos no ambito de ensino;

d) as de administracio federal, estadual ou municipal de
ensino, inclusive as que se relacionem com atividades extra-
escolares de finalidade educativa imediata.

§ 2.° Naiao sdo consideradas despesas com o ensino:

a) as de assisténcia social e hospitalar, mesmo qguando li-
gadas ao ensino;

D) as realizadas por conta das verbas previstas nos arts.
199, da Constituicdo Federal, e 29, do Ato das Disposi¢des cons-
titucionais Transitérias;

¢) os auxilios e subvengdes para fins de assisténcia e cul-

tura (Lei n.° 1.493, de 13-12-1951).

Art. 94. A Unifo proporcionara recursos a educandos que
demonstrem necessidade e aptiddo para estudos, sob duas moda-
lidades:

a) Dboblsas gratuitas para custeio total ou parcial dos es-
tudos;

b) fin.anciamento para reemboélso dentro de prazo variavel,
nunca superior a quinze anos.

§ 1. Os recursos a serem concedidos sob a forma de bdlsa
de estudo, com observincia do § 8.° letra a, déste artigo, po-
derdo ser aplicados pelo candidato em estabelecimento de ensino
de sua livre escolha.

§ 2. O Conselho Federal de Educacio determinara os quan-
titativos globais das bblsas de estudo e financiamento para os
diversos graus de ensino, que atribuird aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Territérios.

§ 8. Os Conselhos Estaduais de Educacdo, tendo em vista
8sses recursos e os estaduais:
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) fixardo o nGmero e os valores das bdlsas, de acdrdo
com o custo médio do ensino nos Municipios e com o grau de
escassez de ensino oficial em relacdo & populacio em idade es-
colar;

D) organizagdo as provas de capacidade a serem prestadas
pelos candidatos, sob condi¢des de autenticidade e imparcialidade
ue assegurem oportunidades iguais para todos;

¢) estabelecerdo as condi¢Ses de renovacio anual das bdl-
sas, de acoérdo com o aproveitamento escolar demonstrado pelos
bolsistas.

§ 4.° As Dbolsas aos alunos do curso primirio serdo conce-
didas sem carater competitivo, quando, por falta de vagas, ndo
puderem ser matriculados nos estabelecimentos oficiais.

§ 5.° Nido se inclui nas bbdlsas de que trata o presente ar-
tigo o auxilio que o Poder Piblico concede a educandos sob a
forma de alimentacdo, material escolar, vestuario, transporte,
assisténeia médica ou dentaria, o qual serd objeto de normas
especiais.

Art. 95. A Unido dispensara a sua cooperacdao financeira
ao ensino sob a forma de:

a) subvengdo, de acérdo com as leis especiais em vigor;

b) assisténcia técnica, visando ao aperfeicoamento do ma-
gistério, & pesquisa pedagédgica e & reunifo peridédica de congres-
S0s e semindrios no 4mbito do ensino;

¢) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Esta-
dos, Municipios ou particulares, para a compra, construcio ou
reforma de prédios escolares e respectivas instalagdes e equipa-
mentos.

§ 1.° S&o condigbes para a concessio de financiamento a
qualquer estabelecimento de ensino, além de outras que venham
a ser fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo:

@) a idoneidade moral e pedagdgica das pessoas ou enti-
dades responsaveis pelos estabelecimentos para que é feita a so-
licitagdo de crédito;

b) a existéncia de escrita contabil fidedigna e a demons-
tracdo da possibilidade de liquidacdo do empréstimo com receitas
proéprias do estabelecimento ou do mutuario, no prazo contratual;

¢) a vinculacdo, ao servigo de juros e amortizagio do em-
préstimo, de uma parte suficiente das receitas do estabelecimen-
to, ou instituicdo de garantias reais adequadas, tendo por objeto
outras receitas do mutuario, ou bens cuja penhora niao prejudique
direta ou indiretamente o funcionamento do estabelecimento de
ensino;

d) o funcionamento regular do estabelecimento com ob-
servancia das leis de ensino.
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Art. 96. O Conselho Federal de Educacdo e os Conselhos
Estaduais de Educacdo na esfera de suas respectivas competén-
cias envidardo esforgos para melhorar a qualidade e elevar os
indices de produtividade do ensino em relagdo ao seu custo.

a) promovendo a publicacio anual das estatisticas do en-
sino e dados complementares, que deverdo ser utilizados na ela-
boragdo dos planos de aplicacdo de recursos para o ano subse-
qiiente;

b) estudando a composi¢io de custos do ensino publico e
propondo medidas adequadas para ajustd-lo ao melhor nivel de
produtividade.

TITULO XIII

Disposi¢des Gerais e Transitorias

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos hora-
rios das escolas oficiais, é de matricula facultativa e seria minis-
trado sem 6nus para os Podéres Publicos, de acordo com a con-
fiss@o religiosa do aluno, manifestada por éle, se for capaz, ou
pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1.° A formacdo de classe para o ensino religioso inde-
pende de nimero minimo de alunos.

§ 2.° O registro dos professores de ensino religioso sera
realizado perante a autoridade religiosa respectiva.

Art. 98. O Ministério da Educacio e Cultura mantera o
registro de professores habilitados para o exercicio do magisté-
roi de grau médio.

Art. 99. Aos maiores de dezesseis anos serid permitida a
obteng¢éo de certificados de conclusio do curso ginasial mediante
a prestacdo de exames de madureza em dois anos, no minimo,
e trés anos, no maximo, apds estudos realizados sem observincia
do regime escolar.

Paragrafo Gnico. Nas mesmas condi¢bes permitir-se-a a
obtencao do certificado de conclusdo de curso colegial aos maiores
de dezenove anos.

Art. 100. Serd permitida a transferéncia de alunos de um
para outro estabelecimento de ensino, inclusive de escola de pais
estrangeiro, feitas as necessarias adaptacdes de acdordo com o que
dispuserem, em relacdo ao ensino médio, os diversos sistemas
de ensino, e em relacdo ao ensino superior, os Conselhos Univer-
sitarios, ou o Conselho Federal ou Estadual, conforme se trate
de universidades ou de estabelecimentos isolados.

Art. 101. O Ministro da Educacdo e Cultura, ouvido o
Conselho Federal de Educagio, decidirda das questGes suscitadas
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pela transicdo entre o regime escolar até agora vigente e o ins-
tituido por esta lei, baixando, para isto, as instrucdes necessarias.

Art. 102. Os diplomas de curso superior, para que produ-
zam efeitos legais, serdo préviamente registrados em o6rgios do
Ministério da Educacao e Cultura, enquanto nao fér regulada
em lei prépria a disposicdo do artigo 5.° do item XV, letra p,
cla Constituig¢do.

Art. 103. Os diplomas e certificados estrangeiros depen-
derdo de revalidacdo, salvo convénios culturais celebrados com
paises estrangeiros.

Art. 104. Serad permitida a organizacio de escolas experi-
mentais primarias ou médias, com curriculos e métodos préprios,
dependendo o seu funcionamento para fins de validade legal, da
autorizagdo do Conselho Estadual de Educacio.

Art. 105. Os Podéres Publicos instituirao e ampararao ser-
vicos ¢ entidades, para que mantenham na zona rural escolas ou
centros de educagdo, que favorecam a integrag¢io do homem no
meio e o encaminhem a atividades profissionais reclamadas pela
diversidade das vocacgdes individuais.

Art. 106. Os sistemas de ensino de aprendizagem industrial
e comercial, administrados por entidades industriais e comer-
ciais, nos térmos da legislacdo vigente, serao submetidos aos
Conselhos Estaduais de Educagio e os dos Territérios ao Conse-
Tho Federal de Educacao.

Paragrafo tnico. Aunalmente, as entidades responsaveis
pelo ensino de aprendizagem industrial e comercial apresentario
ao Conselho Estadual competente e ao Conselho Federal de Edu-
cacdo no caso dos Territérios, o relatério de suas atividades,
acompanhado de sua prestacdo de contas.

Art. 107. O Poder Publico estimulari a colaboracio popu-
lar em favor das fundacdes e instituigdes culturais e educativas
de qualquer espécie, grau ou nivel sem finalidades lucrativas, e
facultard aos contribuintes do impésto de renda a dedugdo dos
suxilios ou doacdes comprovadamente feitas a tais entidades.

Art. 108. O Poder Publico cooperari com as emprésas e
entidades privadas para o desenvolvimento do ensino técnico e
cientifico.

Art. 109. Enquanto os Estados e o Distrito Federal nao
organizarem o ensino médio de acdrdo com esta lei, as respecti-
vas escolas continuario subordinadas i fiscalizacdo federal.

Art. 110. Pelo prazo de 5 (cinco) anos, a partir da data da
vigéncia desta lei, os estabelecimentos particulares de ensino
médio terdo direito de opgdo, entre os sistemas de ensino federal
e estadual para fins de reccnhecimento e fiscalizagao.
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Art. 111. Nas escolas puiblicas gratuitas, de grau médio ou
superior, para cada estudante devidamente matriculado tocara
uma bolsa de estudo de valor correspondente ao custo efetivo
do ensino, de acérdo com a estimativa do or¢camento em vigor no
estabelecimento.

Art. 112. As universidades e os estabelecimentos isolados
de ensino superior deverdo adaptar seus estatutos, ou regimentos
as normas da presente lei, dentro de 180 (cento e oitenta) dias
a contar da publicacdo desta.

Art. 113. A transferéncia do instituto de ensino superior,
de um para outro mantenedor, quando o patrimonio houver sido
constituido no todo ou em parte por auxilios do Poder Piiblico, s6
se efetivard depois de aprovado pelo Ministro da Educacio e
Cultura, ouvido o Conselho Federal de Educacao.

Art. 114. A escola deve estimular a formacio de associacgdes
de pais e professores.

Art. 115. Enquanto ndo houver nGimero suficiente de pro-
fessbres primarios formados pelas escolas normais ou pelos insti-
tutos de educacdo e sempre que se registre esta falta, a habili-
tacdo ao exercicio do magistério sera feita por meio de exame de
suficiéncia realizado em escola normal ou instituto de educacio,
particular ou oficial, para tanto credenciado pelo Conselho Esta-
dual de Educacdo.

Art. 116. Enquanto ndo houver nimero bastante de pro-
fessores licenciados em faculdades de filosofia e sempre que se
registre essa falta, a habilitacio ao exercicio do magistério sera
feita por meio de exame de eficiéncia, realizado em faculdades de
filosofia, particulares ou oficiais, ou perante bancas examina-
doras para fanto credenciadas pelo Conselho Federal de Edu-
cacéo.

Art. 117. Enquanto nZo houver nimero suficiente de profis-
sionais formados pelos Cursos Especiais de Educacao Técnica,
poderdo ser aproveitados, como professéres de disciplinas espe-
cificas do ensino médio técnico, profissionais liberais de cursos

superiores correspondentes ou técnicos diplomados na especia-
lidade.

Art. 118. Os titulares de cargos publicos federais que fo-
rem extintos, por se tornarem desnecessarios em face da presente
lei, serdo aproveitados em fung¢des andlogas ou correlatas.

Art. 119. Esta lei entrari em vigor no ano seguinte ao de
sua publica¢do, revogadas as disposi¢bes em contrario.

Sala “Carlos Peixoto Filho”, em 10 de dezembro de 1959.
— Coelho de Sousa, Presidente. — Lauro Cruz, Relator-Geral.
— Aderbal Jurema, Revisor-Geral.



EMENDAS PROPOSTAS PELA UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO AO PROJETO DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO

Em sessdo de 24 de fevereiro, o Conselho Universitdrio da
Universidade de S. Paulo, apds ampla discussdo do projeto de let
de Dirvetrizes e Buses da Educag¢do Nacional, aprovou por unani-
midade e encaminhou ao Senado estas emendas ao texto aprovado
na Cdmara:

EMENDA — 1

Art. 5.° E’ assegurado aos estabelecimentos de ensino
particular legalmente autorizados reconhecimento, para todos os
fins, dos estudos néles feitos.

Justificacdo:

Nao vemos nenhuma necessidade de a lei dizer que os esta-
belecimentos de ensino particular terdo adequada representagio
nos Conselhos Estaduais.

Em primeiro lugar, é da competéncia dos Estados a criacio
dos 6rgdos que bem lhes aprouver ou julgar mais convenientes
para orientar e fiscalizar o ensino. Em segundo lugar, devendo
ésses 6rgaos ser constituidos de pessoas de notavel competéncia
em assuntos de ensino, nio ficam excluidos os professéres de
estabelecimentos de ensino particulares de virem a compor ésses
6érgdos. Atualmente, embora a lei nio assegure representacgio
aos estabelecimentos particulares no Conselho Superior de Ensino,
a verdade é que o integram eminentes homens afeitos aos pro-
blemas do ensino, militantes apenas em estabelecimentos parti-
culares.

EMENDA — II

Art. 82 O Conselho Federal de Educagio seri consti-
tuido de 15 membros, nomeados pelo Presidente da Repiblica,
entre pessoas de comprovada idoneidade moral e de notéria com-
peténcia em algum dos trés graus do ensino, assegurada a repre-
sentacdo dos Estados que mantenham Universidades.

§ 1.° O mandato dos conselheiros & de 3 anos, facultada
a recondugdo uma vez.
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§ 2.° O Conselho Federal de Educacio sera dividido em
cAmaras para deliberar sbbre assuntos pertinentes ao ensino
primario, médio e superior e se reunird em sessdo plena para
decidir sobre assuntos de carater geral, ou em grau de recurso
das decisbes de qualquer das cdmaras, de acdrdo com o que dis-
puser o respectivo regimento.

Justificacéo:
Nao hi razdo para Conselho tdo numeroso. Além do 6nus

desnecessario que acarreta, tio elevado nimero de membros difi-
culta a obtencdo de quorum.

A fixacdo em 30 do nimero de membros do Conselho teria
resultado do pensamento de representar todos os Estados.

Entretanto nao vemos razio para representacido geografica,
ou mais precisamente politica, no Conselho.

O que se deseja é um Conselho de pessoas competentes em
matéria de ensino, provenham de onde provierem.

Demais, a escolha de um representante de cada Estado, como
configura o projeto, é inexeqiiivel e oferece o risco — tio com-
batido por certos centros de ensino — de o maior numero, se
nio a totalidade da representacio dos Estados, vir a ser desig-
nada pelos estabelecimentos de ensino particular.

De acdrdo com a emenda que propomos, o Presidente da
Republica, dentro das restrigdes contidas na cabeca do artigo,

por certo que designard os membros do Conselho com espirito
federativo de que deve estar embuido.

EMENDA — III

Art. 9.° — a) autorizar o funcionamento dos institutos
isolados de ensino superior, federal e particular.
Justificacio:

E’ emenda de mera redacéo.

EMENDA — IV

Art. 9.2 — § 1.2 Os atos enumerados nas letras a, b, d,
e, f, g, h, e i dependem de aprovacdo pelo voto de mais de dois
tercos dos membros do Conselho, podendo, entretanto, o minis-
tro da Educagdo e Cultura solicitar, fundamentalmente, ao Con-
selho, o reexame da matéria.

Justificacao:

Trata-se de matéria eminentemente técnica, a ser decidida

3

pelo érgdo técnico, que é o Conselho.
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A matéria, em regra, tem também feigdo administrativa, que
demanda a vigilancia do ministro.

Outrossim, o ministro, com a sua sensibilidade politica, po-
dera alertar o 6rgéao técnico em fundamentado pedido de reexame
da matéria.

EMENDA — V

Art. 9.° — § 2. C(Cabera ao Conselho Superior de Edu-
cacdo autorizar o funcionamento de instituto estadual isolado
de ensino superior por proposta dos Orgdos estaduais compe-
tentes.

Justificagdo:

Na conveniéncia que tais instituicées receham aprovacido do
6rgao federal, uma vez que seus diplomas serdo vilidos em todo
o Pais.

Convém, contudo, subordinar essa aprovacio 4 prévia anuén-
cia dos Orgidos estaduais que devem dispor de melhores conhe-
cimentos sobre a necessidade e até conveniéncia do novo instituto.

EMENDA — VI

Art. 10. A lei estadual criard o o6rgdo ou oOrgios que
julgar necessarios para orientar e fiscalizar o respectivo sistema
de ensino.

Justificagao:

O projeto invade a esfera de competéncia dos Estados. Cada
Estado sera livre de criar um Conselho ou O0rgédo outro encarre-
gado de orientar e fiscalizar o ensino em seu territdrio.

EMENDA — VII

Supressiao do art. 18.

EMENDA — VIII

Art. 68 — Paragrafo tnico. Suprima-se a parte que diz
“podendo a lei exigir a prestagido de exames e provas de estigio
perante os 6rgdos de fiscalizacdo e disciplina das profissées”.

Justificagdo:

Claro que outra lei podera exigir exame de estado. A lei
de diretrizes e bases ndo é intangivel.

E’, pois, supérflua a declaracéo.
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EMENDA — IX

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem
ser ministrados os seguintes cursos:

a) de graduacio;

b) de pés-graduacio, e quaisquer outros, a juizo do res-
pectivo instituto de ensino.

Justificacdo:

Nio hi conveniéncia em se enumerar cursos. A matéria
é pertinente ao regulamento de cada escola.

EMENDA — X

Art. 70. O curriculo minimo de curso que confira di-
ploma para os fins previstos no art. 5.9, XV, letra f da Consti-
tuicdo Federal, depende de prévia aprovacio do Conselho Federal
de Educagio.

Paragrafo linico —- Suprima-se.

Justificacdo:

A matéria é nitidamente pertinente ao sistema de ensino.
Deve, por isso, ficar a cargo do Conselho Federal ou dos 6rgéos
estaduais, conforme o estabelecimento se reja pelo sistema de
ensino estadual cu federal.

EMENDA — XI

Art. 72. O periodo letivo terd a duracio minima de 180
dias de trabalho escolar efetivo, excluido o tempo destinado a
provas e exames.

Justificagao:

A pratica informa que os calendirios escolares servem para
nao ser observados.

No siléncio da lei ndo ficam os estabelecimentos, que o dese-
jarem, impedidos de organiza-los.

O que é substancial é a fixa¢io minima do tempo de tra-
balho escolar efetivo.

EMENDA — XII

Art. 74 — § 2.° Substitua-se a expresséo “ficard sempre”
por “poderd ficar”.

EMENDA — XIII

Supressdo do § 3.° do art. 74.
Justificagdo:
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O preceito é infringente do disposto no art. 168, inciso
VI da Constituicio, que exige concurso de titulos e provas para
o provimento das catedras, tanto no ensino oficial quanto no
livre ou particular.

Demais, ndo se compreende essa franquia as escolas parti-
culares quando seus diplomas tém o mesmo valor que os expe-
didos pelas escolas oficiais (art. 68 do projeto).

EMENDA — XIV

Suprima-se o § 6.° do art. 74. A matéria é pertinente aos
regulamentos das escolas.

EMENDA — XV

Art. 75 — V) Suprima-se a expressao final “e mais duas
provas: uma didatica e a outra escrita ou pratica, conforme a
natureza da cadeira.”

EMENDA — XVI

Art. 75 — § 3. A Congregagido cujo nimero de cate-
draticos f6r insuficiente para praticar, na forma do regulamento,
os atos de concurso, sera formada ou completada, para ésse fim,
por professdres catedraticos de outras escolas, eleitos pelo Con-
selho Universitario, ou, no caso de instituto isolado, escolhidos
pelo Conselho Federal de Educagao, ou pelo 6rgéo estadual cor-
respondente.

Acrescente-se o seguinte paragrafo:

§ 4.° Nas Escolas pertencentes a Universidades que te-
nham Congregacio, serd esta constituida pelo Conselho Univer-
sitdrio, para a pratica dos atos de concursos.

Justificagdo:

A redacgio do ploJeto prevé apenas o caso de Conglegagao
incompleta. A emenda visa regular também os casos de inexis-
téneia de Congregacéio.

EMENDA — XVII

Art. 78. O corpo discente dos institutos de ensino supe-
vior podera participar das atividades administrativas da escola,
na forma prevista pelo respectivo regulamento.

Justificagdo:

A matéria é eminentemente regulamentar.
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EMENDA — XVIII

Art. 80 — § 2.° Suprima-se a expressio “com a apro-
vacdo do Conselho Federal ou Estadual de Educagio™.

EMENDA — XIX

Suprima-se o art. 84.

Justificagio:

Trata-se de insuportdvel intervencdo no sistema de ensino
estadual.

EMENDA — XX

Supressido do art. 88.

Justificagao:

Nio se compreende que a lei diga que o corpo docente terd
representacio nas Congregagbes, que se compdem exatamente do
corpo docente.

Se o artigo quer referir-se ao ““corpo discente” é repeticio
do que figura no art. 78.

EMENDA — XXI

Art. 117. Suprima-se a expressio “particulares, ou.

EMENDA — XXII (aditiva)

Onde convier:

Art. ... O pedido de autorizacio para o funcionamento
de qualquer instituto superior seri instruido com os seguintes
documentos:

a) prova de legitima organizagio da pessoa juridica ou da
idoneidade moral da pessoa fisica instituidora e, no caso de ins-
tituicdo oficial, lei ou decreto de criagdo;

b) documentag@io relativa as instalacdes;

¢) comprovantes da destinacdo de patriménio e renda que
assegurem o regular funcionamento do instituto;

d) projeto de regimento interno, elaborado com obediéncia
ao disposto nesta lei;

e) quadro do magistério inicial, devendo cada uma das
cadeiras ou disciplinas das diferentes séries ser regida, mediante
contrato, por livre-docente ou professor catedratico da disciplina,
ou profissional estrangeiro com titulos equivalentes, ou professor
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nacional de comprovado conhecimento da disciplina, aceito pelo
Conselho Federal de Educacio.

Justificacdo:

Pretende-se com é&sse dispositivo condicionar o pedido de
autorizacdo para funcionar, quanto a sua concessdo, a um mi-
nimo indispensavel.

Com isso evita-se a autorizagfo, para funcionar, a estabe-
lecimento precédrio e, como tem acontecido, até mesmo, sem pos-
sibilidade de funcionar.

EMENDA — XXIII (aditiva)

Acrescente-se ao art. 75:

§ 4.° O concurso para a livre docéncia obedecerid ao dis-
posto nas alineas n.es I, II, IV e VI déste artigo, podendo a
comissdo examinadora ser constituida somente de professdres
catedraticos do respectivo instituto.

Justificacio:

A experiéncia da aplicacdo de igual dispositivo de regula-
mento em vigor aconselha a sua generalizagédo.

OBSERVACGES

Varias das emendas oferecidas, se acolhidas, determinario
alteracoes na redacio de muitos artigos do projeto.

Assim, por exemplo, sempre que no projeto haja referéncia
a “Conselho Estadual” deve-se emendar para “Orgaos Esta-
duais”.

MOCAO

O Conselho Universitario da Universidade de Sao Paulo
reconhece o valor e aplaude grande nimero de dispositivos que
o projeto aprovado contém. No setor do ensino superior, por
exemplo, d4 maior autonomia as Universidades; procura descen-
tralizar; da mais liberdade as instituigdes de ensino e pesquisa, 0
que lhes permitird realizar mais rapidamente suas finalidades
em beneficio da ciéncia, da técnica e da cultura de que o Pais
tanto necessita para seu progresso material e espiritual.

O atual desenvolvimento da ciéncia e da técnica, no que tange
a formacéo de operdarios, mestres, técnicos, cientistas, engenhei-
ros reclama um elo a mais além daqueles enumerados no projeto
de lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional.

E’ lacuna que deve expressamente ser preenchida — omisséo
que deve ser sanada. Referimo-nos a um profissional de fungéo
intermediaria entre o “mestre” e o “engenheiro®.
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Sera o técnico indispensavel para que o Engenheiro seja
engenheiro e ndo se torne meramente um técnico.

Seri o homem que vem sendo agora insistentemente recla-
mado pelos americanos e que tdo grande sucesso trouxe & Indis-
tria Alema e Suica e atualmente traz & Rissia. E’ indispensivel
a0 progresso da nossa indistria e & economia nacional.

A Riussia s6 0 ano passado preparou-os em niimero de 250.000
para 80.000 engenheiros que formou.

A denominacdo “Condutor de Trabalho”, parece-nos, no setor
da Engenharia, resolver plenamente o problema.

Medida idéntica, de cardter geral, outros setores de ativida-
des estdo igualmente a reclamar, em favor do progresso nacio-
nal.

O projeto de Lei de Diretrizes e Bases néo obedece a nenhu-
ma escola ou filosofia de educacio, nem colima objetivo definido,
apesar de ndo fazer sistematicamente disting¢io entre Educacio
e Ensino.

Nio obstante, nao se pode deixar de apontar falhas que a
conjuntura da vida brasileira contemporinea nio aceita, antes
pelo contrario repele.

Desde logo imp&e-se acentuar que ha necessidade da forma-
¢do de uma elite para conduzir o Pais, devendo porém ela ser
recrutada segundo os mais lidimos principios democraticos.

Urge oferecer igualdade de oportunidade a todos indepen-
dentemente de credos, ragas, religiGes ou condi¢Ges econdmico-
financeiras.

Dai a necessidade do ensino primdrio obrigatério e gratuito
.que o projeto ndo considera.



IV CONGRESSO NACIONAL DE PROFESSORES

PRIMARIOS

Realizado em Recife, de 17 a 24 de janeiro, o IV Congresso
Nacional de Professéres Primdrios aprovou, com relagcdo a cada
um dos temas programados, as seguintes conclusées e recomen-

dacdes:

Pl iy
raa i’

1.° TEMA OFICIAL

A ESCOLA — A COMUNIDADE — A CRIANCA

I — CONCLUSOGES

CONSIDERANDO

que a atual diregdo educativa tem como objetivo
concentrar o interésse da Escola na vida;

que a orientacdo da KEscola no sentido da vida co-
munitaria possibilita a Educacao em fun¢do da
realidade social a que a escola deve atender;
que a Escola Comunitiria desenvolve o gdsto pela
pesquisa e pela acdo, em substituicio a énfase que
se vem dando as atividades didaticas puramente
verbalistas;

que a desvinculagdo da Escola da Comunidade
a situa em posi¢do de quase aversdo aos fatos so-
ciais e problemas concretos de interésse coletivo;
que as intercalacdes da Escola com a vida comuni-
taria lhe possibilitam participar, diretamente, do
processo de democratizacdo e politizagdo de um
povo de acdérdo com os interésses da Nacgao,

CONCLUI:

@) Quanto i conceituacido e definicdo da Escola Comunitaria:
1 — A Escola Comunitiria necessita ser compreendida nio

s6

do ponto-de-vista conceitual porém existencial, im-

poe-se, portanto, a sua vivéncia.
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A Escola Comunitaria deve existir como campo de
experiéncias de discussdo, de estudo, de pesquisa e
agdo social e como nucleos de democratizagéo.

A abertura da Iscola 4 comunidade permite situi-la
no tempo e no espaco e leva-la a atender as exigéncias
de ordem social, emprestando-lhe organicidade.
Impoe-se a necessidade de identificagdo da Escola com
os problemas comunitarios, a fim de que venha a ga-
nhar maior experiéncia no campo social.

A atual fase evolutiva da Escola primdiria exige uma
mudanca de comportamento que implica uma reforma
do sistema administrativo e didatico de ensino, com
vistas & comunidade.

Quanto & orientagdo do ensino:

1)

2 __

Faz-se necessaria a revisio do curriculo escolar com
a participacdo dos membros representativos da comu-
nidade para que seja adequado as exigéncias sociais,
locais, da area a que a Escola serve.

Os programas de ensino devem estimular e desenvolver
na crianga o sentido de responsabilidade social, permi-
tindo-lhe sua contribuicdo pessoal & vida ecomunitaria.

Quanto aos meios adequados para a dinamizacio das relacées
da Escola com a comunidade:

5

Indicam-se como necessarios ao exercicio das funcdes

comunitarias da Escola:

— 0 preparo e aperfeicoamento adequado do profes-
sorado;

— a selecdo de recursos e técnicos de trabalho;

— a abservancia de principios.

A formacdo do professor deve ser alicercada em bases
nao individualistas para que desempenhe de modo efe-
tivo seu papel no processo de socializacdo da Iscola.
A dificuldade de ambientac¢io de professor 4 realidade
comunitiria esti reclamando a especializagdo e a de-
vida localizacdo dos centros de formacido de professo-
rado em diferentes areas sociogeograficas.

O preparo e aperfeicoamento do professorado para
trabalho com a comunidade, deve incluir o conhecimen-
to das técnicas de discussdo em grupo, de lideranca e
de trabalho em equipe.
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5 — A adequada e satisfatéria formacdo do professor nao
dispensa a cooperagdo de outros técnicos-psicélogos,
assistentes sociais, orientadores educacionais, educado-
ras sanitdrias, bibliotecarios, etc., para trabalho de
equipe.

6 — Requer-se uma preparacio especial do professor para
o desenvolvimento das instituices escolares que deve
ser ministrada nos cursos de formacio de professéres,
de aperfeigoamento, complementados por estagios e
utilizando-se dos meios audiovisuais e da cooperagio
de especialistas.

7 — A habilitacio do professor néo dispensa a vocacdo para
a sua missdo de mestre e a vivéncia permanente dos
problemas comunitirios, sendo recomendada, sempre
que possivel, sua residéncia, na prépria comunidade.

8 — As institui¢Ges escolares apresentam-se como meios
excelentes para a vinculacio da Escola com a familia
¢ a comunidade, destacando-se dentre as mais adequa-
das os Circulos de Pais e Mestres, as Cooperativas e
as Caixas Escolares.

9 — Devem ser atendidos os fins imediatos das institui¢des
escolares, mas, também, seus objetivos mais amplos,
de modo que sirvam de meio para a melhoria do ni-
vel educacional e do social da comunidade, assegurando-
lThe condi¢Ges de maior bem-estar.

10 — Cabe ao professor, diretamente, suscitar a participa-
cdo ativa dos educandos no desenvolvimento das ins-
tituicdes escolares, fazendo com que as atividades
dessas instituicées atendam aos interésses pedagégi-
cos e comunitarios.

11 — Seja promovido o entrosamento das instituiges esco-
lares com organizacdes similares e outras existentes
na comunidade, visando a complementar os seus
objetivos.

12 — Para que nas escolas funcionem institui¢es escolares

e seja assegurada a sua dinamizag¢do, faz-se necessi-

ria a promoc¢io de campanhas.

II — RECOMENDACOES

CONSIDERANDO
— que os educadores primarios revelam especial inte-
résse no incremento e desenvolvimento das insti-
tuicbes escolares;
-—— que se faz necessdria a indicagdo aos podéres pu-
blicos de medidas neste particular,
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RECOMENDA:

1 — Sejam promovidos cursos de treinamento para
professores-dirigentes de Clubes Agricolas em
colaboracdo com o Servico de Informacio Agri-
cola do Ministério da Agricultura e Secretarias
de Educacédo e Cultura dos Estados, possibilitan-
do o funcionamento désses clubes nas escolas do
meio rural.

2 — Seja assegurado pelas Secretarias de Educacéo e
Cultura dos Estados o funcionamento regular de
Circulos de Pais e Mestres nas escolas, tendo em
vista seu valor e importincia para estreitamento
das interrelacdes da Escola com a Famfilia e a
Comunidade.

3 — Funcionem nas escolas bibliotecas para criangas
e professores, criando as Secretarias de Educacgao
e Cultura dos Estados bibliotecas ambulantes, vi-
sando a suprir a deficiéncia das atuais biblio-
tecas circulantes.

2.° TEMA OFICIAL

A MATEMATICA NA ESCOLA PRIMARIA
I — CONCLUSGES

CONSIDERANDQO

— que o ensino da Mateméatica é de importancia para
0 progresso e o desenvolvimento do Pais;

— que se faz necessaria uma renovacdo na orientacio
atual do ensino de Matematica nos cursos primarios,

CONCLUI:

1 — E imprescindivel que sejam estabelecidos os obje-
tivos mediatos e imediatos do ensino da Matema-
tica no curso primario.

2 — O ensino da Matemaéatica deve ter sua base no
conhecimento da Psicologia e das estruturas ma-
tematicas.

3 — A Matematica deve ser ensinada de maneira que

favoreca o trabalho de pensamento da criancga,
no descobrimento dos conceitos.
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4 — O ensino da Matematica ndo pode ter seu inicio
com a simbolizac¢io, que é mero registro de idéias
adquiridas significativamente.

5 — Os exercicios de fixagdo ndao devem ser dados
antes de completado o processo de compreensio.
6 — Impde-se que o professor saiba interpretar as

respostas da crianca, compreendendo os fatéres
que influem nas diferencas individuais.

T — Para o estabelecimento de uma psicopedagogia
da resolucdo dos problemas de matemaitica, é ne-
cessario levar em consideracdo a sua linguagem e
0 numero de operagdes implicadas.

8 — O material Cuisinaire é de inestimavel valor para
o ensino da Matematica em face das seguintes
razdes:

a) esti relacionado diretamente as estruturas
matematicas;

D) desperta o interésse da crianga;

¢) o material é facil de manusear e pode ser
construido pelas préprias criangas de classes
mais adiantadas, apresentando grande multi-
plicidade de aplicacdes.

9 — E possivel estabelecer uma seria¢do dos fipos
de raciocinio aritmético, por ordem de sua difi-
culdade psicolégica.

II — RECOMENDACOES

CONSIDERANDO

— que o interésse pela Matematica concentrou na
discussdo do tema, cérca de 50% dos congressistas
participantes déste IV Congresso,

RECOMENDA:

1 — Ao professorado de todo o Brasil, que realize pes-
quisas com o objetivo de, no futuro préximo, ser
possivel o estabelecimento de uma psicopedagogia
do ensino da Matematica, adaptada as nossas
condigdes.

2 — Aos administradores que considerem a necessi-
dade de uma tomada de consciéncia da impor-
tancia da Matematica para se atender aos inte-
résses de progresso e desenvolvimento nacionais.
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3.0 TEMA OFICIAL

A CRIANCA E A EDUCACAO INTEGRAL

I — CONCLUSOES
CONSIDERANDO

— que a educagdo da crianca implica sua formacgao
integral;

— que a orientacdo psicologica adequada é excelente
recurso de que dispde a professdra para proporcio-
nar a crianc¢a condic¢des favoraveis a seu desenvol-
vimento integral;

— que é importante unificar o trabalho educativo em
uma equipe verdadeira,

CONCLUI:

a) quanto a orientacdo da educacido integral:

i -

Deve estimular a criacdo e aperfeicoamento de
cursos que melhor preparem o professor para dar
a0 aluno formacdo integral nos seus diversos as-
pectos: intelectual, fisico, sanitario, recreativo, ar-
tistico, artesanal, moral, religioso, econémico, etc.
Deve considerar a necessidade de dar as atividades
artisticas da escola o sentido que permita o enri-
quecimento e integracio da aprendizagem, bem
como o exercicio livre da capacidade de expressao
— construtiva, inventiva e criadora — fundamen-
to do equilibrio interior de todo o ser humano.
Reclama que seja promovida a modificagdo das
atuais praticas de trabalhos manuais, imprimindo-
lhes uma orientacdo de fundo artistico e artesanal.
Exige que se dé énfase a atividade artesanal na
Escola, & base de recursos de valor regional, sendo
necessario para éste fim maior relacionamento da
escola com os artesios e técnicas artesanais da
comunidade.

Reconhece que a educag@io sexual deve ser reali-
zada com bases cientificas, em funcio das necessi—
dades do educando e da cultura em que vive, inspi-
rada num conceito de vida.

A professéra primdria devera incrementar e incen-
tivar o espirito de religiosidade entre seus alunos,
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independentemente de qualquer diversificacdo de
credos.

Acentue-se a necessidade de unificar o trabalho
educativo por meio do entrosamento de t6da a equi-
pe que orienta a crianca, reunida em t6érno da
figura do professor.

quanto a orientacdo psicopedagégica no campo da
educacdo integral:

E necessiria a orientacio psicopedagégica para:
@) esclarecer pais e professéres quanto as neces-
sidades da crianca atinentes 3 sua integracdo mno
meio familiar e escolar;

b) encaminhar e solucionar problemas decorrentes
do néo atendimento dessas necessidades;

c) esclarecer e aconselhar os pais e professéres
quanto ao encaminhamento dos alunos das tltimas
séries primadrias na escolha dos cursos a seguir;
recomenda-se o aproveitamento da oportunidade
para a valorizacdo das profissdes agrotécnicas-
industriais na cultura nacional contemporéinea;
d) auxiliar o professor na despistagem e encami-
nhamento de criangas excepcionais a classes e ins-
titui¢Ges especiais.

Recomenda-se como meios adequados A realizagio
dos objetivos da orientagdo psicopedagégica na
escola primaria:

«) difusio de conhecimentos de Psicologia In-
fantil nos diversos aspectos (desenvolvimento,
aprendizagem, ete.) de normas alusivas ao bom re-
lacionamento da familia com a escola; de esclare-
cimentos para o adulto sébre as condigbes 6timas
de seu relacionamento com a familia e companhei-
ros de trabalho;

b) proporcionar, dentro do Ambito da escola,
condigées 6timas de desenvolvimento integral da
crianca: considerar que disciplina, sistema de pro-
mocdo e tdda organizacio escolar existem em fun-
cdo da crianca; no caso de criangas excepcionais,
promover seu atendimento por meio de classes e
instituicGes especializadas;

¢) alertar o professor sdbre a importancia de
registrar, regularmente, observacoes sbbre a con-
duta e condicbes de aprendizagem da crianca;

d) criacdo, dentro das possibilidades locais, de
um é6rgio coordenador das atividades de orienta-

E: R W et i
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¢do psicopedagdgica integrado por uma equipe de
técnicos: psicologos, téenicos em educagio, assis-
tentes sociais, médico, etc.

II — RECOMENDACOES

CONSIDERANDO

— que a leitura se apresenta como um dos instrumen-
tos basicos da educacdo integral;

— que a educacao econdmica é elemento de indiscutivel
valia para a formacdo integral da crianga;

— que a educacdo musical como parte da formacio
artistica da crianca, deve ser valorizada e desenvol-

vida.
RECOMENDA:
1 — Ao professor primario que estimule no educando

o gosto pela boa leitura possibilitando ao livre
acesso da crianca material adequado utilizando
recursos audiovisuais, bibliotecas infantis e de-
mais técnicas ao alcance.

2 — Aos professdres primarios o conhecimento de re-
cursos e atividades econdémicas da localidade em
que a Escola serve, como um tépico significativo
no desenvolvimento da educa¢io integral.

3 — Experimente-se e adote-se a instituicio “Caixas
Econdmicas Mirins”, sem detrimento de outras
técnicas de educacdo econdmica.

4 — Seja ministrado o ensino da Musica nas escolas
primérias, sempre que possivel, pela prépria pro-
fesséra da classe com orientacdo de professéras
primarias especializadas.

b — Sejam estimulados os cursos de especializacdo em

Miusica sob orientacdo credenciada. no caso o
Conservatério Nacional de Canto Orfednico.

III — RESOLUCOES

CONSIDERANDO

— que se apresenta como necessirio o ensino religioso
4 formacéo integral do aluno,

RESOLVE:

Seja desenvolvido o ensino religioso nas escolas
primérias, conforme a lei estabelece.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 123

1.° GRUPO DE ESTUDOS

O PROBLEMA DE INICIACAO NA LEITURA E A
LINGUAGEM E SUA IMPORTANCIA NA ESCOLA
PRIMARIA

I — CONCLUSOES
CONSIDERANDO:

— que o uso da linguagem, como func¢ido social, con-
tribui para ajustamento do individuo 4 familia, ao
grupo, dando-lhe seguranga e respeito;

— que a linguagem tem relevante papel no plano na-
cional e internacional;

— que, para ensinar convenientemente a leitura, de-
vemos escolher um método que apresente bases
cientificas e que permita uma aprendizagem inte-
ressante, ativa e facil;

— que, para escrever uma boa cartilha. é necessirio
definir bem as finalidades da cartilha e por elas
nortear todo o trabalho,

CONCLUI:
a) quanto 4 importancia da leitura na escola primaria:

1 — A Escola deve prover a organizacio de um pro-
grama funcional em que as habilidades de lingua-
gem oral sejam desenvolvidas em situagbes nor-
mais de comunicagfo.

2 — Dependendo a aceita¢io do individuo no grupo de
certas maneiras de agir, de cortesia, de certos
padrdes convencionais da linguagem, devem essas
formas e aspectos da linguagem ser desenvolvidos
na escola em situac¢des reais em que elas s@o
usadas.

3 — Cabe 2 escola formar uma atitude positiva e apre-
ciativa da linguagem oral, dando aos alunos a cons-
ciéncia de sua responsabilidade para com a pré-
pria lingua, para com as necessidades sociais e
para com os ideais democréticos.

4 — Deve a crianga conforme o tipo de deficiéncia da
linguagem ser encaminhada a especialistas reco-
nhecidos por institui¢des autorizadas.
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b)
=

Deve a Escola assegurar ao aluno a capacidade
de organizar, resolver e exprimir o seu pensamen-
to, usando a composicido desde as classes inci-
pientes, em exercicios freqiientes que surjam de
situacdes naturais e na mais estreita conexdo com
as demais matérias do programa.

quanto ao problema da iniciacio & leitura:

Na organizacio de uma cartilha nio s6 a seqiién-
cia dos fatos deve merecer a atencido do autor,
mas também o vocabuldrio, que deve estar rela-
cionado com a linguagem prépria da crianca e ser
apresentado de maneira ficil, atraente e suficien-
temente repetida.

As licées de uma cartilha devem conter muita agéo
e um pouco de humor e suspense.

Devemos ensinar a ler de preferéncia pelo método
global.

II — RECOMENDAGGES

CONSIDERANDO

que se faz necessiria a formacido de um corpo de
professdres especializados na correc¢do das deficién-
cias da fala e da audicdo;

que se impGe desenvolver entre as criancas o gosto
pelas boas leituras, promovendo-lhes a capacidade
de apreciagdo e do julgamento literarios,

RECOMENDA :

1 — Sejam incluidos nos cursos de formacéo de profes-

sbres estudos mais amplos sdbre a linguagem hu-
mana.

2 — Sejam os professdres estimulados a freqiientar

cursos especializados em deficiéncias da fala e da
audicdo e que, para tanto, as autoridades escolares
facilitem bblsas de estudo.

3 — As diretoras das diversas unidades escolares, a

revista CACIQUE para as bibliotecas infantis,
pelo seu elevado valor literario e, sobretudo, peda-
gogico.
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2.° GRUPO DE ESTUDOS

FORMACAO E ATUALIZACAO DO PROFESSOR PRIMARIO

I — CONCLUSGES

CONSIDERANDO

que é de transcendental importincia e urgéncia a
solugdo dos problemas ligados & habilitagio do
professor para o magistério priméario;

que, dadas as exigéncias da vida moderna e a pos-
sibilidade de utilizacdo dos recursos que a técnica
cientifica tem posto ao alcance de todos, importa
dar-se maior unidade & formacdo do professor pri-
mario;

que os programas de formagdo e atualizacdo do
professor primario devem possibilitar a sua inte-
gracdo na marcha da vida real;

que o professor, como todo profissional, deve ser
habilitado para manejar com eficiéncia seus ins-
trumentos de trabalho,

CONCLUI:

1

— Sejam promovidos meios freqiientes e sisteméaticos

de aperfeicoamento do magistério primario, visan-
do & sua atualizacio e exato conhecimento e com-
preensdo dos problemas educacionais.

A formacgio e aperfeicoamento do professor es-
tdo a exigir a atualizagdo dos métodos e processos
de ensino primario e a revisdo periddica dos pro-
gramas escolares.

Impbe-se que a formacdo do professor primério
tenha em vista a implantacio de uma conscién-
cia profissional.

As publicacées sbbre assuntos da Educagio e ou-
tros temas egpecializados e correlatos desempe-
nham importante papel na formacfo e aperfei-
coamento do professor, reclamando organizacoes
que as coloquem ao alcance de qualquer mestre
em sua escola.

£ conveniente que seja assegurado ao professor
conhecimento da técnica de aplica¢do dos auxilios
audiovisuais e as condicGes indispensaveis ao seu
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planejamento, a fim de que a Escola proporcione
a crianca uma aprendizagem auténtica, baseada
na observacdo e na experiéncia.

Seja utilizado, na formagio do professor prima-
rio, o auxilio da ac¢do altamente democratica da
orientac@o educacional ndo diretiva, a fim de que,
além do aspecto pedagdgico, seja tratado o aspecto
psicolégico dessa formacéo.

II — RECOMENDACOES

CONSIDERANDO

— a circunstancia de estarem reunidos em Congresso

representantes dos professéres do ensino priméario
do pais;

o depoimento désses representantes, por si ou pelos
6rgdos de classe que representam, tem sido no sen-
tido de que urge dar-se maior contetido pratico aos
programas do ensino primario;

a utilizacio dos auxilios audiovisuais tem consti-
tuido recomendagio constante de 6rgdos técnicos,
para maior eficiéncia do ensino;

nédo podem os professbres primarios cumprir a sua
alta missdo, sem orientacido técnica dos 6rgdos go-
vernamentais ;

as diferencas da realidade sécio-econdmica e de
mentalidades das diversas regides geograficas do
pais, que estdo reclamando maior atencéo e cuida-
do dos podéres constituidos para a formacio espe-
cializada do professor,

RECOMENDA:

1 — As instituigées responséiveis pela formacio teérico-

pratica do professorado primério, a introducéo,

em seus programas, de conhecimentos em bases

novas sébre:

a) a didatica especial da Matematica, figurando
a conceitua¢do matematica como um dos seus
capitulos;

b) as técnicas de auxilios audiovisuais e de
museologia;

¢) a Administra¢io Escolar;
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d) o estudo de leis e regulamentos da Educacgio
e as leis que regulam o exercicio do magis-
tério primdario, como profissdo;

e) a Sociologia Aplicada;

f) a Orientagdo Educacional, assim como infor-
macdo sbbre o Servigo Social.

As autoridades responsiveis pelo ensino, que a

formagdo de professbres para a zona rural seja

feita em escolas diferenciadas denominadas Esco-
las Normais Rurais ou Regionais ou Cursos Nor-
mais Regionais, situadas no interior, a fim de que
atendam as necessidades geograficas, econémicas

e sociais das diferentes regiges.

Atendendo as necessidades e peculiaridades da

regido abrangida pelo Territério de Fernando de

Noronha, é de téda conveniéncia que o Govérno da

Unido providencie no sentido de assegurar os meios

adequados ao desenvolvimento de um programa de

Ensino Rural naquele Territério.

As organizagdes responsaveis pela Educacio no

pais, que incrementem e estimulem o desenvolvi-

mento de tddas as iniciativas referentes a apli-
cacdo da técnica de auxilios audiovisuais no cam-
po da educag¢@o primaria.

Aos Govérnos que promovam, por todos os meins

ao seu alcance, a formacfdo e aperfeicoamento do

professorado, valorizando o seu trabalho.

Seja dada a maxima atencdo ao problema da super-

visdo do ensino primaério, pelos educadores brasi-

leiros e autoridades governamentais da Educacao.

A consideracio da Comissdo organizadora do pré-

ximo V Congresso Nacional dos Professéres Pri-

marios os seguintes temas propostos para fins de
estudo pelos participantes déste Congresso:

a) A formacdo e atualizagdo do Professor Pri-

mario;

b) Supervisio no Ensino;

¢) O sistema de promocoes escolares.

Aos Estados para que adotem curriculos que fa-

vorecam a formagdo do professor inspirada e in-

formada pelos processos democraticos de Educa-
¢ao.

Que nos curriculos das Escolas de Formacio de

Professores seja dada mais énfase aos problemas

pertinentes as 4reas rurais, considerando-se o

seu valor s6cio-econdmico.
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3. GRUPO DE ESTUDOS

A CARREIRA DO PROFESSOR PRIMARIO, FEDERACAO
DOS PROFESSORES PRIMARIOS

I — RECOMENDAGCOES
CONSIDERANDO

— que as condigbes atuais de exercicio do magistério
primirio reclamam urgentemente tratamento ade-
quado aos aspectos pertinentes & remuneragido, a
aposentadoria e 4 promogao déste professorado,

RECOMENDA:
quanto a carreira do professor primario no tocante:
@) & remuneracio:

1 — Aos podéres publicos que tomem medida para que
os vencimentos minimos do professor primario
néo sejam inferiores ao débro do salario-minimo
vigente na regifo.

2 — Faga o IV Congresso Nacional de Professbres
Primarios um apélo &4 Cimara Federal no sentido
de se obter uma legislacio que garanta seja espe-
cificada verba orgamentaria para atender a su-
plementagdo de vencimentos do magistério prima-
rio, nos Estados que nio estejam em condicdes de
atender ao dispositivo da recomendacio anterior.

b) a aposentadoria:

1 — Seja enviado as Assembléias Legislativas de cada
Estado da Federagfio, onde nio haja a aposenta-
doria aos 25 anos, um documento autenticado,
pelo presidente do IV Congresso Nacional de
Professéres Primarios, provando a necessidade
desta medida, sendo de preferéncia portadores
déste documento os chefes de delegagcdes ou pre-
sidentes de Associagbes de classe.

2 — Os participantes déste IV Congresso, voltando as
suas comunidades, arregimentem o professorado,
articulando-se com as Assembléias Legislativas
para assegurar essas condi¢Ges de aposentadoria.
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3 — Aos podéres constituidos que providenciem para

que, mediante o procedimento legal adequado, seja
adotado na aposentadoria de professéres primérios
e mais funcionarios do ensino primério, o princi-
pio de que: qualquer alteracio de vencimentos
em virtude de medida geral seri extensiva aos
proventos dos inativos.

¢) & promogao:

1 — Seja adotado em todo o territério nacional o
sistema da promocio qiiingiienal como um estimulo
ao trabalho do professor, respeitado o direito da-
queles que em outros Estados ji possuem triénio.

2 — As autoridades constituidas dos Estados e Terri-

térios onde haja professbres especializados e por-
tadores de cursos de aperfeicoamento, promovam
seu aproveitamento na ocupac¢do dos cargos de
Chefia e Coordenac¢ido de Servigo afetos a sua
especializacdo, na medida em que ésses cargos se
forem vagando, com absoluto respeito aos titulos
e direitos anteriormente adquiridos por &sses
professodres.

II — RESOLUCOES

CONSIDERANDO

que os Congressos Nacionais de Professéres Pri-
marios visam, dentre outros fins, & arregimenta-
¢40 e unifo da classe em todo o Pais;

que é a Federacio Nacional dos Professéres Pri-
marios do Brasil fundada no III Congresso Nacio-
nal de Professdres Primarios, em Porto Alegre, é
érgio que deve fomentar esta unido;

que ficou estabelecida no III Congresso, em Porto
Alegre, a aprovacao final dos Estatutos da Confe-
deracdo no IV Congresso Nacional dos Professores
Primarios;

que é da competéncia do plenirio déste Congresso
referendar, em definitivo, o acertado pelos dirigen-
tes dos diferentes 6rgéos de classe no Pais, aqui
representados,
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RESOLVE:

1 — Aprovar, definitivamente, os Estatutos da Federacgio
Nacional dos Professéres Primarios do Brasil, ja ante-
riormente aprovados no III Congresso Nacional dos
Professéres Primarios em carater provisério, com as
seguintes emendas:

Art

Art.

. 2.2 A Confederacido tem por objetivo:

a¢) amparar e defender os interésses gerais de
suas filiadas e representi-las perante os podéres
publicos federais, estaduais e municipais, colabo-
rando com os mesmos no estudo e solucdo de todos
os problemas que, direta ou indiretamente, possam,
de qualquer forma, interessar as atividades do
professor piiblico primario.

4.° Sio deveres da Confederacio:

b) representar perante as autoridades administra-
tivas e judicidrias os interésses de suas filiadas.

Art. 8.° Sdo deveres das instituicées filiadas:

¢) pagar a jéia de Cr$ 1.000,00 e, mensalmente, a
quantia correspondente a 59 sbbre a arrecadacio
das mensalidades recolhidas.

Art. 13. O Conselho de Delegados composto de 3

delegados de cada instituicdo filiada, eleitas pela
Assembléia Geral respectiva, é o 6rgio delibera-
tivo da Federacéo.

Art. 14. Cada instituicdo filiada fara a designacio

dos seus delegados e de trés suplentes, até dois
meses antes de terminar o mandato do Conselho
em exercicio.

Art. 39. Paragrafo tnico. As instituicdes eliminadas

poderdo reingressar no quadro social desde que se
reabilitem, mediante proposta aprovada por 2/3 do
Conselho de Delegados.

2 — Serio eleitos pelo Plenario do IV Congresso Nacional

de

Professéres Primérios a 1.2 Diretoria efetiva e o

Conselho Fiscal da Federacdo Nacional dos Professbres
Primarios do Brasil.

I — RECOMENDACGES ESPECIAIS

CONSIDERANDO

que somente poderao ser atenuadas no pais as di-
ferencas gritantes no que se refere a prédios, apa-
relhamentos escolares e salarios de professores,
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possibilitando melhor distribui¢ido das unidades es-
colares, tendo-se em vista a populacdo escolar e as
necessidades regionais;

— que se impde assegurar condicdes & observancia
pratica e efetiva das deliberagdes déste IV Con-
gresso Nacional de Professéres Primarios;

— que o IV Congresso deverd deliberar quanto & es-
colha do Estado sede do préximo V Congresso Na-
cional de Profess6res Primarios,

RECOMENDA:

1 — As autoridades do Pais que, em beneficio da escola
primaria brasileira, seja estudado um meio para
ser estabelecida uma cooperag¢io ampla entre as
trés oOrbitas administrativas — Unido, Estados e
Municipios — no sentido de que haja um levanta-
mento de recursos, a fim de possibilitar um finan-
ciamento uniforme para o sistema de Educacio
Primaria em todas as areas do Pais.

2 — Aos representantes estaduais participantes déste
Congresso, que se organizem em grupos de pres-
sdo para, agindo ordenadamente junto aos profes-
sOres e autoridades, lutarem em prol das conclusdes
e resolugées aprovadas pelo IV Congresso Nacio-
nal de Professoéres Primarios, de modo a se con-
cretizarem em efetivas realizactes.

3 — Aos participantes déste IV Congresso Nacional de
Professéres Primérios que elejam o Estado sede
onde se deverd realizar o préximo V Congresso.



CARTA PASTORAL DO ARCEBISPADO BAIANO
SOBRE EDUCACAQ

A grave obrigagio que nos incumbe de velar para que
se consolide, se aperfeicoe e se dilate cada vez mais o reino
de Deus sbébre a terra nas almas que nos estio confiadas, nos
impele, nas atuais circunstancias, quando novos rumos se pre-
tendem firmar para a educagdo em nosso pais, a trazer ainda
uma vez a palavra serena, esclarecida e construtiva da Igreja a
respeito de um problema, que tdo de perto se relaciona com o
nosso munus Pastoral.

Mandataria, com efeito, daquele que, com a plena autoridade
recebida de seu eterno Pai — “todo poder me foi dado no céu
e na terra”! — enviou ao mundo os seus apéstolos, dizendo:
“Ide, pois, e ensinai” ?; a Igreja de Jesus Cristo veio assumindo,
desde os seus primeiros séculos de existénecia, todas as moda-
lidades possiveis de cumprir sua divina missido de educadora dos
individuos e dos povos.

Nio ha, entre vo6s, quem desconheca, por pouco que haja
folheado as paginas da histéria da humanidade nestes dois mil
anos de cristianismo, o papel providencial desempenhado pela
Igreja na salvaguarda dos tesouros da cultura antiga, enrique-
cendo-0s com o sopro vivificante da mensagem evangélica, para
transmiti-los, em expansio orginica, as nacdes modernas, qu°.
nas escolas e universidades por ela criadas, expandiram a civi-
lizagdo.

Ao recordar, na constitui¢do apostélica “Deus scientiarum
Dominus” o fato de que, ao tempo das invasdes dos barbaros,
encontraram as ciéncias e as artes seu Unico refigio nos tem-
plos e mosteiros da Igreja, salienta Pio XI: “Os concilios reali-
zados em Roma em 826 e 853 promulgavam o mandamento —
clardo brilhando nas trevas — em virtude do qual todo empe-
nho se deveria envidar, em todos os Bispados e seus dominios
e em todos mais lugares onde se fizesse necessirio, para esta-
belecer mestres e doutores que ensinassem regularmente as letras
e as artes liberaig”.3

le2 AMt. XXVIII, 18 e19.
3 Deus scientiarum Dominus, 24 de maio de 1931, apud Les Enseigne-
ments Pontificaux, IL’Education, Desciée (1955), n° 310, pag. 252.
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IE, mais adiante, nesse mesmo documento, aponta ainda como
objeto de geral admiragfo a atividade da Santa Sé, no periodo de
apenas um século, em favor das ciéncias sagradas e profanas,
através do ensino universitirio: “Das cingiienta e duas uni-
versidades fundadas mediante cartas patentes antes de 1.400,
vinte e nove ao menos foram criadas exclusivamente pelos Roma-
nos Pontifices e dez outras por Decretos do Imperador e dos
Principes ao mesmo tempo que por bulas papais”* Nio é de-
mais lembrar que a Universidade é “uma invencdo cristid e oci-
dental™.s

Elogiientemente o expressava no Parlamento francés um es-
critor insuspeito: “Quando a velha Roma tombou vencida e
ensangiientada aos pés dos Birbaros, a Igreja recolheu o espirito
humano, como crianca ao abandono que, no saque de uma cidade,
se achou agonizante nos bracos da mie decapitada. Abrigou-o
nos sagrados asilos, cujas linhas arquitetonicas ainda hoje nos
causam assombro, e ali o nutriu com as literaturas grega e latina,
ensinando-lhe tudo quanto sabia, prodigalizando-lhe seus cuida-
dos e seu carinho maternal, até o dia em que &sse menino, con-
vertido em adulto, se chamou Bacon, Descartes, Galileu, ete...”.6

No que se refere em particular & formacdo de nossa péatria,
mormente de seu patriménio espiritual, ndo hi quem nfo reco-
nhe¢a a ac¢do primacial da Igreja Catdlica. Durante mais de
duzentos anos lhe coube, com exclusividade, no Brasil, a tarefa
educativa. Ministrando nos seus colégios e seminarios, manti-
dos especialmente pelos jesuitas, a instrucfo literdria e cientifica
prépria da época, soube criar ao mesmo tempo, no culto da hones-
tidade e da honra, no apréco da caridade e da Justica, as virtu-
des coletivas que sfo, ainda hoje, o melhor fundamento de nossa
estabilidade como nacgio.

Tais colégios e seminérios, é bom lembra-lo, foram os ins-
trumentos criados pela Igreja para o desempenho de sua misséo.
Ela quem institui candnicamente cada uma das Ordens Religiosas,
quem lhes traca o programa a executar e lhes determina os meios
e a forma para sua execucdo. Dela, em primeiro lugar, histori-
camente, através do padroado concedido aos Reis de Portugal, é
que tais centros educativos receberam sua personalidade juridica.
Nada mais eram 8&sses religiosos e seus colégios que mandatérios
da jerarquia. Jamais os considerou o govérno funcionirios pu-
blicos.

4 Ibidem n° 311, pag. 233. ..
5 STEPHEN D'Irsay, Histoire des Universités, Paris, 1933, t. I, pag. 139.

6 A. THIERS, Discours sur la question romaine ou Corps Législatif.
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“A tradicdo cristd de nosso pais — podia asseverar o chefe
da Nagdo no encerramento do IV Congresso Interamericano de
Educacdo Catélica, no ano de 1951, no Rio de Janeiro — onde
todos os eventos marcantes estdo entrelagados a significativas
manifestacdes de fé catélica, justifica o notével paralelismo entre
nossa vida intelectual e a expansio da obra evangelizadora
nos trés primeiros séculos de nossa existéncia.”

“A missdo dos jesuitas, aqui chegados com o primeiro gover-
nador-geral, ndo se limitou ao aldeiamento dos indios e a pre-
servaciio de sua liberdade. Ao lado do templo, por mais modesto
que fésse, surgiram a escola e os colégios, células fecundas de
onde brotariam as Universidades.”

“0O educador catédlico, tao ligado assim as nossas tradicdes,
nio tem hoje tarefa menos Adrdua do que a dos pioneiros do
século XVIL.”

Désse mesmo discurso, queremos reproduzir mais um trecho
particularmente atual a respeito dos educadores cristdos: “A
continuidade de nossa civilizagdo serd obra désses educadores,
pois, em suas maos, estd sendo moldado o material humano das
geracdes que hao de guardar e desenvolver o patriménio secular
que lhe empresta uma fisionomia inconfundivel.

Filhos de uma era técnica, caracterizada principalmente
pelo dominio dos valores eternos do espirito sbbre a matéria,
necessario se torna afastar as influéncias contagiantes de um
agnosticismo falsamente cientifico e desenvolver particular es-
férgo na formagdo dos jovens, visando a preservacgdo dos bens
espirituais e morais, indispensiveis a4 vida do homem em
sociedade.” 7

E’ 0 que realiza a Igreja através da vasta réde escolar man-
tida no Brasil pelo clero diocesano, pelas Ordens e Congregacgges
religiosas e também por beneméritos educadores leigos a servigo
da Igreja. Tais colégios e universidades, as diversas Faculdades
Catélicas existentes entre nés, nada mais sido do que centros
educativos da Igreja em favor de seu Filho dileto, que é o
Brasil, instrumentos na mio da jerarquia, para a difusdo, em
primeiro lugar, da verdade e da vida, que Jesus Cristo trouxe
para o mundo e que constituiu depositiria a sua Igreja.

Os direitos da Igreja sobre a educacdo, convém reafirma-lo
com Pio XI, na Enciclica Divini Illius Magistri, tém sua origem
na razéo Gltima de sua existéncia: guiar os homens a seus des-
tinos eternos. A suprema autoridade de magistério que lhe
outorgou seu Divino Fundador e a maternidade sobrenatural que
lhe conferiu sbbre todos os redimidos, eis os titulos désse direito

7 “Jornal do Comércio” de 5 de agdsto de 1951.
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educacional que lhe pertence. S6 ela & juiz dos meios que lhe
sdo Uteis ou indispensaveis para o cabal desempenho de um man-
dato diretamenle recebido da fonte de todo o poder legitimo na
terra.8

E’ de séculos que a sua experiéncia vem comprovando a efi-
chcia para a formacio de seus fiéis, que serdo também cida-
ddos exemplares, de tais centros educativos seus. Por melhores
que sejam as relagdes de cordialidade e cooperacdo entre a Igreja
e o Estado — e muito boas sdo elas, mercé de Deus, em nosso
pais — por plena que f&sse de direito e de fato a acdo do sacer-
dote e do catequista junto aos alunos catélicos das escolas oficiais,
jamais a educacdo ali ministrada se poderia comparar em pro-
Tundeza, coeréncia, e continuidade a que sé6 & possivel nam
ambiente declaradamente religioso, como sio os colégios catd-
licos.

Acresce ainda que, com n#o pequenos sacrificics, cada dia
mais numerosas sfio as familias que, para a formacio de seus
filhos, formacio moral e religiosa ministrada pela Igreja, dio
preferéncia a ésses colégios. Que exercem, ao fazé-lo, um legi-
timo direito, é de téda evidéncia. A educacdo dos filhos deve
caber em primeiro lugar aos que se responsabilizaram por sua exis-
téncia. IExige a natureza das coisas que os que presidiram a
vinda ao mundo da criatura em botdo presidam, igualmente,
ao seu desenvolvimento até atingir a perfei¢ido adulta, por meio
de uma completa educacio.

Trata-se de um direito préprio, natural e primario da fami-
lia, parte do péatrio poder, anterior a qualquer outro direito ou
poder sdbre a terra, e por isso mesmo inviolavel. Direito reco-
nhecido, como todos sabem, pela imensa maioria das constitui-
coes nacionais e dos cédigos civis das nag¢bes civilizadas. Nega-
do, apenas, monstruosamente, pelos regimes totalitarios, aos quais,
por antecipacio, estribado na légica das idéias, j4 em 1864 ensi-
nava Pio IX: “Professando o funesto érro do comunismo e do
socialismo, afirmam que a sociedade doméstica ou a familia toma
a sua razao de ser do direito puramente civil e, consegiientemente,
que da lei civil decorrem e dependem todos os direitos dos pais
sbbre os filhos, inclusive o direito da instru¢io e da educacdo.”?

Como do espiritualismo cristdo tem raizes a concepg¢io de-
mocratica de Govérno, fundamentada na dignidade da pessoa
humana inculcada pela doutrina de Cristo, assim, também, do
materialismo, qualquer que seja sua feicdo e sua origem. cos-
tuma brotar a concepg¢io totalitiria de Govérno, cuja manifes-

8 Divini Illius Magistri, L'Education, n° 246, pags. 201-202.
9 Enciclica Quanta cura, L'Education, n* 33, pag. 38.
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tacio extrema parece ser o comunismo bolchevista, forma de
socialismo a outrance. Niao faz mistério a Igreja, e, por isso
mesmo, ninguém teria entre nds o direito de ignori-lo, que o
socialismo e cristianismo sido coisas incompativeis.

O mais ligeiro exame da Constituicio dos Estados Uni-
dos do Brasil nos persuade imediatamente que o Estado em
nosso pais ndo reivindica para si o monopélio da instrug¢io ou
da educacdo. Monopélio que, entretanto, parece estar sendo
subdolosamente pleiteado agora por alguns educadores brasilei-
ros, cujos ideais materialistas estdo bem comprovados. “A edu-
cagdo € direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidarie-
dade humana”, diz o art. 166 do Capitulo II.

Passivamente considerada, é a educacio no Brasil, em teoria,
um direito de tdda pessoa humana. Na pratica, estamos ainda
bem longe de ver concretizado ésse direito de receber educacdo
para milhoes de nossos patricios, condenados ao analfabetismo.
Dever especial nessa matéria incumbiria ao Estado, impésto pelo
art. 167 da Constitui¢do, reclamado pelo bem comum, campo
vastissimo por onde se possa espraiar o zélo das autoridades do
ensino, sem que, para isso, se corra o perigo de tolher a liberdade
4 iniciativa particular, que, ao contrario, deveria ser estimulada.

De quem, na verdade, é o direito de dar a educacdo? Ati-
vamente considerada, seri ela, também, um direito de todos?
Devera igualmente entender-se em tal sentido o texto constitu-
cional acima citado? Seja qual f6r a interpretacio da férmula
verbal, nao resta duvida, através do contexto désse mesmo Capi-
tulo II, que a resposta tem de ser afirmativa. Satisfeitas, natu-
ralmente, as condigdes exigidas pelo bem comum, condicdes esta-
belecidas pelo Poder Publico, “respeitadas as leis que o regulem”
(art. 167) “dar educagfo é um direito de todos.”

Quanto a familia, seu direito é expressamente consignado nas
palavras do mesmo art. 166: ... “e serd (a educacido) dada
no lar e na escola”. Com isso, alids, estd de pleno acordo o
Codigo Civil Brasileiro: “sdo deveres de ambos os cénjuges”,
diz o art. 231, no item IV, “o sustento. guarda e educacio dos
filhos”. Para a boa hermenéutica do texto constitucional de
1946, — merecem ser trazidos & colacdo os artigos equivalentes
das duas Constitui¢ées anteriores.

“A educacio é direito de todos”, rezava a Constituigdo Fede-
ral de 1934, “e deve ser ministrada pela familia e pelos Podéres
Puablicos” (art. 149). E numa férmula que estaria em per-
feita harmonia com a filosofia da educac¢éo preconizada ao mesmo
tempo pela razdo e pela fé cristd, assim se exprimia o art. 125
da Constitui¢io da Reptiblica de 1937: “A educagio da prole
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é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado nio
sera estranho a ésse dever, colaborando, de maneira principal
ou subsidiaria, para facilitar a sua execucido ou suprir as defi-
ciéncias e lacunas da educacdo particular.”

Quanto ao direito de educar “na escola”, seja particular,
seja publica, direito que assiste a qualquer cidadio, nio pode,
igualmente, ser pbsto em divida. Na escola particular primei-
ramente, segundo a declaracido inequivoca, contida no art. 167
da Constituicdo vigente: “o ensino ... é livre & iniciativa par-
ticular, respeitadas as leis que o regulem”. Como se poderia,
alids, entender que a educagio “deve inspirar-se nos principios
de liberdade”, conforme diz a cliusula do artigo anterior, se a
propria Constituicio comecgasse por negar aos cidadaos do pais a
liberdade de ensino? Igual direito na escola publica esti asse-
gurado pelos itens VI e VII do art. 168.

Ociosa pareceria esta andlise, por mais superficial que ela
seja, niio fosse a necessidade de manifestar nossa estranheza
diante de afirmacdes “autorizadas” em contrario. E’ com jus-
tificada apreensdo, realmente, que temos visto apregoar-se em
entrevistas ou conferéncias pidblicas, que o ensino, de acdérdo com
a Constituicao, é mera funcio publica, rebaixando-se o direito
assegurado aos particulares pela mesma Constituicdo & categoria
de uma “concessiio” mais ou menos preciria.

Ou ainda quando vemos qualificar o direito liquido e certo
da familia & educaciio de seus filhos como um “anacronismo”
(esta a palavra!), préoprio da Idade Média. Passe a ignorancia,
pelo que toca a Idade Média... Deixaremos sua defesa aos
especialistas, aos Toynbee, aos Kurth, aos Frederic, aos Cauchie.
aos Pirenne. Mas o inconcebivel é admitir-se que nao é o direito
que se deva acomodar & natureza, senio esta modificar-se ao
sabor da legislacio. E o que é pior, defender a “exclusividade
(para os Estados da Federaciio, em cujas mios seria “centrali-
zado” o ensino) da formacio do magistério”. o que significa
nada menos que o monopdlio estatal das Escolas Normais e
Faculdades de Filosofia.

Oucamos a sempre autorizada palavra do Santo Padre Pio
XII: “Se, no momento em que, falando a vés, professdres do
ensino médio, temos levado o discurso para um terreno mais
vasto, qual é o da educacio, fizemo-lo pensando que hoje se pode
dizer superada, ao menos em grande parte, a errénea doutrina
que separava a formacdo da inteligéncia da do coracdo. De-
vemos, no entanto, deplorar que, nos ultimos anos, tenham sido
ultrapassadas as fronteiras do justo no interpretar a norma que
identifica instrutor e educador, escola e vida. Reconhecido a
escola seu poderoso valor formativo das consciéncias, alguns Es-
tados, regimes e movimentos politicos descobriram nela um dos
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meios mais eficazes para ganhar a seu partido aquelas multiddes
de prosélitos, dos quais precisam para fazer triunfar determina-
das concepcoes da vida. Com uma tatica tao astuta quanto desleal,
e visando objetivos em contraste com os préprios fins naturais
da educacdo, alguns déstes movimentos do passado e do presente
século, tém pretendido subtrair a escola a égide das instituicdes
que sdbre ela exerciam, além do Estado. um primordial direito —
a Familia e a Igreja (Cfr. Pio XI, Enciclica Divint Illius Magis-
tri, 31 de dezembro de 1929) — atentaram e atentam a se apo-
derar dela exclusivamentie, impondo um monopdlio que, entre
outras coisas, é gravemente lesivo de uma das fundamentais li-
berdades humanas.

Mas esta Sé de Pedro, sentinela vigilante do bem das almas
e do verdadeiro progresso, como ndo abdicou jamais, no pas-
sado, a ésse essencial direito, de resto admiravelmente e, em
todos os tempos exercitado, mediante suas instituicées, que por
vézes foram as Gnicas nisto empenhadas, assim nio o renunciara,
também no futuro, nem por esperancas de vantagens terrenas,
nem por temor de persegui¢cbes. Nio consentird, jamais. sejam
destituidas do efetivo exercicio do seu direito nativo nem a
Igreja, que o tem por mandato divino, nem a familia que o
reivindica por natural justica. Os fiéis de todo o mundo sio
testemunhas da firmeza desta Sé Apostélica no propugnar a
liberdade de escola em tanta variedade de paises, de circunstin-
cias e de homens. Para o bem da escola, ao mesmo tempo que
para o bem do culto e da santidade do matriménio, a Igreja
nio tem hesitado afrontar téda dificuldade e perigo, com a
trangiiila consciéncia de quem serve uma causa justa, santa,
querida por Deus, e com a certeza de render inestimavel servico
a propria sociedade civil.

Nos paises, pois, em que a liberdade da escola é garantida
por leis, cabe aos professéres fazé-las valer efetivamente, exi-
gindo sua concreta aplicacdo.” (Pio XII — Discurso de S. San-
tidade ao II Congresso da Unido Catélica Italiana de Professéres
de Ensino Médio.)

Vem aqui a propésito relembrar o que proclama a Declaragdo
Universul dos Direitos do Homem, assinada a 10 de dezembro
de 1948, na Assembléia Geral das Nacgdes Unidas, também pelos
representantes do Brasil. O péso e a limpidez dessa declaracio
bem poderiam servir para que se descarte o sofisma dos que
pretenderiam reduzir a controvérsia a uma questdo de “compe-
téncia para dirigir o ensino”. “Os pais tém prioridade e di-
reito”, diz o art. 26, n.° 3 dessa Declaracdo, “na escolha do
género de instrucdo que sera ministrada a seus filhos”. Nio é
outra a doutrina da ja citada Enciclica de Pio XI, a Divini [llius
Magistri.
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Quer se funde no privilégio outorgado ao ensino publico,
quer em expressa determinagéo legal, quer como decorréncia nor-
mal de uma concepcio ideolégica adotada pelo Estado, injusto e
tlicito se deve considerar o monopdlio educacional, que, fisica ou
moralmente, obrigue as familias a entregarem seus filhos e esco-
las oficiais, contra os deveres, sem duvida da consciéncia crista,
e certamente contra o legitimo direito do uso de uma preferéncia,
a respeito do tipo de educacio que desejariam para éles. A
que se reduziria realmente o direito da familia, se o seu exer-
cicio acarretasse a pena do pagamento em ddbro do custo da
educaciio?

Recapitulando a doutrina da Divini IHlius Magisiri, 10 fri-
sando a sua coincidéncia com o texto dz um documento de carater
civil e valor universal, como é a Declara¢io dos Dircitos do
Homem, ndo ultrapassamos a esfera dos principios. Nao pre-
tendemos fazer acusacées a KEscola Publica em nosso pais.
Cumprindo o art. 168, item V, da Constituicio sdbre o ensino
religicso, vem ela procurando atender, imperfeitamente embora,
aos reclamos da consciéncia cristd. I’ com a maior satisfacio
que, neste ponto, vimos observando certo progresso na democra-
tizacdo da escola oficial, para ajusta-la as aspiracgtes religiosas
da grande maioria do povo brasileiro.

Na sua funcio de promover o bem comum, dentro da con-
cepcdo democratica de “govérno de povo para o povo”, nada
mais desejavel do que uma tal conformidade. Nao poderia, evi-
dentemente, o Estado alhear-se do problema da educagdo, nem
seria democratico que o fizesse para desviar o rumo seguido pela
histéria da nacdo. “O Brasil, repetiremos com Rui Barbosa.
nasceu cristio, cresceu cristdo, cristdo continua a ser até hoje!
Logo...” 1. As escolas oficiais, acrescentaremos nds, deverdo
ser escolas onde o Brasil possa continuar cristdo para o futuro.

Nio seria fora de propésito pedir aqui a aten¢io das auto-
ridades responsiveis para uma alta instituicfio de ensino, muni-
ficentemente bem dotada pelos Cofres Publicos, que se inculca
como de IEstudos Brasileiros, onde mestres sem concurso se
empenham, com zélo digno de melhor causa, em deformar o
critério de certas elites culturais, classificando superiormente de
“alienac@o” sociolégica o pensamento de um Rui. Confessamos
ter dificuldade em entender para que fim se vem alimentando
oficialmente ésse auténtico fenomeno de teratologia cultural e
politica.

10 Divini Illius Magistri, L'Education n.os 267 e 268, pag. 216.
11 Discurso do Colégio Anchieta, Casa Rui Barbosa, Rio, 1953, pag. 62.
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Em matéria escolar possui o Estado, ninguém o contesta,
direitos e deveres de protecdo, orientacfio e vigilancia, destinan-
do-se a completar ou suprir, em todos os setores do ensino, a
insuficiéncia de entidades individuais ou agremiagfes indepen-
dentes, em conexdo com a familia. Como instituicao posterior a
essa, destina-se, antes de mais nada, a proteger os legitimos
direitos naturais do individuo e da familia.

Seu papel é principalmente subsidiirio e supletivo: “in-
cumbe ao Estado fomentar a iniciativa particular onde essa de-
finhe, completd-la onde for insuficiente, supri-la onde 61 impos-
sivel ou vier a faltar. Sem mais restrices, que as que exigir
o bem comum, compete-the vigiar sobre o ensino, corrigir suas
falhas e promover seu desenvolvimento™.!2

Para assegurar a todos igualdade de oportunidades, como
pede a justica distributiva, salvaguardando simultineamente o
direito dos cidadzos de escolherem os seus educadores, seria justo
que o Estado, que nio é dono, mas administrador das rendas
publicas, visasse aos poucos a gratuidade do ensino, directamente
para as escolas oficiais, indiretamente para as particulares.
Quando menos, que se afaste para a escola particular a “ameaca
de desaparecimento” de que fala o Manifesto da Federacido Nacio-
nal de Estabelecimentos de Ensino, “por falta de recurscs mate-
riais e pela hostilidade, ora velada ora franca, que lhe movem
determinados setores governamentais, responsdveis pela orien-
tagdo dos servicos de educacgio do pais”.

Nio podemos furtar-nos ao dever austero de lembrar ao
Estado que, em vez de permitir que subalternos ou representantes
seus malbaratem atividades sociolégicas e recursos financeiros na
sustentacdo de teses heterodoxas e perigosas para o presente e o
futuro da educagiio no Biasil, muito melhor lhe ficaria canalizar
harmoénicamente ésses esfor¢os no sentido de uma difusao mais
uniforme e mais eficiente do ensino primario e do cnsino médio,
em tédas as unidades da Federaczo.

Aos governos IFederal, Estadual e Municipal, muito resta
ainda poxr deliberar e executar, para que de fato se popularize
a educagio no pais. Sobretudo nas regiGes do interior, e prin-
cipalmente no interior da Bahia, hd muito coisa a exigir inicia-
tiva, melhoria, reforma ou correcio nesse sentido. Numerosas
cidades sem ginisios e outras sem recursos para melhorar os que
possuem, grandes cidades com excesso de professbéras primarias,
quase sempre nomeadas sob critério exclusivamente politico ou

12 Divini Illius Magistri, L'Education, n.os 265-267, pags. 214-216.
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de conveniéncias particulares; pequenas cidades e centenas de
Distritos, com uma populacdo escolar de densidade impressio-
nante, relegadas a um clamoroso abandono pedagégico, contando
apenas com uma ou duas professéras que se abalancam a enfren-
tar o desconférto, a inseguranga e as complicaces heterogéneas
da vida local; — vérios outros distritos e localidades sem prédio
escolar, sem professores e sem empreendimento de espécie alguma
em assunto de ensino — eis, em resumo. as linhas entristecedoras
do panorama educacional de quase todo o interior do nosso
Iistado.

Na profilaxia de tantos e tdo calamitosos males é de dese-
jar sc empenhe o Govérno congregando imediatamente, para
isso, tédas as forcas vivas de que disponhg, pondo cébro a tantos
fatores de improvisacido dispersiva e a tantos diagramas inade-
quados com que vem agravando, cada dia mais, a decadéncia, a
abulia e a descrenca civica do homem do campo. A inexisténcia
de condigoes minimas para a educac¢édo primiria e secundiria dos
seus filhos é que esti levando ésse homem do campo a emigrar
intensamente para as grandes cidades ou a fugir para o sul do
pais, despovoando a nossa zona rural e indo criar, nos centros
urbanos, a que se acolhe, outros problemas sociais e econdmicos
que desafiam permanentemente a capacidade orcamentaria e a
perspicicia administrativa do Govérno.

“... Cabe aqui uma referéncia aos professéres. Chamados
a plasmar para a vida social, para a vida do espirito, sobretudo,
para uma carreira terrena e para um destino eterno, as novas
geracdes, que formam a esperanca de um Brasil melhor, consti-
tuem éles uma classe digna, entre tédas, do respeifo e das aten-
cdes da sociedade, merecendo por parte do IEstado, ndo os rigores
da fiscalizacdo para desacrediti-los, mas o amparo, seja peda-
goégico, seja econdmico que os prestigie na sua espinhosa missao.

A &les queremos dedicar alguns pensamentos de Pio XII,
onde se espelha téda a grandeza da profissdo que abragaram:
“Por mais extasiante que seja la joie de connaitre encontra
ela seu complemento na alegria de ensinar. Ensinar! Fungéo
sublime, gracas & qual o homem, na acanhada medida de suas
fércas criadas, participa da tarefa do Verbo encarnado. Em
espléndida sinopse, exprimia Sto. Tomas essa dignidade do en-
sino: — da mesma forma que é mais perfeito iluminar do que
apenas ver a luz, assim também é mais perfeito comunicar a
outros o que contemplamos do que viver contemplando apenas. 13

13 Alocug@io a professéres e estudantes catélicos franceses, 24 de abril
de 1945, L’Education, n? 452.
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Ora, o préprio Divino Mestre dissera de si: “ninguém jamais
viu a Deus; mas, o Filho unigénito que existe no seio de seu
Pai, foi quem O deu a conhecer”. ¥ I& a seguir, S. Santidade
aduz ainda estas palavras de Ozanam: “depois das infinitas
consolacBes que um catdlico depara aos pés do altar, depois
das alegrias do lar doméstico, eu nido conheco maior felicidade
do que falar a jovens dotados de inteligéncia e de coracdo.” !5

Que os educadores se norteiem por ésse elevado ideal, colo-
cando assim sua abnegada tarefa muito acima das preocupacdes
mercantilistas do quadro social, onde errdéneamente os classifi-
cou a legislacio do trabalho, é alguma coisa que os nobilita,
neutralizando o esforco dos adversarios da liberdade de ensino,
empenhados em enxovalhar o ensino particular, reduzindo a
catedra a balc8o. E contudo, seria insensato fugir dos aspectos
reais da vida do professor. Oucamos a ésse propdsito a voz
da justiga, numa alocugio de Pio XII: o interésse, o interésse
material; ndo nos precipitemos em envilecé-lo ou verbera-lo. O
mestre também é homem, deve viver e, para tanto, deveri receber
pelo seu trabalho remuneracio justa e equitativa, que lhe per-
mita prover a propria subsisténcia e a de sua familia: isso nao
representa para €le mais que uma compensacfo, ja que nio
ensina por interésse, mas por amor”.16

Para atenuar a dificil situa¢io econdmica do professor, de-
corrente de situacdo idéntica dos colégios, fora criado no Minis-
tério da Educagdo e Cultura o Fundo Nacional dn IEnsino
Médio. Por que deixou a benemérita iniciativa de preencher
a finalidade, que lhe haviam dado? Seria isso uma amostra a
mais do odioso poder da burocracia? Queira Deus que as cau-
sas misteriosas de tamanhas decepcoes e tdo amargos sofri-
mentos para tantos de nossos concidadios, em casos como éste,
possam um dia ser subjugados com firmeza pelo espirito de
justica e o esclarecido destemor dos que nos goveinam. Renas-
cerd nesse dia para muitos a confianca nos nossos destinos.

“Ohra imortal do Deus misericordioso”, escreve Lefo XIII
na Immortale Dei, “a lgreja, ainda que por sua natureza
mire diretamente a salvagio das almas e a felicidade eterna do
céu, oferece, todavia, na ordem temporal tantas e tdo preciosas
vantagens que, mais e maiores nio se podiam proporcionar, se

14 Jn., I, 18.
15 F. OzaNay, Oeuvres complétes, XI Lettres, t. II, pag. 470.

18 Alocugdo aos professores catélicos italianos, 4 de novembro de 1945.
L’Education, n° 443, pag. 346.
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diretamente e acima de tudo, fora destinada a desenvolver a
prosperidade da vida presente.” 17

Sobrenatural por sua finalidade e por isso mesmo superior
aquilo que se convencionou designar como “civilizacio”, nio
se confundindo assim com nenhuma delas em particular, ja que
a todas transcende, sendo para tddas um lévedo, nio ignora a
Igreja a parte que, hi dois milénios, lhe tem atribuido o seu
Autor, na emprésa de “levar a bom térmo a criacio da espécie
humana”.!®8 Magnificas paginas redigiu a respeito um dos nos-
sos maiores pensadores cristios, o P. Leonel Franca, no seu
liviro A erise do mundo moderno.

Consciente desta sua perene atualidade, nio se acovarda a
Igreja quando a “injuriam e a perseguem e, mentindo, dizem
todo o mal contra ela, por causa de Jesus Cristo”.’® Sabe per-
feitamente que nao pode ser, em tempo algum, um elemento ana-
cronico nenhum fator reacionario, na marcha do verdadeiro pro-
gresso da humanidade. Ecoa, ainda, na sua memoria, a garantia
recebida da Palavra que ndo passa: a Igreja é o “sal da terra”
e a “luz do mundo”.2> Sem a sua presenca, apodrece nos vicios
a sociedade, mergulham nas trevas do érro as consciéncias.

Em relacdo ao nosso pais, ndo poderia deixar de manter a
atitude verdadeiramente maternal. A Igreja catélica embalou
0 Brasil no bérco. Derramou-lthe na fronte, nos seus primeiros
dias, a dgua lustral de seu batismo. Alimentou-o, depois, ao
seio, com a catequese missionaria. E lhe nutriu a vida em expan-
sdo, com o “pdo vivo” descido das alturas. Através de sua
renovada tradicdo educativa nio tem outra ambicdo que a de
oferecer-lhe, nas licdes do Evangelho. o indispensivel funda-
mento moral da ordem e do progresso. Gléria serd para ela
vé-lo, na paz e na abundancia, trilhando os caminhos da justica,
da sabedoria e do amor universal, ao encontro dos altos destinos
que lhe reservou a Providéncia.

Bahia, 23 de outubro de 1959. (Ass.) Augusto, Cardeal da
Silva, Jodo, Bispo da Barra, Floréncio, Bispo de Amargosa, Anto-
nio, Bispo de Bonfim, José Pedro, Bispo de Caetité. Frei Caetano,
Bispo de Ilhéus, e Jackson, Bispo de Vitéria da Conquista™.
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tory of Brazilian education and describes educational sys-
tem, elementary through university levels. 19.

HOLLAND, Hortensia de; FERREIRA, Manoel José; and
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On the work of the Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, established in Rio de Janeiro by the Bra-
zilian government, with the cooperation of Unesco, to
provide information and assistance on the organization of
a new educational system for Brazil. 22.

INSTITUTE OF INTER-AMERICAN AFFAIRS. Division of
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December 1955.
A brief critical survey of engineering education in
Brazil, outlining the institutions, curricula, and facilities
for improvement. 25.
LANDATU, Georges D. — ITA keeps them flying; Brazil’s modern
aeronautical institute. Américas, v. 8 n. 6, p. 12-17,
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Vida Educacional

INFORMACAO DO PAIiS

DISTRITO FEDERAL

O XII

Estudantes

Congresso Nacional de

Secundarios, realizado
no Distrilo IFedcral entre 21 ¢ 28 de
de 1959,
plendria do dia 23 mogao de soli-
dariedade ao Prof. Anisio Tcixeira

julhho aprovou na sessao
J

pelo desempenho de suas ativida-
des no Ministério da Educagio, bem
como sua atuagdo nos debates sbbre

a reforma do ensino.

Discurso pronunciado Prof.

Carneiro Ledo ao despedir-se da

pelo

Faculdade Nacional de Filosofia:

Antes de tudo, deixai-me reconhe-
cer a divida que contrai com a Ifa-
Filosofia. Ai
passei os anos mais radiosos de mi-

culdade Nacional d=»
nha vida. Déles guardo uma lem-
branga tao intensa que, em vez de
diminuir no tempo, se intensifica
com particularidades tocantes: ha-
bitos que nao sc abandonam sem
sofrimento, colegas e amigos que
nos parccem mais distantes, mudan-
¢as de ambiente e de clima que nos
desolam.

As coisas passadas guardam um
poder soberano. Impdem-se a me-
méria do coragdo.

E como sinto tudo isso, meus
prezados meus queridos

alunos, meus bons e dedicados ami-

colegas,

gos da Secrctaria, mecus outros ami-
gos, cujo trabalho manual 6. niao

10

raro, ingrato, mas nunca menos in-
dispensavel ao éxito da administra-
¢do, ao prestigio do administrador.
Bem sei quanto o melhor de mim

mesmo  permancce, pPermancceri
convosco, como penhor do meu
profundo reconhecimento. Vés, meu

caro Diretor Eremildo Luis Viana,
e v6s, meus caros colegas, ja& me ha-
vieis cumulado de honrarias, con-
ferindo-me o titulo de “Professor
Emérito”, éste lago indissolivel que
me prendeu, que me prende, para
sempre, & nossa Faculdade, a vossa
afetuosa companhia. Nada me po-

deria desvanecer tanto, nada me
poderia aclimatar melhor as novas
Obrigado

por me haverdes atenuado, com ta-

latitudes por onde ando.

manho carinho, a tristeza da par-
tida.

Oh! certo, devo confessar que,
durante os doze anos de minha
administragdo, de meu convivio

convosco, algumas pequenas nu-
vens nublaram, por vézes, os hori-
zontes... mas a sombra nfo dimi-
nui a luz, ao contrario, a realga
magnificamente. Dai guardar sau-
dades, mesmo das pequenas nuvens

que se foram.

‘“‘Saudade! Sabeis 0 que é Sauda-
de? Saudade, o vazio que nos dei-
xa, no fundo do coragao, a um tem-
po a auséncia da coisa querida e a
presenga permanente de tudo quan-
to, com ela e por ela, vivemos e sen-

timos. Sois brasileiros, sabeis, por-
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tanto, que, ao lado do scntimento
de tristeza, pelo que sc foi, a sau-
dade nos infunde nalma ratisfagao
e esperanga. E que a saudade, para
nds, é, como disse Joaquim Nabuco:
“a sempre-viva do corag¢do”, présa as
suas ruinas e a crescer na solidao.
Dai o bem que me invade, que me
acaricia, ao recordar, ncste instante
feliz, todo o prazer que senti em
vossa companhia ¢ téda a =satisfa-
constantemente,

gao em revivé-la,

na memoéria. Alids as nossas Con-
gregagdes aguardaram sempre aque-
la cortesia da qual se passam tio
coletividades. Elas
toédas as horas,

facilmente as
conservaram, em
ésse dom de simpatia humana que,
em verdade, constitui a grande, a
Cer-
to, nada mais estimulante que uma

empolgante virtude brasileira.

pequena oposigao, quando se trata

de interésses gerais: ela projeta
uma luz nova sébre determinados
problemas, que a benevoléneia, a
tolerdncia afetuosa dos nossos co-
legas nao nos apressava a resol-
ver... Justificada ou nio

sigdo cortésg,

2 opo-
lembra-nos, que hoje
j& ndo é ontem e amanhi ha de
impor aquilo que ontem nao ousara
pedir. E uma lei universal, neces-
saria, sem divida, 4 condigio hu-
mana. Eu nio afirmarei ser mais
justo louvar o passado do que exal-
tar o porvir. Os maiores de ses-
senta anos temem o futuro, ¢s me-
norcs de quarenta temem o pas-
sado. Dai as teorias contraditérias
de uma gerag¢do a outra geragao.
Mas recordar-se ou profetizar tem
uma fonte comum — a imaginacio
— que embelezou o que foi vu em-
beleza o que vai ser.

todos — mogos ¢ velhos — a imagi-

Porque para

nagao cria as imagens que as rea-
lidades se encarregam de dissipar.
Como, porém, pretender
totalmente a essas

escapar
insidiosas su-
oestées?

Esperando renunciar as ccrtezas
do passado para adotar as certezas
dos nossos dias, tateia-se, hesita-se,
tem-se saudades, cspera-se.

£ bm que os mogos sacudam a
tradigido, afrontem a rotina que tan-
tos incovenientes apresenta.

E bom
volante da magqguina administrativa,

que os mogos tomem o

para compreenderem, para senti-

rem, para patentcarem quanto, em
determinadas situagées, ¢é dificil ace-
lerar a sua marcha. E bom, zepito,

tomar liberdades com a tradigao,

sobretudo, oh! sobretudo, na edu-

cagdo, no ensino, 14 onde as con-
seqliéncias de wuma orientagio ca-
duca, proscrita, podem tornar-se
catastroficas.

E evidenlie que nao se trata de
missdo muito facil (téda inovagio
aprescnia dificuldades) porque, niao
esquecgamos, o principio de autori-
dade ja deu lugar ao principio de
responsabilidade. Al esta um Litulo
mais simpatico que exige, porém,
uma tarefa muitissimo mais drdua.
Mcu caro Diretor, nio penseis que
vos desejo desencorajar, seria, alias,
fazer obra de Tita... ¢ ainda acre-
dito que o Titd perderia seu tempo
e sua pena, pois seria impossivel
desencorajar-vos, sois “indesencora-
javel'... Tossuis trés qualidades
para estabelecer a entente cordia-
le, entre o ontem e o amanhia: sois

jovem, advogado, historiador.
““Sois jovem, isto vos confere o

gésto da agdo e a possibilidade de
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responder, com rapidez, as necessi-
dades da hora presente.

“Sois advogado, os argumentos
nao vos fallardo jamais para patro-
cinar e fazer {riunfar as transfor-
magdes que julgardes neccssirias.

‘‘Sois historiador e, como tal, es-
tais muito bem colocado para ven-
tradicionais da

cerdes as rotinas

administragio ¢ do ensino, porque
o conhccimento dos fatos, pelo me-
nos a certeza de seu encadeainento,
vos permitird penetrar as conse-
qlitncias possiveis dos acontecimen-

tos aluais".

O objetivo principal do cestudo da
historia é, segundo penso, a forma-
gdo civica ¢ humana peclo conheci-
menlo, diante dos exemplos a se-
guir e, sobretudo, a nido seguir, das
possibilidades ¢ das necessidades ci-
vicas e humanas da nossa terra e

da nossa gente.
Agora, em democracias,

Aqué-

nossas
éstc conheccimento se impde.
les que vao as urnas devem saber
¢ aquéles que delas
A his-
téria é, assim, uma cxcelente ligdo

o que fazem
saem aquilo que irao fazer.

de civismo e de espirito de hu-
manidade.

Hoje mc concedeis um asilo se-

guro, consolador, definitivo, necste
carissimo Saldo.
H3i, contudo, certa 1melancolia

nas instalagdes definitivas. O defi-
nitivo ndo é a vida, pelo menos
terrena, mas, como temos todos a
séde da eternidade, ai estd, certa-
mente, o inico meio de nao sermos

esquecidos.

Alcgro-me com o pensamento de
que mais tarde rostos jovens se le-
vantarido para o meu retrato com
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pontos de interrogagao! Um ponto
de interrogagao &, apesar de tudo,
um testemunho de interésse e eu o
saboreio, desde ji, em téda a sua

dogura.

Agradego a Gerson Pompeu Pi-
nheiro, ao artista e ao amigo, ao
companheiro de tantos anos no
inesquecivel Conselho Universitario,
o prestigioso retrato que preparou

para éste recinto.

Eu tinha grande receio de sua
sinceridade. Mas o3 artistas pos-
suem recursos que os simples mor-
tais ignoram. Desde as primeiras
segbes de “pose” cu me sentia se-
guro da minha sorte, nio que o
pintor ilustre tenha abdicado sua
sinceridade, nem feito concessdes a
sua arte, mas os Deuses inlervie-
ram e éle me viu sob um dia favo-
ridvel. Era realmente quem vos fala
que éle representava na tela, mas...
mas sempre para melhor. Agra-
dego-lhe ésse “melhor”, fazendo-me
tao melhorado para a posteridade.
Agradego-lne aquelas memoraveis
sessbes que me permitiram conhe-
cé-lo e aprecid-lo ainda mais. Seu
nome permanecerd, assim, perto de
mim, em nossa querida Faculdade,
tragco de

como um indestrutivel

amizade.

Agradego ao prezado colega, pro-
fessor Raul Bittencourt, ésse mago
da palavra, a quem ja tanto devo, a
tocante saudagido que me acaba de
fazer, as palavras generosas, com
as quais expressa, como prestigioso
orador desta solenidade, o seu sen-
timento, a sua sensibilizadora sim-
patia pelo velho colega e amigo.
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Como prestigia, como enaltece o
seu verbo a quem quer quec éle se
dirija, a quem quer que éle fale.

Agradego a todos aqui me encon-
trar entre meus inesqueciveis pre-
decessores.

Conheci-os, convivi com éles, com
a todos éles com-
Leiiao da Cunha,

éles trabalheli,
preendi ¢ estimei:
personalidade ilustre, que 3o cédo
se foi; San Tiago Dantas, que conti-
nua a brilhar na catedra, na advo-
cacia, na politica; Djalma JIassel-
mann, que sc insulou no convivio
dos seus, em seu lar trangqiilo, para
pensar e trabalhar em siléncio.

Nao quero terminar sem teste-
munhar, uma vez mais, a todcs vos
minha profunda gratiddo por me
concederdes, (do generosamente, o
privilégio de figurar nesta galeria
que, com o tempo, se ira cnrique-
cendo pela presenga de figuras que-
ridas e ilustres que passardo, como
v6s, no convivio de alunos, de co-
legas e de funcionarios, laboriosos
e solicitos.

Senhor Diretor, Secenhor orador,
elogiiente ¢ generoso, meus colegas,
meus ex-colaboradores, meus alunos

de ontem, minhas Senhoras e meus

Senhores, aqui presente, muito,
muito obrigado.
. 8 @

Foi encaminhado ao Congresso Nua-
cional projeto gue concede auto-
nomia ao Colégio Pedro II.
Acompanhando o texto, apre-

sentamos a expcesi¢cdo de moti-

vos do Ministro Cl6évis Salgado:

Presiden-

Excelentissimo Senhor

te da Repiblica:

Em vista da aproximagdo da épo-
ca em gque, nos térmos da Lei
n. 2.874, de 19 de sctembro de 1856,
a Capital da Republica mudari para
Brasilia, a éste Ministério se afigu-
ra de conveniéncia cuidar da rees-
truturagio de determinadas repar-
tigées, as quais, pelas suas caracte-
risticas e instalagdes, deverao per-
manccer no Rio de Janciro.

2. Tara ésse cfeito, ¢ levando
em conta que, com a transferéncia
da administragdo {cderal para o
ceniro do pais, dificil se tornaria ao
titular desta Pasta administrar, de
tio longe, as reparticées em causa,
é de imperiosa necessidade a conces-
sao dec aulonomia a tais 6rgios e o
estabelecimento de condigdes que

facultem o seu mnormal funciona-
mento e o desejaodo desenvolvimento
das respectivas atividades.

3. Esta no caso o Colégio Pedro
I1, instituto oficial padrdo de nosso
cnsino sccundario, para cuja auto-
nomia administrativa, financeira,
diditica e disciplinar tenho a honra
de submeter ao exame de Vossa
IExccléncia o incluso projeto Jde lei,
organizado com base em eshogo
resultante de estudos levados a efei-
to pecla Congregagio do estabele-
cimento.

4. De acordo com o projeto, o
Colégio terd sua sede central na

cidade do Rio de Janeiro, sera ime-

diatamente constituido de suas
duas atuais unidades, — o Exter-
nato e o Internato, — e, para a

mais completa realizagdo de seus
fins, podera incorporar outros esta-
belecimentos de ensino e institutos
técnico-cientificos, bem como cele-
brar acdérdos com entidades e orga-
niza¢bes oficiais e privadas, incor-
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poragio essa condicionada a prévia
autorizagdo dq Govérno, sempre que
acarretar novos Cencargos para a
Unido.

5. A coordenagio, a fiscalizag@o
¢ a supcrintendéncia das atividades
do Colégio scrao cxercidas pelo pro-
fessor quec [Or cscolhido pelo Pre-
sidente da Republica para o cargo
de Reitor, o gual outrora existiu e
que devera ser restabelecido, para
a melhor articulagio das unidades
do estabelecimcento, cuja adminis-
tragio sera constituida pelos se-
guintes orgdos:
selho de

Congregagao, Con-
Curadores, Conselho De-

partamental, Reitoria e Diretoria.

6. A semclhanga das unidades fe-
derais, o Colégio passara a contar
com dotagao global, destinada i sua
manutengao e ao desenvolvimento

de suas atividades, dotagao

consignada no Org¢amento da

essa
que,
Uniido, sob a forma de auxilio, sera
utilizada pelo
Lei n. 3.614, de 12 de¢ agédsto de 1959,
para os créditos orgamentarios des-

regime previsto na

tinados a atividades educativas,
culturais e assistenciais déste Minis-
tério, isto &, sera distribuida ao Te-
souro, para dep6sito, no Banco do
Brasil 8. A, & disposicio da Rei-
toria.

7. Da autonomia, nos térmo>s su-
geridos, nenhuma alteragiao decor-
rerda para a situagdo funcional dos
do Colégio,

docente passara a ser todo recruta-

servidores cujo corpo
do mediante concurso de titulos e
provas, conforme convém, para ga-
rantia do elevado padrdo em que
deve ser ministrado o ensino que
lhe incumbe. E, como despesa no-
va, esta prevista, apenas, a de
Cr$ 390.000,00, para pagamento, no
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exercicio em que o projeto se con-
verter em lei, dos vencimento e
abono correspondentes ao cargo de
Reitor, a ser criado.

8. Certo de que o trabalho orga-
nizado merecerd a aprovagio de
Vossa Exceléncia, desde logo apre-
sento o anexo projeto de Mensa-
gem, para o seu encaminhamento ao
Congresso Nacional.

Aproveito a oportunidade para
reiterar a Vossa Exceléncia as ex-
pressdes do meu profundo respeito.
— Clévis Salgado.

O PROJETO DE LEI

CAPITULO I

Do Colégio Pedro 11

Art. 1° O Colégio Pedro II (C.
P. II), instituto oficial padriao do
ensino secundério do palis, passara
a constituir personalidade juridica
com autonomia administrativa, fi-
nanceira, didatica e disciplinar, nos
térmos desta lei.
O C. P. II ter4d
por finalidades essenciais:

Paragrafo unico.

a) o desenvolvimento da cultura
filosofica, cientifica, literaria e
artistica, que possa servir de base
a estudos mais elevados de forma-
gdo especial; e

b) a acentuagido e a elevagilo, na
formagao intelectual dos adolescen-
tes, do carater, da moral e do pa-
triotismo.

Art. 22 O C. P. II tera sua sede
central na cidade do Rio de Janeiro
imediatamente constituido
de duas unidades: o Externato e o
Internato.

e serd
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Art. 3° Para a mais completa
realizagio de seus fins, o C. P. II
poderda incorporar outros ecstabele-
cimentos de ensino e institutos
técnicos-cientificos, bem como esta-
belecer acordos com cntidades e
organizagles oficiais e privadas.

Paragrafo Unico. A incorporagdo
de que trata éste artigo dependera
de prévia autorizagdo do Govérno,
sempre que acarretar novos cncar-

gos para a Unijo.

CAPITULO II

Do Patriménio e de sua wutilizacdo

Art. 42 O patriménio do C. P. II
sera formado:

a) pelos bens, méveis e imoéveis,
que constituem suas instalagoes, ora
pertencentes ao dominio da Uniao,
e que lhe serdo transferidos, em
conseqiiéncia da execucao desia lei;

b) pelos bens e adireitos que lhe
forem doados ou por éle adquiridos;

¢) pelos legados e doagdes, re-
gularmente aceitos; e

d) pelos saldos de rendas pré-
prias, ou de recursos orgamentarios,
quando transferidos para sua conta
patrimonial.

Art, 52 Serdo reincorporados ao
pairiménio do C. P. II quaisquer
bens patrimoniais 20 mesmo em
tempo pertencentes ¢ que tenham
passado para o Patriménio Nacio-
nal, em obediéncia & legislagio an-
terior.

Art. 6° A aquisigio de bens pa-
trimoniais, por parte do C. P. II,
independe da aprovagac do Govér-
no Federal, mas a alicnagao Césses
bens sdmente poderd ser efelivada

depois de autorizada pclo Presidente
da Republica, ouvido o Ministro de
Estado da Educagido e Cultura.

Art. 7° O C. P. II podera rece-
ber doagbes sein encargo, ou com
éle, inclusive para a constituicio de
fundos especiais, ampliagio de ins-
talagdes ou custeio de servigos de-
terminados.

Art. 8 Os bens e direitos per-
tencentes no C. P. II sdmente po-
derao ser utilizados para a conse-
cucdo de objetivos proprios as suas
finalidades, na forma da lei e de
seu Estatuto, a scr expedidec, sen-
do, porém, permitida a inversdo de
uns ¢ de outros, para a obtengao
de rendas destinadas ao mesmo fim.

CAPITULO III

Dos Orgdaos de Administracdo

Art. 9° A Administragio do C. P.
II sera constituida peclos scguintes
orgaos:

a) Congregagio;

b) Conselho de Curadores;

c) Conselho Departamental;

d) Reitoria; e

e) Dirctoria.

Art, 10.
tituida por:

A Congregagio seri cons-

a) professores catedraticos;

b) professores ocupantes interinos
dos cargos de professor catedratico;

¢) representante dos livre-docen-
{es do C. P. II, por éles eleito ; ¢

d) professdéres cmeéritos.

Art. 11.

nird ordinariamente duas vézes por
ano e, extraordinariamente, quando

A Congregagao se reu-

convocada pelo Reitor, para tra-
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tar de assunto de alta relevancia,
que interesse & vida conjunta do
C. P. IL

Art. 12.

a) excrcer, como oOrgio delibera-
tivo, a superior jurisdigao do C.
P, 1I;

b) decidir, em grau de recurso,
sobre os atos dos varios érgaos do
C. P. II;

c) aprovar o Regimento Interno

Compete & Congregagdo:

do C. P. II e os regulamentos in-
ternos dos scus scrvigos e Orgaos;

d) dccidir a respeito de assuntos
administrativos e didaticos de uvrdem
geral, de iniciativas ou de modifi-
cagoes no regime cscolar;

e) resolver sobre a concessio de
titulos honorificos;

) decidir, com a audiéncia do
Conselho de Curadores, sobre a cria-
¢io ¢ a concessdo de premins pe-
cuniarios, destinados a recompen-
sar e estimular atividades de re-
conhecido valor relacionadas com
as finalidades do C. P. II;

g) eleger o seu representante no
Conselho de Curadores;

h) eleger representantes cm
6rgaos ou missdes especiais;

i) organizar, por votagdo unino-
minal, as listas triplices destinadas
a2 escolha do Reitor e dos Diretores
das unidades;

o Vice-

j) ecleger, tricnalmente,

Rcitor e os Vice-Diretores;

1) deliberar, em primeira instan-
cia, sobre destituigio de membro
efetivo ou cstivel do corpo docente;

m) dcliberar sébre questdes re-
lativas ao provimento dos cargos de
magistério ou a admissdo do pes-
soal extraordinario;
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n) exercer quaisquer outras atri-
buigdes que vierem a ser estabele-
cidas no Estatuto do C. P. II; e

o) dellberar sébre os casos omis-
sos em lels e regulamentos.

Art. 13. Constituem o Conselho
de Curadores:

a) o Reitor do C. P. II, como
seu Presidente;

b) um representante do Conse-
lho Departamental;

¢) um representante da Congre-
gagéo;

d) um representante dos antigos
alunos;

e) um representante das pessoas
fisicag ou juridicas que tenham fei-
to doagodes ao C. P. II; e

f) um representante do Ministé-
rio da Educagdo e Cultura.

Paragrafo Ginico. Ao Ministro de
Estado da Educagio e Cultura ca-
berd a presidencia das reunides do
Conselho de Curadores a que com-
parecer.

Art. 14. Sao atribuigdes do Con-
selho de Curadores:

a) aprovar os orgamentos orga-
nizados pelo Conselho Departamen-
tal ¢ que lhe serao submetidos pelo
Reitor;

b) autorizar as despesas extraor-
dinarias nao previstas no orgamento
do C. P. I7;

c¢) aprovar a prestagio de con-
tas, de cada exercicio, feita ao Rei-
tor pelos Diretores das unidades;

d) aprovar a prestagdo final de
contas apresentadas
pelo Reitor, a fim de ser enviada ao
Ministério da Educagio e Cultura;

e) opinar sobre a aceitagao de
legados e donativos;

f) deliberar sobre a administra-
cdo do patrimonio;

anualmente
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g) autorizar a celebragao de
acordos cnire o C. P. II e socieda-
des industriais, comerciais ou parti-
culares, para a realizagdo d2 ira-
balhos ou pesquisas;

h) aprovar a tabela do pessoal
extraordinario ¢ as normas propos-
tas para sua admissao;

i) autorizar a instituicio de
prémios pecuniarios, por proposta
do Consclho Departamental; e

j) aulorizar a abertura de¢ cré-
ditos especiais ou suplementares.

Art. 15, Integram o Conselho De-

partamental:

a) o Reitor ¢ o scu substituto
eventual;

b) os Dirctores das unidades e
0os seus substitutos eventuais; e

¢) os Chefes dos Departamentos.

Art. 16. Ao Conselho Departamen-
tal compete:

a) zelar pela unidade do ensino
e da administragdo, podendo, para
isso, tomar as iniciativas julgadas
convenientes;

b) colaborar com a Reiteria e
com os Dirctores, nas questdes de
ordem pedagdgica, didatica, discipli-
nar ¢ administrativa, de interésse do
C. P. II;

c¢) funcionar como érgdo consul-
tivo do C. P. II, pronunciando-se s6-
bre assuntos de naturcza adminis-
trativa, didatica ¢ disciplinar;

d) elaborar o Regimento Interno
do C. P. IT;

e) opinar quanto as propostas
dos orgamentos anuais das unida-
des, remetidas ao Reitor pelos res-

pectivos Diretores;

f) opinar relativamente ao orca-
mento da Reitoria e de suas de-
pendéncias;

g) propor a Congregagdo, com a

audiéncia do Conselho de Curado-
res, o contrato de professores;

h) opinar s0bre cursos c¢ confe-
réncias de extensao;

i) opinar sébre a concessio de
titulos de¢ professor honoris causa
e de professor emérito;

j) propor a criagao e a concessao
de prémios pecuniarios ou honori-
ficos, destinados ao cstimulo e a
recompensa de atividade no C. P. II;

1) eleger o scu represenlante no
Consclho de Curadores; e

m) opinar sObre questdes omis-
sas no Estatuto e no Regimento
Interno.

Art. 17. A Reitoria, represen-
tada na pessoa do Rcitor, é o orgao
executivo central que coordena, fis-
caliza e superintende as atividades
do C. P. II.

§ 1° O Reitor
pelo Presidente da Republica, den-

sera  nomeado

tre professores catedraticos cfeti-
vos, em cxercicio, eleitos, em lista
triplice e por wvotagdo uninominal,
pela Congregagao.

§ 2 A nomeagao do Reitor se
fara peclo prazo de trés anos, findo
podera haver
mediante nova proposta da Congre-
gagao.

Art. 18. Sao atribuigoes do Rei-
tor, além das que o LEstatuto esta-
belecer: ’

o qual recondugao,

a audiéncia
dos Diretores das unidades, vs pla-
nos de trabalho anual e

a) organizar, com

subme-
té-los a apreciagao do Conselho De-
partamental;

b) organizar, com a audiéncia
do Conselho Departamental, os pro-
jetos de orgamento anual e <ubme-
té-los a apreciagio do Conseiho de
Curadores;
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c) administrar as
C. P. II;

finangas do

d) admitir, transferir e

sar o pcssoal extraordinario;

Jispen-

¢) transforir, de acordo com a
conveniéncia do servigo, o pessoal
administrativo, de uma para outra

das unidades; e

) ecxercer o poder disciplinador.
Paragrafo Unico. O Receitor apre-
sentardi ao Conselho de Curadores,
anualmente, ou quando solicitado,

completo relatério da situagdo orga-

mentaria ¢ das alividades do C.
P, II.
CAPITULO IV
Dos Recursos
Art. 19 Os recursos para ma-

nuteng¢iao e desenvolvimento dos ser-
vigos do C. P. II, conservagao, re-
novagao e ampliagiko de suas insta-
lagoces, serioc provenientes de:

a) dotagdes
lhe forem atribuidas pela Unigo, na
forma do art, 23;

orgamentdrias que

b) dotagdes, a titulo de auxilio
ou subvengdo, que lhe atribuirem
os Estados, o Distrito Federal ¢ Mu-
nicipios;

c¢) doagdes que a ésse titulo re-
ceber de pessoas fisicas ou juridicas;

d) renda da aplicagio de bens
patrimoniais;

e) retribuigdo das atividades re-
muneradas dos laboratdrios e quais-
quer outros servigos;

f) taxas e emolumentos escola-
res; e

g) receita eventual.

CAPITULO V

Do Regime Financeiro

Art. 20. O regime financeiro do
C. P. II obedecera aos seguintes
preceitos:

a) o exercicio financeiro coinci-
dira com o0 ano civil;

b) o orcamento obedecera aos
principios da universalidade e da
unidade;

¢) a proposta orgamentaria sera
justificada com a indicacdo dos pla-
nos de trabalho correspondentes;

d) os saldos de cada exercicio se-
rdo langados no fundo patritnonial
ou em fundos especiais, na :onfor-
midade do que estabelecer o Es-
tatuto;

e) durante o exercicio financeiro
poderdo ser abertos créditos adicio-
nais, desde que as necessidades de
servigos o exijam e existam recur-
sos disponiveis.

Art. 21,
planos cuja execugdo possa exceder
a um exercicio, as despesas previs-

Para a realizagdo de

tas serdo aprovadas globalmente,
consignando-se nos orgamentos se-
guintes as respectivas dotagdes.

Art. 22. A prestaggo anual de
contas sera feita até 28 de fevereiro
e conteria, além de outros, os se-
guintes elementos:

a) balango patrimonial;

b) balango econdmico;

c¢) balango financeiro;

d) quadro comparativo entre a
receita. estimada e a receita reali-
zada; e

e) quadro comparativo entre a
despesa fixada e a despesa rea-
lizada.
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CAPITULO VI

Disposigées Gerais ¢ Transitérias

Art. 23.
ros, o Org¢amento da Uniio con-
signara, sob a forma de auxilio, a
dotacdo necessaria 4 manutengio do
C. P. II e ao desenvolvimento de
suas atividades, dotagio essa que
sera distribuida ao Tesouro Nacio-
nal, para deposito, no Banco do
Brasil S. A, a disposigdo do Reitor
do estabelecimento.

Nos exercicios vindou-

Paragrafo tinico. O Departamen-
to de Administragcio do Ministeé-
ria da Educagio e Cultura pro-
videnciari no sentido de que, ao
término de cada exercicio finan-
ceiro, qualquer saldo existente na
dotagao referida seja incorporado a
conta patrimonial do C. P. II.

Art. 24, O Estatuto do C. P. II,
que sera aprovado por decreto do
Presidente da Republica,
sobre a organizagio ¢ a orienta-

dispora

¢do geral dos {rabalhos diddticos,
admissao de professéores e alunos,
seus direitos e deveres, e regime
disciplinar, atendidos os seguintes
preceitos:

a) o C. P. IT praticara, sob sua
exclusiva responsabilidade, todos os
atos peculiares ao
mento;

b) a situacio dos
piblicos lotados no C. P. II conti-
nuard a reger-se pclo Estatuto
dos Funcionarios Piiblicos Civis da
Unido e pela legislagao subseqiiente;

c) o C. P. II nao poderia dispen-

scu funciona-

funcionarios

sar a realizagao, na respectiva sede,
do concurso de titulos ¢ provas, pa-
ra o provimento de suas catedras e
demais fungdes de magistério;

d) a Reciloria serd o 6rgio cen-
tral do C. P. II, ncla devendo ser
processadas as inscrigoes, rcalizadas
as matriculas ¢ transferéncias, pa-
gas as taxas escolares ¢ outiras, fei-
tas as concorréncias para a aqui-
sigdo de material e autorizadas as
despesas, bem como oufros atos de
administragio;

e) a dircgdao de cada uma das
unidades de C. I. II scra exercida
por um Diretor, designado pelo Rei-
tor, com a prévia aprovagao do

Presidente da Repuablica, dentre
professores catedraticos efetivos, em
exercicio, eleitos, em lista triplice,
por votagdo wuninominal da Con-
gregagao;

f) as diversas disciplinas serao
organizadas cm Departamentos,
constituido o professorado em qua-
dros de uma carrecira de acesso gra-

dual ¢ sucessivo;

g) os Dcpartamentos serdas diri-
gidos por um Chefe, que sera o mais
antigo dentre os respectivos rrofes-
sores catedraticos ¢ designado pelo
Receitor; e

h) segundo as suas convenién-
cias especificas, o C. P. II definira
¢ regularda o regime de tempo inte-
gral para os professores c¢ auxilia-
res de ensino.

Art. 25.
dos os direitos em cujo gdézo se
acham os membros do corpo docente
¢ demais servidores, administrati-

Ficam assegurados to-

vos e técnicos, atualmente lotados
no C. P. II.

Paragrafo tnico. Toédas as ocor-
réncias relativas a wvida funcional
dos servidores piblicos a que se
referec éste artigo serao, ato con-
tinuo, comunicadas a Divisao do
Pessoal do Departamento de Admi-
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nistragio do Ministério da Educa-

¢ao ¢ Cultura, para os devidos

asscntamentos.
Art. 26.
conhecera, como oficialmente vali-

O Govérno Federal re-

dos, para os cfeitos legais, os diplo-
mas, os cerlificados de estudo, os
boletins de exame, os atestados, pa-
recercs, projetos e demais atos re-
gularmente expedidos ou realizados
pelo C. P. IL

Art. 27, O Recitor
dentro de trinta dias, apdés sua pos-
se, ao Minisiro de Eslado da Edu-
cagao e Cultura,

aprescentara,

para regulamen-
tagdo da presente lei, o projeto de
Estatuto do C. P. II, claborado pelo
Conselho Departamental e aprovado
pela Congregacao.

Art. 28,
vas somente podera haver uma re-

Para as fungbes -cleti-

condugao, pelo voto de, pelo menos,
dois tergos da Congregagao.
Art. 29,

parlir da vigéncia desta lei, devera

Dentro de trinta dias, a

ser processada a eleigao cogitada no
§ 1° do art. 17.

Art. 30. O cxercicio da Reito-
ria em carater transitério, inclusive
nas substituigées eventuais do Rei-
tor, cabera ao Vice-Reitor, que sera
catedratico,
trienalmente pela Congregagao e
designado pelo Ministro de ISstado
da IZducag¢io e Cultura.

um professor eleito

Art. 31, Fica criado, no Qua-
dro Permanente do Ministério da
Educacao e Cultura, o cargo de
Reitor, padrdao CC-3, do C. P. IL

Art. 32. TFica o Poder Executivo
autorizado a abrir o crédito suple-
mentar de Cr$ 390.000,00, destinado
no atual exercicio,
de vencimento e abono correspon-

ao pagamento,

dentes ao cargo-criado pelo artigo
anterior.

Art. 33.
gor na data de sua publicacgio, fi-
cando revogadas as disposigfes em
contrario.

Esta lei entrard em vi-

Entrevistado pela Imprensa, o Prof.
Colombo Etienne Arreguy, mna
qualidade de Coordenador da
Campanha Nacional de IEFduca-
¢ao Rural, féz o seguinte re-
lato:

Muito se tem debatido sébre a
situagdo de abandono em que vive
o homem do interior, sobretudo o
camponés. Isolado pelas distancias,
tantas vézes insuperaveis, restrin-
gindo, na vida cotidiana, aos con-
tatos da propria familia e de um
outro vizinho, o campénio ndo en-
contra a oportunidade de rzlagGes
humanas, que caracterizam a vida
social. Esta condigdo nos parece
explicar as atitudes mentais do ru-
ricola, a rotina, a desconfianga, o
conformismo, a caréncia, enfim, de
tudo que define conceito de pro-
gresso. Niao ha duvida, portanto,
que o homem sdOmente progride se
estimulado pelo exemplo e orien-
tado pela cducagdo. Ambos ésses
cxemplos, no entanto, faltam ao ho-
mem rural. E foi por esta razao
que o MEC, através da CNER, vem
fundando MissGes Rurais, compos-
tas de uma equipe de educadores,
especializados no conhecimento dos
diferentes problemas que caracteri-
zam a vida rural, e que procurain,
no préprio local em que vive a fa-
milia camponesa e onde &sses pro-
blemas se situam, orientar os indi-
viduos e a comunidade, para lhes
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enconirar a solugio e resolvé-los,
ao mesmo tempo que incentivam a
organizagdo dessa comunidade, para
formular, equacionar e resolver
pela sua prépria iniciativa, os no-
vos problemas que venham a surgir.
lado, para

a Missao

Por outro conse-

cugao dessa finalidade,
Rural desenvolve seu trabalhs com
a) inves-

os secguintes objetivos:

tigagio e pesquisa das condigoes
econdémicas, sociais ¢ cuiturais
do homem rural; b) reconheci-

mento e preparagio dos lideres das
comunidades rurais, permitlindo-lhes,
assim, mais ampla e mais intensa
participagdo nas diversas fases do
programa ecducativo; ¢) formagao
de grupos sociais primordiais (clu-
bes, nucleos, ete.)
a aprendizagem e a convivéncia so-

para o estudo,

cial; d) preparagac da mentalida-
de juvenil para as praticas agrico-
las, como motivagdo a introdugao
de habitos higiénicos, sociais ¢ cco-
ndmicos, e como incentivo do amor
a terra e confianga no éxito do
bom trabalho; e)
mogas para as lides do lar ¢ para
o aproveitamento dos lazeres, num

orientagdao das

sentido econdémico e cultural, atra-
vés de cursos de artesanato, de re-
creagao popular,
méstica, de indlstrias rurais, etc.;
1) contribuicao para elevagdao do
nivel social, econémico e cultural

de cconomia do-

da familia rural, pela criacao de
Centros Sociais de Comunidade, por
iniciativa e responsabilidade das po-
pulagdes interessadas, de modo que
cada comunidade tenha sua case do
povo, onde encontre recursos ¢ ins-
trumentos para a aprendizagem e
para a recreagdao sadia; g) orien-
tagao dos
em grupos de trabalho, por meio

lavradores, organizados

de demonstragoes pralicas de agri-
métodos
auxiliares de cducagao audiovisual,

cultura racional ¢ dos
bem como palestras, recunidcs, semi-

narios, circulos de estudos, ele.;
mentalidade
cooperativista, por meio de pequenos

debates,

h) criagio de uma

cursos, trabalhos cxperi-

mentais; i) amparo ¢ estimuleo as
tradigoes locais, festejos populares,
divertimentos e outras manifesta-
gdes do folclore; ¢, finalmentle, es-
timulo & organizag¢io e pratica dos

desportos pelas comunicades rurais.

A caracteristica fundamental da

trabalho em equipe,

isto é, a consciéncia de que o grupo

Missao é o

de técnicos constitui uma unidade
de agdo para um Ttnico objetivo:
elevagdo dos padroes culturais das
comunidades junto de que agem.
Esses lécnicos, agronomos, assisten-
te social, enfermeira, médico, ope-
rador cinematografico, professéres
de artes e induastrias rurais, Jde eco-
nomia domeéstica, de recrecagao, em-
bora especializados na aplicagdo de
suas técnicas profissionais, colabo-
ram Intimamente uns con1 os
organizagao dos
de modn que
simultancamente, aos

outros, gquer na
planos de trabalho,
todos

mesmos problemas, quer dando sua

visem,

participagdo individual ao trabalho
especifico que cada um des outres
realiza. Assim é que, se o agrono-
mo, por exemplo, sugere uma cam-
panha para o desenvolvimento da
horticultura, o assunto é debatido
¢ plancjado por tdda a equipe, de
modo que a atividade educativa se
movimenta em tbérno désse proble-
ma; a assistente social encaminha
os grupos e clubes para o estudo da
questdo, em conversas ¢ debates; os
(médiros e

cducadores sanitarios
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enfermeiras) organizam paléstras,
pequenos cursos e demonstragio a
respeito do problema alimentar, fo-

calizando sempre a imporfancia
das hortaligas na dieta; a recrea-
dora eslimula ¢ sugere diversoes

em que se valorizam as frutas e os
legumes; a agente de economia do-
méstica ensina a bem aproveilar as
propricdades nutritivas dos produ-
tos horticolas, pclo preparo adequa-
do ¢ pela apresentagao, mosirando
as técnicas de sua conservagio;

projctam-se filmes sdbre técnicas

de horticultura, regime alimentar,

fabrico dc conservas, etc.; o agro-

nomo, cnfim, assume a supervisio

técnica de formacgio e tralo das

hortas. IEm suma, a horta consti-
dn tra-
balho conjunto de todo o grupo. A

mesma litica se observa de refe-

tuira a motivacio central

réncia a qualquer programa agri-
cola, sanitario, social, ete.

Para conseguir ésse espirito de
equipe, os trabalhadores da Missao
Rural

treinados,

devem ser selecionados e
o que se faz em cursos
intensivos, durante 60 dias, em re-
gime de internato, nos Centros Re-
gionais de Treinamento de Educa-
quec a CNER vem

varias unidades da

dores de Base,
mantendo em
federagio e onde sdo ministrados
as seguintes disciplinas: Sociologia
Rural, Geografia Agricola, Higiene
Rural e Educagao Sanitaria, Exten-
Coopcrativismo,

vigo Social de Grupo ¢ Organizagao

sao Agricola, Ser-

de Comunidade, Psicologia Educa-
cional ¢ Pedagogia Rural, Técnica
de Missao Rural.

Apdés  ésse selegao,
organiza-se a equipe, atribuindo-se-
lhe a &arca de trabalho, geralmente
sede se

estagio de

um municipio, em cuja
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aloja. A arca sofre uma investiga-
pelo Setor de Es-
tudos e Pesquisas da CNER, que
fornece o0s resultados & Missio Ru-
ral. Esla examina cada um dos
grupos de vizinhanga e, entre éles,
seleciona aquéles qgue lhe paregam
mais adequados ao trabalho. Im-
poe-sc esta sele¢cio porque a equipe
ndo pode agir

¢do preliminar,

sbre
um nimero excessivo de comunida-

eficazmente

des ¢ tem de limitar o seu campo
de agio as possibilidades, da mes-
ma forma que uma classe escolar

tem de estabelecer um limite de
matriculas.
A CNER iniciou o seu progra-

ma de agdo, em 1952, com prudén-
cia, buscando experimentar as técni-
cas e ajustar os técnicos. Nio tem
havido precipitagio. Promovem-se
acdérdos com entidades ¢ institui-
¢oes que
meio rural,
balho c¢ utilizando as suas anterio-
res experiéncias. Nem tudo tem
dado certo,

sido cometidos e insucessos tém-se

ja viessem atuando no
associando-as ao tra-

é verdade, erros tém
verificado. Mas o volume de resul-
tados obtidos demonstra que 2 técni-
ca de Misso Rural, ji4 em mnimero
de vinte e uma, produz frutos e
conduz o homem rural a uma
melhor compreensao dos Sseus pro-
blemas, despertando-lhe o espirito
de iniciativa, melhorando a sua ca-
pacidade produtiva e elevando os

seus padroes de vida.

PERNAMBUCO

Do plano de educagdo municipal a
ser adotado pela Prefeitura do
Recife, elaborado
dora Amnita Pais Barreto, trans-

pela educa-

Lt A
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crevemos as rccomendagocs do

relatério, que sintetizam os objc-

tivos programados:
1) Instituir um organismo cen-
tral supervisor integrado por uma
equipe de técnicos a ser desdcbrada
4 medida que aumentem as neces-
sidades do scrvigo cujas atribuigoes
em linhas gerais serdo:

a) Orientacdo ¢ supervisio de es-
colas primarias ¢ cursos complemen-
tares e de um programa de educa-
¢ao popular.

b) Orientagao yré-profissional:
aconselhamento e encaminhamento
dos alunos das 1ultimas sérics pri-
marias para os cursos pds-primarios,
dentro de suas reais possibilidades,
aproveitando-se a oportunidade para
a valorizagio dos cursos técnicos.

Fornecimento de bdlsas de estu-
do dentro de um critério que esti-
mule e amplic os interésses educa-
cionais.

¢) Orientagao educacional e assis-
tencial psicopedagdgica por meio de:

1) divulgagao de esclarccimentos
de psicologia infantil, higiene mental
e educagdo sanitaria, etc;

2) estudo e orientagio especial
nos casos de desajustamento farmi-
liar ou escolar das criancgas;

3) exames e pesquisas psicope-
dagdgicas;

4) criagdo ¢ supervisio de cen-
tros de recreagio;

5) assisténcia social médico-den-
taria;

6) servigo social.

2) Organizar,
o auxilioc do Estado um corpo de
professéres, visando melhores con-
digbes de adaptagio do ensino Aas
necessidades do Municipio.

diretamente, com

3) Organizar um corpo de volun-
tarios recrutados entre pessoas ou
entidades cspecializadas ou capazes
de influir e prestar servigos dentro
do plano previsto,
interessadas na recuperacio inoral,

particularmente

econdémica e sociocultural do povo
recifense, tendo em vista estabelo-
cer um plano de cducagio popular
cm bases amplas, aproveitando-se
todos os recursos que a comunidade
possa oferecer ¢ procurando-sec des-
pertar a consciéncia coletiva para
a solugao do problema educacional.

4) Organizar, oportunamente, uma
associagdo de¢ pais, com o intuito de
que o povo se empenhe cada vez
mais em contribuir para sua prépria
educagio colaborando com o poder
pliblico em sua acido supletiva na
manuten¢do ¢ defesa da escola.

5) Evitar, a todo o custo, que in-
terésses demagdgicos encontrem re-
pouso dentro do plano municipa-
lista de educagdo da Prefeitura do
Recife, lutando para que éste pro-
grama comece certo ¢ prossiga a
altura das nccessidades, interésses e
ideais de um povo dec tdo honrosa
tradigio historica e cultural, evi-
tando-se o perigo de corrupgio pela
base de um empreendimento de

puro ¢ elevado alecance.

RIO DE JANEIRO

Recomendag¢ées aprovadas o Se-

mindrio Universidade-Induistria,
realizado em Quitandinha, de 12
a 18 de¢ novembro de¢ 1959.

EM RELACAO AS MEDIDAS PARA
ESTABELECER A
UNIVERSIDADE/INDUSTRIA

ARTICULAGZQ

® que sc estabelega em cada
Universidade um grupo de trabalho,
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do qual participe a Induastria, visan-
do ao ecstudo dos problemas de for-
magdo ¢ aperfeigoamento do pessoal
de nivel superior da industria;

® que sejam criados grupos de
trabalho capazes de tornar efctiva
a articulagdio Universidade ¢ Indas-
tria, de acordo com as necessidades
regionais, alendendo aos ob;ctivos

¢ principios aprovados neste Se-

minario;

@ que sejam criados grupos de
trabalho para esludar ¢ c¢xecutar
em 12G0 nas Universidades um amplo
o dectalhado levantamento do pro-
blema da demanda de profissionais
de nivel superior, a fim de possibi-
litar ao préoximo Seminario Univer-
sidade/Indastria dados positivos e
reais obtidos em inquéritos ¢ pes-
quisas orientados racionalmente;

@ que sc organize uma grupo de
trabalho composto, de um lado, pelo
CENPI
dutividade na Indistria), como re-

(Centro Nacional de Pro-
presentante da Indastria, e, de
outro, de representantes dos 6érgaos
orientadores da politica educacional
de pesqui-

¢ oOrgios orientadores

sa, sem exclusdo de outros orga-
nismos, quer da Indastria, quer do
ensino Universitirio, para estudar a
forma que deve revestir, no plano
a colaboracgao Industria/

Universidade, bem como as fontes

nacional,

de recursos de que necessita dispor;

© que um Grupo de Trabalho
seja criado em cariter de urgéncia,
no Ministério da Educagao ¢ Cultu-
ra, sendo presidido pelo respectivo
titular e integrado por um represen-
um do Con-

tante do Ministério,
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selho Nacional de Pesquisa, um do
CENPI, um do BNDE, um da In-
distria e um da Universidade.

EM RELAGXO A PARTICIPAGAO0 Dpa
INDUSTRIA NAS ESCOLAS:

® que, como principio funda-
mental a ser adotado na articula-
c¢do Universidade/Induastria, quais-
quer que sejam as solugbes nas re-
lagoes entre Indistria e Universi-
dade, deva ser dada justa represen-
tagdo ndo s6 aos 6rgaos universita-
rios ¢ Institutos de Pesquisau que
queiram participar, lanto particula-
res como do Estado, como a5 Em-
présas;

® que seja estimulada a parti-
cipagdo da Indistria em érgaos in-
formativos e de ligagdo, estrutura-
dos em atendimento as particulari-
dades regionais e das Escolas, tendo
em mira tornar mais intima a mu-
tua colaboragdo entre a Indistria e
a Escola, na instalagdo e planeja-
mento de seus cursos, bem como
dessa cola-

nos demais aspetcos

boragao.
EM RELACA0 A DIVULGAGIO.

® que as induastrias, as escolas
superiores e os 6rgaos educacionais
devam continuamente se informar,
com urgéncia e objetividade, do que
fazem e pensam, de seus problemas
e ideais, pois que a melhor infor-
mag¢do ruciproca entre Indidstria/
Escola. e os 6rgdos de diregciao e de
estimulo a educagao & indispensa-
ve: & adequagio da Escola # vida
real e em particular da Universi-
dade & Industria;

® que os industriais indepen-

dentemente de auxilios financeiros.
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contribuam para a eficiéncia da Es-
cola, em todos os scus niveis, pro-
conhecé-la ¢ analisa-la,

censurando-a e,

curando
aplaudindo-a ou
ainda, facilitando que alunos ¢ mes-
tres conhegam melhor suas empré-
sas, através dec facilitagdo de visi-
tas e estagios, de fornecimento de
informagbes téenicas, inclusive, sob
a forma de palestras nas escolas, ¢,
finalmente, por contribuigoes, amos-
tras e muscus educativo-industriais;

© que o MEC c¢ outras cntida-
des interessadas no ensino superior
promovam a divulgagido, por meio de
seus 6rgaos de cxecugao junto as
Universidades, dos montantes ¢ das
caracteristicas de distribuigin das
verbas destinadas ao
mento de Professores, Técnicos e

aperfcigoa-

Pesquisadores;

® quc a CAPES continue em
sua politica de por & disposicio da
Universidade ¢ da Inddstria os
abundantes informes de que ja dis-
poe, e que as escolas ¢ indistrias
contribuam para a melhoria désses
servigos informando-a permanente-
mente de suas realizagdes, projetos
e iniciativas, sem prejuizo de se in-
formarem reciproca e diretariente.

EM RELACAO A FORMAGAO DE PESSOAL:

® que, para atingir, quahtativa
e quantitativamente, o objetivo dec
melhoria de produtividade, cujo fa-
tor mais importante é o da for-
magéo do pessoal, seja providen-
ciado o aprimoramento dos quadros
de magistério. Nesse sentido julga
que todo esforgo deve ser desenvol-
vido para assegurar ao magistério
vencimentos
permitir aos professéres inteira e
total dedicagdo ao ensino e susceti-

superior capazes de

veis de atrair, possibilitando sele-
cionar, as verdadeiras vocagdes pe-
dagoégicas;

€@ que no regime de coopcragao
entre Escolas Técnicas ¢ a Univer-
sidade seja levada em consideragdo
o0 problema da formacgao e do aper-
feigoamenio do professor para os
cursos técnicos de nivel médio;

© quc o Ministério da Educagio
¢ Cultura estabelega uma progra-
magio mais intensa de envio de
docentes para aperfeigoamente em
centros adequados, assim como para
a vinda de téenicos e docentes es-
trangeiros, destinados a cursos no

Pais;

® quc o Ministério da Educacgio
e Cultura promova legislagao ade-

quada que asscgure

financiamento de alunos bol-
sislas em regime de tempo
integral;

complementagdo dos venci-
mentos de professores para
tempo integral;

auxilio para compra de cqui-
pamentos;

contratos de pesquisas em
cursos de doutoramento;

programa de sistema de trei-
namento ¢ estiagio de alu-
nos;

® que os industriais estimulem
e facilitern o estdgio de professéres;

® que a Indfstria facilite, ao ma-
ximo, o estdagio, em carater de tra-
balho normal, a estudantes de cur-
administracao,

sos técnicos e de

com nivel de conhecimentos compa-
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tivel, em secus cstabelecimentos in-

dustriais;

® que, para a formagao de Qui-
micos e Engenheiros-Quimicos alta-
mente capacitades, é indispensavel
um periodo de treinamentos dos
estudantes na Industria, o qual de-
verda ser obrigatério e obedezer a
um plano 7racionalmenie clahorado
cm convénio firmado entre Indus-

tria e IZscola;

© que o BNDE amplic o nua-
mero de estagiarios de economia,
administracio, quimica e engenha-
ria, quc hoje mantém;

© que scja criado um sistema
bem organizado de recrutamento e
colocagdo de alunos dentro da
Universidad‘c para estimular a in-
tegracao ¢ cooperacdo Universida-
de/Industria e para estabelecer um
contato permanentc de grande be-
neficio para atualizagdo do ensino,
motiva¢io da prendizagem e dis-
tribuigdo de valores para as res-

pectivas atividades.

EM RELAGAO A RECURSOS R
FINANCIAMENTO:

® como condi¢gdo para que os
cursos de aperfeicoamento e ativi-
dades de pesquisas em ensino es-
pecializado possam desenvolver-se
mais adecquadamente nos institutos
de tecnologia, que as grandes em-
especial as socicdades

de cconomia mista, consignem em

présas, em

seus orgamentos verbas que se des-

tinem também a programas con-
juntos com os institutos de tecnolo-

gia do pais;

11

® que seja solicitado as autar-
quias fedcrais de produgio (Ins-
tituto do Café, do Aglicar e do
Alcool, do Sal, da Borracha, do
Mate, etc.) e as organizagdoes pa-
raestatais (Petrobras, Cia. Siderir-
gica Nacional, Fabrica Nacional de
Motores, etc.), um programa de
assisténcia permanente, no sentido
de tornar mais efetiva a colabora-
¢ao da Universidade/Indistria, den-
tro das possibilidades de cada en-
tidade;

® que as inddstrias entrem em
acordo imediato com as wuniversi-
dades, institutos dc pesquisas e ins-
tituicées oficiais de incentivo & pes-
quisa para fornecer -contribuigées
consideraveis 43 mesmas baseadas
no artigo 103, da Lei n° 3.470, de 28
de novembro de 1958, que diz:
Art. 103. Poderao ser deduzidas
da renda bruta das pessoas ma-
turais ou juridicas para o efeito
da cobranga do impésto de ren-
da, as contribuicées e doagdes
feitas a institutos filantrépicos

e de pesquisas cientificas;

® que ésses recursos sejam em-
pregados pelas instituigoes
referidas na montagem de laboraté-
rios, estabelecimentos de cursos es-
pecializados, melhoria de proventos
de pesquisadores, bélsas de estudo
no pais e no estrangeiro e c¢riagdo

acima

de lugares de pesquisadores, no sen-
tido de melhorar o nivel da pesquisa
cientifica e técnica do pals;

® que, para a pesquisa cienti-
fica, os fundos assim obtidos sejam
livremente administrados pelas ins-
tituicoes beneficiadas;
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® que o BNDE estude a possi-
bilidade de¢ financiar a longo prazo
a educagdo para o desenvolvimento,
principalmente a tecnolégica, pro-
movendo, se foér o caso, a previsdo
de sua legislagao;

® que os Institutos Econémicos,
tais como o do Agicar e do Alcool, o
do Café e outros, que estdo assegu-
rados pelo paternalismo estatal, con-
tribuam, como compensagio & se-
guranga de vantagem que obtém,
com verbas para o fundo de ensino
e pesquisa;

® que a Indistria comeila as
Universidades a solugido de proble-
mas e a realizagdo de pesquisas de
geu interésse, mediante apoio finan-

ceiro;

® que as Indiistrias em geral e
as Federacbes e Confederacdo da
Indistria estabelegam convénios a
longo prazo com as Universidades e
Escolas, para a instalacdo de la-
boratdrios e gabinetes especializa-
dos, prestagdo de servigos de pes-
quisas e sua manutengio;

® que um grupo de estudos seja
constituido para estudar, em estrei-
to entendimento com o BNDE e
outras entidades, o auxilio finan-
ceiro as Universidades, escolas e
institutos de tecnologia e de pesqui-
sas, para que melhor possam plane-
jar o ensino e a pesquisa;

® que o Ministério da Educagio
e Cultura intervenha junto as auto-
ridades fazendarias e cambiais no
sentido da concessdo de divisas a
cambio favorecido para importacio

de equipamento de ensino e para
estdgio de docentes universitirios

no cstrangeiro.

EM RELACXO A0S CURSOS POS-GRADUADOS
E EXTRACURRICULARES:

® que a Universidade intensifi-
que a realizagdo de cursos de pés-
graduacgio,
niente 2 Induastria, desde que esta

na forma mais conve-

assegure a seus técnicos a possibi-
lidade de freqiienta-los, em regime
que, sem afasta-los integralmente
de suas responsabilidades, nio seja

entretanto de sacrificio;

® que os cursos de pés-gradua-
¢do devem complementar ¢ suple-
mentar 0s cursos universitarios sub-
graduados, procurando atender en-
tre outras as seguintes formagdes:

1) especializagdées cujo merca-
do de trabalho seja muito
reduzido, nao fornecendo

condigdes para funciona-

mento de cursos regulares;

2) especializagbes que ainda
nao foram previstas nos
cursos regulares, porém ja
possuindo mercado de tra-

balho bastante amplo;

3) especializagdes que exigem
alunos de maturidade inte-
lectual s6 obtida depnis de
regu-

cursos universitarios

lares;

4) formacido e aperfeigoamento
de docentes universitarios;

5) formagao e aperfeigoamento
de pesquisadores, estimulan-
cria-

do suas capacidades

doras;
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@ que os cursos de pos-gradua-
¢io, para aperfeicoamento em es-
pecialidades de interésse para a in-
dustria, devem ser organizados ou
em cursos noturnos ou em cursos
intensivos tempo

com regime de

integral;

® que sejam criados cursos de
pos-graduagao em Engenharia, In-
dustria, Administragdio de Empré-
Seguranga,
Psicologia

sas, Engenharia de
Tecnologia  Industrial,

Industrial;

@® que 08 cursos de Administra-
¢ao scjam realizados em nivel sub-
graduado, pés-graduado e de exten-
sao universitaria, éste 10ltimo de
carater intensivo para a formagao
do Top e Middle-management;

® quec, a juizo das congregacoes,
possam inscrever-se nos cursos de
poés-graduagilo, na categoria de ou-
vintes, alunos nao portadores de
diplomas universitirios, mediante o
exame de admissdo nas matérias
consideradas imprescindiveis para o

acompanhamento do curso;

® que nos cursos de pés-gradua-
¢io se devem adotar métodos de
ensino que sigam a scguinte orien-
tacao:

1) procurar fugir ao ensino
estereotipado, utilizando pro-
blemas retirados da reali-
dade industrial,
trumento de trabalho e meio
de despertar nos alunos o
habito de encarar questdes

equacionar tais

como ins-

novas e
problemas e resolvé-los pe-
los métodos melhor aplica-
veis a cada caso;
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2) criar novos habitos de es-
tudo, metodizando tanto
quanto possivel a utilizagdo
do tempo do aluno;

3) incentivar a aplicagao prati-
ca dos conhecimentos adqui-
ridos, mediante estidgio orien-
tado e obrigatério na ins-
talagao industrial
campo;

ou no

4) verificar o grau de aprovei-
tamento do aluno por meio
de testes e provas parciais;

® que sejam criados cursos ex-
tracurriculares com a colaboragao
da Universidade e de Emprésas in-
teressadas para a formagdo em cer-
tas especializagdes, como, por exem-
plo, Tecnologia Industrial, para a

Produgao de Alimentos.

EM RELACAO A DEMANDA DE PROFISSIONAIS
DE NIVEL SUPERIOR:

® que a avaliagdo da demanda
de profissionais de nivel superior
nao deve restringir-se, estatlstica-
mente, ao presente e sim prever as
transformagdes em futuro préximo,
levando em consideragdo a evolu-
¢do das emprésas e o melhor pre-
paro dos técnicos;

® que nos estudos e inquéritos
gobre a demanda de profissionais
industriais,
sejam consideradas as situagées do
quimico industrial e do farmacéu-
tico quimico;

ligados aos problemas

® que seja adotado o critério
proporcional de demanda por re-
gido; a realidade nacional admite
que o problema atual da demands,
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notadamente no campo profissional
do economista e de administradores
de emprésas, estd em funcgio de
cada regido ou centro industrial;

® que nos estudos referentes a
demanda de administradores se con-
sidere também a de adminiztrado-
res em grau médio e superior
(Middle Management e Top Mana-
gemenl) para que possam ser insti-
tuidos ou incrementados os res-

pectivos cursos;

® um perfeito entrosamento da
Universidade e
lizagdo déstes inquéritos;

Indistria na rea-

® que as Escolas e Faculdades
Administraggo e
Econémicas

de Engenharia,
Ciéncias ampliem as
suas instalagbes materiais e suas
possibilidades docentcs, a fim de
atenderem a maior demanda de ma-
triculas

em cursos, sem ptejuizo

da qualificaggo dos futuros pro-

fissionais;

6 que seja aumentada a quan-
tidade de candidatos aproveitaveis
pelas Escolas de Engenharia e ainda
que elas procurem organizar, caso
nao consigam preencher suas vagas
diretamente ou em convénios com
idéneos, cursos vestibula-
res, especialmente sob a forma de

colégios

terceiros anos cientificos experi-
mentais, devidamente autorizados
pelo  Ministério da Educagio ¢
Cultura;

® que seja adotado um eritério
de selegio mais adequado e racio-
nal, sem o que a ampliagio de ca-
pacidade das Escolas fracassara por
falta de alunos;

® que a ampliagio da capaci-
dade de formagao de profissionais
de nivel superior nao se restrinja
sdmente & obtengio de recursos fi-
nanceiros, mas também de um es-
foérgo sistematico na preparacao de
docentes,
ria quanto a especialidades novas

particularmente necessa-
no pais, como, por exemplo, a en-
genharia de produgao;

® quc a Indastria faga um le-
vantamento no mercado de trabalho
das necessidades reais déste, em
qualidade de

nais, e que colabore com as Univer-

nimero e profissio-
sidades na propaganda ¢ esclareci-

mento dos estudantes secundarios
nao sé quanto as modalidades mais
requeridas, como na formulacido dos
curriculos dos cursos técnicos e de

administragao.

EM RELAGXO A ARTICULAGAO DE ESCOLAS
SUPERIORES COM AS DE NIiveEL MEbpio:

© que as grandes emprésas e
servigos que exergam atividades de
natureza industrial incluam entre
0s scus programas de Llreinamento
de pessoal, destinados a técnicos de
nivel médio ¢ engenheiros; e que
as escolas técnicas e¢ de engenharia
sc articulem com as emprésas que
possuam programas de treinamento,
visando a colaborar em sua exe-

cugao;

® quc as cscolas técnicas man-
tenham, quando solicitadas pela in-
cursos de curta duragio

de diplomas do

dustria,
para poriadores
curso colegial, que se destinam ao
exercicio de determinadas fungoes
técnicas ou de auxiliares técnicos

nas industrias;
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® quc sc proceda a formacéo,
em cursos de curta duragao, de
técnicos de nivel médio, dentro da
propria industria, com o aproveita-
mento do corpo docente das univer-
sidades, mediante entendimenlo en-

tre cstas e¢ as emprésas;

© que se proceda & formagio de
técnicos dentro da prépria emprésa,
com a colaboragio das Escolas

Técnicas ¢ do SENAT;

@ que a cooperacao entrc Uni-
versidade ¢ Industria, volte as suas
vistas também para as pequenas e
mddias indastrias visando & pesqui-
sa dos seus problemas, o estudo
nas Universidades de programas de
cursos

de formacgido especifica de

dirigentes médios e o desenvolvi-
mento deéstes cursos nas citadas in-

distrias;

@ quec a Confcderagio Nacional
da Industria e as Federagfes de
Industrias estimulem as industrias
a agir junto as Universidades e as
Escolas no scntido de proporciona-
rem estagios remuncrados aos es-
tudantes de cursos especializados,
quer em periodos intensivos ‘férias
escolares) quer em periodo de aulas,
desde que compativeis com os ho-

rarios respectivos;

©® que os referidos estdgios obe-
decam a planos préviamente traga-
dos ¢ A oricntagdo didatica de pro-
fesséres e assistentes, a fim de se
colimarem os recais intuitos de sua
promogao;

® que a Industria, por todos os
meios ao seu alcance, institua as
emulagdes requeridas para o incen-

tivo do ensino, por meio de bélsag,
prémios e outras formas
tiveis;

compa-

® que se alcance maior entro-
samento cntre a dire¢gio do SENAI
¢ os industriais, para utilizagao de
seus laboratérios, apés convenien-
temente organizados, como centros
de analise ¢ pesquisa tendentes a
melhorar a produtividade da In-
dustria;

® que as escolas de engenharia,
sempre quc para isso existam con-
digoes favoriveis, a critério de suas
congregagdes, mantenham cursos de
extensao para graduados dos cursos
técnicos de nivel médio, com o obje-
tivo de contribuir para que seja
sanada mais rapidamente a carén-
cia de técnicos de nivel médio;

® que se estabelega, sempre que
possivel, um regime de cooperagao
entre escolas técnicas e de enge-
nharia, quando indicado por defi-
ciéncias de instalagbes de oficinas
ou laboratérios de uma delas, vi-
cando & recalizagdo de estagios _}.)ara
alunos de engenharia em oficinas
de ecscolas técnicas e a freqiiéncia
de alunos destas nos laboratérios
das escolas de engenharia;

® que as Escolas de Engeunharia
cooperem com as Escolas Técnicas
no sentido de formar um clirca fa-
voravel & atualizagdo, por parte do
Conselho Federal de Engenharia e
atribuicoes
tentes dos técnicos de grau médio,
a fim de que essa falta de atuali-
za¢do nao atue como um dos fatd-
res determinantes da pouca produ-
g&o anual désses profissionais, por
parte das Escolas Técrnicas;

Arquitetura, das exis-
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® que se solicite aos orghos
competentes o estudo de uma es-
trutura profissional seriada, que
defina as atribuigées dos portado-
res de diplomas dos diferentes ni-

veis subgraduados e pos-graduados.

EM RELACXO AS PESQUISAS:

Universidades e os
Institutos de Pesquisas se organi-

® que as

zem imediatamente para o tr:ibalho
de pesquisa tecnolégica com depar-
tamentos de promogao que se en-
carreguem de

entrar em contato

com as industrias, propondo pes-
quisas que possam ser de seu inte-
résse, utilizando para isso seus ele-
mentos ou pesquisadores e entida-

des especialmente contratados;

® que seja procedido o levan-
tamento e a coordenagdo dos orga-
nismos existentes com o objetivo de
determinar a especializacio de cada
um e de efetuar o respectivo plane-
jamento;

® que para pesquisas tecnoldgi-
cas e que interessem particularmente
a determinadas indastrias scjam
organizados programas comuns entre
as iustituigoes de pesquisas e as pré-
Pprias industrias, para cuja exccucgao

estas colaborem diretamente;

© que sejam incluidas na defini-
cdo de pesquisa tecnolégica as con-
cernentes ao dmbito da administra-
¢ao das emprésas em geral;

® que, na programacio dos curri-
culos e na condugdo da escolaridade,
seja a preocupagao central, das uni-
versidades e institutos de pesquisas,

que a funcdo educacional se ori-
ente em promover o bem-estar da
comunidade pela formagao de técnli-
cos ¢ pesquisadores, bem como pelo
ofcrecimento de informagdes niteis ao

desenvolvimentio econdémico do pais;

® que a agao dos institutos e de
sua entrosagem com a Industria se
estenda aos nobres objetivos que se
relacionem mais Intimamente com o
clemento humano que é o grande
agente da manifestagio de todos os
demais a serem utilizados na Admi-
nistragio;

@® que, no setor da Tecnologia
Rural, as organizagdes destinadas a
fazé-la avangar, sempre que possivel,
organizem emprésas-escolas funcio-

nando como verdadeiras f{Abricas,
dando ao tecnologista em formagao
uma situagio analoga & de uma in-

dustria;

® quec seja criado um organismo
com participagdo da Industria, para
o controle permanente de tédas as
instituigbes que se dediquem a pes-
quisas no pais, coordenando os tra-
balhos, sem que isso implique em
prejuizo da liberdade de pesquisa;

® gue sejam obedecidos os se-
guintes principios para a orientagao
do ensino em todos os seus niveis de

graduagao:

1 — autonomia didatica as Es-
colas que facultem um ca-
rater essencialmente dinami-
co ao ensino, apto a acom-
panhar a evolugado constante

da técnica e da ciéncia;
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madior flexibilidade na cons-
tituighbo do corpo docente,
adotando-se, de preferéncia,
o critério da contratagio de
professéres por prazo de-
terminado;

maior énfase no ensino pra-
tico, com melhoria e atua-
lizagdo dos labora‘érios,
equipamentos e bibliotecas
especializadas; e a outorga
de diplomas, apés estagio
profissional obrigatorio, fora
da Escola;
instituicado do regime de
tempo integral para o cor-
po docente, com dedicagio

plena a Pesquisa e ao En-

sino, com eventual presta-
cao de assisténcia (écnica
fora da [Escola, durante

tempo certo e determinado;
implantagdo do regime de
freqiiénecia obrigatéria as
aulas tedéricas e praticas;

contratagdo de professores
estrangeiros e obtengao de
para cquipamentos
eventual-

verbas
de laboratério,

através de entida-

mente,
des internacionais;
maior desenvolvimento e
destaque ao ensino univer-
sitario da economia politi-
ca, ciéncias sociais e admi-
nistrativas e do ensino hu-
manistico generalizado, com
o objetivo de facilitar ao
engenheiro a participagao
na vida social e politica da
nagao;
cstagio
de praofessores,

e aperfeicoamento
no estran-

geiro, através de verbas

especificas ésse fim

dos orgamentos das escolas;

para
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® que seja um veemente apélo
ao Congresso Nacional no sentido
de votar com brevidade uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio ca-
paz de atender aos reclamos da era
tecnolégica ingressamos,
assegurando didatica,
administrativa e financeira as Ins-
tituices do Ensino Superior, inclu-
sive no que se refere & remuneracio
condigna dos professores;

em que
autonomia

® que os participantes do Semi-
Universidade/Industria, pre-
promovam

nario
sentes neste Seminario,
nas respectivas unidades da Fede-
ragio reunides com o fim de escla-
recer Os Seminario
Universidade/Induastria, difundindo
por todo o territério nacional os

objetivos do

principios que orientarao a colabo-
ragao da Universidade com a In-
dastria pelo desenvolvimento do

Brasil;

® que todos os trabalhos escri-
tos apresentados as comissGes se-
jﬁm publicados nos anais, ainda que
nido aceitas as suas conclusdes;

® que as conclusdes e recomen-
dacdoes do Seminario Univeraidade/
Industria sejam encaminhadas as
ComissGes de Educagdo da Camara
Federal e do Senado Federal, soli-
citando a colaboragdo das mesmas,
a fim de que se possa tornar efe-
tiva a sua realizagao.

De 4 a 9 de janeiro, realizou-se
em Petrépolis o VI Congresso
de Estabelecimentos Pariicula-
res de Emnsino. Transcrevemos

as conclusGes aprovadas em ple-

ndrio relativas as teses apresen-
tadas:



176 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

1z TESE

A IESCOLA PARTICULAR FACE
A ORIENTACAO EDUCACIONAL

(Sindicato dos Estabclecimentos de
Ensino da Bahia)

I. Considerando que o Servigo de
Orientagao Educacional é nao sé
uma necessidade impcriosa ¢ impres-
cindivel, na realidade atual brasi-

leira, como também um legitimo
dispositivo legal,

cumpre o ponhamos cm pratica
com clarividéncia e decisido.

II. Considperando que a perso-
nalidade do Orientador Educacional
é o fator de maior responsabilidade

no Servigo de Orientagao Educa-

cional,
cumpre selecionar os candidatos
a Orientagao Educacional dentre

as personalidades qualificadas que,
além dos requisitos legais, mais se
recomcendam pela sua verdadeira
competéncia, maturidade psicolégica,
integridade moral e elevado ideal,
alicergao no amor ¢ dedicagido ao
orientado.

III. Considerando que Faculda-
des dc Filosofia cstdo exigindo ves-
tibular e estabelecendo prioridade
sem base nos dispositivos legais da
Portaria Ministerial n® 105, de 12 de
margo de 1918,

cumpre fazer um apélo & Exma.
Comissao Exccutiva no sentido de
apresentar contraria
aquelas exigéncias e prioridades.

uma mogio

IV. Considerando que o Servigo
de Orientagio Educacional é espe-
cifico e nao se deve confundir com
nenhum outro,

cumpre declarar que o que cons-
titui a equipe prépriamente dita de

Orientagdo Educacional sao os Ori-
entadores Educacionais e os Res-
(ou Mestres)
sob a diregao

ponsaveis de Classes

de um Orientador-

Chefe, sem dispensar, cntretanto, a
colaboragio inestimavel dum médi-
co, assistente-social, psicélogo e
dirctor espiritual.

V. Considerando que o Diretor
do Educandario é o primeiro res-
ponsavel por todos os servigos orga-
nizados no seu Estabelccimento de
Ensino,

cumpre, de um lado, ao Direlor
do IZducandario prestigiar, no seu
Colégio, com toda a sua autoridade
e influéncia, o Servigo de Orienta-
cdo Educacional, e, de outro lado, ao
Orientador Educacional organizar ¢
realizar o Servigo de Orientagao
Educacional no mais perfeito enien-
dimento e na mais completa har-
monia com o mesmo Diretor.

VI. Considerando que a colabo-
ragao dos Professéres é imprescen-
divel ao Servigo ideal da Orienta-
¢io Educacional,

cumpre a cada Professor, no es-
pirito de maior compreensao, dar
todo o apoio e tdda a cooperagio
ao Servigo de Orientagao IEduca-
cional, dedicando-se a éle quandn
chamado a trabalhar.

VII. Considerando que o fator
Familia é o fator educador ¢ orien-
tador natural e primario,
acompanhar

cumpre a Familia

bem de perto todo o Scrvigo de
Orientacio Educacional, com a ma-
xima compreensao, apoio e coope-
ragao, particularmente mediante as
reunides de pais.

VIII.

tacio Profissional,

Considerando que a Orien-

de um lado, ¢é
uma parte integrante na educagao

total do educador, e, de outro, esta
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intimamente relacionada com o Ser-

vigo de Orientaciao Educacional,
cumpre

um Servigo de Orientagio Profissio-

manter no IEducandario
nal, anecxo ao Servigo de Orientacgio
Educacional.

IX. Considerando que o chama-
do Follc1w
da maior utilidade para a ohservagao

up é um procedimento

dos efeitos obtidos pelo Secrvigo de
Orientagio ¢ como que a continua-
¢ao do mesmo,

cumpre aprovcilar todos os meios,
particularmente a ‘Associagio dos
Ex-Alunos”, a fim de manter os Ori-
entados em contato conslante com o
Educandério, apds o término do seu
curso ¢ mesmo durante téda a sua
vida.

X. Considerando que o Servigo de
Oricntagdo Educacional é uma impe-
riosa nccessidade nos nossos dias,
frente a realidade educacional bra-
sileira, e, muitas vézes, o Aunico
meio de minorar as deficiéncias do
lar e do ambiente educacional,

cumpre ao Orientador Educacional
dedicar-se i sua sublime missio, de
corpo ¢ alma, com tempo integral,
o que lhe di direito a uma condigna

remuneragio.

22 TESE

A ESCOLA PARTICULAR FACE
A ATUACAO DO PODER
PUOBLICO

(Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino de Minas Gerais)

O VI CONGRESSO NACIONAL
DOS ESTABELECIMENTOS PAR-
TICULARES DE ENSINO

1r — REAFIRMA a primazia do
espirito sébre a matéria, do eterno
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sébre o temporal, e na Familia sébre
o Estado;

22 — ESPERA que o Govérno
continue a garantir a eficiéncia do
principio constitucional da liberda-
de de consciéncias e de crenga, nio
permitindo, assim, que elementos
scus se girvam de seus cargos de
diregdo ou de orientagio para opri-
mir, sob qualquer forma, os parti-
darios de teorias filoséfico-religio-
sas que nac as proéprias;

32 — REPUDIA o Maonopélio do
Ensino e defende a Liberdade de
escolha da KEscola, e a sua auto-
nomia.

4> — REIVINDICA o reconheci-
mento, para todos os fins, dos estu-
dos realizados nos estabelecimentos
de Ensino Particular, em igualdade
de condigoes com o Ensino Oficial;

52 — DEFENDE o principio de
que seja assegurada a KEscola a
liberdade de incluir Religido como
disciplina curricular;

61 — NAO ACEITA o critério de
que os recursos publicos, destinados
a Educacdo, sejam distribuidos sob
a égide de interésses politico-parti-
darios;

78 — Para a defesa désses prin-
cipios, CONCLAMA todos os cida-
daos interessados no progressc e na
prosperidade da Padtria, especial-
mente os pais de familia, os pro-
fessoéres e os alunos, concitando-os
a que se constituam em organiza-
goes capazes de mobilizar suas fér-
gas em désse alevantado
desideratum, e através das quais
se integrem na vida da Escola, de

favor

modo a sentir, com maior realidade,
a situag@o do Ensino em nossa Pa-
tria — principio fundamental em
que se baseia a formagio de nossa
Nacionalidade.
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3» TESE

INFLUENCIA DO MEIO
SOBRE A TFORMACAO
DO ADOLESCENTE

(Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino do Rio Grande do Sul)

Concordando integralmente com o
criterioso desenvolvimento dado ao
assunto, em si inesgotavel, em seus
multiplos aspectos acérca da influ-
éncia do meio sébre a formagao do
pareceu bem a esta
e delimitar

adolescente,
subcomissao
as valiosas sugestdoes apresentadas,
dando-lhes a seguinte redacgio, para
ser submetida 4 aprovagdo do ple-

sintetizar

nario:

1 — Reconhecendo a impondera-
vel e crescente influéncia exercida
pelo ambiente sobre o homem, rei-
vindicamos para éste a possibilidade
e o dever de realizar-se no meio em
que vive, de acdordo com as tendén-
cias e aspiragées profundas de sua
-natureza inteligente e livre.

2 — ¥ dever da Escola, por meio
de uma educagio sistematica, esti-
mular o adolescente na descoberta
e na solugdo dos problemas existen-
tes no ambiente da sociedade atual.

3 — Faz-se mister uma agdo con-
jugada junto as familias, as auto-
pelos
espe-

responsaveis
de difusao

ridades e aos
modernos meios
cialmente radio,
teatro e literatura impressa, a fim

televisdo, cinema,
de que 0s mesmos colaborem, de
forma efetiva com o trabalho de
formagao da juventude e melhora-
mento do nivel moral e cultural da
comunidade na qual atuam.

4 — Incentivar e promover as
atividades entre elas ¢ as organi-

zagdes paralelas a Escola, como
indispensaveis 4 cquagao harmonio-
sa entre o ambiente da Escola, o
da familia e o da sociedade, a fim
de que o adolescente possa real-
mente educar-se para a vida em so-
ciedade, ¢ nao desviar-se ao receber

o impacto dela.

4 TESE
ORGANIZACOES ESTUDANTIS
DENTRO E FORA DA
ESCOLA

(Sindicato dos Estabelecimentos de

Ensino Comercial do Estado de
Sao Paulo)
1* — A Escola de grau médio,

como micro sociedade viva e pal-
pitante, nio pode cingir-se as ati-
vidades estritamente curriculares,
devendo interessar-se em cada ano
letivo, pelo desenvolvimento de ade-
quado programa de atividades ex-
tracurriculares e¢ complementares.
2n — As organizagbes estudantis
intra-escolares (clubes e
serdao incentivadas e carinhosamente

assistidas pela Dire¢dio de cada edu-

grémios)

candario que as supervisionara com
a assisténcia da Orientacio Educa-
cional, do Professorado ¢ das Asso-
ciagées de Pais e Mestres.

3" — O ensino de grau médio é
destinado a pré-adolescentes, a me-
nores, portanto, nao se justificando
que organizagoes cstudantis, extra-

escolares, transpondo direitos e
obrigagoes das familias, falem em
seu nome perante as autoridades e
a opinido publica, como se estives-
sem realmente investidas de um
mandato representativo que lhes

nao foi confiado por quem de di-

reito.
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4* — Merecem o apoio dos edu-
candarios de inicialiva particular,
através da sua diregfio, as organiza-
gOcs cestudantis extra-escolares que
concorram para o aprimoramento
da obra educativa da escola de se-
gundo grau.

52 — Recomenda-se, para o incen-
tivo das atividades extraclasses e
a maior vitlalidade das organizacdes
em cada

estudantis, a cooperagao,

educandario, da respectiva Associa-

cao de Pais e Mestres, que, na
escola de segundo grau, deve ser
considerada a legitima represen-

tante das familias dos adolescentes.

6 — Competindo ao diretor da

Escola de segundo grau, por ex-

presso dispositivo legal, o encargo
de presidir as suas relagdes com a
comunidade ¢ desde que um dos
objetivos da educagido integral é
inculcar principios de respeito, de
responsabilidade e de acatamento a
lei e aos podéres constituidos — os
entendimentos diretos de autorida-
des governamentais com organiza-

¢ées estudantis extrag-escolares do
grauw médio em suas campanhas rei-
vindicatoérias, quando interfiram na
vida da Escola, rcpresentam verda-
deira subversdo hierdrquica e, o que

¢ mais grave, um desacato & Lei.

5» TESE

DO DIREITO DA FAMILIA NA
EDUCAGAO DA PROLE

(Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino Primario e Secundario do
Rio de Janeiro)
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12 — ASSEGURAR 3 familla o di-
reito de escolher com prioridade o
género de educagio que deve ser mi-
nistrado a seus filhos.

23 — GARANTIR i familia, e aos
grupos por ela delegados, a liberdade
de organizar escolas que correspon-
dam a suas concepgdes religiosas,
filosoficas e culturais.

3* — RECONHECER ao Estado o
direito de planejamento de uma po-
litica da Educagio que atenda as
exigéncias socials e econdmicas do
pais.

48 — REAFIRMAR o preceito
constitucional que estabelece como
dever do Estado o de auxiliar o estu-
dante necessitado.

52 — DECLARAR que o auxilio
expresso no item anterior deve ser
dado diariamente ao aluno mediante
a concessdo de Boélsas de Estudo ou
por outra forma que supra a falta ou
insuficiéncia de meios da familia.

62 — AFIRMAR o dever que tem
o Estado de investimento educacio-
nal em escala que torne todos os
setores do ensino financeiramente
capazes de responder as solicitagtes

da cultura e do progresso da naciao.
63 TESE
REALIDADE ECONOMICA DA
ESCOLA PARTICULAR

BRASILEIRA

(Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino Secundiario de Sdo Paulo)
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A realidade econdmica da es-
cola brasileira é de debilidade
em face do custo da educacao
¢ do vulto dos recursos neces-
sidrios para ministra-la adequa-
damente. ‘Tanto a cscola pi-
blica como a escola particular
necessitam de maiores recursos
para se poderem cxpandir e
elevar os seus niveis pedagoé-
gicos. Compete ao Estado ado-
de de-

educa-

tar as medidas capazes
senvolver uma politica

cional que destine ao ensino

os recursos compativeis com a
tarefa de educar o homem para
a era tecnolégica e cicntifica
em que o mundo ingressou no

século XX.

As medidas legais devem obe-
decer a critérios de justica so-
cial na distribuigao de oportu-
nidades educacionais, assegura-
da a prioridade da destinajao
dos recursos ao ensino prima-
rio, nos térmos do art. 168 da
Constituicao Federal.

Considera a Escola Particular
brasileira que, com os rceursos
piblicos destinados a educagio,

compete ao Estado:
1°) garantir e formentar a
expansio do ensino publi-
co de todos os graus atra-
vés da de
oficiais, para assegurar a

todos educagio

réde escolas
primaria
gratuita o obrigatéria, e
educagdo média e supe-
rior, que também devera
ser gratuita para quan‘os
demonstrarem capacidade

e provarem falta ou insu-

4 —

ficiéncia de recursos (art.
168, II da Constituigao);

2°) custear, por meio de bdlsas,
0s estudos de alunos que
nao possam ser acolhidos
nas cscolas
falta de
o direito
de

preferem,

publicas
meios,
de
ceducagdao que

por
exercer
escolher o
género
assegurado na
Constituicio Ifederal e na
Declaragio Universal
Dircitos do Homem.

dos

Nesse sentido a acdo econd-
mica do Estado dcve ter como
enderégo precipuo nido a Es-
cola particular, mas o aluno,
isto é, o individuo cujo direito
a educacgao a nossa Carta Mag-

na assegura.

A Escola Particular Brasileira

nio deve, portanto, aspirar a
ser mantida com recursos pu-
blicos, mas sim que lhe fique
assegurado o direito que tem
e do qual nio abre mio de
livremente com

as familias, os alunos, quando

convencionar
maiores, ¢ os mestres as con-
digdes econdmicas que permi-
tam o aprimoramento da vida
pedagdgica da prépria escola.

Deve ser reconhecido que o
Fundo Nacional do Ensino Mé-
dio, criado pelo Decreto 37.494,
cstd inspirado nos principios
fundamentais que cumpre ao
Estado

ao ensino de iniciativa privada,

observar em relagdo
atendendo #s necessidades bé-
sicas da educacdao ministrada

através de escolas particulares.
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7 — Cumpre notar que, tal como
no lerreno pedagdgico, é alta-
mentie prejudicial a interferén-
cia de influéncias politicas na
aplicagdo dos recursos destina-
dos ao ensino.

8 — A independéncia ccondmica da
escola particular é fundamen-
tal para o exercicio da sua li-
berdade no campo pedagdgico,

constitui

a qual condigiio do

seu aperfeigoamento ¢ é ca-
racleristica dos principios de-
mocraticos que norteiam o con-

vivio social dos povos livres.

SAO PAULO

Ao rcceber a distingdo que lhe con-
ferin a
Paulo, o

Universidade de Sdo
escritor André Mal-
Ministro dos

raux, Negocios

Culturais da Iranga, féz um
discurso de que extraimos o

trecho seguinte:

O mundo mudou mais em ccnto ¢
cinqiicnta anos do que em trés mi-
lénios. Mas a relagio do homem
com o mundo tambhém mudou muito.
Nossa era é a primeira que coloca
a civilizagdo como um problema —
a primeira que pergunta o que é a
civilizagdo ¢ o que é o homem.

Desde o antigo Oriente, para o
qual todo pcnsamento fundamental
era religioso, tdéda concepgio do
uma concepgao

a Grécia toda

mundo implicava
desde

concepgdo do Cosmos a trazia im-

do homem;

plicita.

A ciéncia do século XIX acredi-
tou que cla implicava uma outra
concepgdo. Mas, pela primeira vez,

a humanidade descobre que a chave
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do Cosmos nao é a chave do ho-
A Biblia ¢ Platio implica-
vam valores de vida, a teoria do
campo unificado nao; a filosofia da
ciéncia moderna propdée um univer-

mem.

so do qual 0 homem nio seria mais
do que um acidente, ela nao implica
nenhuma  nog¢do fundamental do
homem.

Cada uma dessas nogdes implicou
no que chamei uma imagem exem-
plar do homem. A concepgdo cris-
ti do Santo.
Todas as grandes civilizagoes co-

homem implica o

nheceram tal imagem: a humani-
dade ndo € grande sendo quando
marcha ao encontro de sew sonho.
E jamais sc¢ liberta déle: ou bem
as nagoes o encontram ou bem
marcham ao encontro do sonho das
saibamos que
colonizagoes do espirito — ou bem

outras, existem as
elas marcham para uma confu-
sado que nenhuma época conheceu
melhor que a nossa: o homem nao
e necessariamente vencido pelas po-
téncias das profundidades, mas éle
erraria se as ignorasse: ao rir da
cavalaria, arrisca-se a tomar uma
assinatura de “Série Negra”.

O homem se julga senhor de seus
sonhos, mas o é muito menos do que
pensa; e nao comanda o sonhar.
Na civilizagao que comega cONosco,
meios técnicos de um poderio sem
precedentes sdo postos a servigo da
parte infantil da humanidade. Se
Platao descobrisse,
através de nossa

ressuscitado
nososs jornais,
televisdo e nosso cinema, os sonhos
mais espalhados de nosso tempo,
julgar-se-ia devolvido a escola ma-
ternal.

Mas se ésses recursos técnicos es-
tao a servigco da parte pueril Ao ho-

mem, estdo também a sery
s s
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sua parte mais elevada. Como o
barco da lenda, trazem lado a lado
a doenga e o remédio, o demdnio e
o anjo. Quando a televisao fran-
cesa, no més passado, difundia uma
tragédia de Racine, ‘“Britannicus”,
constatou-se que Racine — um dos
mais célebres poctas — tinha en-
contrado maior auditdério, num sé
dia, do que atingiu desde que “Bri-
tannicus” foi representado pela pri-

meira vez.

Aqui apareceu, em plena luz, a
alternativa da nova civilizagdo, ¢ a
importancia dos trabalhos a que
consagrais vossa vida. Trata-se de
saber se a humanidade conhecera
sonhos dignos dela. E por isso que
eu disse que a Franga via na cultu-
ra a ressurreicio da nobreza do
mundo. O homem mais humilde, se
sentiu despertar uma vez o que néle
Victor

Hugo, nao esquecera facilmente o

despertam Shakespeare ou

que éles lhe revelaram de si mesmos.

Assim, ndo esquecerei jamais o
pungente siléncio que invadiu ¢ hos-
pital de 1940, quando um ferido
quase analfabeto perguntou se
Victor Hugo tinha escrito poemas
de amor e a voz de um de nés féz
parar de repente o grande murmi-

rio da dor:

“Quando dormirmos, os dois, na
atitude

Que da aos mortos pensativos a
forma do timulo...”

Foi uma outra guerra que me féz
escrever cinco anos antes que uma
das fungdes mais altas da arte é
talvez a de dar consciéncia aos ho-
mens da grandeza que ignoram em

&1 mesmos. ..

Os feridos de nossas préximas
guerras nao ouvirdo mais com sur-

présa esta encantagio imortal, por-
que muitos déles a saberdo de cor.
O professor que a 1& para éles como
pode, o ridio, a televisdo fardo re-
petir a voz dos maiores autores,
O que nao foi dado mais do que a
uma classe social sera oferecido, se-
nao a todos, pelo menos a4 maioria
dos que chamarem. E digo: ofe-
recido, porque a nobreza do homem
é objeto de um combate, ¢ éste é
0 nosso combate.

Jamais tivemos melhores armas.
O tempo do privilégio se esgota, e
a posse das obras-primas torna-se
comum. Dos Estados Unidos ao Ja-
pao, as galerias tornam-se piiblicas
ou legadas ao Estado; o derradei-
ro proprietario das obras-primas é
livros

a Nagao. Os capitais tor-

nam-se acessiveis a todos e, em
breve, o verdadeiro teatro atingira
as massas. E a nos que compete
poér tédas as grandes obras a ser-
vigo de todos os que as buscam.
Nao para que nossa civilizagio ne-
modelos: cada

las encontre scus

civilizagAo elabora sua proépria

grandeza. Para encontrar um cam-
po de referéncia, de confianga no
homem, uma promessa invenclvel-
mente renascente; nao para imitar,
mas para igualar o que foi grande,
E, tal-

vez, para que a primeira civilizagao

e para tentar da-lo a todos.

que ressuscita todo o passado do
mundo, descubra a nog¢ido mais pro-
funda do homem descobrindo as
férgas misteriosas que, ha tantos
séculos, a humanidade escolhe sem
conhecé-las, e que ardiam no co-
racdo das maes do Antigo Império
do Egito como no coracdo do pri-
antes de

génio de

meiro escravo revoltado,
serem exprimidas pelo
Homero e pela voz de Antigona.
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SERGIPE

A parlir de margo, dois munici-
pios de Sergipe serio transforma-
dos em centros de experimentagdo
de novas técnicas e métodos dida-
ticos, consoante as diretrizes da
Campanha de Erradicagdo do Anal-
fabetismo. As escolhidas
sio as de Lagarto, onde foram cria-

das 15 escolas primarias em 2959, e

comunas

Gararu. De ac6rdo com os levan-
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tamentos procedidos pela Campa-
nha, ésses municipios, pela sua
constituicdo demografica, econdmi-
ca e social, sd0 0s mais indicados
para trabalhos dessa natureza, que
prevéem a alfabetizagdo em massa,
por meio da escolarizacdo de tdoda a
populagdo infantil e a criagido de
cursos noturnos ou classes de emer-
géncia para o ensino de adoles-
centes e adultos. Os trabalhos de-
vem estender-se por trés anos.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

A propdsito do debatc sobre o pro-
blema cscolar ma Frang¢a, mo-
tivado pela aprcsenta¢do de no-
va Lei do cnsino, publiconw o
o jornal L.e Monde, na cdigdo
de 24/12/59, breve exposi¢ao re-
lativa ao regimc escolar de pai-
ses ocidcentais:

ALEMANHA OCIDENTAL

A educagdo ndo é ncm centrali-
zada nem estandardizada. Até o
Gltimo ano, a duragdao da instrugido
obrigatéria e a ¢época das férias va-
riam de Estado para IEstado, entre
as dez wunidades da TFederagio.
Cada qual tem competéncia exclu-
siva para legislar sobre a maeatéria.
Nao ha ministério federal da edu-
cagao. Apenas o “Sccretariadv per-
manente dos ministérios de educa-
(Estadas)

gura um minimo de coordenagao

¢do dos Laender” asse-
entre os sistemas, de um extremo
a outro da Alemanha, coordenacio
que, alids, na opinido geral, quase
minimo

sempre costd abaixo do

desejavel. A autonomia cultural
absoluta dos Laender permite apli-
car a cada regido o regime cscolar
mais em harmonia com as tradigdes
e a vontade

pulagio.

da maioria da po-

De qualquer forma, as dificulda-
des que possam surgir nao sio de
ordem confessional, no sentido fran-

cés da palavra. A oposigio cntre
“laicos” ¢ “clericais” nio existe, o
pela simples razio de que 95% da
populagdo alema pertencem cficial-
comunidades

mente a religiosas.

Essa dependéncia ¢  determinada

pelo pagamento aoe um impodsto
Kirchensteur, que monta a quase
107, do imposto sébre a renda, e
cujo produto, arrccadado pclo Es-
tado, reverte as Igrejas em forma
de espértula dos contribuintes. Sao
obrigagdes as quais o cidadao nao
pode fugir, sob pena de cometer um
ato, nio mais de laicismo, mas de
aleismo militante, pois a recusa do
dizimo ¢, ipso fato, registrada nas
estatisticas sobh a rubrica das abju-
(Kirchenaustritt); em con-
scqiiéncia désse inipdsto, as Igrejas

ragoes

recebem subvengdes e o seu clero,
como acontece na Alsacia Lorena,
esld integrado na fungido publica.
Do ponto-de-vista temporal, éles
¢stdo livres das preocupagoes do Ca-
tolicismo francés, que vive a mercé
da caridade publica. O problema es-
colar naoc &, portanto, nem financeiro

nem religioso — na acepgio ideo-
16gica desta palavra — mas confes-
sional. Uma escola primaria, no

mais laico dos casos, é ainda uma
escola crisltd, embora mista, isto &,
freqiientada indiferentemente por
alunos protestanies ¢ catdélicos, aos
quais é ministrado nao propriamente
um ensino zeuwlro, mas um e€nsino
sentido

de inspiragio crista, no
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Para os casos de preponde-
em determinados

amplo.
rancia catdlica,
Laender, ha um artigo da Cons-
tituigao, estipulando que, com o sim-
ples requerimento de certo niimero
de pais (donde o nome de Eltern-
recht dado a sua prerrogativa), po-
escolas uniconfessio-

dem-se abrir

nais, reservadas aos unicos caté-
licos (ou protestantes, embora éste
direcito seja reclamado com mais in-
sisténcia pelos catdélicos), onde o en-

sino sera dado por mestres catoélicos.

Nessas condigbes, nao é de admi-
rar quc a cscola livre ou, antes, a
escola privada faga uma excegdo.
Isto acontece apcenas quando os efe-
tivos dessas escolas sao muito nu-
merosos, como € o caso de alguns
internatos criados por elementos
laicos e, as vézes, por certos religio-
de uma

sos, que fazem questao

orientagio pedagégica particular,
dentro de um quadro mais homogé-
neo e também mais restrito do que

o ambiente das cscolas publicas.
BELGICA

Existem, na Bélgica, as escolas
do Estado, as escolas das provinclas
¢ das comunas, como também as es-
colas livres. Depois do pacto escolar,
assinado em 6 de novembro de 1958,
entre os trés partidos nacionais,
todos os pais ficaram em igualdade
de condigbes quanto a escolha da
escola, e 0 ensino é ministrado gra-
tuitamente, tanto nas ecscolas livres
quanto nos estabelecimentos de en-
sino oficial. No ensino oficial, téda
a despesa ¢ feita pelo Estado; no
as Universidades, o
Parlamento belga vota, cada ano,

subsidios as

que concerne

uma lei, atribuindo
duas Universidades privadas, isto &,

12

a catélica, de Louvain, e a Univer-
sidade de Bruxelas, O FRs-
tado possui trés Universidades ofi-
ciais: as de Liége, Gand e Mons.
O subsidio das duas Universidades
privadas é o mesmo concedido as
outras.

livre,

Os auxilios concedidos as escolas
médias, primarias e técnicas de en-
sino livre sd@o iguais as vantagens
que o Estado confere as escolas de
ensino comunal e provincial; o Es-
tado paga o saliario do pessoal, in-
troduzindo depois os compéndios
escolas oficiais. O

intervém para atender a

em vigor nas
Estado
certas despesas, como as de equipa-
mento, construcdo, funcionamento
etc. O ensino provincial e comunal
ainda recebe vantagens suplemen-
tares, das quais ndo se beneficiam
as escolas oficiais.

Em virtude do pacto escolar, o
Estado pode criar escolas cficiais
onde bem lhe convenha. Durante
cinco anos, o pacto obriga a criar
novas escolas, a fim de preencher
lugares vazios no plano geografico.
O ensino privado conta um pouco
mais de alunos que as escolas ofi-
ciais. Se levarmos em considera-
¢do os niimeros, as escolas médias
livres recebem aproximadamente
11.000 francos belgas de subsidio,
por aluno; o ensino médio oficial, a
seu turno, tem 26.000 francos, por
aluno.

GRA-BRETANHA

Nao existe, na Inglaterra, o pro-
blema do ensino livre, devido & ni-
tida separagdo entre as escolas pu-
blicas e os estabclecimentos priva-
dos. Quanto ao curso secundario,
as grammar schools (que sio equi-
valentes aos liceus franceses), as
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sccecondary modern schools (colégios
modernos) technical schools
(colégios técnicos)
90% dos alunos. Ao lado désse en-
sino publico, ha um setor livre, que

e as
recebem quase

comprecnde escolas privadas ou in-
dependentes. Nessa ultima catego-
ria, as public schools, cujo titulo
pode dar motive a engano, sio as
mais conhecidas ¢ mais importan-
tes. Essas escolas, quase uma cen-
tena, sao internatos, que ja adqui-
riram grande prestigio. Ficam in-
teiramente sob a responsabilidadue
dos pais dos alunos; independentes
do Estado, sao administradas por
meio de Conselhos, cujos membros
tém a secu cargo a geréncia das fi-
nangas, como também lhes compete
de cstabeleci-

designar o Dirctor

mento. O Estado nac tem qual-
quer direito quanto a gestio dec
seus fundos privados, contribuigoes
dos pais ete.

As public schools concedem um

lugar relativamente importante a
educagdo religiosa, sem fazer disto
matéria obrigatéria. Mas um dos

tragos caracteristicos das public
schools é a vida em comunidade, so-
bretudo em comunidade cristd (aos
sete arcebispos de Canterbury, cin-
co sdo antigos diretores de public
schools).

As escolas privadas tém sido
muito criticadas, em virtude, fobre-
tudo, de seu modo de recrutamento
restrito e exclusivista, a despeito do
nimero de bolsistas.

Existem algumas escolas confes-
sionais, especialmente catélicis ou
anglicanas, criadas por fundos pri-
vados, fora do contrdle do Estado,
¢ que nao recebem qualquer subven-
¢do. O nUmero dessas

pouco

escolas €,

relativamente, expressivo,

mas ndo houve problema até hoje.

Em contraposicio a @€sses casos,

existem escolas ndao confessionaig,
que sao beneficiadas por subven-
direct

¢oes oficiais. Chamam-se

grant Schools. Tais estabelecimen-
tos sao submetidos a um controdle,
como também a inspegio do Minis-
tério da IZducagao. Em todas as
escolas do KEstado, as possibilidades
de receber uma cducagdo religiosa
estao  expressamente previstas no
Education Act de 1944, mas, bem
facultativo.

entendido, em cardifer

Nas Universidades, trés quartos
dos estudantes recebem bolsas pro-
venicntes de fundos privados ou
publicos. Por isso mesmo, mais de¢
duas mil bolsas sio concedidas pelo
Estado para cursos superiores, de
tempo integral: mais de mil sao da-

das pelas proprias Universidades;
duzentas ¢ vin{e e cinco sao forne-
cidas pelo IEstado e se destinam ao
ensino técnico; quanto as autorida-
des locais, o nuimero de bolsas que
clas concedem, por ano, vai a mais
de mil.

O modo pelo qual as Universida-
des obtém pelo menos dois tergos
de scus recursos do Govérno, sem
perder a sua independéncia, consti-
tul uma situacgio especial na In-
glaterra. Os subsidios vém lircta-
mente do Tesouro, sem passar pelo
Ministério da Educagdo, c sao dis-
tribuides por uma comissto de
subvengdes asg Universidades, cons-
tituidas de tal modo que merecem
téda a confianga, pois a malioria
dos componentes da comissdo €
composta de professdéres e reitores
de colégios universitarios.

Enfim, os problemas que existem
na Inglaterra sdo apenas os que di-

zem respeito aos efetivos, &4 falta de
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escolas e de instrutores, sobretudo
dos mestres.
Niao ha questio cscolar. A fungdo
desempenhada pelas autoridades lo-
cais ¢é lao importante quanio a do

guanto & qualidade

Eslado. Verifica-se uma coexisténcia
verdadeiramente pacifica entro o en-
sino publico ¢ o ensino privado.

HOLANDA

Decpois de 1920, a Holanda nio
teve mais luta escolar. Antes da-
quela época, o pais havia sido di-
vidido por uma luta sem piedade,
Em 1920,

Visser, cristio-histérico, antigo pas-

duranie oitenta anos.
tor, entao na qualidade de Ministro
da Instrugado Publica, pasta criada
pela primeira vez na Holanda, tor-
nou reconhecido pcla representagao
popular (formada pclos liberais) o
direito de poderem os pais escolher
livremente as confissdoes de suas

preferéncias, mantendo o mesmo
auxilio financeiro as escolas con-
fcssionais, tanto quanto as cscolas

ncutras.

A subvengio da para cobrir as
despesas de construgio de prédios
escolares, instalagoes, pessoal ete.
Para que se possa abrir uma escola
primdria e fazer jus a subvangdes,
é necessario, atualmente, provar a
existéncia de um nimero de crian-
gas previsto em lei. Para as esco-
las sccundarias, o total de alunos
nao ¢é condigido decisiva, mas exis-
tem outras exigéncias impostas por
lei. Os dados aqui apresentados
ilustram perfeitamente a situagdo
atual: sébre onze Universidades e
Escolas de Altos Estudos téecnicos
existentes na Holanda, cinco sao
neutras, a exemplo @da Escola Poli-

técnica de Delft; sio, conseqiiente-
mente, escolas do Estado.

Por outro lado, hd quase 460 es-
colas de secundario, das
quais um quinto é de carater >ficial,
enquanto as outras sdo escolas pri-
vadas.

ensino

Estas sdo fundadas por gru-
pos de pais, geralmente reunidos
Dutras
agricolas e

também de carater pri-

sob uma base confessional.
escolas, comerciais,
técnicas,
vado, sao organizadas sObre base

neutra.
ITALIA

O problema da liberdade Jo en-
sino esta resolvido pela Concordata
firmada em 1929, entre o Gcvérna
italiano e a Santa Sé, como também
por uma lei de 1940, que foi, alias,
calcada sbObre a nossa lei Falloux.
A Constituigio da Republica reco-
nhece esta lei. Os ensinos do Es-
tado, privado e confessional, coe-
xistem sem conflito, havendo um
“professor de religido”, pago pelo
Estado, em cada estabelecimento.
Os cursos de rclegido fazem parte
do programa, e os pais, é verdade,
tém o direito de pedir que seus
filhos sejam dispensados de tais
cursos. O caso, porém, é rarissimo.
Em principio, as escolas privadas e
religiosas ndo recebem subvengio
oficial. Muitas, dentre elas, rece-
bem um auxilio — & margem das
contribuicdes da coletividade — com
a condigio de que a situagdo de
seus professores seja igual a dos
professéres do Estado.

O efetivo dos alunos no primario,
secundario e superior é, em nume-
ros redondos, 7.500,000, dos quais
perto de um décimo se inclui no

ensino privado. A prioridade do en-
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aparente.
interior, com

sino publico é apenas
Nas localidades do
efeito, as escolas comunais publicas
ficam constantemente sem concor-
réncia, porque o paroco absorve o

cnsino. De modo geral, existem
muito mais escolas confessionais
para as meninas do que para

os meninos. O equivalente de nosso
bacharelado, que se chama aqui exa-
me de madureza, é da competéncia
de professdres do Estado, nas esco-
las publicas, e de comissGes mistas,
compostas de professbéres do Estado
(privados e religiosos) quando se tra-
ta de ecstabelecimentos privados e
O presidente de
comissdo € sempre um professor ao
Estado.
culdades

religiosos. cada
As duas centenas de Fa-
estdo grupadas
em vinte e cinco Universidades, das

italianas

Uma uni-
ca é religiosa: a Universidade Ca-
télica de Mildo.

quais duas s@o privadas.

POLONIA

A escola publica,
Mas, a partir ae
outubro de 1956, os padres e os pro-
fessores contratados pelo episcopado

em todos os
graus, é laica.

passaram a ensinar religido, nos lo-
cais escolares, embora como maté-
Somente 309 dos
alunos podem seguir os cursos de

ria facultativa.
religido. E certo que o ensino re-
pode ser
proscrito de uma escola, se os pais
dos alunos o

ligioso completamente
Entre-
tanto, apenas a sexta parte das es-
colas nao tem cursos de religiao,
Ao lado das escolas profissionais e
liceus do Estado, existem 16 liceus
livres, 11 escolas profissionais, 3 es-
colas domésticas, dirigidas por ele-

descjarem.

mentos catdlicos, sob a orientagio
pedagégica do Ministério da Educa-
¢do. ¥ neccssario assinalar, igual-
mente, a existéncia de diversos jar-
dins da infancia, como também uma
Universidade livre em Lublin.

A aplicagio do acordo de 1956
tem dado lugar a {reqilientes desen-
tendimentos. O partido comunista
acusa o clero de cstar exorbitando.
Por outro lado, sempre que os mes-
tres pretendem colocar crucifixos
nas escolas publicas, ocorrem inci-
dentes.
dades

0s pais que, por causa de dificulda-

Enfim, segundo as autori-
eclesidsticas, sao numecrosos

des administrativas, nio podem ins-
crever os scus filhos nos cursos de
religiao.

ESTADOS UNIDOS

A responsabilidade do ensino em
face da Constituigdo, nao é do
Govérno Federal, mas de cada um
dos KEstados. NAo ha Ministério
da Educag¢io Nacional. Obsaervam-
se diferengas sensiveis de um Es-
tado para outro.

Os fundos publicos sdo utiliza-
dos para o {fornecimento de ma-
nuais escolares e transporte gra-
tuito as escolas paroquiais, pelo me-
nos em vinte Estados. ¥ precisa-
mente em térno désses dois pontos
que sc desenrolam as mais violen-
tas polémicas. A Constituigio Fe-
deral estabelcce a separagao entre
as Igrejas e o Estado. Entao, os
Estados que concedem certas faci-
lidades as ecscolas confessionais (ca-
télicas ou quaisquer outras) estarao
violentando ésse principio?

Em 1930, a Corte Suprema
julgou constitucional uma iei, da
Luisidnia, em virtude da qual os
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manuais escolares sio gratuitamen-
te fornecidos pelo Estado aos alu-
nos das escolas privadas, confessio-
nais ou ndo. Essa situacdo con-
tribui, alids, para explicar porque o
Arcebispo de Nova-Orleans retardou
sua decisdo de praticar a integra-
¢iao racial nas escolas paroquiais.
Com cfeito, outra lei da Luisiania,
mais reccente, proibe que o Estado
fornega subsidios as ecscolas que
ndo pratiquem a segregagado racial,

sob qualquer forma.

Em 1947, a  Corte
declarou constitucional uma lei de

Suprema

New Jersey, que autoriza o trans-

porte de alunos das escolas pri-
vadas por conta do Estado. De-
pois dec 1933 ésse sistecma passou a
funcionar em Illinois e ja foi ado-

tado por diversos municipios nou-

tros Estados. Ha, porém, outro
aspecto, que vem provocando pai-
x6es. E o do cnsino religioso, que,

até 1914, era dado aos domingas, na
pardquia. A partir daquele ano, no
entanto, os cursos de religiao pas-
saram a ser ministrados nos esta-
belecimentos de ensino mais proxi-
mos, ¢ por professéres pagos pelas
confissoes religiosas. A 8 de margo
de 1948, a Corte Suprema decidiu
que as aulas de religido, dadas nos
recintos das escolas publicas, vio-
lavam o principio de separagdo entre
a Igreja ¢ o Estado,
Constituigao.

segundo a
Em certas regides, os
cursos de

instrugao religiosa sio

pura c¢ simplesmente suprimidos.
Noutras regioes, ji se¢ torna muito
dificil a organizagdo de tais cursos,
em virtude da dispersao dos alunos,
que se reldnem apenas na escola,
para ondec sao transportados em

onibus.
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No conjunto, o que se nota é a
grande variedade de situagdes, nio
apenas de um Estado para outro,
mas tamhém dentro do mesmo Es-
tado, de uma localidade para outra.
E assim que escolas privadas — e
niao tédas as escolas privadas —
sdo bencficiadas com os fundos pii-
blicos, em 22 Estados, sob diversas
formas. Eis a distribuigdo dos efe-
tivos escolares (escolas primaérias e
secundarias) 1:

Alunos

Ensino puablico ...... 32.339.000
Ensino catdlico ...... 4.619.000
Ensino privado, nio

catdlico ............ 573.000

i
Assim, um aluno sébre sete é ins-

Quase
alunos catdlicos fre-

crito numa escola catdlica.
metade dos
giienta escolas publicas.

OUTRAS NOTICIAS

ALEMANHA OCIDENTAL

De acdérdo com recente disposigao
Ministros da
qualificados

da Conferéncia de
Educagido, os jovens
por suas aptidées profissionais e
por estudos individual-

mente podem ser admitidos em ins-

realizados

titutos de ensino superior sem cer-
tificado de maturidade. Os candi-
datos devem ter, no minimo, 25 anos
e, no maximo, 40. Submetem-se
a um exame oral e outro escrito,
éste 1ltimo compreendendo dois
trabalhos, com a duragio de cinco
horas cada; um déles se refere ao
setor de estudo escolhido pelo can-

1 Segundo U. S. News and Worl«i
Report, 22.3.1957
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didato, o outro sébre tema de cultu-
ra geral. A prova oral consta de
uma conversagio quc se estende de
uma a duas horas. O candidato sé
pode participar do exame uma vez.
Sendo aprovado, podera inscrever-se
em curso superior de qualquer lo-

calidade do pais.

ARGENTINA

Soémente em 1958, apés 50 anos de
esforgos, o magistério conseguiu scu
estatuto juridico que garante aos
professbéres primarios serem nomea-
dos em fungao do diploma e quali-
ficagdes que possuam, e ndoc por
A lei
sancionada pelo Congresso regula a

injungdes de ordem politica.

nomeagao de professéres, bem como
o sistema de fixagao de vencimen-
tos, levando em conta os titulos e
tempo de servico. Foi criada uma
comiss@o de professéres que reine
representantes de
colares e do magistério, éstes em

autoridades es-
maior nimero. Também foi previs-
ta uma comissdao de disciplina,

AUSTRALIA

As escolas secunddrias conhecidas
pelo nome de escolas compreensivas
sdo educandarios mistos, criados
inicialmente nos distritos rurais que
oferecem certa diversidade de cur-
s0s: o académico, o comercial e
o técnico para rapazes e mégas; o
doméstico, para mbgas.

des, as escolas secundarias fcndem

Nas cida-

a apresentar feigio mais académica
que as outras da mesma circuns-
crigao. Via de regra, elas dao co-
nhecimentos praticos, e no momento
proprio os alunos optam por algum

désses cursos.

AUSTRIA

A obra social “cidade dos jovens
ocupa propria-
Estag
destinam-se a rapazes sem familia,

operarios” ndo sc

mente do ensino. cidades
que, apds o trabalho diario, se reen-
contram para viver em comunidade,
o que lhes proporciona melhor com-

preensao da vida, do trabalho ¢ a

consciéncia do papel que podem
desempenhar na sociedade.

CHILE
Presidido pelo professor univer-

sitdrio Alberto Balira Cortés, foi
instalado o Comando Nacional de
Defesa e Desenvolvimento da Edu-
cagio Publica, com representantes
da Federacao de Educadores do Chi-
le, Uniao Ccntral dos Trabalhadores,
Agdo Leiga ¢ de varios partidos
politicos.

O Comando Nacional adotou
Declaragio de Principios ¢ Progra-

mas, expressa ncsses térmos:

¥ verdadeiramente doloroso com-
provar que, pouco mcnos de 40 anos
apés a decretagdo da Lei da Edu-
cagao Primaria Obrigatéria, subsis-
tam tdo altas quotas de analfabe-
tismo e semi-analfabetismo: mais de
249% da populagao nado sabem ler e
cérca de 400.000 criangas em idade
escolar encontram-se a margem da
De cada 100 criangas que
ingressam no primeiro ano da es-

educagio.

cola primaria, perto de 80 descertam
antes de haver alcangado o sexto
ano, aumentando assim a grande
massa de analfabetos e semi-anal-
fabetos, cujo baixo nivel cultural e
técnico constitui pesado lastro que
embaraga os esforgos que visam a
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superar o insuficiente status ccono-
mico ¢ social da coletividade.

O lamentavel abandono pelo Is-
tado de scus devcres culturais para
com a Nagiio, estimulou o incre-
mento da educagio privada e criou
condigOes propicias a que seus co-
légios obtenham clevadas subven-
goes sob o prelexto de que o Istado
carece de meios para atender a cdu-
cagio. Com o dinheiro publico rea-
liza-se um trabalho que, na maior
parte dos casos, estd sujeito a fins
sectarios ou interésses de lucro.

Anualmente, o Estado entrega ao
cnsino  particular vultosas subven-
¢des ¢, para o proximo ano, a pre-
visdo orgamentaria relativa a edu-
cagio elevou suas dotagbes a4 quan-
tia de bilhées de pesos.

Essas consideraveis subvengdes per-

quinze

mitirdo fomentar ainda mais o

desenvolvimento do ensino parti-
cular, enqguanto as escolas p(blicas
diminuem em proporgido e se véem
cada wvez mais privadas dos ele-
mentos essenciais ao cumprimento
adequado de suas fungoes.

A opiniao publica deve também
capacitar-se de que a politica de
entrega da fungdo educacional dos
particulares tende a acentuar as di-
ferengas dec classe e acarrcta grave
dano & unidade nacional.

Efetivamente, com os fundos pro-
venientes do tesouro puiblico e que
foram acumulados por todos os
chilenos, principalmente pelas clas-

ses humildes, eslda-se agravando a

segregagao nacional, em que os
filhos de familias opulentas se
educam, as custas da comuni-
dade, em condigbes materiais até

mesmo ostcntosas, enquanto 0s
filhos do povo ou nio se educam ou

0o fazem em estabelecimentos e

condigbes muitas vézes deploriveis.
Diante dessas circunstancias de
intensa gravidade para o desenvol-
vimento democratico do Chile, o
Comando Nacional de Defesa e De-
senvolvimento da Educacio Publica
denuncia o estado de crise a que
chegou a educagio piiblica e rea-
firma os seguintes Dprincipios que
devem inspirar a reivindicagio das
funcgdes docentes pelo Estado:

— A uma fungio
essencial a vida do pais e dela hoje
depende o complexo processo de le-

var as novas geragoes a formas su-

educagdo €

periores de existéncia e desenvolver
nelas os valores que devam orientar
o aperfeigoamento de nossa >rgani-
zagdo democritica em todos os pla-
nos da vida individual e coletiva,

— Em nosso tempo, a educacgao é
uma necessidade publica de impor-
tadncia primordial e, do ponto-de-
vista do processo democritico do
pais, um direito individual que o

Estado — como expressdo juridica
da vontade dos cidadios — deve
assegurar a todos os habiiantes,

sem discriminagac de qualquer es-
pécie.

— As mudangas, cada vez mais
aceleradas, que se estdo operando
na. economia e O processo de uma
crescente e indispensavel! participa-
cdo social dos individuos, junto as
novas possibilidades e perspectivas
que os avangos cientificos e tecno-
16gicos colocam ao alcance do ho-
mem nas sociedades contempora-
neas, tornam possivel e acentuam a
necessidade de que o Estado assu-
ma papel cada vez mais ativo e
responsavel na tarefa de organizar
e difundir educagdo acessivel a
todos.
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— Inspirado nestes principios e
dada a necessidade imperativa de
colocar o ensino publico de acérdo
ocm as

desenvolvimento geral do

exigéncias derivadas do
pais, o
Comando Nacional de Defesa e De-
senvolvimento da Educagio Publica
faz um apelo aos cidadaos, profes—
sores, pais de familia, estudantes,
profissionais, intelectuais, técnicos,
a4 classe trabalhadora, organizagdes
progressistas ¢ ao povo cm geral
para se incorporarcm numa agao
permanente, resoluta ¢ vigorosa, até
lograr os scguintes objetivos bési-
cos em matéria de educagio:

1. Obter uma legislagdo que ana-
lise e amplie os recursos financeiros
da educagio piiblica, tanto no plano
nacional como no regional, de tal
modo que permita criar uma base
econdmica estavel para a rapida ex-
pansdo do sistema escolar publico
através do territério.

2. Lutar para que as comunida-
des locais assumam maiores respon-
sabilidades na manutengao de suas
instituigdes escolares e para que o0s
recursos orgamentarios sejam cal-
culados ¢ distribuidos com basec em
planos de descenvolvimento de um
Sistema Escolar democratico que
assegure possibilidades de educagao
a tddas as criancgas, adolescentes e
jovens e ofercga amplas possbilida-
des educativas aos adultos.

3. Obler a supressao imediata das
subvengbes para o ensino particular
pago ¢ a destinag¢io désles recursos
publicos para a criagdo de escolas
publicas nos lugares culturalmente
mais abandonados do territério.

4, Obter a supressio gradativa
das subvencoes para o ensino par-
ticular gratuito, de acérdo com um
plano progressivo de absorgdao pelas

escolas publicas de estudantes que

eventualmente possam ficar sem
amparo cducacional.
5. Criar formas mais eficazes

para o contrdle que os orgaos técni-
cos ecducacionais do KEstado Zevam
excrcer soObre o ensino privado em
todos os niveis, com o objetivo de
garantir a eficiéncia dos cstudos e
a validez dos certificados, titulos e
graus.

6. Meclhorar os sistemas de 3u-
pervisio educacional, de modo que
os servigos educacionais possam pro-
mover o aperfeicoamento técnico-
pedagégico nos diferentes niveis do
ensino.

7. Visar a dignificagio da car-
mediante o

reira do magistério,

aperfeigoamento ¢ ampliagao dos
institutos formadores do pessoal e
a introdugiao dos estimulos necessa-
rios na ordem econdmica, social e
profissional, para permitir ao pro-
fessorado o mais pleno deseavolvi-
mento de suas capacidades e com-
pleta dedicagio ao dcsempenho de

suas delicadas fungoes.

DINAMARCA
Na Escola Internacional Berna-
dotte, em Copenhague, as classes

nao sio designadas pelo numero de
ordem, mas pelo nome do professor
regente. Esse sistema que procura

evitar preocupagdes de hierarquia
acentua

igualdade.

da parte dos alunos

néles o scntimento de
As classes sio formadas de acoérdo
com a maturidade dos alunos, de
preferéncia ao critério cronolégico.
A experiéncia vem demonstirando
que o sistema apresenta mais van-

tagens que inconvenientes. Os exa-
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mes sao substituidos por testes men-
sais que comprovam o desenvoivi-
alecangado pela
as dificuldades

alunos.

mento classe ¢

encontradas pelos

ESTADOS UNIDOS

A avaliagao do nivel de estudos pe-
dagodgicos promovida em colégios e
outras instituigbes da Luisidnia de-
veria ter-se concluido em novembro
de 1959.
obtidos até

Consoante o0s resultados
agora, verificaram-se
importantes em conse-

giiéncia da autocritica feita pelas

Progressos
instituigdes e das recomendagdes

sugeridas por ocasiao das visitas

programadas pelas comissoes de

avaliagao.

HUNGRIA

A partir do més de sctembro de
1959, 114 escolas secundarias expe-
rimentais comegaram a adotar novo
plano de estudos semanais com cin-
co dias dedicados ao trabalho es-
colar e um dia para atividades em
oficinas, jardins escolares, na in-
dastria ou na agricultura. Nas es-
colas técnicas os programas Serao
organizados de modo a tornar o tra-

balho dos alunos mais proveitoso.

INGLATERRA

Esta previsto em lei que todas as
escolas independentes secjam inspe-
cionadas ¢ registradas pelo Minis-
tério da Educagdo. Faz-se distin-
¢ao cntre duas categorias de esco-
las independentes: as que sao re-
conhecidas pelo Ministério como es-
colas eficazes e as que sao simples-

mente inscritas se os resultados da

inspegdo forem satisfatdrios. Sen-
do insuficientes adotam-se medidas
que assegurem um melhor nivel a
escola ou, em Ultima hipétese, tra-
ta-se de interditd-las.

ITALIA

A instrugdo civica introduzida obri-
gatoriamente nas escolas ocupa duas
horas de ensino por més.
grama

O pro-
estudo da
italiana, as relagbes
entre os cidadaos e o Estado, no-
¢oes de educagao civica internacio-
nal. A tarefa é confiada aos pro-
fessores de histéria que se prepa-

compreende o
Constituigdo

ram de acérdo como o0s cursos e
participando de encontros culturais.

PERU

Por ocasiao do VII Congresso
Americano de Educadores realizado
em Lima, em janeiro 1ltimo, com a
participagao de 14 paises da Ameé-
rica, foram aprovadas em plenario
as seguintes conclusdes relativas a
estrutura dos problemas escolares
¢ unidade do processo educativo:

1. Que todo
corresponda cada vez mais ao espi-

sistema educativo
rito democratico de nossos povos,
formando homens livres no cumpri-
mento do dever, pelo exercicio do
direito e no desfruto pleno da har-
monia nacional, continental e wuni-
versal dentro da justiga social.

2. Que se promova, onde seja ne-
cessario, uma politica demografica
que permita concentragéo
maior dos grupos humanos de po-

uma

pulagdo rural dispersa para gue pos-
sam desfrutar verdadeiramente dos
servigos da educacgfo e assistenciais
diversos.
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3. Que o escritério técnico da
CEA (Confederagio de Educadores
Americanos), através de seus cor-
respondentes em cada pais, estude,
analise e coordene todos os siste-
mas, planos, programas e projctos
educacionais do continente,.

4, Que em um prazo ndo maior
de seis meses se convoque, em for-
ma de seminario de estudo sébre
os problemas educativos da Amé-
rica Latina, para que dai surja um
Plano Geral aplicdvel a cada pais do
Continente, segundo seu desenvol-
vimento e de acérdo com suas pro-
prias circunstdncias e caracteris-
ticas.

5. Que as organizagdes de educa-
dores promovam uma politica eco-
ndémica de acérdo com as caracte-
possibilidades
pais, que assegurem uma base de
Tostado

risticas e de cada

ingresso que permita ao

cumprir com o desenvolvimento da

educagido mediante o incremento
progressivo dos orgamentos desti-
nados a éste servigo.

SUECIA
As ciéncias sociais constituem

uma disciplina bem distinta no cur-

riculo, sendo dada uma hora por
semana na escola primaria e duas
No en-
sino clementar ofcrece-se a crianga

a trés no curso secundirio,

informagbes s6bre o mecio em que
vive, sua conduta em relagic aos
colegas ¢ a familia, seu papel na
nivel
médio os alunos estudam os mroble-
mas do municipio;

comunidade; nos cursos a'e

finalmente, no
ensino superior as ciéncias sociais
versam sobre as formas de govérno
¢ de modo particular o sistema vi-
gente na Suécia.

UNIAO SOVIETICA

Por decreto do Conselho cde Mi-
nistros, cada republica federal tera
seu ministério préprio de ensino su-
perior como ja é o caso Ga Ucréania.
O DMinistério Central do ensino su-
perior continuara funcionando em

Moscou. Todavia sua colaboragao

se restringe ao Ambito da pesquisa
cientifica, bem como em planificar
as edigdes de manuais escolares, de-
mais convenien-

finir os padrdes

tes etc., deixando aos ministérios
outras fungdes relativas ao ensino

superior.



ATRAVES DAS REVISTAS E JORNAIS

O PROJETO VOTADO NA CAMARA

Transcrevemos « apreciagdo feita por educadores que vém acompanhando
sna tramitagdo:

ALMEIDA JONIOR

Foi aprovado um projeto composto que compreende uma parte ue
organizagdo pedagogica e outra parte de administragio. O pedagégico é o
mesmo do projeto oficial e a parte administrativa foi influenciada pelo
substitutivo Lacerda.

Esta parte, aprovada em 10 de dezembro de 1959, difere em vairios
pontos da versdo anterior da mesma comissdo, datada de 29 de setembro,
e as difcrengas que encerra sdo em parte, acredito, devido as criticas for-
muladas por mim ¢ por outros, sendo que a minha foi feita numa conferén-
cia realizada no M. A. F.

Saliento, inicialmente, as modificagoes introduzidas, que dizem respeito ao
Conselho Estadual de Educacdo. Este deveria constar de represeniantes
do magistério publico e particular, eleitos na proporgdo dos respectivos
estabelecimentos. Foi suprimida a parte de proporcionalidade de estabe-
lecimentos. Isso trouxe vantagens muito grandes ao projeto, porque ¢ cri-
tério do estabelecimentos seria muito defeituoso, visto que a expressdo esta-
belecimento se confunde, segundo o I. B. G. E, com as unidades de en-
gino. E, nestas condigdes, seria estabelecimento, por exemplo, o Inslituto
de Educagdo Caetano de Campos, que conta com nimero enorme de pro-
fesséres e alunos, como seria, também, estabelecimento, qualquer escola
icolada de 20 ou 30 alunos. Além disso, em todos os Estados brasileiros e
no Distrito Federal, os conselhos estaduais de Educagio seriam forniados,
com maioria, de representantes do ensino privade. E como cada um désses
consclhos deveria cleger um elemento para o Conselho Federal de Edu-
cagio, éste Conselho Federal teria uma maioria composta de elementos de
escolas particulares.

O ensino nacional seria praticamente governado pelos representantes
do magistério particular. Bste perigo parece que estd afastado. Outra
critica que foi atendida é a que chamei de "intervengdo branca” na admi-
nistracdo do Estado pela Conselho Federal. Dizia o artigo 9° § 1° que,
enquanto ndo estiverem constituidos os conselhos estaduais, o Coaselho
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Federal desempenharia as respectivas fungdes, em relagio ao Estado.
Outra critica atendida referc-se a elevagdo da proporg¢io de recursos fe-
derais destinados ao c¢nsino primario. Pelo projete anterior, dos nove
Jdécimos da renda tributdria federal, sete caberiam ao ensino médio e
guperior e sOmente dois décimos ao ensino primario. Pelo projete aprovado,
sdo trés décimos destinados ao ensino clementar.

Graves defeitos permaneceram no projeto. Um déles diz respeito a
eleicio dos canselheiros estaduais por todo o magistério.

Isto vai exigir uma qualificacdo individual do professorado tanto oficial
como particular e vai reclamar uma regulamentag¢io minudente porque
niao é viavel que tenham direito de voto, indiscriminadamente, todos os
professores. Creio que ni3o devem votar professéres estrangeiros, nem in-
terinos, nem ainda professéres que estdo em fase probatéria, nos Estados
que admitem esta fase, e, também, professores que ja se exoneraram de
suas fungdes. Deverd ser baixada regulamentagio ¢ exercida severa fis-
calizagdo, a fim de se evitar fraude.

A questio da jubilagdo dos estudantes merece também observagao.
Pelo projeto anterior, e pelo aprovado, os alunos désses cursos que forem
reprovados mais de uma vez em qualquer série niao serio aceitos de novo
4 matricula. Ora, sdo rarissimos os alunos a quem isso acontece parque
os fracos ou pouco aplicados, geralmente, nao prestam cxames finais, aban-
donam o curso e se rematriculam na mesma série.

Na Faculdade de Direito, ha poucos anos, havia cérca de 270 alunos
que, gracas a isso, estavam integrados no curso. Casos havia em que
alguns alunos tinham prestado exames vestibulares ha cinco, seis ¢ até
28 anos e nenhum déles podia ser eliminado.

Um defeito que quero, também, assinalar, diz respeito a articulagao
entre a sexta série do curso primario e o curso ginasial. Esta sexta série,
de acordo com o projeto, equivale a segunda séric ¢ nao, como seria certo,
a terceira.

Todos os fatéres que mantém ou agravam a diferenca de nivel entre
o ensino puiblico e o particular foram mantidos. Para exemplificar, pode-
mos citar o caso dos professéres do cnsino de grau médio oficial, que
serdc sempre nomeados por concurso. Os professdéres do ensino particular
désse nivel podem ser nomeados livremente. Os professéres de faculdades
livres, por exemplo, poderdo ser habilitados por um simples exame pe-
rante Faculdade de Filosofia livre ou oficial. J4 no caso de estabeleci-
mentos oficiais, o concurso exige que -sejam formados em Faculdade de
Irilosofia ou em escolas técnicas. A mesma coisa, mutatis mutandis, com
o corpo docente de escolas superiores. Nas oficiais, o provimento sempre
é feito mediante concurso e s6 poderdo ser nomcados candidatos classifi-
cados em primeiro lugar. Nas Escolas Superiores particulares, contra-
riando dispositivo expresso da Constituicio Federal, poderio ser nomecados
livres docentes ou a titulo precario, candidato considerado idéneo, segundo
critério formulado pelo Conselho Federal. Convém notar, ainda, 3. pro-
pésito de concurso, que o projeto nio mostra como se resolver o grave
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problema dos quatro ou cinco mil professéres interinos que existem atual-
mente nas escolas supcriores brasileiras, muitos dos quais ndo tém titulo
de cspécie alguma que justifiquem a sua nomeacdo. — (Correio Paulistano,
Sao Paulo)

ELIBEU PaAGLIOLI

E realmente grave a agitagdo que cresce em todo o territério nacional
em térno désse magno problema. Creio até que seria motivo de apreensdes
quanto a ameaga da trangiiilidade pulblica, pois que professéres eminentes e
a massa estudanlil movimentam-se num sinal de veemente protesto contra
uma lei que tramita ja em fase adiantada e que, embora necessiria e
apresentando caracteristicas gerais muito boas, possui defeitos evidentes
que devem ser corrigidos. Digo defeitos evidentes porque o préprio presi-
dente da Comissio de Educagdo da Camara dos Deputados, o eminente
deputado J. P. Coelho de Sousa, admitiu que &les existem. N&o me com-
pete analisar todos os dectalhes do Projeto, mas desejo salientar trés
topicos no que diz respeilo ao ensino universitirio. O primeiro tépico é
quanto a4 constituigdo do Conselho Federal de Educacido que serd constituido
por vinte e um representantes dos Estados, eleitos pelos Conselhos Estaduais
de Educagdo, portanto, conselheiros que participam do ensino primario ou
secundario, e nove representantes nomeados pelo presidente da Republica.
Nessa modalidade o ensino superior nao teri representacdo e as Universi-
dades ficarao a mercé de decisées de um conselho formado por professéres
primarios e sccundarios. O mais grave é que as decisbes désse Conselho
interferem tanto nos setores educativo e administrativo como na distribui-
¢ao de recursos e a sua decisdo serd inapelavel. O que nds pleiteamos, os
reitores das Universidades Oficiais, € que pelo menos as designacdes feitas
pelo presidente da Repiblica, o sejam através de integrantes universitarios
por meio de lista triplice. Ficard assim mesmo o ensino superior com
minoria no Conselho, mas com elementos informativos que, se ndo domina-
rem pela maijoria de votos, o poderao fazer pelas razdes que apresentei.

O segundo ponto que desejo frisar diz respeito a distribuigdo dos
recursos para o ensino, que no Projeto aprovado estda assim estabelecido:
1/10 para o Ministério da Educagado; 3/10 para o ensino primario; 3/10 para
o ensino secundario, e 3/10 para o ensino superior. Ora, o ensino primadrio
e sccundario é e deve ser atendido pelos Estados e Municipios, os quais
mantém vinte por cento de seus recursos para a educagiao, enquanto o
Ensino Superior é mantido linicamente com os recursos federais, excegio
da Universidade de Sao Paulo.

Devo dizer que o mais caro de todos é o ensino superior. Disso resultard
que o ensino primario e secundario terdo os recursos totais dos Estados e
Municipios e mais dois tergos dos dez por cento que a Unido destina para a
Educagio, enquanto as Universidades e todo o Ensino Superior ficardo
privados dos recursos Estaduais e Municipais e apenas com um térgo dos
dez por cento da Uniao.
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Nio era assim. O projeto anterior no Titulo VIII ¢ que diz respeito aos
recursos para a educagado estabelece em seu art. 64, que o Fundo Nacional
do Ensino Superior sera constituido de dotagdes orgamentarias corres-
pondentes a quatro por cemto, mo minimo, além do que consta no art. 67,
o qual estabelece que os saldos orgameniarios da ecducacgido reverterdo ao
Fundo Nacional do Ensino Superior para o desenvolvimento da pesquisa
cientifica. Todas essas vantagens foram suprimidas no apressado trabalho
final do Projeto.

O terceiro ponto que quero abordar é o que diz respcito 4 autonomia
das Universidades. O art. 80 do Projeto diz: ‘‘As Universidades gozarao
de autonomia didatica, administrativa e financeira’, seguindo-se paragrafos
e itens que pretendem definir essa autonomia, restringindo-a a tal ponto,
que é quase negar essa autonomia. Ora, uma Lei de Direlrizes ¢ Bases
deve ser uma Lei geral, ndo pode e¢ nem decve especificar e definir essa
autonomia, pois que isso é matéria de Estatutos.

O que pleiteiam os Reitores e as Universidades, é que o art. 80 de
Projeto fique com a supressdo de seus paragrafos restritivos e apenas
com o adendo: “...na forma dos scus Estatutos”. — (Didrio de Noticias, Rio)

FERNANDO DE AZEVEDO

Tenho escrito e falado tanto sébre o projeto de lei de Diretrizes e
Bases da Educagiao Nacional que ja estaria dispensado de voltar 4 questio.

Mas o projeto aprovado pela Cimara dos Deputados tem de subir &
aprovagao do Senado. Nao podcmos escolher as nossas ocasides, mas
aceitar as que se oferecem como esta, que é oporiuna, para novamente
clamar contra éle ¢ tentar por tédas as formas ou a sua rejeigao, pura e
slmples, ou a eliminagdo, pelo Senado, dos mais graves erros que contém.
Nao se trata apenas de exercer um désses direitos comuns a todos os ci-
dadaos, que é, nas palavras de Rui, o de “examinar, debater ¢ censurar os
atos dos podéres politicos”, mas também de cumprir o dever dec alertar
mais uma Vvez &sses podéres e a opiniio publica contra o projeto ainda
em discussio.

O que com @&le teremos, se aprovado, seria a lei mais nociva aos inter8sses
do ensino, a mais confusa, contraditéria e desastrada que registra a histé-
ria da educagdo no pais. Pode doer a verdade, mas é preciso proclamé-la,
doa a quem doer. £ na escola puablica, ¢ sdmente na escola pablica,
aberta a todos sem discriminagdes, que se assimilam classes e grupos
sociais, se dissolvem diferengas e se consolidam e fortalecem, por essa
forma, a consciéncia e¢ a unidade nacional. Ela ndo sc destina nem scrve
a grupos, mAas se sobrepde a éles, para concilid-los ¢, harmonizando-os,
servir 4 nagdo. Pela complexidade que, nas sociedades modernas, revestem
os problemas da educagdo ¢ pelo alto custo em que importam as suas
solugées, sdmenfe o Estado pode arcar com as tremendas responsabilidades
e as despesas cada vez maiores do ensino de todos os tipos e graus.
Fator do desenvolvimento da vida espiritual e moral, é a educagio também
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fator poderoso da vida econdmica, e tanto mais numerosos e mais aptos
gcrao os clemenlos para assegurar o progresso do pais, quanto mais extensa
a réde escolar ¢ mais alto o nivel da educagao.

Ora, essa lei serd o maior golpe vibrado contra a escala piblica —
a Unica que pode e tende a ser gratuita e universal. O que, por meio de
scus dispositivos, se instalard é a preponderincia das entidades do ensino
particular S_ébre o ensino piblico, o que vale dizer, uma educagdo de pri-
vilegiados. Sim, dos que podem pagar. Gratuita e obrigatéria é ¢ deve
ser a escola primdaria, segundo preceitua a Constituigio Nacional. Que
taz o projeto de lei? Manda as urtigas o que estatui a Carta Magna.
Apesar do texto constitucional expresso, dispensa da obrigatoriedade as
criangas da zona rural a que, segundo se infere do projeto, ndo precisa ser
dada educagao! Sao pobres? Estdo em zonas que nao interessam ao
comércio do ensino? Pois, ndo haja davida. Estio dispensadas de fre-
qlientar escolas. Nao é uma enormidade? Mas ha outra ainda maior.
Da gratuidade do ensino primdrio faz o projeto tabula rasa, quando pres-
creve que o Estado deve acudir, concedendo-lhes boélsas, aos que nao podem
pagar © ensino. Como nao faz distingdo emtre graus e tipos de ensino,
isso importa ecm declarar, contra a Constituigdo Federal, que ndo é gratuito
o proprio cnsino primadrio.

O Estado, como se V@&, lava as mios como Pilatos, e, com &sse vergonhoso
pilatismo, demite-se de sua missdo e abdica de um de seus deveres funda-
mentais que é o de ministrar o ensino a todos, sem distingao de classes,
de racgas e de religiao. Nem se pode dizer que éle se omite, deixando de
curapri-lo, para o descarregar nas costas de particulares. Pois, além d=
rcconhecer as escolas de iniciativa privada o direito de cobrar o ensino,
ainda lhes abre generosamente, para se manterem, os cofres da Nagdo e
dos Estados que sO estdo vazios, ao que parece, para a escola pablica. E
— o que ¢é pior ainda — autoriza a lei a distribuigdo de dinheiros publicos
As cscolas particulares de qualquer grau e tipo, sem quaisquer condigbes
e sem impor-lhes a obrigagio minima de prestar contas da aplicagdo désses
dinheiros. O Estado paga e ndo pede contas. Nido intervem nem fiscaliza.
Nunca nchuma instituicho publica do pais gozou da confianca e das prer-
rogativas que o IEstado concede i escola particular — a Julieta désse novo
Fomeu, encanlado ao vé-la, com olhos de adolescente, na plenitude de suas
gragas pedagogicas...

Nada mais contriario ao espirito republicano e democritico do que o
espirito dessa lei que instiga e arvora em sistema a exploragdo e comer-
cializagio do cnsino; lei que se desinteressa das camadas pobres da po-
pulagdo, lei que consagra, em nome da liberdade do ensino, o predominio
de grupos e de classes; lei que usurpa ao Estado, para transferir ao par-
ticular, o direcito de tragar e orientar a politica educacional; lei que, sob
o pretexto de liquidar com o monopdlio estatal do ensino — monopdlio que
nunca existiu entre nés — dispbe as coisas para instaura-lo em grupos que,
por importantes que sejam, nao sc confundem com a nagao; lei que,
além do mais, cria, pela primeira vez no pais, um estado de tensio ¢ de
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conflitos entre a escola publica e a escola particular que, diferentes nas
origens mas iguais nas fungdes (porque tddas, organizadas e fiscalizadas
pelo Estado segundo as leis que até agora regiam a matéria), se desen-
volveram sem prevengées mutuas, em t6da a nossa histéria, entrelagadas
as duas na obra comum de educagio.

Organizada para atender aos interésses ideolégicos e cconémicos de gru-
pos que aspiram assumir o contrdle ou o comando da educagao ou de pro-
prietiarios de escolas que nado pretendem, em geral, senio mcios de subsis-
téncia e aumento de seus lucros, traz essa lei os germes de sua propria
destruigao. Se for aprovada, ela se liquidard por si mesma. E questao
de tempo. Porque instalara a desordem c¢ o desperdicio nas cscolas parti-
culares, alargando o caminho, ja aberto, 4 mercantilizagdo do ensinc pri-
vado; favorecera a dilapidagdo dos dinheiros piublicos e arrastara a ban-
carrota o ensino oficial, a cujos progressos se vém ncgando 0S recursos
necessarios, sob a constante alegagio de o Estado nao contar com éles.
Se nao podia desenvolver e aparelhar suficientemente as escolas que orga-
nizou e mantém, no sistema piblico de ensino, terd de empobrecer e arrui-
nar estas — as escolas oficiais — para estimular o crescimento das insti-
tuigées de iniciativa privada, 4 custa dos dinheiros piiblicos. E uma forma
de parasitismo que inaugurara o projeto, se for afinal transformado em lei.
Veremos entido o que restari do velho tronco do cnsino oficial, a cuja
casca se agarrou, para sugar-lhe a seiva, o terrivel mata-pau do privatismo.
— (Fé6lha de S. Paulo).

JAIME ABREU

Nédo resta a menor divida que a tendéncia emergente da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo é a da privatizagao da escola brasileira,
mantida por dinheiros piblicos e conduzida por interésses privados.

Essa tendéncia é facilmente demonstravel por varios dos seus dispo-
sitives, como sejam: pela igualdade absoluta de reconhecimento de es-
tudos feitos na escola publica e privada; pelo prevalecimento privado nos
conselhos que dirigirdo a educagio; pelas possibilidades expressas de obten-
¢do para particulares de subvengées e financiamentos; pelos privilégios que
sao concedidos as escolas particulares em relagio as exigéncias feitas para
o funcionamento da escola piblica.

O desaparecimento gradual da escola publica viria assim como corolario
da pressio de interésses poderosos dos grupos sociais dominantes: pela
necessiria defesa dos interésses de classe, dos educadores privados, nos
rumos dos conselhos que dominardo; pela cavilosa alegagio de que o
bom ensino privado é mais barato que o bom ensino publico...

Nao é preciso sublinhar que graves danos disso resultario para o nosso
processo de integragdo social, democratica, de que a cscola publica é ins-
trumento, com a sua proscricio ou mesmo estagnagio no pais.

Em verdade ndao ha por onde deixar de reconhecer quc a escola privada
-« necessiriamente, estruturalmente, um instrumento dec¢ discriminagdo so-
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cial, por motivos dc varias espécics, sejam éles socials, politicos, financelros,
religiosos.

vista por éssc aspecto, jamais pode pretender equiparar-se, em sua na-
tureza, & escola publica, cadinho comum da nacionalidade.

Isto nao implica n&o deva ela existir, num estado plural e democré-
tico, sustentada por sua clientela, mas o que nao € legitimo é ser estipen-
diada pelos cofres plblicos e, mais alnda, gerir o sistema de educagio
do pais.

A respeilo de certa tendenciosa journée de dupes, com a qual se erigiu
a cortina de fumaga para dar cobertura & aprovagéo dessa lei, vale a pena
focalizar alguns de scus aspectos mais gritantes.

Proclama-se Ser ela a cxpressio da defesa da liberdade do eusino,
contra as tendéncias tolalitdrias, estatais, da educacio.

Prcliminarmente seria de indagar onde estao, entre nds, essas tendén-
cias totalitarias ¢ estatais com tdo pouca escola piblica e num Estado que
nio opde qualquer objegdo legal ao funcionamento da iniciativa particular
em educagdo, que antes estimula? Dir-se-4 que na imposicio de certa
ditzdura pedagdgica centralizadora, por parte da Unio.

Mas isso nada prova, pois se a nossa escola privada quiscsse, efetiva-
mente, ser livre, as vilvulas de escape para essa liberdade sdo desde mulito
existentes ¢ nio usadas, seja mais remotamente pela vigéncia dos chama-
dos exames pelo artigo 91, seja pela instituicdo recente das classes se-
cundarias cxperimentais, para s6 nos referirmos a &sse ramo de ensino.
8erdi pelo argumento de que os impostos pagos dao direito ao financiamento
viblico da escola privada, para uma verdadeira livre escolha?

Esta claro que ndo; impésto, em primeiro lugar, ndo é taxa que exige
uma prestag¢io de servigos especifica, correspondente. E esforgo publico por
redistribuigao social de recursos coletivos. Em segundo, transporte-se o
argumento para satde e veja sc éle justifica que o Estado estipendie uma
medicina particular e, asslm, uma educacio particular, um correio particular,
para haver “liberdade de cscolha’, porque “se paga impdsto”. ..

Depois é sumamente curioso que o caminho da liberdade no ensino seja
encontrado no fomento ao seu monopdlio por instituigbes adstritas a prose-
litismos e scctarismos discriminativos, ortodoxos, com tédas as suas limitagoes
compulsadoras...

Fala-se que a nova lel é instrumento dec descentralizagio educacional.
Como ser descentralizadora uma lei que, inconstitucionalmente, viola a com-
peténcia estadual determinando em lei federal a criagdo e 0 modo de compo-
Bi¢io de conselhos de educagdo, com larga drea de mando na educagiio nos
Estados?

Como ser descentralizadora a lei que num artigo diz ser da competéncla
cstadual reconhecer e inspecionar os estabelecimentos de ensino primério
¢ médio e em outro diz que os estabelecimentos particulares de ensino médlo
terfo direito de opgdo, por cinco anos, entre os sistemas de ensino fede-
ral (?) e estadual para fins de reconhecimento e fiscalizagido?

313
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O que hi, em verdade, é o problema financeiro de dominio das verbas
publicas para manutengio de um sistema privado de educagao, incapaz Ja ae
manter-se 2 base de scus préprios recursos, por isto que os dircitos yrofis-
sionais de seus professores ja niio comporiam incrmemente a exploragao
patronal.

Foi esta situagdo que gerou a inslituigio do I'undo Nacional do ¥nsino
Médio, cavalo de Tréia para drenar os recursos publicos para manter a edu-
cagdo privada, cuja consolidagio ¢ ampliagio se efeliva, com a lei aprovada
de Diretrizes e Bases. Portanto, nada de liberdade de ensino, descentrali-
zagao, tudo isso é escamotcagao, malabarismo despistador.

O mais é uma jornada de mistificagiio, de intolerincia, de apocos e
chalagas em vez de argumentos, de intimidagdoes com que se procura con-
fundir a opinido piblica e insultar (sem faltar a desmoralizada increpagao
de comunismo) a figuras as mais respeitaveis de lutadores pela educagao
pablica, com imensa f6lha de servicos & educagido nacional.

Pois ndao se escreve, como se verdade fésse, que o custo do aluno-ano
no externato do Colégio Pedro II é de setenta mil cruzeiros por ano?

Nao se argumenta que o financiamento pelo Estado da escola privada
pelo poder publico é matéria pacifica, universalmente? (Bastaria remecté-lo
aes Estados Unidos.)

Agora, que se deve csperar?

Téda nossa esperanga € de gque o Senado da Repiblica reveja, com
a lucidez e espirito democratico que siao de esperar, cssa lei de Diretiizes e
Base da Educagao para que nio sc converla, depois de tio angustiada es-
pera, na mortalha dos ideais democraticos da educagdo no pais...

O ilustre deputado Lauro Cruz, em discurso na Camara dos Deputados,
demonstrou, inzquivocamente, as claras origens déssc projeto.

Serd possivel admitir-se, depois de tdo dilatada protelagio, que, em vez
de ser o instrumento de proposicio e defesa dos ideais nacicnais, den:ocra-
ticos, de educagdo, se converta essa lei num mofino instrumento de defesa
de interésses ¢ personalismos, que colidem, flagrantemente, com os suptcmos
interésses coletivos do pais? — (0O Metropolitano, Rio).

OS ESTUDANTES PAULISTAS E O PROJETO DE DIRETRIZES
E BASES

I

Os alunos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo deliberaram manifestar-se, novamente, sébre o projeto de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional, tomando em consideragiao, agora, O
texto do projeto de lei aprovado pela Cimara dos Deputados. Estamos vi-
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vamentle empenhados nesse assunto e desejamos prestar a vossa exceléncia
e aog excclentissimos senadores uma colaboragdo construtiva. E mister que
as definigboes das diretrizes em queslao pairem acima de interésses parti-
culares ¢ que prevalecam, em tudo ¢ por tudo, os verdadeiros interésses da
Nagdo brasileira como um todo. Pela primeira vez temos a cportunidade de
fixar um conjunto de normas que irdo consubstanciar, queiramos ou rio, a
filosofia de uma politica cducacional. Parcce-nos que essa filosofia deve
corresponder aos principios do Kstado Democratico ¢ que ela deve ter em
mira fomentar oportunidades cducacionais em bases de igualdade, de apro-
veitamento de aptidées ¢ de atendimento das necessidades das diferentes re-
izides do Pais.

Sob éssc aspecto, ficamos gravemente sobressaltados com a orientagao
seguida. Os nobres Senadores hio de convir conosco que os dignos membros
componcnies da referida Ciamara dos Deputados estudaram e consagraram
principios que sfo inaceitdveis por um Estado Democratico, conscio de seus
deveres peranie os problemas de educagao nacional. Na verdade, as escolas
oficiais e particulares — confessionais ou nao — foram emparelhadus em
varias disposigoes, igualadas noutras e confundidas em varias formulagoes
pertincntes & concessio de recursos oficiais. Parece-nos que é&sse é um ter-
reno no qual a agio dos podéres pablicos é insofismavel. Cabe-lhes defender
e zelar pelo patriménio da Nagdo — nido o pulverizar ou inverter de mado
fmprodutivo. Alids, nao entendemos como o Estado Democratico possa pro-
pucnar por tarefas educacionais particularistas, desejadas e defendidas por
circules confessionais ou por grupos especiais. Ele pode, quando muito, to-
lera-las desde que possam ser reguladas e fiscalizadas. O que éle ndo pode
é se converter em scu patrocinador e financiador, em detrimento dos siste-
mas oficiais de educacio ptblica.

Ai esta, Sr. Presidente, o fulecro da questdo. Por varias circunstincias,
riosso Pais foi compelido a organizar um vasto e complexo sistema nacional
de educagio. Apesar de suas imperfeigdes, as quais podem ser corrigidas e
sanadas, ésse sistema representa enorme progresso. Ele facilitou, de modo
considerivel, a expansao da réde de ensino em todos os seus niveis e, em
particular, criou tendéncias bem definidas de democratizagdo do ensino.
Onde lhe foi possivel, tem contado com ensino gratuito das escolas priméirias
s escolas supriores. Ninguém pode negar que o nosso dever, no presente,
consiste em expandir e aperfeigoar tal sistema, nao em o prejudicar ou des-
truir, para favorecer a competigio que lhe é feita por instituigdes educacio-
nais fundamentalmente movidas por afd de lucro ou por interésses confesslo-
nais restritos.

Portanto, a situagfo atual leva-nos a declarar, publicamente, os temores
que nos asgsaltam, tendo em vista as consegiiéncias previsiveis da mudanga
de nossa politica educacional. Em primeiro lugar, ela nos faz perder grande
parte do terreno conquistado na organizagdo de nosso sistema educacional.
£ sabido que ndo contamos com recursos tao grandes que permitam so go-
verno atender, simultidneamente, ao patrocinio do sistema oficial de edu-
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cacdo e o meccnato das escolas confessionais ou mercantis. IEm segundo
lugar, as medidas consubstanciadas no projeto de lei produzem conseqiién-
cias adversas as tendéncias a democratizagdo do ensino ¢ da cultura. A
protegdo indiscriminada a tédas as cscolas particulares ira favorecer, de
preferéncia, familias que podem custear os estudos dos filhos ¢ que comun-
gam, além disso, idéias e valores de teor discriminativo, implicitos na prefe-
réncia por escolas confessionais e particulares. IEm terceiro lugar, rnzo nos
parece licito ao Estado Democratico conceder subvengoes sem tomar cautelas
especiais. Pode-se pensar que, no caso, o assalto é feito ao crario. Mas
nao ocorre apenas isso. O assalto também é fecito 2 autoridade e 2 legi-
timidade dos podéres constituidos. As escolas particulares, confessionais ou
comerciais, teriam o direilo de receher estipéndios e subvengbes, direta e
indiretamente, de exercer influéncias profundas na administragdo e na po-
litica cducacional do Pais sem maiores obrigagoes e responsabilidades. Nesse
intercambio unilateral, o Estado tudo daria, sem nada receber: daria dinhei-
ro, delegaria partc de seu poder e assumiria pesados encargos, cm troca
de nada. Os dispositivos tdo magninimos na contemplagio das pretensdes
das escolas particulares ndo estabelecem obrigagdes correlatas proporcionais.
Isso nos faz temer, sériamente, pelo destino da democracia no Brasil. Qne
pensar de uma ordem legitimamente constituida, que cede com tamanha
facilidade ¢ tamanha tibicza aos primeiros assaltos de grupos forialecidos
por crengas convencionais ou amparados em privilégios econdémicos? E qun
ccde, além do mais, em questdes vitais, como seja a da preparagio do homem
para a vida?

Quer-nos parecer que os representantes da Nagdo sucumbiram lamen-
tavelmente diante da obrigagio de impedir a aprovagio e a efetivagao de
arranjos tdo prejudiciais & scguranga e ao futuro do Pais. Como delegados
do povo, competia-lhes, mais que a qualquer cidadio, a dcfesa do regime e
dos interésses fundamentais da Nagao como um todo. Com as esperangas
das geragoes jovens c as firmes convicgées de que as conquistas democra-
ticas sero defendidas com animo inquebrantavel, dirigimo-nos a ésse Senado,
para apontar, um a um, os principais defeitos que tornam, atualmente, o
projcto de lei um perigo letal para o nosso sistema educacional. Limita-
mo-nos ao essencial, no entanto, porque vozes mais avisadas e compctentes
JA realizaram o trabalho de “limpeza', devassando em diferentes diregdes
as incongruéncias juridicas, cu arranjos injustificAveis e as imoralidades
désse mesmo subslitutivo. TFicamos naquilo que o decéro civico e o espirito
democritico qualificariam de minimo « ser feito, no imenso trabalho de
correcao que aguarda o patriotismo, a coragem e a integridade de nosso Se-
nado. Déste aspeclo, o simples cumprimento do dever terd a significagio
de servigos beneméritos, feitos aqueles que precisam da escola publica, ao
progresso cultural do Pais e ao futuro das institui¢gdes democriticas no
Brasil. Que nao pairem duvidas no espirilo de ninguém! Quando camadas
conservadoras e reaciondrias vibram golpes vigorosos, embora disfargados,
na ordem democréitica, a tibieza e a tolerdncia sé agugam sua prepoténcia
abrindo caminho para o obscurantismo e para o degpotismo.
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Cumpre observar que alguns artigos transcendem, legalmente, as atri-
buigbes do projeto. A nossa Constituigdo € claramente democritica na
definigio dos dircitos fundamentais & educagdo. Por isso, causam surpresa e
sdo redundantes as repetigoes com cardter restritivo e limitativo contidas
nos artigos 1°, 2° e 3. Outrossim, o projeto s6 tem fungio decfinida diante
da educagdo escolarizada, sendo extravagante e ohszoletas as especificagdes
contidas no artigo 2°. No entanto, os artigos 4° e 5° merecem atengao espe-
cial. Um Estado Democratico, que assegura em seu diploma constitucional
a, existéncia do ensino particular, nao pode consagrar, sem graves confusdes,
uma. formulagio que admita ser éle capaz de tomar medidas suscetiveis de
favorecer ‘o monopélio do ensino.” H4, aj, evidente ma-fé. Tudo se passa
como se precisdssemos tolher tendéncias autoritirias em marcha dos podéres
publicos na esfera da educagdo. E 6bvio que um Parlamento que se respeite
jamais poderia tolerar tal insinuag3o! Quanto mais incorpori-la a um di-
ploma legal, votado por sua iniciativa e sob sua responsabilidade! Quanto
a0 artigo $° ¢ simplesmentc absurda a idéia de consagrar o principio de
“lgualdade de condigdes” entre a escola publica e a privada — em parti-
cular nos fins especificos: a) pela representagdo adequada das institui-
c¢oes educacionais nos 6rgios de diregdo do ensino; b) pelo reconhecimento,
para todos os fins, des estudos realizados nos estabelecimentos particulares,
autorizados ¢ rcconhecidos. Ambas as medidas sdo excessivas. Diriamos
que nio sio ullraliberais mas liberticidas. A verdadeira democracla exige
a capacidade do Estado de prever um sistema nacional de educagdo capaz
de atender as necessidades de téda a populagdo em todos os niveis do en-
sino. Em virtude dessa capacidade ser limitada e da existéncia de grupos
que defendem patriménios culturais préoprios, a Democracia tem tolerado a
existéncia e mesmo o crescimento da escola particular. Mas, entre seme-
Jhante cocxisténcia e as delimitagdes apontadas vai um abismo! Se elas
prevalecerem, niao ha duvida que o Estado estard abdicando, voluntiaria-
rente (ainda que sob pressio mascarada), ao direito de administrar o sis-
tema nacional de cducagdo ¢ de orientar a politica que devera presidir a
sua organizacio ¢ 4 sua expansao.

A mesma coisa nos ccorre dizer a respeito das determinagoes contidas
em varios artigos do Titulo IV. Sabemos que o Ministério da Educagédo
precisa ser reformado e aperfeigoado para atender positivamente as suas
fungéoes. Mas, cnire isso e o scu solapamento disfargado, também vai um
abismo. No fundo, o que se pretende é dar forma legal a uma nova moda-
lidade de organizagio do Ministério, que concederd podéres tremendos ao
Consellio TFederal de Educagdo. Lendo-se as atribui¢oes désse Conselho e as
ospecificagdes soébre o modo de constitui-lo, ndo sobram davidas: neste passo,
o projeto de lei acolheu, benignamente, disposicdes que merecem o meis
completo e enérgico repidio! O Conselho Federal de Educacio estd ima-
ginado como um superministério, que teria por fim atrair para as escolas
particulares ¢ para a sua réde de influéncias uma soma mdxima de atri-
buigdes, de privilégios e de disposigdes dos recurses publicos. Com a devida
vénia, acreditamos ser de nosso dever poér de sobreaviso os nobres repre-
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gentantes da Nagio. Ja sc tem dito que o Estado Democratico devora a sl
préprio, pela impossibilidade de fixar os limites da liberdade. Todavia, ndo
conhecemos nenhum Estado Democratico que tenha consentido em transa-
gbes da espécie das quc foram acolhidas nos artigos 7%, 8° e 9" do projcto
de lei considerado. E certo que medidas dessa ordem encontram consa-
gracao legal, mas em paiscs corporativistas, em que o Estado aceita aber-
tamente as fungdes de “mediador’”, mas coloca, nos pratos da balanga, o peso
dos privilégios das camadas dominantes. Seria injusto negar a necessidade
de fazer inovagdes urgentes; pecnsamos, porém, que seria prudente inovar de
modo construtivo, para tornar o Ministério da Educa¢do mais eficaz e
ndo um joguéte nas maos dos detenlores do poder econdmico, do poder
religioso ¢ do poder pclitico. Ai csta a medula do projeto de lei, a soma
de todos os crros que &le contém, justificando as piorcs apreensdcs sébre as
conseqiiéncias que poderdo advir da aprovacio de tal mostrengo. Por fim,
ainda neste capitulo: o artigo 10 padece dos mesmos vicios. Ele consagra
o principio do oportunismo e assegura a ganancia de poder, de lucros e de
privilégios dos que pretendem assaltar e destruir o ensino pablico no Brasil.
O critério de composi¢io mista fara désses Conselhos um instrumenio mais
ou menos décil as pretensdes dos dirigentes das escolas particulares, dan-
do-lhes meios para alingir os scus fins, mesmo em delrimento dos inte-
résses fundamentais da Nag¢do. No conjunto, pois, s6 um redondo mao! po-
derd responder responsivelmente aos arranjos que estao por trias dos men-
cionados artigos.

Pondo de lado outras questdes de pormenor, gostariamos de insislir nas
insuficiéncias do artigo 15. As condig¢bes apontadas para o reconhecimento
das escolas particulares sio demasiado benignas e frouxas. .Ja sem subven-
cionar éste tipo de escola, o Estado Democratico deve ser rigorosc em sua
fiscalizagdo. Se prevalecer o principio do meccnato e o Estado sc con-
verter em sécio sem direito a lucro da escola privada, entio cumpre adotar
medidas mais severas e compensadoras! Enfim, deixamos aos scnadorcs
saber o destino que devera ser dado ao fruto espurio de um mecenato
injustificdvel com uma liberalidade tdo gratuita...

Passamos ao que poderia ser definido como “‘a parte do ledo”. Mau
grado o ‘‘desinterésse” das escolas particulares confessionais ou leigas, é no
Titulo XII que vamos encontrar o motor de suas inspiragdes ¢ ambigoes.
O que se pretende, indisfarcavelmente agora, é converter os recursos publi-
cos para a educagdo nacional em um imenso bbdlo, a ser repartido pelo
Estado com os agentes do ensino privado. O cometimento ¢ tao audacioso,
que dispensa justificagées: 14 cstdo os artigos que espoliam o erarlo
¢ aumentam as rendas diretas ou indiretas da cscola confessional e
da escola comercializada. Ali fica patente porque era preciso criar um
superministério, como o Consclho Fedecral de Educagdo. E que &le deveria
promover a ‘repartigao” dos recursos do Estado em bases ecquitativas —
dando igualdade de tratamento entre a escola puablica ¢ particular. E tam-
hém se explica porque se tornam tio importantes certos IFundos — como
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o Fundo Nacional de Ensino Primirio, o Fundo Nacional de Ensino Médio
o o Fundo Nacional de Ensino Superior. Para conceder bélsas a mios-
cheias a alunos de escolas particulares, dotagdes para equipar ou ajudar a
manter escolas particulares, a meclhorar seus lucros ¢ a estender sua réde
de influéncia ete, etc. LA também se acham as exigéncias antepostas a
tais liberalidades. O Estado tudo da e pouco ou nada pede em troca.
Aqui ja nio basta um ndo, é preciso que os senadores patriotas e identifi-
cados com a Democracia protestem com veeméncia, para se Isentarem de
responsabilidades ¢ alertarem os demais cidaddos. Os que pensam levar
avante a.ranjos dessa ordem perderam respeito pelas institui¢cdes existentes,
por seus guardiacs e pelos valores que elas encarnam.

Ninguém pde em davida a conveniéncia e a urgéncia de tomar medidas
profundas de reforma do nossos sistema educacional, para melhorar sua
qualidade, sua penctragio c sua influéncia na vida produtiva da Nagio.
Seria erroneo, porém, situar essas tarefas no terreno da pulverizagdo e da
devastagio pura e simples dos recursos disponiveis. Supomos, com alguma
convicgiAo que, se fizermos isso, dificilmente conseguiremos sair do impasse
em quec nos achamos. Precisamos da educagdo para o progreszo econdmico
e¢ social. Mas, faltam-nos recursos para organizd-la convenientemente. Para
plorar as coisas c torna-las irremcdiaveis, pensamos no alvitre de usar mal
ésses recursos escassos, aplicando-os onde nada nos obriga nem aconselha a
coloca-los! Somos, portanto, aberta e decididamente contririos aos artigos
contidos nessa parte do projeto de lei. Eles consagram o principio da avidez,
que sempre estéve ausente do espirito de nossos educndores, e abrem ca-
minho para as mais tortuosas manipulagdes dos dinheiros phblicos em fins
de interésse privado oun particularista.

Por fim, somos rcdondamente contra os artigos que regulamentam os
examecs de suficiéncia. A modalidade de registro precirio que éles facultam
abre perspectivas sombrias ao futuro de nosso magistério priméario e se-
cunddrio. As ecscolas normais, os institutos de educagac e as faculdades de
filosofia particulares ndo podem nem devem ter a atribuigido especificada,
de realizar os referidos exames de suficiéncia! A defesa da qualidade de
ensino deve comecar pela base. Essa forma de qualificagdo é absurda e,
se deve perdurar por mais algum tempo, é preciso que o seja de modo
exigente. NiAo julgamos as escolas particulares incapnzes de proceder aos
exames. Algumas delas, até, poderiam ombrear com as congéneres oficiais.
O quc sabemos, por dever de oficio, é que nelas prevalece uma orientagao
que tenderi a favorecer, na maioria das vézes, solugdes danosas para a boa
seleciio de professdres improvisidos. Daf nossa oposicdo. irredutivel e in-
flexivel. Sc tais medidas forem acolhidas de modo leviano pelo Senado, a
situacdo atual nioc s6 se manterin em seus aspectos negativos: ela seria
piorada, com novos cxames de candidatos semi ou desqualificados para os
misteres do cnsino primario ou secundirio.

Senhor Presidente, &6 com a maior consideragio e respeito que encami-
nhamos a vossa exceléncia a presente representagdo. Por meio dela, cumpri-
mos um arduo dever. Esperamos ser bem compreendidos em nossa intengdo
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e aguardamos dos nobres representantes do Povo Brasileiro que éles assinr
o entendam, colaborando conosco na defesa da escola piblica brasilcira e
do sistema naclional de educag&o.

Ix

Diante da aprovacdo pela Camara dos Dcputados do Substitulivo da
Comissao de Educagao e Cultura, que fixa as Diretrizes e Bases da Edu~
cagdo Nacional, sentimo-nos no dever de tornar piblicos os nossos protestos
contra o desvirtuamento do projeto original, que coloca em grave risco o
gistema brasileiro de educagdo pilblica. O novo projcto de lei mercce a
mais decidida repulsa, em virtude de modificar a tendéncia imperante, desde
a proclamacdo da Repiblica, de acelerar a democratizacao do ensino e da
cultura através da escola piblica. O nimecero dos analfabetos existentes no
Pais, a caréncia de recursos para a educag¢do nos setores pobres da populagao
e as exigéncias da educagido para a vida de um regime democratico impoem
uma politica de fortalecimento e de expansdo da escola piblica no Brasil.
Em vez disso, oferecem-nos uma regulamentagio antidemocratica, que favo-
rece as camadas privllegiadas e que concede beneficios inconcebiveis as es-
colas particulares.

No entanto, o referido projeto de lei também é falho em mais de dois
pontos essenciais. Primeiro, éle falha no dever, que assiste a todos, e prin-
cipalmente aos deputados, de defender com 2zélo e tenacidade a autonomia
e a eficiéncia dos 6rgaos publicos de administracdo do ensino. As medidas
propostas quanto A constituicdo de um Conselho Federal de Educagio e de
Conselhos Estaduais de Educagdo, indicam que se pretende instalar ofi-
cialmente a ingeréncia das escolas particulares na oricentagdo da politica fe-
deral de educagio e na administragioc do sistema nacional de educacao!
Tais medidas colocam, sem subterfligio, o destino da cducagio no Brasil
nas mios dos proprietirios das cscolas particulares. Segundo, éle falha na
distribui¢io dos recursos federais destinados & educacgio. Prevalece uma
orientagdo suicida, de franco favoritismo da escola particular em todos os
niveis de ensino. Por meio de bdlsas, de subsidios especiais a essas escolas
e de outras regalias (como o financiamento parcial ou total da construgac
dos prédios cscolares, o equipamento de salas de aulas ou laboratérios, a
complementagio do pessoal docente ete.), a pretensa “‘igualdade” da escola
particular diante da escola piliblica se transforma em decidida e¢ insuportéd-
vel superioridade. Estd claro que medidas désse tecor sio, em si mesmas,
abusivas, pois nio cabe ao Estado Democritico expandir e financiar (scnio
supletivamente, por meio de bélsas para estudantes pobres, impossibilitadcs
de fregilentar cscolas oficiais) a parte da réde de ensino montada para
dar luero e para atender a interésses especiais de camadas privilegiadas da
populagio.

Em face dessas razdes principais, apclamos para a consciéncia civica
8 para o espirito pablico dos estudantes, dos escritores, dos professéres, dos
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operérios o do povo em geral. A nossa escola piblica constitui um patri-
moénio da Nagdo brasileira. Os Gltimos sucessos no avango da democracia
a da industrializagido impuseram-nos a necessidade inadidvel de melhorar e
de aumentar o nimero de escolas piiblicas primarias, secundarias e supe-
riores — nédo de destirui-las! Sem isso, 0 homem do povo nunca se tornara
um artifice do regime democratico e do progresso econémico e cultural do
Pais. Nao podemos nem devemos vacilar, um instante, diante da questao!
O Estado Democratico, que tolera a existéncia e protege a liberdade da es-
cola particular, ndo pode ser convertido em coveiro de suas proprias escolas!
Convocamos, portanto, a todos os interessados a se definirem de modo claro
diante dessa questdo, que envolve a defesa da cscola puablica, a defesa das:
atribuigées do IEstado na administragio do ensino e a defesa pelo Estado
de uma politica cducacional auténticamente democratica. A Nagdo espera
que seu futuro e a seguranga de seus filhos nio sejam comprometidos de
forma irremedidvel, especialmente depois que a Camara dos Deputados
falhou na missdo que lhe cabia de zelar pela escola piblica e pela edu-
cagio democratica no Brasil.

a) Armando Martins de Azevedo, Pres. da Unido Estadual dos Estu-
dantes; — reiterando a posigdo da UEE, subscrevem os Centros Académicos
seguintes: ¥red Lane, Pres. do Grémio da Faculdade de Filosofia USP;
IMichacl Levy, Departamento das Relagdes Sindicais do Gr. da Fac. Filosofia,
USP; Sérgio Zaratin, Pres. do Grémio da Faculdade de Arquitetura e Urba-
nismo; Archibaldo Antunes, Pres. do Gr. Politécnico; Gelson Spinelli, do
C. A. Osvaldo Cruz; Luis Carlos Bettio), Presidente do C. A. XI de Agésto;
I'uad Jorge Cury, da Faculdade de Arquitetura Mackenzie; Martim Arrudio,
Pres. da Uniao Paulista de Estudantes Secundaristas; Fuad Saad, C. A. Pre-
cidente Rooscvelt; Paulo Duarte, da Unijo Bras. de Escritores; Carlos
Correa Mascaro, Associagdo dos Auxiliares do Ensino da USP; Luis Mauro

tocha, da APESNOESP; Delmanto Trocarelli, da ADEIA; Olavo Previatti,
do Consctho Sindical dos Trabalhadores no Estado de S. Paulo; Salvador
Romano Lossaco, da Confederagio Nacional dos Bancérios; Dante Pella-
cani, Fed. Nac. dos Trabalhadores Gréificos; Artur Avalone, Feder. dos
éxteis; Luis Menossi, Feder, Constr. Civil; José Chediak, Feder. dos Vi-
dreiros; José Ribeiro, Feder. dos Hoteleiros; Sebastido Borges, Feder, dos
Dancarios; Vidal Mendes, Feder. dos Enfermeiros; Francizco Dczen, Feder.
dos Trab. Indastrias Quimicas; Antdnio Magaldi, Sind. dos Empregados ce
Irarmacia; NNavas Martins, Sind. Trab. Energia Elétrica; Thimotco Spinola,
Sind. Trab. Carris Urbanos; Orlando Coutinho, do Sind. Empr. Escr. das
Empr. Rodoviirias; Remo Forll, Sind. dos Metalargicos; José Xavier, Sind.
da Construgao Civil; Luis Firmino, Sind. dos Téxteis; Sebastido Tavares,
Sind. dos Gréaficos; Guarino dos Szntos, Ferrovidrios da EFS; Nélson Dias,
Sind. dos Marcenciros; Gentil Correa, Sind. dos Padeiros; Romildo Chiaparini,
8ind. dos Trab. em Carnes; José da Silveira, Sind. dos Hoteleiros; Murilo
Pinheiro, Sindicato dos Aerovidrios; Anténio Dozzo, Sind. dos Trab. em
Istradas de Ferro; Alcides Ribeiro, Sind. dos Trab. em Calgados; Osvaldo
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Carezzato, Sind. dos Bancarios; Prof. Atagy de Melo Doin, Federagio das
Sociedades Amigas de Bairros; D. Dalva Uchoa, Feder. de Mulheres;
Lindolpho Silva, da Unido dos Lavradores e Trab. Agricolas do Brasil;
Sérgio Pccci, Frente Nacionalista de Sao Paulo. — (O Estado de Sdo Puulo)

OS EDUCADORES E A MUTUA COMPREENSAO ENTRE
OCIDENTE E ORIENTE

H. J. ABrattam E D. V. IrviNB

Os Estados membros da Unesco decidiram realizar esforgos cspeciais,
durante pelo menos dez anos, para conseguir cstabelelecer, cntre os povos
do Oriente e do Ocidente, 2 mitua e efetiva compreensdao dos resprctivos
valores culturais. A realizagdo de tal projeto, principalmente na partie re-
ferente & educagio escolar em todos os seus graus, caracteriza-se por pro-
blemas essenciais, cuja solugdo nao pode ser facil nem rapida de encontrar.

Como é natural, as escolas que funcionam nas duas citadas partes do
mundo compcte desecmpenhar importante papel nessa emprésa, a fim de
que os resultados obtidos sejam tanto quanto possivel os melhores. Em
conscqiiéncia, os autores do Projeto Principal reservaram a educagdo es-
colar consideravel extensao. Entretanto, para que a contribuigcio das es-
colas seja verdadeiramente eficaz, cabe-nos ponderar, antes de tudo, as
conseqliéncias do citado Projeto, uma vez que éle acarrcta, sob varios
pontos-de-vista, a revisio geral do ensino, de scus programas e meétodos,
dos manuais e diferentes instrumentos utilizados. Rcalmente, como medida
preliminar, devemos investigar se o que atualmentc constitui o ensino apre-
senta validez duradoura e, ao mesmo {empo, cumptre cxecutar uma tarefa
bastante complicada, qual seja a de preencher as lacunas existentes no en-
sino, tanto no Oriente como no Ocidente.

Nao temos diavida que se trata de importante trabalho. Seria de es-
{ranhar que a idéia fdssc aceita em téda parte sem discussio e sem perda
de tempo. Na verdade, os professéres, os educadores e demais autoridades
mostram entusiasmo pelo Projeto, mas também é certo que sc noti a
manifestagio de algumas reservas sdbre o assunto. Assim, por exsmplo,
no semindrio regional de estudos, organizado no ano passado, destinado as
escolas européias associadas ao Projeto e que péem em execug¢io programas
educacionais para a compreensido internacional, alguns dos particirantes
expressaram opinido segundo a qual hoje se considera secundaria a impor-
tancia de promover-se a melhor compreen<ao do Oriente. Sem negar a ne-
cessidade de se trabalhar nesse sentido, ou os defeitos cxistentes nos pro-
gramas educacionais em vigor, certos educadores consideram mais urgente

promover-se, na Europa, a compreensido entre povos vizinhos. Pontos-de-

Transcrito de Crénica de la Unesco, marco 1959, em tradugio do Assis-
tentec de Educacio Maria Helena TRapp.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 211

vista seinelhantes foram igualmente apresentados na reunido de especialistas
destinada ao estudo do problema da apresentagio de motivos ocidentais nos
livros didaticos ¢ em todo o material pedagégico utilizade nas regiées sul
¢ leste da Asia.l1 De acdérdo com o relatério sébre o assunto, deve ser con-
cedida preferéncia ao proprio pais e a seus vizinhos, passando depois, sempre
em ordem de prioridade, aos outros paises do Oriente e aqueles do Ocidente
com o0s quais existam relagdes estreitas. Em seqiiéncia, deve o interésse ser
orientado visando ao conhecimento de outras nagbes, tanto do Oriente
como do Ocidente, de acérdo com as relagdes entre clas existentes, bem como
da Africa. ..

Iz razodvel essa ordem de preferéncia, embora corra o risco, no ser
aplicada, de nio deixar ocasido nem tempo para o estudo dos povos distan-
tes e de cultura diferente. Nesse caso, justifica-se o esférgo especial que
constitui o Projeto Principal sobre o Ocidente e o Oriente, o qual servira
para proporcionar aos alunos uma idéia exata e¢ nitida do género hamano
em sua cnorme diversidade. Seja como for, apesar das alteragdes e retifi-
cagbes que sc fagim nos programas, nos manuais ou nos métodos adotados,
o que interessa acima de tudo é o espirito com que o ensino é ministrado.
Sob o pretexto de estarem transmitindo uma heranga cultural, os professéres
podem levar os alunos a compartilhar suas proprias inquietudes, temores e
animosidades, sentimentos que possivelmente tiveram origem na tradigao
historica, no espirito ¢ nos costumes da sociedade a que pertencem ou na
prépria personalidade. Neste caso, as informagoes sdbre outros povos e as
exortagoes morais, ainda que sejam abundantes, pouco contribuirio para a
causa da compreensio mutua. E alguns professores tém consciéncia disso,
razio por que nio véem com bons olhos as modificagdes abrangendo Uni-
camcnie o contelido dos cursos e os métodos pedagogicos. Apesar de tudo
isso, o contetido dos cursos, os métodos e o material pedagdgico exercem
evidentemente nitida influéncia sébre o repertério de idéias, os conheci-
nmentos ¢ as emogdes que o aluno leva consigo ao deixar a escola, ¢ sdo
precisamente ésses clementos que mais facilmente conseguimos analisar, a
propésito do Projeto Principal sébre a mitua compreensdo entre os va-
lores culturais do Oriente e do Ocidente.

Todas as matérias que normalmente se incluem no programa é&scolar
podem contribuir para a apreciagao miitua dos valores em presenca; todavia,
é no campo da histéria, da geografia e das linguas estrangeiras que sc
encontra a mais importante tarefa a executar, visto que em cada uma dessas
matérias aparccem os paises e povos estrangeiros.

No que sc refere ao cnsino da histéria, o Projeto Principal destact o
problema de serem transformados os cursos atuais, com seus desequilibrios
e suas limitacdes, em verdadeiros cursos de histéria universal. Numerosos

professores consideram pretensiosa, absurda e dificil de ser levada a efeito

1 Toauio, 22 de set. a 4 de out. de 1958, Documento Unesco Ed/163.
Em nosso prHiximo nfimero publicaremos algumas das partes principais do res-
pectivo relatoério.
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a propria idéia de ensinar histéria universal. Raramente acontece mere-
cerem o titulo de universal os textos que ostentam essa denominacio. No
Qcidente, por exemplo, o normal é tratarem, de maneira cxclusiva, as na-
¢Oes e povos ocidentais. Quando se fala do Oriente, ¢ porque ncssa época
ge verificou entrelagamento direto de sua historia com a do Ocidente. B
habito corrente ministrarem-se umas quantas pequenas doses de informagées
estereotipadas sdbre as civilizagbes orientais. Poucos professéres se encon-
tram preparados para dar aulas sébre essas distantes culturas, merecedo-
rag de estudo muito mais profundo. Por outro lado, a histéria do Ocidente,
tal como é cnsinada nas escolas orientais, geralmente abrange os paises com
03 quais cada nagio mantém contatos diretos c¢ permanentes, e tem inicio
em uma €época bastante recente, a partir da expansido colonial de certos
pzices do Ocidente.

Alguns aspectos do problema ja foram estudados por especialistas, a
pedido da Unesco. Pesquisas diversas foram publicadas por essa Organi-
zagdo, abordando a maneira como é o Oriente apresentado nos livros dida-
ticos e no material pedagdgico em uso no Ccidente, ¢ éste por sua vecz nos
do Oriente. De maneira geral, as recomendagdes apresentadas por ésses
relatérios indicam que se deve prestar imediata ¢ constante atencdo a idéia
de ensinar uma histéria universal. La historia del dcsarrollo cienti‘ico y
cultural de la humanidad, a ser publicada em 1969, sob o0s auspicios da
Unesco e compilada por uma comissio intcrnacional, representard, nesse
terrecno, substancial colheita de idéias sébre como deve ¢ como pode tal
ensino ser ministrado.

Sem duvida alguma, o cstudo da histéria esta destinado a nos sjudar
a comprecnder o mundo em que vivemos. Dai se deduz que, para lograr
um tipo de ensino que facilite a compreensio cntre Oriente e Ocidente,
torna-se necessario prestar grande atencdo aos fatos e aos problemas con-
temporéneos, assim tamhbém a evolugdo das relagdes cnire os povos e ao
papel que cada nagio desempenha na politico mundial. Dirio os historia-
dores, sem que lhes falte raziio, que uma histéria digna de tal nome s6 pode
ser escrita levando-se em conta a visio que ofercce a perspectiva do
tempo. Exatamente por essa razio, a maior parte dos manuais e dos cursos
histéricos nao vdo além da época contemporinea.

Porém, a evolugio do mundo é tdo ripida que bem pode acontecer de
J4 nZo ser ztualmente verdade o que ha poucos anos como tal se conside-
rava. E também pode ocorrer que, apresentando aos alunos urm cuadro
anacrénico do mundo, esteja o professor na rezlidade contribuindo para lhes
proporcionar sua falsa imagem.

E sobre a socicdade contemporinea, que se pode cnsinar? Qu-is as
fontes disponiveis? Que material, adequado e moderno, ¢é aconsclhivel
produzir e distribuir? Sera conveniente realizar estudos sucessivos das di-
ferentes civilizagées, abordando os problemas universais que existem no
campo politico, econémico e social, ou de preferéncia convira que sc faga o
estudo cientifico das instituicées contempordneas? E, admitindo que secja
possivel responder de modo satisfatério a essas perguntas, em determinado
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aisterna cscolar, como ter certeza de que ésse ensino nao ird perpetuar e agra-
var os males da educagéo nacionalista ¢ contribuir para dividir mais que unir?
Tais sdo as interrogagdes que acodem a quem opde dividas a obtengdo dos
objetivos definidos no Projeto Principal.

Numerosos professbéres j4 tiveram oportunidade de verificar que o es-
tudo da cooperagao e compreensio internacionais, tal como se manifestam
através das Nagoes Unidags e de seus organismos especializados, oferece
rragnifico exemplo da forma construtiva pela qual devem ser tratados os
problemas ¢ acontecimentos contemporineos, tanto no Oriente como no
Ocidente. Recalmente, dentro désses quadros das entidades internacionais,
sito abundantes 0s casos em que paises diferentes trabalham unidoz para
resolver, de modo pratico, tais problemas politicos, sociais e econémicos,
n.as silo igualmente numerosos os que permitem afirmar a igualdade daas
nagoes no plano internacional e os que demonstram a necessidade de haver
compreensiao ¢ cooperacio em um mundo cada vez mais soliddrio e unido
pelos lagos do progresso. Durante os ultimos anos, o ensino sébre o papel
das Nagdes Unidas tem crescido de interésse nas escolas de muitos paises,
justificando-se dessa forma a inclusZo nesse ensino de algumas nogdes sobre
as duas partes do mundo: Oriente e Ocidente.

No que sc refere ao ensino da gcografia, as exigéncias do Projeto
Principal s&o um pouco menos acentuadas. Em principio, embora de modo
geral, o3 cursos de gcografia cnsinam aos alunos alguma coisa sébre os
paises do Oricnte e do Ocidente, principalmente a parte referente ao clima,
ao rclévo topografico, aos recursos naturais, & agricultura, ao comércio e
4 induastria; a verdade, cntretanto, é que concedem pouco espago & vida
sccial, aos costumes, as tradigbes culturais, aos problemas vigentes e aos
esforcos visando a uma solugdo. E, se fosse possivel ampliar e aprofundar
ésse cnsino, de maneira que ficassem efetivamente apresentados os diversos
aspectos da vida dos povos, a geografia passaria a ter valor consideravel
como instrumento da compreensio miutua entre ocidentais e orientais.

Por outro lado, ha a considerar a questdo do ensino das linguas estran-
geiras. Em numerosos paises do Oriente, nos quais o idioma outrora
adotado nas escolas, na administragido piblica e nos meios cultos era oci-
denlal, atualmente passou ésse idioma a ocupar o segundo e até o terceiro
plano ecm importancia. Torna-se oportuno investigar, entdo, se haveri pos-
sibitidade de melhorar os métodos educativos adotados, de tal forma que
nio se perca o conhecimento das linguas ocidentais, procurando até facilitar
&ésse conhecimento. E na parte referente aos paises ocidentais, ndo ter&
chegado o momento de assegurar situagio destacada as principais linguas do
Oriente nos programas educacionais, quando mais n&@o seja nos de nivel
universitirio?

Os textos e¢ o material pedagdgicos dependem, sob certo aspecto, dos
programas e cxames aos quais se adaptem. Por ésse motivo, alguns pro-
fessores costumam indagar como é possivel trocar os livros didataicos de
histéria, por exemplo, sem antes modificar os programas. J& é fato conhe-
cido que os educadores partidarios da orientagio das atividades visando &
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compreensio internacional, tém-se ocupado, pelo mcnos até agora, malis
com os textos que com os programas. Na verdade, permutaram o3 res-
pectivos livros de texto e fizeram as criticas correspondentes; rcuniram-se
para discutir a apresentagdo de fatos que interessuvam a classe, consul-
tando-se mutuamente, a fim de prepararem suas obras, principalmente as de
carater historico. Xsse intercimbio, bascado em completa iranqueza de
comentdarios e de criticas, tem sido realmentie fecundo. I é de esperar que
essa permuta de textos ¢ pontos-de-vista sc estenda cenfre os paises do
Oriente e uo Ocidente. A verdade, porém, ¢ que varias dificuldades de
ordem pratica aparccem ne:zse campo: gastos de {ransporte, viagens de es-
pecialistas, tradugdes, sem esquecer que é necessario estabelecer um cri-
tério normativo para desenvolver o contetido dos manuais cete. Apesar disso,
é justo reconhecer que, ndo obstante tais dificuldades, foi inicindo o tra-
balho, em pontos dispersos, o qual deverd continuar nesse sentido, sem
alternativas,.

Fora dos manuais, existem outros instrumentos pedagégicos que desem-
penham papel cada vez mais importante em educagio, como é o caso das
publicagdes peridodicas destinadas aos alunos, revistas para professores, livros
de interéssc geral, que devem fazer parte das bibliotecas e ser consultados
principalmente pelos escolares, mapas c¢ lodos os meios visuais atual-
mente empregados em cducagao. Esperemos que, grag¢as a marcha do
Projeto Principal, o aumento da oferta e da procura désse material escolar
signifigue ao mesmo tempo aumento do interésse por tudo que facilita a

compreensao das diferentes culturas. E a vigéncia — que tende a ser
cada vez maior — dos acoérdos sob os auspicios da Unesco para franquia

da importagao de material educativo, contribuira certamente para a reali-
zagao désses objetivos.

Em referéncia aos métodos dc cnsino, é o caso do perguntar se um
programa como o encetado pela Unesco, visando a facilitar e¢ melhorar as
relagées entre Oriente e Ocidente, nio implicara sensiveis alteracdes désses
métodos.

Os educadores ignoram a arte mdégica que lhes permitiria conseguir
que os alunos apreciem de forma justa culturas para éles cstranhas. Nao
obstante isso, é possivel atrair a atengio do auditério para certos pontos.
Os meios visuais, geralmente descuidados, deveriam servir a ésse fim. Mas
a verdade é que, mesmo em lugares onde existe abundancia de material e
informagdes désse tipo sébre outros paises, os problemas pedagégicos cor-
respondentes — ou seja, a aprescntacio désscs materiais ¢ uma série de
licbes bem organizadas — nao foram estudados nem resolvidos, apesar
de que a prépria aquisi¢cio de conhecimento sébre culturas estranhas ofe-
rece oportunidades propicias a que se realizem experiénclas audaciosas
sébre a utilizagdo dos meios visuals.

Quando se pensa em um prajeto como éste, cuja realizagdo solicita a
participagdo dos educadores de numerosos paises, é necessdario ter em mente
o fato de que as condigbes do ensino variam bastante, de um pais para
outro e de uma cultura para outra. O problema, aparentemente const-
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derado o mais importante em determinado caso, talvez seja completamente
estranho 4 expericncia de outro cducador, colocado em diferente situagio.
L o caso de indagar qual o trago comum cntre a cxperiéncia e o3 pro-
blemas prolissionais do profcssor do scgundo cicle do ensino secunaario,
quc lem ao alcance da mdio inumeros trabalhos sébre cada aspecto das
diferentes culturas, bem como a experiéncia e problemas do mestre rural,
que ensina numa tngua cm gue os trabathos publicados sao escassos, que
apenas dispoe de um livro de texto compartilhado entre dois ou trés
alunos ¢ carccendo de outros recursos para ensinar. Convém n&o perder
de vista que as dilercngas ¢ semeclhangas nem sempre dependem das fron-
teiras politicas. Os responsaveis pelos programas de ensino em vinte paises
da Asia, da Africa, da América ¢ da Europa manircstarao, por exemplo,
o mesmo cntusiasmo pela reforma dos cursos de histéria, assunto que nao
despertard o entusiasmo dos mestres primdrios désses mesmos paises, os
quais por sua vez chegardo a acdérdo sdbre o tipo de livros de imagens
e de jogos cducalivos de que necessitam para seus pequenos alunos. O
que os cducadores de diferentes culturas tém em comum é tio importante
como o0 que serve para diferengad-los e separa-los, fato importante que
devemos ter em conta ao examinar a parte que toca a educacgdo escolar
na cfetivagciao do Projeto Principal sobre o Oriente e o Ocidente.

Em cxtensa proporgao, os sistemas educacionais refletem os valores
sociais vigentes. A idéia que tem o proprio educador sébre a tarefa que
desempenha, os objetivos por éle visados ou que acredita ter obrigagdo
de cumprir representam, afinal de contas, o reflexo do meio em que le-
ciona, assim como o fato de scntir-se algumas vézes cerceado em seus
esforgos, fracassado em scus propdsitos ou animado na luta que sustenta
e em scus ideais.

Tudo que Iicou dito serviria como temério de estudos e discussdes
durante as reunides de educadores orientais e ocidentais. Esse exame
poderia ser ampliado através de pesquisas, realizadas durante as aulas
ou nio, destinadas a averiguar se a juventude aceita ou repele os objetivos
que lhe sio propostos. E através de tais estudos sobre a natureza do
ensino e sobre os métodos educacionais em uso secria possivel compreen-
dermos o valor pratico das diferentes culturas cxistentes no mundo.

LIVROS PARA CRIANCAS

Em inquérito sébre livros para criangas, promovido pela revista Leitores
e Livros, o Prof. Lourengo Filko prestow importante depoimento, que

transcrcvemos:
Por quo razdes e em que circumstancias resolveu escrever para

criancas?

Meus escritos para criangas s3c uma conseqgiiéncia pratica de es-
tudos da psicologia ¢ de educagéo, a que sempre me dediquei. Repre-
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sentam também um desejo de contribuir para a afirmagido desta tese: @
possivel produzir trabalhos que as criangas apreciem sem prejuizo das
qualidades que concorram para a sua boa formagio. S6 comecei a es-
crever para criangas depois dos cingiienta anos, quando deixei de vez as
atividades de administragao escolar.

Quais sf0. no seu parccer, as caracteristicns de um livro para

criangas?

A pergunta naturalmente subentende a idéia de um ‘‘bom livro'.

Acho, primeiramente, que um bom livro para criangas deveria possuir
0 mesmo requisito fundamental de téda boa produgzo literaria: o de re-
presentar uma mensagem sincera e digna. Se o escritor nio sente que
tenha algo de novo a comunicar, seja quanto ao tema seja quanto a4 forma,
¢ se ndo sente que isso possa vir a concorrer para que as criangas se
tornem melhores, nao devera escrever. Isso nao exclui a amenidade e &
alegria, o gosto de voltar a ser crianga entre as criangas. A obra pode
ter feiglo apenas recreativa ¢, ainda assim, representar uma mensagem
do género a que me referi.

Désse requisito, fundamental, como ji afirmei, decorrem todos os de-
mais. Assim, a unidade e a harmonia da concepgio; o sentido sugestivo
ou poético; a adequagio da forma, nela compreendida a estrutura litera-
ria geral, o vocabulario e os recursos sintaticos.

Quanto a adeguagio seria preciso lembrar que nao ha uma 6 “idade”
na infdncia, mas varias. Caracteristicas aceitiveis num livro para lei-
tores de 6 a 7 anos, ja assim ndo o serio para os de 8 e 9, ¢ menos ainda,
os de maior madurcza. Se admitimos a idéia de uma literatura “paran
criangas”, deveremos aceitar também cssa consegiiéncia natural, a de ade-
quagado a clientelas diferenciadas entre elas.

Dai sc vé que, para bem escrever para criangas, sera preciso conhe-
cé-las, compreender o seu mundo pcculiar, scus interdsses, capacidades e
possibilidades de descnvolvimento. Tal conhecimento pode ser intuitivo,
nascido de simples convivéncia, ou sistematico. O importante é que exista.
De outra torma, nem mesmo serd possivel estahelecer a necessaria ‘co-
municagao” entre o escritor e o leitor, o trabalho seri frustrado em suag
IntengSes. Ademais, conhecer as criangas seri o caminho para améa-las e
respeitar-lhes a personalidade nascente.

Esse respeito deveri referir-se nao sé aos propdsitos gerais de cada
obra, mas também aos instrumentos lingiiisticos que proporcione, os quais
poderdo facilitar normal desenvolvimento ou, ao contrario, prejudica-lo.
Entendo, por exemplo, que o uso de plebeismos grosseiros, de expressoes
de giria e mesmo de freqiientes modismos infantis, ndo é aconselhdvel.
E possivel escrever com naturalidade e em nivel adequado a cada idade,
sem &sses vicios.
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Queo fing pretende o escritor que escreve para criangas?

A resposta anterior aludiu aos fins que o escritor “deve” ter em
mente. Mas a verdade é que a motivagio para escrever, quer nas compo-
sigées que se destinem a adultos, quer a criangas, é muito complexa, en-
volvendo fatéres conscientes e fatores inconscientes. E evidente que o
escritor para criangas dever4 nao s6 conhecé-las, mas procurar ‘‘conhe-
cer-sc a Si mesmo’, também.

Poderda assim evitar que aos trabalhos que produza comunique os
seus recalques, as suas compensagOes agressivas, o &cu pessimismo, as
suas rcvoltas inlimas, que agirio sempre como veneno sutil. Téda a obra
de criagdo implica certo cstado de conflito intimo. Quando o autor
conscgue sublimar os seus scntimentos projetando-os com equilibrio e
harrionia, cstara produzindo obra 1til, porque cada conflito bem resol-

vide conduz a uma nova vida ¢ a uma nova esperanca.

Im caso contrario, cstari apenas deprimindo, enegrecendo e apeque-
naado tudo. Temos o direito de fazer isso com a infincia?... Respondo,
sem hesitar, pela negativa. Bem sei que atravessamos uma época dificil,
de mudanga social e mesmo de mudanga de tipo de civilizagdo, que con-
funde os espiritos. Quando examinamos a literatura universal contem-
poranca, vemos quec cla é fértil na produgao de obras que nao fazem outra
coisa senfio transmitir a angastia e o desespéro, o grosseiro e o impuro.
Ji os criticos de lingua inglésa criaram para isso uma expressio muito
flusirativa, chamando os autores muckrakers, ou seja, removedores de

cstérco. B
i
Claro que na literatura infantil, propriamente dita, isso ndo aparece,

ou nao aparece por cssa forma crua. Ja assim nao acontece com a juvenil,
infelizmenteo. Mas, mesmo na literatura para crianges, ha autores que
transmitem a sua anghstia, as suas frustragdes, os seus desejos de vio-
l1éncias ¢ vindita, quando mais ndo seja por sarcasmos ¢ desrespeito a
tudo. Ensina-se, cntfio, as criancas, tudo quanto niao se lhes deve ensinar:
um caricato ceticismo e descjo de tudo destruir, o atrevimento ¢ o cinismo,
a deserenca pelas instituigoes, sendo até pelos sentimentos de familia, ou
scja, o desrespeito por si préprio.

Nio falo aqui por ouvir dizer. Falo como examinador de originais
apresentados a uma grande emprésa editdra de nosso pais, e isto j& por
prazo superior a vinte anos. Muitos dos escritos apresentados e, é claro,
recusados, tém sido désse tipo.

Mas acontece que nem tdédas as editéras tém ésse cuidado. Alguns
désscs trabalhos estio ai, circulando. E, pior ainda, adultos hid que com
ales sintonizam, que acham graga nisso, e entregam tais livros a seus filhos
e diccipulos. Depois queixam-se déles e, nido raro, com lagrimas amargas.
Colhe-se 0 gue se semeia. ..

Aquéles que assim agem comportam-se como o0s que, para melhorar
um abastecimento de A4gua, passassem a langar em suas fontes tudo

14 S =L ..
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quanto as pudesse contaminar. £ uma atitude, a meu ver, mista de per—
versiéo e de covardia. Conserve-se, ao menos, a linfa pura das fontes...

Pensa que existem temas tradicionais na literntura infantil?
Pensa que o papel de um escritor para criangas 6 utilizar
tais temas, imfundindo-lhes vida nova, ou procurar novos temas,
novos assuntos?

Tanto pode fazer uma coisa como outra. Em qualquer dos casos, se
estiver bem preparado, poder-se-a4 produzir bem. Foi mesmo pela adapta-
cao de contos tradicionais que a literatura infantil comecou. Mas muitas
dessas narrativas sao inadequadas, senao prejudiciais pelo simbolismo que
envolvem, pois foram preparadas para adultos, ndo para criangas. As co-
legoes de Perrault e as dos irméos Grimm, por exemplo, nio foram orga-
nizadas para leitura infantil, mas, simplesmente, como documentarios de
folclore. ki

A sedugao que muitas composigoes désse género exercem deve-sc ao
sentido de maravilhoso, que contém. Mas o maravilhoso pode existir em
temas novos, referentes 4 vida de hoje, com as suas espléndidas recalizagdes
da arte, da ciéncia, da civilizagio.

Pensa gque o escritor deve recorrer sempre ao maravilhoso?

Nao. Tal seja a idade, certas narrativas de cunho realista podem
interessar tanto quanto a criagdo irrcal. Em relagido As primeiras idades
em que a crianga 1&, o maravilhoso tem, no entanto, a sua fungdo util.

Dos quatro aos oito anos, especialmente, as criangas movem o seu
espirito num mundo de sonho e fantasia. Jda alguém disse que, nessa
idade, hda uma coisa que todas as criangas compreendem: sio os acon-
tecimentos impossiveis... Lidar com eclas represenla um primeiro esférgo
para criar o “mundo interior”, o mundo afetivo e intelectual, o mundo
simbdlico em que cada um dc nés, mesmo adultos, vai encontrar refri-
gério para penas ¢ dececpgoes inevilaveis. A observagio e a experiéncia
nos mostram que essa fabulagio desempenha um papel necessario ne
desenvolvimento psicolégico, na infancia, ¢ ainda depois, como valvula de
evasao.

Os que escrevem devem saber disso, mas devem também compreender
que sera preciso temperar o maravilhoso com o real, em doses gradativas.
Do mundo egocéntrico, que se satisfaz com criagdes irrcais, sera preciso
elevar as criangas 20 de pensamento socializado, ou de caracteristicas lo-
gicas normais. Parece-me mesmo que é cssa uma das grandes fungdes
da literatura infantil e juvenil: utilizar do maravilhoso para sugerir o belo,
o bom goésto, o ritmo e a cér, o movimento e o repouso, as visées ideais
da bravura, desprendimento, bondade, valor do sacrificio.

Usar, porém, do maravilhoso pelo maravilhoso, nada significa. *“His-
térias bobas”, dizem as criangas... X tém razao.
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-

Procura conhecer a opliniio das criangas? dos pais? dos
cducadores? dos pslcélogos e especlalistas?

Sim, o acho isso nccessdrio, pelas razdes ja apontadas.

Que pensa do papel dos editdres? da Imprensa? dos podéres
publicos?

Quanto aos editores, penso que grande namero déles tem procurado
melhorar sua produgao, na apresentagio material e no texto. Algumas
emprésas, no entanto, ainda ni3o dispdem de mais rigoroso servigo de
orientagdo e sclegdo de originais. Publicam sem discernimento.

Em rclagio a4 1mprensa, sdo muito poucos os 6rgaos que tém cuidado
do problema da literatura infantil, e isso é de lamentar. Uma pequenina
parcela do grande espago que os jornais dedicam a narrativa de crimes,
reproducéao de letras de sambas as mais imbecis, ¢ de comentarios a cor-
ridas dec cavalos e esportes profissionalizados, poderia ser aproveitada cm
breves comentarios aos livros publicados, para esclarecimento da opinido
publica. Quem sabe, ainda um dia a isso chegaremos. A imprensa reflete
o nivel cultural medio de cada pais.

No que toca aos podéres publicos, tem havido algum trabalho 1til
através de Dbibliotecas infantis, e assim também com o estabelecimento de
concursos anuais. A Sccretaria Geral de Educagido e Cultura, do Distrito
Federal, mantém concursos désse género, com bons prémios. Deveria,
no entanto, melhor regulamentar as condigoes para inscrigdo de trabalhos.
HA paises, como a Franga, por exemplo, que tém regulamentado o assunto
da literatura infantil e juvenil. Entre nos é bem sabido que o Juizado
de Mecnores, com fregiiéncia, tem tomado providéncias repressivas contra
publicagoes verdadeiramente criminosas, expostas a venda nas bancas de
jornais. Mas sera preciso lembrar também que um Juiz do Distrito Fe-
deral ja concedeu mandado de seguranga a uma dessas torpes publicigoes,
para que pudesse livremente circular... Sinal dos tempos...

Quo  espera dos ilustradores? Julga importante a apresen-
tagiio griafica das obras para a infancia?

A apresentagio grifica das obras infantis é da maior importancia.
Primeciramente, pelo aspecto da higiene da visdo: papel, caracteres de
impressio, comprimento das linhas e seu espagamento. Depois, pelo que
pode inspirar ao senso de ordem e ao gdsto estético das criangas. Nesta
parte, & cvidente, as ilustragdes desempenham uma grande fungao. Ja
temes entre nés alguns ilustradores de alta qualidade, que fariam honra
a qualquer pais. N&o obstante, ha outros que abusam do grotesco, usando
mais de caricaturas que mesmo de ilustragdbes que inspirem apuro do senso
estético. As ilustragdes devem, é claro, adequar-se ao texto e, assim, as
diferentes 1dades. Céres muito vivas e desenhos simplificados quadram
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a criangas na idade pré-escolar, nos dlbuns de figuras, com reduzido texto
ou sem &le. Desenhos de técnica mais complexa ¢ coloridos mais suaves,
a outras idades.

Por vézes, os ilustradores fazem trabalho tac bom que valorizam textos
mediocres. Outras vézes, di-se o inverso.

Preocupa-se com a difusio de suas obras para a infancia?
Tcm informagdes sébre o publico que elas atingem?

Sim. Quando alguém compde uma histéria para a infincia com ele-
vados prop6sitos, vela por ela como por uma parte de seu proprio espirito,
procura verificar no que acertou e no que tenha errado; e procura corrigir.

As informagoes sobre o piiblico interessado por mecus trabalhos me tém
sido fornecidas, a cada ano, pela editéora a que entreguei a publicagdo. E
ésses resultados muito me contentam. Da série de pequeninas Histérias do
Tio Damido, em 12 fasciculos, ji se imprimiram mais de meio milhao de
exemplares, em quinze anos. Da série Pedrinko, composta de cinco livros
de uso escolar, mas também por muitas criangas lidos como recreagao, ja se
divulgaram mais de um milhdo de exemplares, em seis anos. De um livro
maior, Sdo Paulo. da série Viagens através do PBrasil, publicado em 1954,

tiraram-se 30 mil exemplares, em1 duns edicdes, e ja sc prepara a terceira.
Tem observacdes pessonis a acrescentar a ¢ste inquérito?

Sim, muitas, mas nio devo abusar do cspago que aqui me é concedido.
Elas se acham por extenso expostas num trabalho que preparci por solicitagao
da Academia Brasileira de Letras, ha uma dazia de anos, e divulgado na
Revista Brasileira, sob o titulo Como melhorar a literatura infantil. Também,
sob outro aspecto, numa conferéncia, sob o titulo A crianca na literatura bra-
sileira, publicada na Revista da Academia Paulista dc Letras.

Nao me furto, porém, ao prazer de expor algumas observagdes, dizendo,
em resumo, o seguinte:

a) Sera preciso que o publico ¢ os proprios autores sejam mais escla-
recidos sobre as fungdes da literatura recreativa infantil.

b) Sera preeiso que os edilores, por si mesmos, compreendendo a sua
responsabilidade, procurem evitar a publicacio de trabalhos de ma linguagem,
e composi¢gbes que exprimam conflitos e ressentimentos dos autores, ensinem
o atrevimento e o cafajestismo de idéias e scniimentos, precursor do cafajes-
tismo do carater.

¢) Sera preciso difundir livros que imprimam as criangos o descjo de
ser melhores, que lhes sugiram ideais de vida sadios; isso nio se confunde,
é evidente, com um falso moralismo de férmulas vazias e aborrecidas. Mas,
para que os livros scjam realmenie recrealivos (‘“'recrear’” quer dizer “‘criar
de novo"”, recompor em novas ¢ mais cquilibradas bascs) deverao ensinar a
alegria de viver, de forma normal e saudavel.

d) Sera preciso, enfim, que os autores compreendam que s6 devem es-
crever para criangas quando tenham uma delicada mensagem a comuni-
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car-lhes, alguma coisa que concorra para clevar-lhes o cspirito e o coragao.
£e a ndo tiverem, meclhor serd que ndo escrevam, o a infancia lhes serd grata
por jsso.

Bem sabido é que, na infiincia, cada um prepara o seu cstilo de vida, e
uue a leitura para isso muito concorre. Na bela frase de Joaquim Nabuco,
“o traco todo da vida é um desenho de crianga, aparcntemente esquecido
palo hormem, mas ao qual éle tera de sc cingir sempre, sem mesmo gue
o saiba..."” — (Leitores e Livros, Rio).

n

DEZ ANOS PELO PROGRESSO DA CIENCIA

M. RocHA E SmLva

O titulo proposlto para csta palestra poderd parecer algo romintico
sugerindo um mundo de cvccagdes sébre um periodo de tempo que, se ndo
¢ enorme para a vida de um Pais ou de uma Sociedade, representa uma
eternidade na vida de um individuo, ou de um grupo de individuos, como
somos nos os da diretoria da SBPC e que tomam posse pela quiﬁta vez
cem 10 anos.

Foi em maio de 1948, que PavuLo Sawaya, Josg REeis e M. Rociia E SLva
decidiram, quixotescamcnte, enviar uma circular as pessoas mais qualifi-
cadas, no Brasil, propondo a fundagiao de uma Sociedade nos moldes das
Associagboes para o Progresso da Ciéncia que floresciam na Inglaterra, nos
Estados Unidos ¢, mais perto de nés, na Argentina. A primeira reuniao
foi realizada em 8 de junho de 1948, numa das salas da Associagao Paulista
do Medicina. TFol entao constituida uma comissido para redigir os esta-
tutos, sob a direcdo do Prof. JorRGE AMERICANO e integrada peclos Drs. J. Ri-
BEIRO DO VALE, Josk REIS, PAULO SAwAYA, F. J. MAFFEI ¢ M. ROCHA E SILVA.
O trabalho rapido dessa comissdao, quc se reunia na confortdavel residéncia
do Prof. JORGE AMERICANO, resultou num projeto de estatutos que foi nova-
mente submetido a uma Assembléia proviséria um més depois, no dia 8 de
julho de 1948, sendo essa a data da fundacdo da SBPC. Foi entdo eleita a
dirctoria proviséria, sob a presidéncia do Prof. Jorae AMERICANO, tendo
como tesoureiro PauLo Sawava e Secretario-Geral Josg Rius, e eu, jA nessa
época, um crdnico vice-presidente, e marcadas as primeiras eleigdes para a
Dirctoria definitiva e Consclho da Sociedade, em outubro de 1948.

A Dirctoria defintiva, que contava a mais com a colaboragdo do Dr.
GAsTi0 ROSENFELD, como Secretario, e o Conselhoc de 11 membros foram
empossados no dia 8 de novembro de 1948, por ocasido da primeira Assem-
bléia Geral da Sociedade, na Biblioteca Municipal. Nesse dia, ap6s a reu-
nido, foi encerrada a lista dos sécios fundadores, num total de 265, entre
contribuintes, corporativos, assinantes e estudantes. A lista dos sécios fun-
dadores de A a Z, foi publicada nos dois primeiros nameros de Ciéncia e

Orac¢ilo proferida na Socledade Brasilelra pelo Progresso da Ciéncla.
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Cultura, que comegou a circular cm abril de 1949, O primeiro Con-
selho da Sociedade, que sc reunia regularmente, na scde dos IFundos Uni-
versitarios, sob a presidéncia do Prof. JORGE AMERICANO, cra constituido das
seguintes pessoas: Orto BiEr, M. Barros Enitaror, F. J. Marrrn, A. CarvALHO
pA SILVA, ANDRE DREYFUS, L. CINTRA DO PRADO, J. JESUINO MACIEL e A. MAR-
CHINI e no Rio de Janeiro, MiGueL OSORI0 pE ALMEIDA, CarLOS CHAGAS IIL1io €
GILBERTO VILELA, Como presidente de honra da Sociedade foram aclama-
dos, na primeira Assembléia Geral: os Profs. H. B. Aragio, Direter do
Instituto de Manguinhos, e H. pa RocHa, diretor do Instituto Biolégico.

Ciéncia e Cultura ¢ as Reunices anuais. LEntre os objetivos da Sociedade,
impuseram-se como dos mais importanies a edigdo da revista Ciéncia e
Cultura, como orgio oficial da Sociedade e a realizagio das Reunioes
Anuais. Apesar das dificuldades, sobretudo financeiras, por que iem passado
a Sociedade, ésses dois objetivos tém sido alcangados. A revisia representa,
hoje, o melhor arquivo do que foi fcito em ciéncia no Brasil nos 10 1liimos
anos ¢ foi na Ciéncia e Cultura. que o Centro de Cooperagiao cientifica da
UNESCO, em Montevidéu, encontrou a melhor lista de cientistas bracileiros
quando organizou o seu cadastro da ciéncia latino-americana.

Para a primeira Reuniao Anual, de 11 a 15 de outubro de 1949, foi
escolhida a cidade de Campinas. Agora, em retrospecto, posso fazer algumas
confissbes e dar os motivos que nos levaram a cscolher Campinas, como
sede da primeira Reunido Anual da Socicdade. O mais importante foi,
evidentemente, o apoio decidido dos cientistas do Instituto Agronémico,
especialmente, o Dr. CarLos ArNaLDo Krug, & id¢ia da Sociedade. O secgundo
motivo, que permancceu inédito até hoje e que fago agora como uma con-
fissao, era que nés nao acreditdvamos muito no sucesso da Reunido. Tra-
tava-sc de reunir matemdticos, fisicos, quimicos, engenheiros, biologistas,
agrénomos, médicos, botinicos ¢ fildsofos. Era uma verdadeira Arca de Noé,
com espécimens de téda a fauna cientifica brasileira. Havia sempre o re-
ceio, por parte dos organizadores, de que o simples fato de serem obrigados
a se deslocarem dos seus comodos, por conta prépria, sem os auxilios
oficiais dos nossos congressos cientificos, o nosso poveo ia deixar de compa-
recer na hora determinada e a reuniio scria um fiasco. Como Campinas
era perto de Sao Paulo, em caso de fiasco, tomariamos um trem e em
duas horas estariamos em Sido Paulo. Também a proximidade de Campi-
nas deveria facilifar o comparecimento dos participantes.

Na realidade, a2 Recunjdo foi um sucesso completo. O programa de
uma semana de apresenlagio de trabalhos foi realizado & risca, com um
minimo de faltas. Dos 86 trabalhos inscritos, apcnas 5 deixaram de ser
referidos, por auséncia dos comunicantes. Histéricamente, a Reunido de
Campinas foi a primcira do género realizada na América do Sul e teve
como visitante de honra o representante da Associagio Argentina, EDUARDO
BrAUN-MENENDEZ, que estéve presente a quase tddas as sessdes, tomando
parte nas discussdes e realizando uma conferéncia sobre “Liberdade de
Pesquisa”, na sessio inaugural. Tivemos ainda como héspede de honra, na
primeira Reunido de Campinas, o fundador da Fisica Experimental no
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Brasil, Gleb Walthagin, que discorreu, na sessio inaugural, sobre “Origem
do Universo”. Sempre presente, além do Prof. JorGE AMERICANO, estavam
os Profs. Rocita Lima, RUEINBOLDT e RAWITSCHER, trés dos grandes esteios
da Socicdade, na sua fase inicial de consolidagdo. Nessa reunido, o Prof.
JonrGe AMERICANO, presidente da Reunido ¢ da Socledade, discursou sobre o
importante tema: “Ciéncia e Guerra”, salientando a injustica de se atri-
buir aos cientistas o mau uso que dcla fazem os politicos e ressaltando
que s6 a ciéncia poderia levar a humanidade a abolir a guerra, pela vio-
1éncia e poder destrutivo das novas armas atdmicas, tornando impraticavel
o seu uso, em virtude da sua propria violéncia.

A primeira reuniao, de Campinas, foi intencionalmente planejada em
linhas cosmogonicas, iniciando-se com a conferéncia de WATAGHIN sobre a
origem do universo, e de BrauN-MeNENDEZ sobre liberdade de pesquisa; ge-
guiram-se as comunicagoes e conferéncias sobre geologia, recursos mine-
rais, genética de populagoes, botanica, fragmentando-se em seguida em
comunicagoes sobre (fisiologia, bioquimica, farmacologia, patologia animal,
terapéutica e estatistica. Foi nessa primeira reunido anual, que o ilustre
estaticista W. L. STEVENS, foi por assim dizer apresentado ao publico cien-
tifico do Brasil, realizando uma longa palestra sébre um assunto que
para muitos de nos era completamente desconhecido: delineamentos
experimcentais.

Para a II Reunido Anual, realizada em Curitiba, de 6 a 11 de novembro
de 1950, pudemos conlar com a cooperagdo eficiente de MARCOS ENRIETTI e
de MEeTRY BaciLLa e de todo o corpo do Instituto de Biologia e Pesquisas
Tecnolégicas do Paranid. A II Reuniio Anual foi inaugurada com uma
memoravel conferéncia do Prof. ANbrf DREYFUS, sObre ‘“Ragas humanas,
Genética e Eugenia”. Um dos pontos altos da Reuniao de Curitiba foi o
simpo6sio sobre “Reflorestamento”, presidido pelo Prof. FeLx RAVITSCHER,
que terminou com uma recomendagio aos Governos Federal e Estaduais,
para proteger as matas ainda existentes, cuidar do reflorestamento e criar
escolas de silvicultura. Se ésse apélo foi atendido, escapa completamente
2 minha capacidade de detective amador. Mas é sempre tempo de fazé-lo,
e tem sido uma preocupagio constante da Sociedade organizar simpdsios
sbbre conservagio do solo, genética vegetal, ecologia vegetal e animal, a
que tém comparecido as nossas autoridades em pesquisas sébre a conmser-
vagio das florestas.

Ainda, durante a Reunido de Curitiba, estiveram presentes os Profs.
VENANCIO DEULOFEU, representando a Associagdo Argentina, e o Dr. Oscir
Dopera, representante do Centro de Cooperagao cientifica da UNESCO, em
Montevidéu. Foram entio discutidas as bases para estreitar relagdes entre
as Associagbes Latino-Americanas para o Progresso da Ciéncia, na base
da Conferéncia da UNESCO, em Paris, em setembro de 1950. Foi ésse um
primeiro passo para concretizar uma das recomendagoes dos estatutos da
BBPC, o de filiar-se 8 UNESCO e a outras organizagoes de carater mundlal,
com finalidades paralelas.
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Por ocasiio da Rcuniao de Curitiba, o niimcro de sdcios da Sociedade
ja& ultrapassava a casa dos 700, e se considerarmos que a Sociedade comple-
tava os secus 2 anos de cxisténcia, aquéle nimecro indicava uma mdadia de
1 novo sécio por dia.

Dai por diante, o crescimento do nimero de socios e das reunibes
anuais foi progressivo e organico. A atividade decs sccretarios Gastio
RoseNFELD e J. Lean Privo ¢ dos Secretdrios regionais MuTrRY BaciLni, em
Curitiba, Harry 3Aloussatcifit ¢ OswiaLpo ITrota Frssos, no Rio de Janeiro,
GEORGE ScHREIBER, em Belo Horizonte, NELsON CHAVES, cm Recife, ¢ ALEXAN-
pRE LEAL pa CosTa, na Bahia, ¢ ainda a atividade incessante do atual secreta-
rio ErasMo Garcia MENDES, do Sccretirio Geral Pavno Sawava e do efi-
ciente e dedicado tesourciro Aporro MAarTINS PENHA, tém sido, certamente,
os motivos do referido crescimento.

Devemos lembrar, ainda, a constante colaboracao do jornalista A. JAGLE
e de jovens pesquisadores: casal BarTa HEeNRIQUE, BERALDO, RABINOWITCH e
todos os que comparecem as Reunides anuais da Sociedade.

Na III Reuniao, realizada cm Belo Horizonte, de 5 a 10 de novembro
de 1951, pela primeira vez, a Socicdade rccebeu o apoio integral do Govérno
do Estado, o cntiao Governador JusceniNo KuBITSCIIEK. A meu ver, foi
a Reunizo de Belo Horizonte, aguela que realmente consclidou a Scoiedade,
dado o grande interésse despertado no local, o nitmero aprecidvel de parti-
cipantes, em torno de 350, ¢ a qualidade dos trabalhos aprescntados, des-
tacando-se uma reunido dos fisicos brasileiros que realizaram um simpésio
sobre os Progressos Recentes da Fisica, como um ensaio para o simpésio
de maiores proporgées recalizado em 1952, em Sdo IPaulo, sob os auspicios
da UNESCO, sébre técnicas atuais da Fisica. Da maior importancia foram
as discussdes, em Bclo Horizonte, sébre Moléstia de Chagas, IEsquistosso-
mose e Pénfigo folidceo, a uma das quais compareceu o préprio Governador
do Estado, que tomou parte nas discussdes. Uma inovacdo que foi ten-
tada em Belo Horizonte, a aplicagdo de Testes psicotécnicos vocacionais,
aos cientistas que compareceram, foi coroada do maior éxito, embora
alguns dos cientistas submetidos aos testes, mantivessem segrédo sepulcral
sébre o resultado da analise.

A IV Reunido Anual, rcalizada em Pérto Alegre, de 3 2 8 de novembro
de 1952, sob a presidéncia de MicUuEL OSOrio pE ALMEDA, foi aberta com um
discurso inaugural do nosso grande fisiologista sébre Cibernética ¢ Fisio-
logia do Sistema Nervoso Central e pdde contar, pela primeira vez, com
a colaboragdo do nosso atual presidente, Prof. ANisio TEIXEIRA, que dirigiu
a discussdo de encerramento sébre curriculo universitario e escolha de
professéres para o ensino superior. Na Reunido de Pdérto Alegre, gragas
a atividade da Comissio local, um passo gigantesco foi dado & frente: a
Reunifo Anual se realizou nas préprias dependéncias da Universidade de
Porto Alegre e a particlpagdo de estudantes foi entusidstica, subindo a
6(_)0 o nimero de participantes inscritos. Até ent&o, o maior sucesso da
Socledade se tinha verificado nos Institutos de Pesquisa: o Agrondmico,
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de Campinas, o Instituto Oswaldo Cruz, do Rio de Janciro, o Biolégico, de
Sao Paulo, o de Biologia ¢ Pesquisas Tecnolégicas, do Parana, e o Instituto
de Tecnologia, de Belo Horizonte. Em Porto Alegre, pela primcira vez, a
Sociedade entrava na Universidade e realizava as suas sessées nos mesmos
bancos que eram regularmente ocupados pelos estudantes e as comunicagoes
fcitas nas catedras do ensino mesmo e, nio raro, as salas se encontravam
superloladas de estudantes.

Desde entdo, a V Reunido Anual, novamente em Curitiba, de 11 a 18
a3 novemibro de 1953, a VI Reunido, realizada em Ribeirdo Préto, de 8 a 13
do novembro de 1954, na novel Faculdade de Medicina, por convite especial
do secu fundador ZereriNo VAz, a VII Reuniio, em Recife, de 2 a 9 de
julho de 1955, gragas a um convite do Prof. NELSON CHAVES, a VIII Reu-
nido, em Ouro Prélo, de 2 a 7 de julho de 1956, na Escola de Mina2s da
Universidade do Brasil, todas clas se desenrolaram nos bancos das cscolas
locais, ¢ mesmo a IX Reunido Anual, realizada no ano passado, de 8 a 15
de julho, nas dependeéncias do Museu Nacional, ndo fugiu a essa tradicio,
s0 considerarmos que o Museu Nacional é talvez a mais antiga escola de
pesquisas biologicas do Brasil, tendo iniciado pesquisas de fisiologia expe-
rimental, numa época em que 0s nossos professdres universitarios usavam

apenas alfairabios ¢ sebentas para transmitir os seus conhecimentos aos
alunos.

Seria fastidioso cstendermo-nos em maiores detalhes sobre a historia
da SBPC, nos 10 anos de existéncia. Os numecros de Ciénciea e Cultura
trazem todos os detalhes e sclecionei aqui apenas aguéles que me parcceram
de maior significagao para a consolidagao da Sociedade no meio cientifico
brasileiro. Sc considerarmos que as rcunides tém apresentado em média
250 a 300 trabalhos, entre conferéncias, simpdsios, trabalhos originais, a
atividade da Sociedade, s6 nas suas Reunides Anuais, representa qual-
quer coisa como a apresentagio, com discussoes, de cérca de 2500 a
2.000 trabalhos pelog nossos cientistas, e mais de 50 simpédsios sobre
os assuntos mais variados, nas 10 Reunioes.

Devemos ainda acrescentar os numerosos slmpdsios e discussdes rea-
lizados sob os auspicios da Sociedade, fora das Reunides Anuais, sobre o
Eunsino das Ciéncias, sébre Fisica e¢ Energia Atomica, Minerais radioati-
vog, cursos de Estatistica, em varias cidades do Brasil, e as conferéncias
de jlustres cientistas nacionais e visitantes estrangeiros (as Vicissitudes
da Vida Cientifica, de RocHa Liama, BERZELIUS e nés, de RHENBoLpT, Valor
da Ciéncia, de ALVARo OSGRIO DE ALMEIDA), e ainda as monografias que a
Agir, em colaboragio com a SBPC, vem publicando: a de HAUPTMANN,
sébre Meccanismos das Reagoes Orgéanicas, a de CURY e VILELA, sébre
Fatéres de Crescimento de microrganismos, e outras ji em preparagio,
de THALES MARTINS ¢ LEITE LOPES.

Creio que é&sses simples dados mostram de maneira inegavel a con-
tribulgio da Sociedade para o desenvolvimento da ciéncla no Brasil,
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porém, mais do que isso, o que podem fazer os cientistas, mesmo desam-
parados, pelo progresso da sua ciéncia. NAo obstante, seria interessante
analisar as relagdes da Sociedade com o ambiente cientifico brasileiro.

A Sociedade e o ambiente cicntifico brasileiro. Para isso temos e nos
colocar na atmosfera de 1948, no que se refere a situagdo dos nossos insti-
tudos cientificos, universidades e pesquisadores. A situacdo da pesquisa no
Brasil era nitidamente desfavoravel, se comparada com a das ciéncias de
aplicagdo, a medicina e a tecnologia, por exemplo. Grandes associagbes de
médicos, metalurgistas, engenheiros reuniam-se de mancira organizada, ao
passo que oS pesquisadores das ciéncias béasicas n&do dispunham de um
organismo onde pudessem apresentar os seus trabalhos, sofrer a critica dos
ecus colegas de outras regidoes do Pais, limitando-se & apresentagao de
comunicagdes a sociedades locais, como a Sociedade de Biologia. Nessa
época, nac havia Conselho Nacional de Pesquisas, nem a CAPES, cujas
fundagGes s6 vieram alguns anos mais tarde, gragas aos esforgos dos dois
presidentes desta reuniado, Almirante Arvaro ALBErRTO e Prof. ANisio TEIXEIRA,
respectivamente.

Os nossos congressos cientificos eram realizados habitualmente, me-
diante polpudas subvengdes oficiais, e 0 comparecimento heterogéneo depen-
dia antes do presligio de cada um para obtengio de auxilios para viagens
e estada, e a escolha recaia sdbre individuos filiados a determinada corrente
chefiada por sabios locais, que transformavam os congressos cientificos em
mera exibigao de prestigio pessoal. Muitos désses individuos sabiam bem a
significagdo e a utilidade de um congresso cientifico, por terem comparecido
a muitos dos que se realizam no estrangeiro. Mas no Brasil, aproveitando
a indiferenga ou insensibilidade geral, no momento em que deveriam apare-
cer em pilblico, como Relatores de temas cientificos, tornavam-se automati-
camcnte big-shots ou medalhdes, para usar o verndculo. Eram éles que
deveriam julgar, de maneira algo despdtica do valor das chamadas Teses
apresentadas. Assim, Relatores e Teses formavam a estrutura basica dos
congressos cientificos brasileiros.

De onde teria vindo essa organizagio singular para um congresso cicn-
tifico? O individuo que redigia o seu trabalho, em vez de expd-lo & critica
diante dos seus colegas, tinha que filtra-lo através da elevada sabedoria do
Relator. Nas viagens que tenho feito, tenho procurado, inutilmente, as
origens désse sistema que florescia no Brasil, antes do advento da SBPC.
Confesso que ainda hoje ndo esclareci ésse mistério impenctravel. Quem
estaria habilitado, no dominio das ciéncias naturais, a criticar, ou emitir
julgamento séhre as qualidades ou defeitos de uma dizia de {rabalhos sébre
assuntos muitas vézes tdo diversos que sdo aprcsentados numa unica sessido
de um congresso cientifico? Como poderia um Relator, por mais vastos e
profundos que fdssem os seus conhecimentos cientificos, emitir um juizo
definitivo sébre a exatiddo ou qualidade de um trabalho cientifico? Ale-
gava-se que o brasileiro ndo se adapta bem a ésse regime de discussies
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em nivel elevado, resvalando sempre para os insultos pessoais, Ora, a expe-
riéncia da SBPC ¢ cxatamente oposta, tendo ficado demonstrado que o
brasileiro, como o inglés, o americano, o francés e até mesmo o italiano,
giio capazes de manter uma discussao cientifica em nivel de ética descjavel.

O primeiro objetivo, imediatamente alcangado pelas Reunides Anuais da
SBPC, foi climinar, da sua cstrutura, o Reclator e a palavra Tese. O cien-
tista que realiza o seu trabalho é o tnico que poderi responder a criticas
que siao feitas pelo auditério. Ja4 na Reunido de Campinas se viu que ©
sistema funcionava, mesmo sob o Trépico de Capricérnio. O resultado, como
era de esperar, foi uma completa transformagao na atmosfera de um con-
gresso cientifico. Pessoas que nunca tinham apresentado trabalho em con-
gresso cientifico, quer por falta de oportunidade, quer por falta de interésse,
comegaram a sc¢ tornar habitués das ReuniGes Anuais, e, entre ésses, o
clemento feminino passou a ter uma grande participagdo. Nisso a SBPC
superou a Associacio Britdnica no que diz respeito 2 participagio do ele-
mentio feminino. Quando da Reuniao Anual, realizada em Oxford em 1823,
portanto a Segunda Recunido Anual da British Association, um dos fundado-
res declarou: “Todos os organizadores com quem conversei, eram de opi-
nido de que, sc a Reunido deve ter qualquer utilidade cientifica, as senhoras
ndo deverio assislir a leitura dos trabalhos, especialmente em um local
como Oxford, onde a presenca de senhoras transformaria logo a Reuniao
em Mecting de dilettantis” (carta de Buckland a Murchision, 1832).

Crescimento da SBPC. Um outro aspecto a salientar ¢ o crescimento
impetuoso da Sociedade nos scus primeiros anos. Nao podemos esconder
que temos tido altos e baixos e momentos de desdnimo e, até, de desespéro,
mas nAo havera um de nds, entre os responsaveis pela diregao da SBPC,
que considere perdido o trabalho aplicado para o desenvolvimento da So-
ciedade. Esse crescimento espontineo tem sido tdo evidente que ouvimos
do nosso atual Presidente, Prof. ANisio TEIXEIRA, certa vez, a expressao de
que a SBPC é um movimento de ‘“‘auto-organizagio’ dos nossos cientistas.

Inicialmente, sem nenhum apoio oficial (lembro aqui que o pedido de 20
mil cruzeiros feito a Municipalidade de Campinas, em 1949, depois de 6
meses de discussdes na Camara local, foi recusado, na mesma lista em que
foi recusada a subvencio para a compra de um carro funerario), digo,
sem nenhum apoio oficial, nos primeiros anos, a SBPC cresceu impulsionada
apenas pelo interésse latente dos nossos cientistas de organizarem 0s seus
meios de comunicacio e expressio. Os escritores, os artistas, os poetas, além
dos médicos ¢ metalurgistas, tinham todos os seus Congressos bem organi-
zados. Os cientistas permaneciam indiferentes aos trabalhos de seus co-
legas, que s6 eram lembrados nas horas de briga, para se desfazerem uns
nos outros.

Na época em que a Sociedade foi fundada, um dos nossos mais impor-
tantes institutos cientificos passava por uma crise de morte. A politica se
tinha introduzido na sua organizagao e a estava minando como a broca
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do café ou a lagarta rosada do algodociroc. Um individuo sem qualquer
qualificagao cientifica, iniciara no Instituto Butantan uma curiosa expe-
riéncia de reorganizagdo, negando ao cientista o direito de possuir um
curriculo préprio, devendo-se dedicar, exclusivamente, &s fungdes dec ma-
nipulador de técnicas conhecidas, com o objetivo de aumentar a produgao
comercial do Instituto. Poderiamos compara-lo a um relojoeciro bisonho
que, nao comprecndendo a complicada maqguina de um relégio, decidisse
simplificd-la removendo algumas das engrenagens. O resullado nio sc féz
esperar, nao s6 o Instituto desaparcccu como entidade cientifica, mas a
produgdo de ma qualidade foi reduzida { expressao mais simples,

Esse era um aspecto curioso da ciéncia no Brasil: “Num Pais em
que tudo cstava para ser feito no campo da ciéncia e da técnica, inventa-
vam-s¢ concepgoes novas s6bre a melhor mancira de fazer ciéncia, como
s¢ nio nos bastasse a grande experiéncia de ainericanosz, ingléses, fran-
ceses e alemacs, para a organizacio dos nossos institutos cientificos, para
a escolha de professores universitirios ¢ a organizagao dos nossos congiressos
cientificos. Esquecemos o que cusiou a &sses paises a organizacio para a
luta conira fatéres adverscs, para defender palmo a palmo migalhas ou
vaniagens infimas que se foram somando atlravés de séculos e¢ que hoje
constituem o0 que nos habituamos a desfrutar sem saber de onde vieram,
como a liberdade individual, o direito de desenvolver as suas vocagdes, &
liberdade de pesquisa e de ensino. E com que facilidade abrimos maos
dessas vantagens, entregando-nos de pés e¢ mdiaos atados aos poderosos do
momento, como se trabalho acumulado, reputag¢io cientifica, curriculos
lIentamente elaborados féssem propriedade de meros detentores dos cargos
de diregdo. E éssc patrimoénio individual dos cientistas cquc precisa ser
defendido, se pretendermos criar uma verdadeira tradi¢io de pesquisa e
cultura no Brasil.”! Isso foi dito, ao “Didaric de Sao Paulo’, no dia 8 de
julho de 1948, no mesmo dia em que nascia em Sio Paulo, a SBPC, e crelo
que poderia repetir as mesmas palavras, hoje, com alguma oportunidade.

O ambiente cientifico brasilciro de 1948. Quando foi criada a SBPC,
em 1948, os seus fundadores tiveram sempre em mira os motivos que le-
varam a criagio das suas congéneres mais antigas, a Deutscher Natur-
forscher Versammlung, fundada em Leipzig, em 1822, a British Ascociation
for the Advancement of Science, fundada em 1931 ¢ a American Association
Jor the Advancement of Science, que completava um século de existéncia
na época em que a nossa Sociedade ensaiava os primciros passos. DMas, na
realidade, foi sobretudo a British Association que serviu de modélo a SBPC
e na IX Reunido Anual, no ano passado, no Rio de Janciro, o dr. BErArITIE,
representante do Consclho Britdnico nos proporcionou um notiavel relatério
da evolugdo da Associagdo Britinica, desde 1831, até o presente. IMoi no
comégo da Revolugio Industrial que se tornou urgente a criagdo da Asso-
ciagdo Britdanica, e assim se expressa o Dr. Beartie: ‘No periodo conse-
cutivo as guerras napolednicas, encontramos na Inglaterra uma curiosa mis-
tura de progresso e reacionarismo, assim é que, embora a Revolugio Industrial
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estivesse a caminho, a pesquisa cientifica se achava num ecstado de com-
parativa deccadéncia, pela falta de apoio, nio 86 do piblico, como do
Govérno.”

Nao iriamos ao exageéro de sugerir que o Brasil de 1948, poder-se-ia
comparar & Inglaterra de 1831. Mas o que é impressionante no nosso Pais
é a coexisténcie, poderiamos dizer, pacifica, entre estados tdo dispares da
evolucdo cientifica. E, se compararmos a evolugdo cientifica do Pais, com
as outras atividades, como a comercial, a industrial, ou mesmo a literaria
e a artistica, nio podemos deixar de constatar o fato amargo de que, sob
muitos aspectos, cin muitas das nossas universidades e escolas superiores,
a ciéncia ¢ tratada como o era na Idade Média. O dominio absoluto do
dogma, o ensino livresco, o magister dixit, etc. E claro que as coisas que
sdo cnsinadas sio talvez as Gllimas novidades que nos chegam pelos tltimos
periddicos cientificos, muitas vézes trazidos por avido, dos centros mais
adiantados. DMas eszas verdades sdo ensinadas ou transmitidas aos alunos,
como o eram os cnsinamentios de ARISTOTELES ou de PrLATko, nas velhas
Universidades de Bolonha ou na Sorbone.

Num jornal da semana passada, lemos que o ilustre Presidente do Con-
selho Nacional de Pesquisas, Prof. CriSTovar CARDOSO, afirmou, com o aplauso
dos cientistas presentes, que o Brasil ainda ndo possui Universidades, mas
apenas Institutos isolados e escolas profissionais. E no @ltimo nimero da
Revista Brasileira de Medicina, vem publicada a aula inaugural do Vice-
Receitor da Universidade do Brasil, Prof. DeoLiNpo po CouTo, sugerindo refor-
mas fundameniais na nossa organizagdo universitiria para se adaptar ao
espirito da pecsquisa cientifica.

Ora, na Inglaterra de 1931, ji tinha havido NEwTON, PRIESTLEY, CAVEN-
pISII e estavam ainda vivos, HerscHL, o grande astronomo, HUMPHREY Davy,
o quimico famoso que iniciou FARADAY nos Seus primeiros passos, o préprio
FARADAY, que ja @ndava pelos 30 e poucos anos, BREWSTER, YOUNG e outros,
cujos trabalhos se confundem com a histéria da quimica e da fisica. O
que mais mec impressiona, folheando uma histéria da ciéncia do século pas-
sado, é a existéncia de tantos homens de barbas brancas e cabelos grisalhos,
¢ que, ha 100 anos, cram chefes de escola, descobridores dos grandes fatos
cientificos do século XIX, e ésses homens se chamavam DarRwIN, HUXLEY,
KeLviN, TiroMsoN, para s6 citar individuos que participaram da evolugdo
da Associacio Britdnica ¢ que foram mencionados pelo Dr. BEATTIE.

Ondec cstao os nossos homens encanecidos na pesquisa cientifica? O
que faz a maioria dos nossos professéres universitdrios, aquéles de quem
esperariamos um exemplo, um encorajamento, orientagdo e estimulos? E
que ja tenham barbas brancas e cabclos grisalhos? Os nossos cientistas
sio individuos reclativamente jovens, que lutam contra a maré, que se
esforcam por iniciar alguma coisa, como talvez fizessem os jovens no tempo
da fundacio da Associagio Britadnica, ou na época em que HARVEY descobriu
a circulacdo do sangue. Mas aquéle movimento sistematico de investigar
a natureza, receber a cooperagdo de colegas esclarecidos, transmitir aos
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estudantes uma ciéncia em continua evolugdo e treceber déstes ultimos a
grata recompensa de uma chama no olhar, de uma pequena demonsiragao
de que sentem o que estio aprendendo, enfim, as caracteristicas de um
verdadeiro ensino universitirio sdo pralicamente desconhcecidas no Brasil,
Os estudantes vém do curso secundario abarrotado por uma ciéncia que nao
assimilaram e esbarram na universidade com professéres também empan-
turrados de uma ciéncia livresca que, embora assimilada, nao lhe pertence,
para a qual nao contribuiram com uma infima parcela de atividade criadora.

Havera algumas excegdes, mas essas nao sao tdo numerosas que justi-
fiquem a denominagdo de universidade as nossas escolas profissionais su-
periores. N&ao nos devemos impressionar com ésses superlaboratorios que
encontramos em algumas das nossas escolas, onde, muitas vézes, individuos
aténitos e mais ou menos desorientados procuram em vao um caminho, no
meio de miquinas e engenhocas do século XX, com a mentalidade livresca
e pedante da Idade Média.

As excegoes que poderiamos mencionar, constituiam verdadeiras ilhas
no panorama universitario brasileiro, e entre elas é juslo mencionar: a
Faculdade de Filosofia de Sao Paulo, onde professéres estrangeiros, judi-
ciosamente escolhidos por THroboro RaMos, tinham inaugurado, desde 1934,
escolas florescentes de matematica, fisica, quimica, botdnica, seguidas pela
organizagao do departamento de biologia, por Anpri Drevrus; o Instituto
de Biofisica, do Rio de Janeiro, transformado em ccntro de atragio para
cientistas visitantes e o departamento de Bioquimica de Belo Horizonte,
sob a inspiradora diregiao de BaAETA ViANA. E devemos ainda salientar que
nos Institutos Osvaldo Cruz, do Rio de Janeiro, Agronémico de Campinas
e Biologico de Sio Paulo, a pesquisa cientifica era realizada como o deveria
ser numa verdadeira universidade, embora o ensino féssc ai feito de mancira
esporadica ou extracurricular.

Talvez, se procurdssemos uma analogia histérica, teriamos que situar
o ambiente cientifico brasileiro em 1948, nos séculos XVII ¢ XVIIT, quando
nio se sabia ainda exatamente o que fazer dos cientistas e da ciéncia, em
que os governos ¢ o piiblico ainda ndo se tinham capacitado da idéia de
que pesquisa cientifica é o grande caminho de libertagio politica e econé-
mica dos povos, que ‘“‘Céncin é férga” (Science is power), na conhecida e
surrada cxpressio de FranNcis BacoN. A comparagdo nao é nem descabida
nem desairosa, porque hoje se procura atribuir as origens da revclugio
cientifica ao século XVII muito mais do que a4 Renascenga, que foi um
periodo de desenvolvimento literario e artistico. A préprin esséncia do
espirito da Renascenga de imitagio da cultura Greco-Latina, era um
ambiente ainda estéril no que sc refere & experimentagio cientifica.

Mas no Brasil, a situacdo é agravada pelo fato de haver uma decalage,
entre o desenvolvimento do Pais, no que se refere a indistria e ao modo
de vida, com automdveis, aviGes, arranha-céus, luzidos postos de gasolina,
tudo isso importado ou feito aqui mesmo segundo planos copiados de outros
povos e, por outro lado, um sistema univergitario rangoso, cheirando a se-
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benta e ao qual se poderia aplicar as palavras de ORTEGA Y GASSET, menclo-
nadas por DEeoninpo po Couto: ... homens solenes que, repetindo palavras
mortaig, propagam as novas geragées a sua inépcia e a sua acriménia inte-
rior, a rapazes que jogam bilhar e, ruidosamente, solicitam a fregiiéncia’.
E poderiamos acrescentar que se ésses homens solenes chegarem a janela
dos scus vetustos gabinetes de trabalho, o que véem é o espocar de uma
civilizagdo de gigantes, com avides a jacto e estratosféricos, sputniks,
arranha-céus, civilizagdo baseada na pesquisa cientifica paciente de outros
povos mais desenvolvidos ou mais espertos.

Creio que qualquer interpretagio racional da situagio em que se en-
contrava a ciéncia antes da SBPC, do Consclho Nacional de Pesquisas, da
CAPES, ou mesmo ainda hoje, embora de mancira algo atenuada, deve
levar em consideragio essa disparidade de niveis nas diferentes atividades
da vida do Pais. £ como sc houvesse fases distintas no sistema social
existente, e de certo modo em desequilibrio de fase, como se tivéssemos
um solido em presenga da fase liquida, em temperatura algo acima do ponto
de fusido. As atividades, vamos dizer, rendosas, como a clinica, a indastria,
para ndo mencionar o radio e a televisao, exercem uma atragdo sébre aqué-
les individuos que habitualmente se dedicariam a pesquisa cientifica em
outros paises. E uma atragdo de tal ordem, que muitas vézes se torna
irresistivel, pela falta de tradigdo intelectual, a qual, em outros paises, retém
o individuo nos laboratoérios. Evidentemente, o tempo integral em Sao Paulo,
o Conselho Nacional de Pesquisas ¢ a CAPES tém contribuido grandemente
para diminuir essa sucgdo, aumentando a intensidade das forgas que retém
os pesquisadores nos laboratorios, no trabalho dificil e muitas vézes deses-
perante de procurar a verdade.

Uma outra causa profunda dessa situa¢do reside no nosso anacrdnico
sistema universitario. Todos os degraus da carreira universitaria podem
ser vencidos sem maior esférgo do que o de ser bonzinho para os seus
superiores, de ndo criar dificuldades aos detentores do poder, e qualquer
individuo se sc¢nte com as qualidades indispensaveis para ser professor uni-
versitario. Para atingir essa meta tdo cobigada, é, na maioria das veézes,
suficiente que ndo se faga sombra aos seus superiores, que niao se criem
dificuldades aos que estdo por cima e, sobretudo, que nao se trabalhe muito,
porque se pode dar mau exemplo. Para ésse estado de coisas muito con-
itribui, cvidentemente, o processo arcaico do concurso em voga nas nossas
universidades para a escolha de professores universitarios. Nao somos
contra concursos, ¢ a SBPC nunca se manifestou contra o concurso. O
que fomos sempre ¢ contra o processo por que é éle realizado, onde se
da A vida do individuo como pesquisador, aos seus trabalhos, as suas
realizacdes, péso igual ao de uma prova escrita de pura decoragdo, ou a
uma aula preparada de afogadilho, ou a uma prova pritica realizada nas
piores condigbées possiveis, materiais e psicoldgicas.

¥ a falta de ldgica désse processo de escolha, o que tem sldo salientado
por todos nés, dentro e fora da SBPC. Uma universidade, que merega ésse
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nome, deve ser o centro onde se realizam as pesquisas fundamentais da
ciéncia. As faculdades cspccializadas, cada uma delas deve encarregar-se
de contribuir para o progresso das ciéncias afins, sendo as faculdades de
filosofia encarregadas do progresso cientifico em geral. Nao se pode espe-
rar que a pesquisa médica scja feita numa faculdade de filosofia, ou que a
pesqguisa soébre resisténcia de materiais e problemas sébre mecetalurgia ou
hidrdaulica sejam atacados em outro local que nio seja uma escola de en-
genharia. E aqui caberia uma obscrvacdao do meu colega Prof. MOURA
GONCALVES; com aquela sinceridade tonitroante que lhe é caracteristica, cos-
tuma dizer que “uma faculdade de medicina nado ¢ feita para ensinar
medicina... mas para ensinar a ciéncia médica”, o que é muito difercnte.
Porque medicina é feita exclusivamente pelos médicos, pelos clinicos, pelos
que aplicam a ciéncia médica, mas esta Ultima ¢é feita nos laboratédrios, por
quimicos, hiogquimicos, fisiologistas, imunologistas, palologistas e¢ farmaco-
logistas, os quais podem scr médicos, como mera contingéncia, mas nio
obrigatériamente. Convém salientar que a Iraculdade de Medicina de Ri-
beirdo Préto é a Unica que admite cicntistas nao médicos, como assistentes,
o que constitui uma tremenda inovagio.

Nio obstante, analisado o mecanismo intimo do concurso, como é pra-
{icado no Brasil, nioc siio as qualidades do inlividuo como cientista ou
pesquisador aquelas que vao decidir do resultado da cscolha, ¢ chegamos
assim a comprecnder o absurdo operacional, poderiamos dizer, hoje, ciber-
nético, da maquina do concurso. E como se usissemos uma miquina de
fazer cigarros, com o intuito de produzir parafusos ou vice-versa.

Sdhre as relagées cnire ensino e pesquisa, assim comeniava o Prof.
CHarLes Riciier no seu livio O homem de cicéncia (1923):  “O ensino, por
muito atil e até indispensdvel, nio é ciéncia pura. Nio se pode prescindir de
ensinar a juventude como se mede a velocidade da luz, em que combinagdes
o carbono se une ao azdlo, como a cxcitagio do nervo pneumogdstrico inibe
o coragdo. Mas, s6 com ligbes, embora perfeitas, sébre a velocidade da lug,
a composigdo do cianoz¢nio ou a excitagdo d¢o pneumogdstrico, nio se con-
segue desvendar verdades novas e imprevistas. Marca-se passo, continua
a ensinar-sc em 1923 o mesmo que ji se ensinava em 1920, em 1900. Temos
de caminhar, de avangar, pois as descobertas por fazer sio imensamente
mais importantes que as pcrfeitas até agora.”

A situacdo, no entanto, nao nos parcce desesperadora. Outros paises
sem grandes tradicées de pesquisa conseguiram eclevar o nivel da sua cién-
cia, em algumas geragdes, ao pindculo da fama, ¢ assim falando, volta-
mos a nossa atengdo para os dois colossos que se defronfam no momento:
os Estados Unidos da América do Norte e a Unido Soviéiica. O primeiro,
com a importacdo judiciosa de cientistas curopeus, em poucas geragoces,
atingiu o pindculo da produgdo cientifica; o segundo, por meio de um
sistema de contréle estatal cujo mérito nio nos cahe aqui julgar, cm uma
geracio ou menos, atingiu ou estd prestes a atingir pinaculo equivalente.
Talvez haja algum exagéro nessa afirmacgio, porque a Rissia fazia parte
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do sislema curopeu ¢ ja tinha tido MENDELEIEFF e Paviov. Mas refiro-me
aqui 4 possibilidade de atingir um piniculo, em numero relativamente
reduzido de anos ou de geragoes.

O caminho a percorrer é ainda imenso. Os nossos instrumentos de
amparo a pesquisa devem ser despersonalizados, deixando de constituir
instrumentos ddceis, nas mios de uns poucos que se utilizam déles para
satisfazer a sua vaidade pessoal. O gdsto pela ciéncia deve ser desenvol-
vido no grande puablico e seria injusto silenciar o trabalho gigantesco
desenvolvido pelo nosso companheciro dos primeiros dias da SBPC, o
Dr. Josié Rels, na “I6lha da Manha”. O sistema de cscolha de professéres
deve scr modificado, de mancira a dar um péso irresistivel a vida pre-
gressa do individuo e as suas realizagdes no campo da sua especialidade
cientifica., Os cstudantes deveriam encontrar tempo e incentivo suficien-
tes, para realizar alguma coisa de cientificamente aproveitdvel durante o
periodo escolar ou na fase de pés-graduagao.

O contrato de cientistas estrangeiros que estejam dispostos a com-
partilhar das nossas dificuldades, deve obedecer a um critério que nao se
afaste muito daquele utilizado por THEODORO RAMOS, nos primeiros anos
da Universidade de Sao Paulo. Se relembrarmos os nomes de WATAGHIN,
RHEINBOLDT, RAWITSCHER, ONORATO, FANTAPIE, podemos ter uma idéla do
salto prodigioso que tais individuos podem propiciar ao desenvolvimento
cientifico de um Pais.

Mas qual seria o papel de uma Sociedade para o Progresso da Ciéncia,
na evolugido cientifica de um Pais? Uma Sociedade désse tipo nao pode,
evidentemente, concorrer com os grandes Orgdos de amparo a ciéncia,
como o Conselho Nacional de Pesquisas ¢ a CAPES. Ela mesma precisa
ser amparada, na medida em que possa manter a sua independéncia de
agao e de critica. Ela deve representar como foi sugerido com proprie-
dade para a Associagido Britanica, o parlamento da ciéncia, onde os cien-
tistas podem apresentar as suas criticas, os seus anscios e discuti-los numa
base de interésse coletivo, com os seus colegas de outras especialidades.
Mas, sobretudo, a fungdo de uma Sociedade para o Progresso da Ciéncia
¢ fornccer os meios de comunicagdo e cxpressao entre cientistas e pro-
curar estabelecer contato entre éstes Gltimos e as forgas vivas do Pais.
Mormente, numa época de superespecializagdo, em que cada um se retrai
no seu laboratério, confinado aos seus problemas especializados, € con-
veniente a existéncia de uma férga qualquer integradora, que restabelega
os contatos entre as diferentes especialidades. Para citar um exemplo,
da era interplanetaria, que parece prestes a superar a era atémica: com
o interésse despertado pela fisica e as suas grandes conquistas, hd sempre
um perigo de um desequilibrio de interésses quando todos os fundos dis-
poniveis féssem drenados para os reatores e os sputniks e os bidlogos se
vissem desamparados pela falta de interésse de governantes e dos Conselhos
de Pesquisa. E preciso, no entanto, sallentar que todo ésse desenvolvi-
mento tecnolégico deve visar exclusivamente ao bem-estar da humanidade.

15
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Quando foram disparados os primeiros Sputniks, a tendéncia de todos
foi concentrar a sua admiragao no prodigio da técnica que foi utllizada
para colocar o satélite artificial na sua 6rbita, mas, na realidade, o que
era importante no spulnik nao era tanto o novo meio de transporte, mas
a Laica, o primeiro habitante de um satélite artificial. Todos os detalhes
de construgdo de qualquer veiculo de transporte devem estar adaptados
4 idéia do homem. E assim também o maior objetivo da nossa Sociedade
¢ a de estabelecer ésse contato entre a pesquisa e o homem.

Noés, responsaveis pela organizagdo da SBPC, nao queremos passar pela
mosca da fibula de LAFONTAINE, que voava cm ‘térno do coéche subindo a
ladeira, como se estivesse fazendo tdéda a férga para vencer a subida
da serra.

O que temos feito é simplesmente proporcionar aos jovens cientistas
o ambiente em que possam apresentar os seus trabalhos, com a maior
liberdade de critica e de discussdo. O crescimento da Sociedade é um
indice de que finalmente uma certa tradigdo cientifica pode-se ir esta-
belecendo no Brasil, mas os operarios que constroecm a SBPC sido todos
aquéles que comparecem As reunidoes anuais. SAo os mesmos operarios
que constroem a ciéncia de amanhi, e s6 esperamos que venham a cons-
tituir, no futuro, aquéles homens de longas barbas brancas e cabelos en-
canecidos na pesquisa, aos quais o0s nossos netos e bisnetos poderao
recorrer, em busca de uma orientagdo para o desenvolvimento de uma
ciéncia de boa qualidade, que contribua para tornar o nosso Pais respeitado
também nesse setor de atividades humanas. — (Ciéncie e Cultura, Rio).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACA0 FEDERAL

LEI N°¢ 3.641 — DE 10 DE Art. 1° Passam a ter a seguinte
OUTUBRO DE 1959 redagdo os §% 1° e 2% do artigo 16

da Lei n® 1.254, de 4 de dezembro

Dd mnova redaglo aos pardgrafos de 1950, sendo-lhe acrescentados os
do art. 16 da Lei n® 1.254 de 8§ 3%, 4° bB° 69 79 8° 9¢, 10 e 11:
4-12-950, que dispée sobre o sis- CATET 16 T R
tema federal de ensino superior. § 1° O Orcamento da Repiiblica
consignara, anualmente, aos estabe-

lecimentos referidos neste artigo,

O Presidente da Republica: aos ja subvenclonados a data da pu-
blicacdo desta lei, bem como aos
Fago saber que o Congresso Na- que vierem a ser incluidos nessa ca-
cional decreta e eu sanciono a se- tegoria, as subvengbes abaixo es-
guinte Lei: pecificadas:
I — Medicina, Engenharia ou Agronomia e Veterinaria .. 4.000.000,00
II — Arquitetura ou Farmaécia e Odontologia ............ 3.000.000,00
III — Ciéncias Politicas e Econdmicas, Filosofia, Ciéncias

¢ Letras, Agronomia, Veterinaria, Quimica ou Direito 2.500.000,00
1V — Farmacia, Odontologia ou Sociologia e Politica ...... 2.000.000,00
V — Servigo Social, Enfermagem, Educagdo Fisica, Belas

Artes, Higiene e Salide Publica, Administracao Pu-

blica e de Emprésa ou Agrimensura .............. 1.500.000,00
VI — Mausica, Canto Orfednico, Administragao Piblica ou

Administragdo de Emprésa ...........cieireeiiaaanen 1.000.000,00

§ 2° Para serem incluidas na categoria de estabelecimentos subven-
cionados, as Escolas de Ciéncias Econdémicas, Engenharia ¢ Filosofia de-
verao manter os seguintes cursos, no minimo:

I — as de Ciéncias Econdmicas, os de ciéncias econdémicas e ciéncias
contabeis e¢ atuariais;

II — as de Engenharia, 2 (dois) de engenheiro (civil, eletricista, indus-
trial ou de minas);

ITI — as de Filosofia, Ciéncias e Letras curso de filosofia, 2 (dois) cursos
da segao de ciéncia, 1 (um) de letras e o curso de didatica.
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§ 3° A subvengao fixa destinada
a Escola dc Tilosofia, Ciéncias e
Lotras sera acrescida de um aumen-
to de Cr$ 500.000,00 (quinhentos mil
erazeiros), anuais, para cada novo
curio que se instale além de 5
(cinco), depois de 2 (dois) anos de
reguler funcionamento.

§ 4 As Escolas

perccberao mais Cr$ 500.000,00 (qui-

de Engenharia
nhentos mil cruzeiros) anuais de
subvengado pelos cursos que man-
tiverem além do limite estabelecido
no inciso II do § 2° deste artigo.

§ 5° As Escolas de Medicina e
Direito farfo jus a mais ............
Cr$ 1.000.000,00 (um milhao de cru-
zeiros) anuais, se tiverem, tamhém,
cursos de poés-graduagdo ou de dou-
torado, respectivamente.

§ 62 O Conselho Nacional de
Educagao, ao manifestar-se sbbre o
pedido de subvengdo, nos térmos da
legislagao em vigor, fixard as con-
digdes a que deve obedecer a escola
no seu funcionamento, para a per-
cepgado anual da mesma.

§ 7 O pagamento da subvengdo
s0 se efetuara, cada ano, depnis de
comprovada a aplicagdo da subven-
¢do anteriormente recebida, poden-
do ser adiado, conforme o caso, até
o0 pronunciamento do Conselho Na-
cional de Educagdo, sébre o fun-
cionamento regular dos cursos e o
preenchimento das condigbes esta-
belecidas.

§ 8 As
ser incluidas nos térmos em que
forem seus

Universidades poderio

estabelecimentos inte-
grantes na categoria de instituigdes
subvencionadas pela
Cr$ 2.000.000,00 (dois
cruzeiros), anualmente, para encar-
gos gerais.

Unidao com
milhdes de

§ 9* Os estabelecimentos e, bem
assim, as Universidades, com 5 (cin-
co0) anos de regular funcionamento,
poderdo ser igualmente incluidos na
categoria de subvencionados, inclu-
sive faculdades de Engcnharia, com
metade dos quantitativos fixados
nos §§ 1o, 3° 4° 5° e 8° déste artigo.

§ 10.
¢Oes concedidas em leis anteriores,

IFicam mantidas as subven-

se seus quantitativos forem superio-
res aos estabelecidos nesta lei.

§ 11. A exigéncia relativa ao mi-
nimo de¢ cursos de que tratam os
incisos I, II e III, do § 2° s se
tornaria efetiva para condicionar a
concessao de subvengdes anuais a
partir do terceiro ano de vigéncia
da presente lei.

Art. 20
em 1° de janeiro de 1959, revogadas

Ista lei cntrard em vigor

as disposi¢dbes em contrario.

Rio de Janciro, em 10 de outubro
de 1959; 1382 da Independéncia e
71° da Republica.

JusceLINO KUBITSCHEK
Clévis Salgado

S. Pais de Almeida
(Publ. no D. O. de 14/10/959)

LEI N°¢ 3.663 -— DE 16 DE
NOVEMBRO DE 1959

Assegura ao aluno de graw médio
gratuidade de matricula por mo-
tivo de falecimento de pai ou

responsdvel.
O Presidente da Republica.

Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a se-

guinte lei:
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Art. 1¢
dade dos estudos ao aluno matri-

E assegurada a gratui-

culado cm cstabelecimento de en-
sino de grau médio oficialmente
reconhecido ¢ ao candidato habi-
litado em cxame de admisio que
carecerem e meios para prosse-
guir nos cursos, por motivo de fa-
lecimento do pai ou responsavel,
aplicando-se-lhes as disposigbes vi-
gentes para o estudante gratuito

nos educandarios oficiais.

Paragrafo Unico. Para execugido
do disposto neste artigo serd con-
cedida bélsa de estudo por conta
de recursos do Fundo Nacional do
Ensino Médio, quando nido for pos-
sivel o aproveitamento de matri-
cula gratuita legalmente disponi-
vel ou posta a disposicdo do Mi-

nistério da Educagio e Cultura.

Art. 29
artigo anterior

A gratuidade referida no
serd concedida a
partir do més subseqiiente ao de
sua requisigio ao 6rgao competen-
te do Ministério da Educagao e
Cultura e ficara condicionada, nos
atos de renovagdo de rhatricula, a
comprovagao de haver o bencficia-
do obtido promogao a série seguin-
te e de que nao melhoraram sufi-
cientemente as condigdes financei-
ras que justificaram a concessao.
tnico. Requerida a
assegurada ao

Paragrafo
gratuidade, sera
aluno a continuagdo dos estudos,
até decisio final dos drgaos com-

petentes.

Art. 32 O Ministério da Educa-
¢ao e Cultura expedira, dentro de
30 (trinta) dias, as instrugoes ne-
cessarias a execugdo da presente
lei.

Art. 49 Esta lei entrard em vi-
gor na data de sua publicagdo, re-
vogadas as disposigdes em
trario.

con-

Rio de Janeiro, 16 de novembro
de 1959; 1389 da Independéncia e
71° da Repiiblica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Clévis Salgado

(Publ. no D. O. de 16/11/959)

DECRETO N¢ 46.866 — DE 16
DE SETEMBRO DE 1959

DispGe sb6bre equiparagdo de
cursos do ensino industrial.

O Presidente da Replblica, usan-
do da atribuicio que lhe confere o
artigo 87, item I, da Constituigdo,
e nos térmos do artigo 59, § 4°,
da Lei Organica do Ensino Indus-
trial, decreta:

Art. 19 Sao estendidas aos cursos
de mestria de Fundigdo, de Meca-
nica de MaAquinas, de Maquinas e
Instalagdes Elétricas, de Marcena-
ria e de Corte e Costura, da Esco-
la Industrial “José Martiniano da
Silva”, situada em Ribeiro Préto,
no Estado de Sao Paulo, as prer-
rogativas da equiparagido concedida
ao referido estabelecimento de en-
sino.

Art. 20 Bste decreto entrard em
vigor na data de sua publicagdo.

Rio de Janeiro, 16 de setembro
de 1959; 138¢ da Independéncia e
71° da Republica.

JusceLiNno KUBITSCHEK
Clévis Salgado

(Publ. no D. 0. de 18/11/959)
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DECRETO N° 46.989 — DE
10 DE OUTUBRO DE 1959

Altera redagdo de dispositivos do
Decreto n® 387.494, de 14 de junho
de 1955, que regulamentonw o Fun-
do Nacional do Ensino Médio.

O Presidente da Replblica, usan-
do das atribuigdes que lhe confere
o artigo 87, item I, da Constituigao,
decreta:

Art. 1o A redagao dos
82 e seus paragrafos e 71, integran-
tes do Decrcto n°® 37.494, de 14 de

artigos

junho de 1935, passara a ser a
seguinte:
“Art. 8 O Conselho de Admi-

nistragdo compor-se-i dos seguintes
membros, para os quais, excluido o
primeiro, serao indicados suplentes
convocaveis no ensejo de licenga opu
auséncia eventual do titular:

Diretor Geral do Departamento
Nacional de Educagao;

Diretor do Departamento de Admi-
nistragao;

Diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos;

Diretor do Ensino Secundario;

Diretor do Ensino Comercial;

Diretor do Ensino Industrial;

Representante de Associagdes de
Pais de Familia;

Representante do Ensino Oficial
de Grau Médio;

Representante de Associagdes de
Classe de Estahclecimentos Parti-
culares do Ensino Médio;

Representante de Associacoes de
Classe de Professores de Estabeleci-
mentos Particulares de Ensino Mé-
dio.

§ 1e  Os quatro Ultimos membros e
0s nove suplentes, acima referidos,
serao designados, simultaneamente,

pelo Ministro de Estado da Educa-
¢ao e Cultura, sendo de dois anos o
seu mandato.

§ 20 Sempre que a categoria ti-
ver constituido associagao ou enti-
dade sindical de grau superior e de
ambito nacional, a escolha do repre-
sentante e do suplente se fara entre
os nomes de lista séxtupla
apresentada por

uma
cssa  organizagao
maxima, tanto ao rcnovar-se regu-
larmente o mandato, como no caso
de afastamento definitivo do titular
ou do substituto empossados, no
transcurso do biénio, hipdtese em
que a nova designagao sera feita
o periodo

para apenas completar

normal.
Art. 71.
de Administragio

Até guando o Conselho
considerar con-
veniente, poderao ser concedidos
subsidios de manuteng@o, nos térmos
déste Regulamento, a estabeleci-
mentos de ensino de grau médio, si-
tuados nos Territérios ¢ no interior
dos Estados ¢ que, satisfeitas as de-
mais exigéncias do artigo 30, man-
tenham, pelo menos, metade das
disciplinas regidas por professores
registrados no o6rgao competente,
nio se aplicando a regalia em cida-
des ondc esteja funcionando Fa-
culdade de Filosofia reconhecida ha
mais de seis anos.”

Art. 22 Entrara o presente de-
creto em execu¢ido na data em que
for publicado, revogadas as dispo-
sicoes em contrario.

Rio de Janeiro, em 10 de outubro
de 1959; 1380 da Independéncia ¢

710 da Replblica.
JusceLiNo KUBITSCHEK
Clévis Salgado

(Publ. no D. O. de 14/10/959)
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DECRETO N¢ 47.038 — DE 18
DE OUTUBRO DE 1959

Aprova o Regulamento do Ensino

industrial,

O Presidente da Repuablica, usan-
do das atribuigdes que lhe confere
o artigo 87, ne I, da Constituigao, e
nos térmos do art. 26 da Lei n° 3.552,
de 16 de fevereiro de 1959, decreta:

Art. 1le
Regulaomento do Ensino Industrial,

Fica aprovado o anexo

assinado pelo Ministro de Estado da
Educagao ¢ Cullura.
Art. 20

vigor na

fiste decrelo entrara em
data de sua publicagao,
revogadas as disposigdes em con-
trario.

Rio de Janeiro, 16 de outubro de
1959, 138~
da Republica.

da Independéncia e 7T1°

JUSCELINO XUBITSCHEK

Clévis Salgado

REGULAMENTO DO ENSINO IN-

DUSTRIAL, A QUE SE REFERE

O DECRETO No¢ }7.038, DE 16 DE
OUTUBRO DE 1959

TITULO I

PDa Crganizaciio do Ensino
Industrial

CAPITULO I

Das Finalidades do Ensino

Industrial

Art. 1c¢ O Ensino Industrial, ra-
mo da educagao de grau médio, tem
as scguintes finalidades:

a) proporcionar base de cultura
geral e iniciagido técnica que permi-
tam aos educandos integrar-se na
comunidade e participar do trabalho
produtivo ou prosseguir seus es-
tudos;

b) preparar o educando para o
exercicio de atividade especializada,
de nivel médio.

CAPITULO II
Dos Cursos
Art. 29

ministrado em cursos ordinarios e
extraordinarios.

O Ensino Industrial sera

Os cursos ordi-
narios serdo divididos em dois ciclos.

Art. 3¢ O primeiro ciclo dos
cursos ordindrios abrangeri o en-

Pariagrafo unico.

sino:

a) de aprendizagem industrial,
compreendendo diferentes cursos;

b) industrial basico, ministrado
em um s6 curso com as caracteris-
ticas de curso secundario no primei-
ro ciclo e com orientacao técnica.

Art. 4° O segundo ciclo dos cursos
ordinarios seria o ensino industrial
técnico e compreenderd diferentes
cursos.

Art. 5°
serao de quatro modalidades:

a) de qualificagao

b) de aperfeigcoamento

¢) de especializagao

d) de divulgagao

Art. 6° As escolas de ensino in-
dustrial poderao manter, exclusiva

Os cursos extraordindrios

ou conjuntamente, o curso basico e
os cursos de aprendizagem, técnicos
e extraordinarios.

Art. 7°
ensino industrial, os alunos deverio

Em todos os cursos de
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ser orientados a respeito dos prin-
cipios e métodos de organizagao
cientifica do trabalho aplicaveis as
atividades produtivas.

§ 1° Nos cursos de aprendizagem
¢ no curso basico ésses ensinamen-
tos serao transmitidos de forma ele-
mentar e assistematica, tendo por
objetivo criar no educando atitude
favoravel a aceitagdao dos principios
racionais do trabalho.

§ 2° Nos cursos técnicos, 0s co-
nhecmientos de organizagdo cienti-
fica do trabalho fardo parte do
curriculo devendo ser desenvolvidos
metdodicamente e acompanhados de
aplicagoes praticas.

Art. 8 Os
ensino industrial incluirdo educagao

estabelecimentos de

religiosa, de acérdo com a confissao
do aluno, e educagao doméstica en-
tre as praticas educativas do curso
basico e dos cursos de aprendizagem.

§ 1° Nio havera freqiiéncia obri-
gatéria em educacio religiosa.

§ 20 A educacdo doméstica des-
tina-se, exclusivamente, a estudantes
do sexo feminino e visa ao ensino
dos misteres de administragio do
lar.

Art. 99 Os
ensino

estabelecimentos de

industrial deveraoc manter
servigo de orientagdo educacional e

profissional.

CAPITULO III
Dos Cursos de Aprendizugem

Industrial

Art. 10.
gem industrial destinam-se a dar a

Os cursos de aprendiza-

jovens de 14 anos, pelo menos, com
conhecimentos elementares, um ofi-
cio qualificado.

Paragrafo Unico. Os cursos dessa
natureza mantidos pelo Servige Na-
cional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) scrao regulados por legis-
lagao proépria, ressalvados os dispo-
sitivos especificos déste Regulamen-
to e da Lei n® 3552, de 16 d= feve-
reiro de 1959.

Art. 11. A duragdo dos cursos de
aprendizagem industrial dependera
da natureza do oficio ministrado,
nio podendo ser inferior a 20 me-
ses efetivos.

Pardgrafo finico. A aprendizagem
de oficio terd cardter metddico e
monotécnico.

Art. 12.

de aprendizagem

O curriculo dos cursos
industrial com-
preenderd matérias de cultura técni-
ca, matérias de cultura geral e pra-
ticas educativas.

Art. 13.

cluida no grupo das matérias de

A pratica de oficina, in-

cultura técnica, sera realizada atra-
vés de série metddica de exercicios,
formada de pecgas ou trabalhos uteis
e de sentido industrial, sempre que
possivel.
Art. 14.
geral serio ministradas com objeti-

As matérias de cultura

vidade e incluirio conhecimentos
relacionados com pratica de oficina
¢ com as necessidades decorrentes

da vida social.

CAPITULO IV

Do Curso Industrial Bdsico

Art. 15. O curso industrial basi-
co, de quatro séries, tem os seguin-
tes objetivos, em relagao aos cdu-
candos:

a) ampliar fundamentos Je cul-

tura;
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) explorar aptidées ¢ desenvol-
ver capacidades;

¢) orientar, com a colaboragiao
da familia, na escolha de oportuni-
dades de {rabalho ou de cstudos
ulteriores;

d) proporcionar conhecimento e
iniciagao em atividades produtivas,
revelando, objetivamente, o papel da
ciéncia e da tecnologia no mundo
contemporaneo.

Art. 16.

tes sériecs do curso fndustrial baslco

O curriculo das diferen-
comprecnderda matérias de cultura
geral, praticas de oficinas e prati-
cas educativas.

Art. 17. A pratica de oficinas se-
ria orientada de¢ modo a permitir a
iniciacao em varios grupos de ativi-
dades
preocupagio de formar o artifice.

industriais tipicas, sem a

Pardgrafo unico. A pratica de
oficinas tera carater predominante-
mente metodico, abrangendo tra-
balhos de real utilidade, executados

segundo técnicas racionais.

CAPITULO V

Dos Cursos Industriais Técnicos

Art. 18. Os
técnicos, de quatro ou mais séries,

cursos industriais
tém os seguintes objetivos:

a) formar técnicos para o desem-
penho de fungdes de imediata assis-
téncia a engenheiros ou a admi-
nistradores ou para o exercicio de
atividade em que as aplicagdes
tecnolégicas exigem profissional des-
sa graduagdo,;

b) proporcionar base de cultura
geral e conhecimentos técnicos que

permitam ao diplomado integrar-se

na comunidade, participando do tra-
balho produtivo,
seus estudos.

ou prosseguir os

Art. 19. Os industriais
técnicos deverdo proporcionar, sem-

cursos

pre que possivel, aos alunos, no pri-
meiro semestre da Gltima série do
curso, estdgio na indidstria ou ativi-
dade ligada a sua formagao espe-
cializada.

Art. 20. O curriculo, nas diferen-

tes séries dos Industriais

cursos
técnicos, compreenderd matérias de
cultura técnica e matérias de cultu-

ra geral.

Paragrafo Unico. As matérias de
cultura técnica incluem a pratica
em oficina, obras, laboratérics ou

trabalhos de campo.

Art. 21, Os cursos industriais-
técnicos poderao ser diurnos ou no-
turnos.

Art. 22. Os cursos industriais

técnicos noturnos terdo a duragao
minima de 5 anos.

Paragrafo tinico. As matérias ou
praticas que exijam aulas diurnas
deverdo ser indicadas nos horérios

dos cursos noturnos.

Art. 23. E facultado ao aluno fre-
glientar o curso técnico noturno
parceladamente, indicando as ma-
térias que deseja cursar em cada

ano letivo.

§ 1° O nGmero de matérias in-
dicadas devera sempre ser inferior
ao existente em cada série do curso
noturno.

§ 29 A escola estabelecerd prio-
ridade para o atendimento das ma-
triculas nas matérias Isoladas, tendo
em vista as dependéncias do ensino:
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CAPITULO VI

Dos Cursos Industriais
Extraordindrios

Art. 24. Os cursos industriais ex-
traordinarios, de duragao e <zonsti-
tuigdo apropriadas as regides geo-
econdmicas a que pertengam, serdo
de acoérdo com os seus objetivas, de
quatro modalidades:

a) de qualificagio;

b) de aperfeigoamento;

¢) de especializagao;

d) de divulgagao.

§ 1 Os
tem por finalidade proporcionar aos

cursos de qualificagao
nao diplomados ou habilitados uma
qualificagdo profissional em curto
prazo e com um minimo de cxigén-
cia de matérias de cultura geral, en-
sinadas com objetividade e versando
relacionados

sobre  conhecimentos

com atividade de oficinas.

§ 2° Os cursos de aperfeicoamen-
to tém por finalidade ampliar co-
nhecimentos e capacidades de ira-
balhadores que possuam certificado
de conclusiao de curso de aprendiza-
gem ou de outros que demonstrem
conhecimentos de cultura técnica e
geral que os capacitem a realizar o
curso.

§ 3° Os cursos de especializagio
tém por finalidade ensinar uma es-
pecialidade aos portadores de diplo-
mas de técnico-industrial, quando a
especializagdo for em técnica cons-
tante de seu curriculo, ou a outros
candidatos que provem, préviamente,
ter conhecimentos de cultura técni-
ca e geral suficientes para a reali-
zacdo de cursos dessa natureza.

DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

§ 4° Os cursos de divulgagio tém
por finalidade ministrar aos candi-
datos conhecimentos sobre atualida-
des técnicas.

Art. 235.
o plano dos cursos cxtraordinarios

Cabce as escolas elaborar

que mantenham.

CAPITULO VII

Do Regime Escolar

Art. 26.

meira série ou em série 1inica, além

Para matricula na pri-

de outras condigdées quc forem {i-
xadas pelo regimento das escolas,
devera o candidato:

I — Para os Cursos de Aprendi-
zagem Industrial:

a) ter, pelo menos, 14 anos de
idade completos na data do inicio
do curso;

0) nao ser portador de doenga
contagiosa;

c¢) estar vacinado contra variola;

d) possuir capacidade fisica para
os trabalhos que deva realizar;

e) ser aprovado em exame de ve-
rificagdo de conhecimentos elemen-
tares, cada curso

exigidos para

especificamente, a critério da es-
cola, ou possuir certificado ou di-
ploma que demonstrem ésses co-
nhecimentos;

/) estar em dia com as obriga-
¢oes do servigo militar.

II — Para o Curso Industrial Ba-
sico:

«) ter, pelo menos, anze anos
completos ou a completar durante
o ano letivo;

b) nao ser portador de doenga
contagiosa;

¢) estar vacinado contra variola;
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d) ter aprovagao no ultimo ano
do curso primario ou no ecxame de
verificagio de conhecimentos cqui-
valentes;

¢) possuir capacidade fisica para
trabalhos escolares de, pelo menos,
uma das atividades de pratica em
oficina ministradas na escola;

/) estar em dia com as obriga-
goes do servigo militar.

III — Para os Cursos Industriais
Técnicos:

a) nado ser portador de doenga
contagiosa;

) estar vacinado contra variola;

c) ter concluido o primeiro ciclo
de qualquer dos ramos de cnsino
de grau médio;

d) possuir capacidade fisica para
os trabalhos cscolares que deva rea-
lizar;

e) cstar em dia com as obriga-
¢oes do servigo militar.

IV — Para os Cursos Industriais
Extraordindrios:

) nado ser portador de doenga
contlagiosa;

b) cstar vacinado contra variola;

¢) possuir conhecimentos basicos
suficientes, conforme se estabelece
no Capitulo VI déste Titulo;

d) possuir capacidade fisica para

os trabalhos escolares que deva
realizar.

Art. 27. A concessdo de matri-
cula, na primeira sériec ou em série
tnica, dependera da satisfagdo das
condigées minimas de admissido es-
tipuladas neste Capitulo, e, nas de-
mais séries, de ter sido o candidato
habilitado na série anterior, ressal-
vado o previsto no Capitulo VIII

déste Titulo.

Art. 28. B permitida a transfe-
réncia de alunos de um estabeleci-
mento de ensino industrial para
outro ou de uma para outra moda-
lidade de ensino de grau médio, rea-
peitado o estabelecido na Lei 1.821,
de 12 de margo de 1953, ficando a
adaptagdo a critério do estabeleci-
mento para onde se transferir o
aluno, quando os curriculos nédo fo-
rem coincidentes.

Art. 29. Nos estabelecimentos de
ensino industrial devem ser adota-
das as seguintes normas, relativa-
menle ao regime escolar:

a) periodo escolar, com duragao
minima de 180 dias efetivamente
computados;

b) obrigatoriedade, por parte de
cada estabelecimento, de fazer mi-
nistrar, pelo menos, 80% do total
de aulas e exercicios que o calenda-
rio escolar atribuir a cada matéria,
sob pena de prorrogar-se o ana le-
tivo, quanto a parte carente;

¢) obrigatoriedade de freqiiéncia
s6 podendo prestar prova final de
primeira época, em cada matéria, o
aluno que houver comparecido, pelo
menos, a 75¢, das respectivas aulas
dadas;

d) obrigatoriedade de atividades
complementares, que visem a edu-
cagdo fisica, moral, civica e artistica
e bem como a orientagdo social;

e) graduagdo das notas de 0 a 10.

Art. 30. No Curso Industrial Ba-
sico, o curriculo escolar, além das
praticas de oficina ministradas em
todas as séries, constarda de maté-
rias compulsorias e optativas, de
tal forma que o nimero das com-
pulsérias, em cada série, ndo seja
inferior a 3 e o das optativas, in-
ferior a 2.
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Parigrafo Unico. O curriculo do
curso sera organizado dec¢ forma a
permitir que o portador do res-

pectivo certificado de conclusio
possa prosseguir estudos no curso
cientifico do ensino secundario, sem
necessidade da prestagdo dos exa-
mes de que trata a letra a do art.
2¢ do Decreto 34.330, de 21 de outu-
bro de 1953.
Art. 31. No

Técnico, além das praticas de ofi-

Curso  Industrial
cina, o curriculo escolar constara
de matérias compulsdrias e optati-
vas, de tal forma que o nimero das
compulsdrias, em cada série, nio
seja inferior a 3 e o das optativas,
inferior a 2.

Pardgrafo Gnico. Para cfeito dés-
te artigo, entendem-se como prati-
cas de oficina as matérias especiali-
zadas, directamente relacionadas com
a formacgdo profissional a que se
destina cada curso.

Art. 32.

rias ¢ das praticas de oficina aten-

A distribuigao das maté-

dera, no Curso Industrial Basico, ao

carater geral déste curso, e nos

Cursos Industriais Técnicos, & natu-

reza especializada dos mesmeces.
Art. 33.

aluno na escola sera de 33 a 44

O tempo de ocupagao do

horas semanais, devendo a organi-
zacao dos horarios contemplar, ade-
quadamente, as atividades escolares,
inclusive as culturais e as que le-
nham por objetivo a integragao do
aluno no meio profissional e social.

Paragrafo (inico. Nos Cursos In-
dustriais Técnicos, noturnos, o ho-
rario semanal sera reduzido ¢ a du-
ragao do curso ampliada quanto ao
nimero de séries, na forma do que
dispde o art. 22 do Capitulo V déste
Titulo.

CAPITULO VIII

Da Habilitaglio

Art. 34.
rado aprovado em pratica de oficina

Sémente serd conside-
o aluno gque houver realizado, com
aproveitamento, todos os trabalhos
considerados obrigatérios, constan-
tes do programa.
Paragrafo ftdnico. Nenhum aluno
podera recusar-se a realizar traba-
lhos suplementares, se o ano letivo
o permitir, desde que figurem no
programa.
Art. 35.

tado para cfeito de promogao ou

Sera considerado habili-

conclusao de curso o alunas que
obtiver:

1 — Nos Cursos de Aprendizagem
Industrial — média global 5, pelo

menos, no grupo das matérias de
cultura geral ¢ no das matérias de
cultura técnica; nota final 4, pelo
menos, em cada uma das matérias
da série cursada.

2 — No Curso Industrial Basico
— média global 5, pelo menes, no
conjunto das matérias da série
cursada; nota final 4, pelo menos,
em cada uma dessas matérias.

3 — Nos Cursos Industriais técni-
cos — média global 5, pelo menos,
no grupo das matérias de cultura
geral ¢ no das matérias de cultura
téenica; nota final 4, pelo menos,
em cada uma das matérias da série

cursada.
4 — Nos Cursos Industriais Ex-
traordinarios — de acordo com ©O

plano organizado pela escola.

Paragrafo tunico. Considerar-se-a
aprovado independentemente de exa-
me final em cada matéria o aluno
que obtiver média anual igual ou

superior a 7.
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Art. 36.
narios, inabilitado em 2¢ época em

O aluno de cursos ordi-

uma unica maltéria, mas que icnha
obtide média global de aprovagio,
condicional-

poderd malricular-se

mente na série imediata, com de-
pendéncia do matéria em que foi
inabilitado, observando-se as seguin-
tes condigoes:

1 — No Curso Industrial Basico
ou no Curso de Aprendizagem In-
dustrial, se a reprovagao nao incidir
em pratica de oficina;

2 — No Curso Industrial Técnico,
se a reprovagao nao incidir em ma-
téria de cultura técnica, que exija
praticas de oficina, de laboratoério,
de obras ou de campo.

Art. 37.

bilitado, para efeito de conclusao de

E facultado ao aluno ina-

Clursos de Aprendizagem Industrial
¢ de Cursos Técnicos, matricular-se,
na qualidade de ouvinte, para estu-
do das matérias em que seja defi-
ciente a sua formagao profissional,
desde que tenha alcangado as mé-
dias globais de aprovagao.
Parigrafo unico. Fica excetuada
a faculdade de matricula, como
ouvinte, para estudo das matérias
que exigem pratica de oficina, obras
ou campo, para as quais se exigird
o cumprimento do regime escolar.

CAPITULO IX

Dos Certificados

Art. 38.
um curso de ensino industrial, a

Ao aluno que concluir

escola expedird o respectivo certi-
ficado, diploma ou atestado.

Art. 39. Os cursos de aprendiza-
gem industrial conferirdo certifica-
dos ou ‘cartas de oficio”, com ex-

pressa mengao do oficio e duragido
do curso.

§ 1° O portador de certificado da
aprendizagem industrial que com-
provadamente exercer na incdastria
0 respectivo oficio, pelo menos,
durante um ano, podera obter “carta
de oficio”, desde que aprovado em
exame pratico realizado na escola.

§ 2 O exame deverd correspon-
der ao oficio constante do certifi-
cado e realizar-se-4 em épocas de-
terminadas pela escola.

§ 3° A ‘carta de oficio” dara ao
respectivo titular a condigao de ope-
rario qualificado (artifice).

Art. 40. Ao aluno que concluir o
curso industrial béasico serd con-
ferido “certificado de conclusao do
1* ciclo de ensino industrial”.

Art. 41. Ao aluno que concluir
curso industrial técnico serd con-
ferido diploma de técnico industrial
na modalidade cursada.

Art. 42. Ao aluno que concluir
curso extraordinario sera conferido
atestado com indicagdo da modall-
dade, duracdo em horas efetivamen-
te lecionadas e assuntos versado.

Art. 43. B permitida a revalida-
cdo de diplomas de técnico indus-
trial ou de ‘‘cartas de oficio”, con-
feridos por estabelecimentos estran-
geiros, obedecidas as instrugdes que
forem baixadas pela Diretoria do
Enpsino Industrial.

CAPITULO X

Da articulagdo no Ensino Industrial
e déste com outras modalidades

Art. 44, B assegurada aos porta-
dores de certificado de conclusao do
curso de aprendizagem industrial a
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possibilidade de ingresso em uma
das séries do curso industrial basi-
co, mediante a prestagao de prova
de conhecimentos.

§ 1° Competirda a4 escola realizar
as provas para julgar a capacidade
do aluno, a fim de classifica-lo em
série adequada.

§ 29 As provas serdo sObre ma-
térias de cultura geral e deverao
ser realizadas no més antecedente
ao inicio do ano letivo.

Art. 45. E assegurada aos porta-
dores de certificado de conclusilo
do curso de aprendizagem industrial

a possibilidade de ingresso em

cursos de aperfeigpamento direta-
mente relacionados com o oficio
constante do certificado, indepen-

dentemente da prestagao de quais-
quer provas.

Art. 46. E assegurada ao porta-
dor de certificado de conclusao do
1° ciclo do ensino industrial a pos-
gibilidade de candidatar-se ao in-
gresso em curso industrial técnico,
ou, respeitado o disposto na Lei
1.821, de 12 de margo de 1953, em
qualquer outro curso do 2° ciclo de
grau medio.

Art. 47. E assegurada aos porta-
dores de diploma de curso industrial
técnico a possibilidade de ingresso
nos cursos industriais de especiali-
zagao em técnicas que hajam cons-
tado de seu curriculo, independen-
temente da prestagio de quaisquer
provas.

Art. 48. £ assegurada aos porta-
dores de diploma de técnico indus-
trial a possibilidade de ingressar em
curso superior, desde que o respecti-

vo curriculo satisfaga a Lei 1.821, de
12 de marco de 1953 e sejam aten-

didas as condicoes de capacidade-
determinadas pela legislagio com-

petente.

CAPITULO XI

Da Classificacdo das Escolas

Art. 49.
Industrial devera manter servigo de

A Diretoria do Ensino

classificagao das escolas de ensino.
industrial, adaptadas a Lei 3.552, de
16 de fevereiro de 1959.

Pardgrafo unico. A classificagio
far-se-4 mediante inspegdes periédi-
cas, por técnicos e professéres com
a cooperagido das escolas, para qua-
lifica-las em categorias conforme o
grau em que os objetivos da educa-
gdo e preparagao técnica se ve-
nham realizando.

Art. 50. A classificagdo sera feita
em quatro categorias decrescentes,
bascada nos seguintes requisitos:

a) imoével onde funcione o esta-
belecimento, tendo em vista a capa-
cidade de matricula e condigoes hi-
giénicas, especialmente localizagao,
area, iluminacgio, acragdo e ruidos;

b) instalagdes, especialmente sa-
las de aula, salas-ambientes, ofici-
nas, laboratérios, biblioteca, recreios
e campos de esporte;

docente, considerado

c¢) pessoal
o respectivo curriculum wvitae;

d) organizagido dos servigos dida-
ticos, técnicos e administrativos;

e) programas de ensino teédrico
e pratico;

f) atividades extracurriculares;

g) servigos assistenciais;

h) eficiédncia escolar, verificada
através de:

1 — trabalhos realizados durante
diferentes ma-

o ano letivo, nas

térias;
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2 — trabalhos de oficina durante
o ano letivo;

3 — provas de rendimento esco-
lar, realizadas normativamente, pelo
educandario, e outras que o érgao
classificador fizer aplicar;

4 — entrevistas com alunos e pro-
fessores.

1) situagado profissional e social
dos alunos que concluiram os cursos;

j) observancia das diretrizes ge-
rais fixadas pela Diretoria do En-
sino Industrial quanto a curriculo,
medidas de rendimento escolar, sis-
temas de ecxames ¢ promogoes.

Art. 51. B facultado a qualquer
estabelecimento de ensino industrial
adaptado requerer classificagdo, nos
térmos déste Capitulo.

§ 1° S6 poderdao ser registrados
no Ministério da Educagao e Cultura
os certificados ou diplomas expedi-
dos por estabelecimento devidamen-
te classificado.

§ 2° A classificagdo do estabele-
cimento na 42 categoria importara
no impedimento da concessdo de
certificados e diplomas.

Art. 52. Quando a classificacdo
na 42 categoria incidir em um esta-
belecimento de ensino industrial da
réde federal do Ministério da Edu-
cagdo e Cultura, proceder-se-4 na
forma do art. 20 da Lei n°® 3552, de
16 de fevereiro de 1959.

TITULO I1I

Das Escolas Federais do Ministério
da Educac¢iio e Cultura

CAPITULO 1

Da Réde Federal

Art. 53. A réde federal de esta-
belecimento de ensino industrlal do

247

Ministério da Educagdo e Cultura é

atualmente

constituida pelas se-

guintes unidades:

1. Escola Técnica Nacional, na
cidade do Rio de Janelro;

2. Escola Técnica de Manaus;

3. Escola Industrial de Belém;

4. Escola Técnica de Sdo Luis;

5. Escola Industrial de Tere-
sina;

6. Escola Industrial de Forta-
leza;

7. Escola Industrial de Natal;

8. Escola Industrial Coriolano
de Medeiros, na cidade de
Joao Pessoa;

9. KEscola Técnica do Recife;

10. Escola Industrial De2odoro
da Fonseca, na cidade de
Maceid;

11. Escola Industrial de Ara-
caju;

12. Escola Técnica do Salvador;

13. Escola Técnica de Vitéria;

14. Escola Técnlca de Campos;

15. Escola Técnica de Sdo Paulo,
na cidade de S@o Paulo;

16. Escola Técnica de Curitiba;

17. Escola Industrial de Floria-
népolis;

18. Escola Técnica de Pelotas;

19. Escola Técnica de Belo Ho-
rizonte;

20. Escola Técnica de Golénia;

21. Escola Industrial de Culaba;

22. Escola Técnica de Quimica,
na cidade do Rio de Janeiro;

23. Escola Técnica de Mineragao
e Metalurgia de Ouro Préto.

Art. 54, As escolas da réde fe-

deral do Ministério da Educagado e
Cultura, além dos objetivos defini-~
dos no artigo 19, destinam-se, tam-
bém, a oferecer a todos, sem dis-
tingao de raga, credo religioso, con-
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viegcdo politica e condigao econd-
mica ou social, iguais oportunida-
des educativas, preparando-os para
o pleno exercicio de scus direitos e
deveres de cidadania, em uma civi-
lizagdo democratica.

Art, 55. B assegurado as cscolas
da réde federal o funcionamento em
seus atuais prédios, continuando
éstes a pertencer ao dominio da
Uniao, quando préprios fedcrais.

Paragrafo unico. Os demais bens
patrimoniais da escola, que consti-
tuem suas instalagoes, continuam
sob o dominio da Unido, assim como
os que vierem a ser adquiridos.

Art. 56. As escolas de que trata
o presente Capitulo terio persona-
lidade juridica prépria e autlono-
mia didatica, administrativa, técnica
e financeira, observados os limi-
tes estabelecidos pela legislacgao
vigente.

Art. 57.

Ministério da Educagao e Cultura

As escolas da réde do

expedirao aos alunos que conclui-
rem Seus cursos os recpectivos diplo-
mas, certificados e ‘“‘carta de oficio”.

§ 1° Os diplomas referidos esta-
rao sujeitos & inscrigao no registro
competente da escola que os cxpe-
dir, encaminhando-se a Dirctoria do
Ensino Industrial relagio circuns-
tanciada désse registro.

§ 2¢ Issa faculdade
automaticamente, se a escola fé1

cessara,
classificada na quarta categoria.
CAPITULO II
Da Matricula
Art. 58. O edital refcrente as ins-

crigbes para preenchimento das va-
gas existentes nas escolas consigna-

ra o numero de vagas, quc devera
ser amplamente divulgado, expedin-
do-se¢ com antecedéncia minima de
10 dias do inicio das inscrigoes,
Art. 59.
para matricula nos cursos do cnsi-

O candidato a inscrigao

no industrial deverd provar:

a) nao ser portador de doenga
contagiosa;

b) estar vacinado contra variola;

¢) cstar em dia com as obriga-
goes do servigo militar, nos *érmos
da legislagao especifica;

d) cstar alistado eleitor, quando
maior de 18 anos.

Art. 60.
tisfazer, além das condigbes referi-

Devera o candidato sa-

das no artigo anterior, as que se
segucm ;

I — Para os Cursos de Agprendi-
zagem Industrial:

a) ter, pelo menos, 14 anos de
idade, completos, na data do inicio
do curso;

b) possuir capacidade fisica para
os trabalhos c¢scolares que devem
ser realizados;

¢) ser aprovado em exames de
verificagio de conhecimentos ele-
mentares exigidos para cada curso,
especificamente, a critério da esco-
la, ou possuir certificados ou diplo-
mas que demonstrem ésses conhe-
cimentos;

d) obter
em concurso para provimento de

classificagio adequada

vagas, quando se fizer necessirio.

II — Para o Curso Industrial Ba-
sico:
a) ter, peclo menos, 11 anos de
idade completos ou a completar du-
rante o ano letivo;
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b) aprovagiio no uliimo ano do
curso primdrio ou no cxame de ve-
rificagiio de conhecimenlos, a que
sc refere o art., 61;

¢) possuir capacidade fisica para
realizar, pelo menos, uma das ati-
vidades de pratica em oficinas mi-
nistrada pela escola;

d) obter classificagdo adeguada
em concurso para provimento de

vagas, quando sc fizer neccssirio.

III -— Para os Cursos Industriais
Técnicos:

a) ter concluido o primeiro ciclo
de qualquer dos ramos de ensino de
grau médio;

b) possuir capacidade fisica para
os trabalhos escolares quc devem
scr realizados;

c) obter classificagao adequada
em concurso para provimento de va-

gas, quando sc fizer necessario.

IV — Para os Cursos Industriais

Extraordinarios ser2o res-
peitadas as normas contidas
no Capitulo VI, Titulo I,
além das que forcm estabe-
lecidas pelas escolas, de
conformidade com a natu-

reza especifica do curso.

Art. 61. candidatos ao

Curso basico, que nao tiverem esco-

Para os

laridade regular, serdo realizados

de verificagio de conhe-

exames
cimentos.

§ 1° Aos candidatos que provarem
nesses exames conhecimentos, equi-
valentes a ultima série do curso pri-
mério, a escola forneceria atestado
gue serviri como um dos elementos
exigidos para a adinissao no c¢urso

hasico.

16

§ 2° FRsses exames serdao realiza-
dos em época que permita aos apro-
vadogd se inscreverem & matricula

ou ao concurso para provimento de
vagas, ’

Art. 62. Havera concurso para
provimento de vagas sempre que o
nimero destas f{or inferior ao de
candidatos.

§ 1° Realizado o concurso, elabo-
rar-se-2 lista de classificagdo de
acoérdo com a soma dos pontos obti-
dos, sem referéncia 4 aprovagio ou

reprovacao de candidatos.

§ 2° Os candidatos serdao admi-
tidos a matricula rigorosamente
pela ordem de classificagdo, em ni-
mero que preencha as vagas exis-
tentes.

§ 3* Cada escola determinara as
matérias do programa do concurso,
para provimento de vagas.

Art. 63. Admitir-se-a a matricula
em qualquer estabelecimento de en-
sino industrial, de aluno que se
transfira de um estabelecimento de
ensino de igual modalidade, nacio-
nal ou estrangeiro, aprovada a
transferéncia pelo Conselho de Pro-
fessores.

Art, 64, A concessao de matricula
na primeira série ou série inica de-
pendera do atendimento das condi-
goes de admissao estipuladas neste
Capitulo, e, nas demais séries, de
ter sido o candidato habilitado na
série anterior, ressalvado o previsto
no Capitulo VIII do Titulo I

Art. 65. £ vedada a matricula de
aluno repetente, por mais de uma
vez, na mesma seérie.

Parigrafo Unico. Em casos ex-
cepcionais, quando se tratar de mo-
tivo de forca maior, devidamente
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comprovado, admitir-se-d0 duas re-
peténcias, desde que assim decida o
Conselho de Professbores, para cada
situagao especifica.

Art. 66. Os
ordindrios poderao ser de quatro ca-

alunos dos cursos

tegorias:

a) regulares em todos os cursos;
b) dependentes, em todons os

cursos;

¢) ouvintes, nos cursos de apren-
dizagem e nos cursos técnicos:

d) de curriculo parcelado, sébmen-
te nos cursos técnicos noturnos.

§ 1° Aluno regular é aquéle cujas
atividades escolares se concentram,
apenas, no curriculo da série em que
se matriculou, sendo obrigado a to-
das as atividades escolares.

§ 2° Aluno dependente é aquéle
admitido nos térmos do art. 36, ma-
triculado condicionalmente em uma
série, com dependéncia de matéria
da série anterior;

§ 3° Aluno ouvinte é aquéle admi-
tido de acoérdo com o art. 37 e
paragrafo tunico, matriculade sem
obrigagdo de regime escolar, salvo
quanto aos exames parciais e {inais.

§ 4° Aluno de curriculo parcela-
do é aquéle admitido, de acérdo
com o art. 23, em curso técnico in-
dustrial noturno e submetido ao sis-

tema de habilitagio parcelada.

Art. 67. Os cursos
ordindrios, matriculados como de-
pendentes, somente poderio prestar
exames finais nas matérias da sé-

alunos dos

rie em que estiverem matriculados
condicionalmente, depois de aprova-
dos na dependéncia, com a nota fi-
nal minima 4.

Art. 68.
em regime de¢ internato, devera ter

O candidato a matricula,

um responsavel que lhe possa dar
acolhimento quando sua permanén-
cia na escola for desaconselhada.

CAPITULO III

Dos Traballos Escolares

Art. 69. Os
compreenderao aulas praticas, exer-

trabalhos escolares
cicios, exames ¢ estagios.

§ 1° Far-se-4 a verificagcao do
aproveitamento do aluno por meio
de exercicios e exames aos quais
serdo artibuidas notas
de 0 a 10.

§ 2° As notas serdoc sempre em

graduadas

nimero inteiro e as médias que
apresentarem fragdes iguais ou su-
periores a 5 décimos serdo clevadas
para a unidade imediata, desprezan-
do-se as fra¢des menores.

Art. 70.

tinado aos trabalhos escolares, para

O periodo semanal des-

os cursos ordinarios que funciona-
rem durante o dia, variarda de 33 a
44 horas.

Art. 7T1. O Curso de
gem Industrial

Aprendiza-
podera funcionar,
em regime diurno ou noturno, éste
somente para alunos de 18 ou mais
anos de idade, sendo a duragdo mi-
nima de 20 meses, para o diurno e
de 30 meses para o noturno.

Art. 72. O Curso Industrial Ba-
sico podera funcionar em regime
diurno ou noturno, éste somente
para alunos de 18 ou mais anos de
idade, devendo o curso diurno ter
a duragao de 4 anos e o noturno, a
duragdo minima de 5 anos.

Art. 73. Os
quando

Cursos Industriais

Técnicos, funcionarem a
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noite, terao a duragdo de 5 anos,
pelo menos, ficando reduzide o ho-
rario semanal,

Art. 74. Os
Extraordinarios poderao funcionar

Cursos Industriais
em periodo diurno ou noturno.

Art. 75. O plano de distribuigao
das atividades semanais constituira
matéria do horario organizado pela
dire¢io do ecstabclecimento antes do
inicio do periodo letivo, atendidas,
no que for possivel, as sugestoes da
carater pedagogico-didatico do Con-
selho de¢ Professores.

Art. 76.
dera as seguintes normas:

O cnsino industrial aten-

a) periodo escolar com duragdo
minima de 180 dias letivos, efetiva-
mente computados;

b) maximo de trinta e cinco alu-
nos nas classes de qualquer ma-
téria, exceto em pratica de oficina,
laboratério, campo ¢ instalagoes, em
que o namero serda determinado pela
peculiaridade do ensino;

c) obrigatoriedade, por parte de
cada cstabelecimento, de fazer mb
nistrar, pelo menos, 80% (oitenta
por cento) do total das aulas e exer-
cicios que o calendario escolar atri-
buir a cada matéria, prorrogando-se,
em caso contrdrio, o ano letivo;

d) obrigatoriedade de fregiiencia,
s6 podendo prestar exame final em
cada matéria o aluno que houver
comparecido, a 5%
(setenta e cinco por cento) das res-

pelo menos,

pectivas aulas dadas;

e) obrigatoriedade de freqgiiéncia
nas aulas de cducagdo fisica para os
alunos do curso industrial basico e
de aprendizagem, quando diurnos,
até a idade de 18 anos;

/) realizagdo dos exames de se-
gunda época, concurso para provi-

mento de vagas, exames de verifi-
cagdo de conhecimentos e matri-
culas, nos trinta dias anteriores ao
inicio do ano letivo;

g) obrigatoriedade de atividades
complementares que visem a edu-
cagdo artistica, moral e civica e a
orlentagao social;

h) duracdo das aulas de 50 (cin-
glilenta) minutos, exceto as de de-
senho, que serdo de 100 (cem) mi-
nutos, e as ministradas em oficinas,
laboratorios, campo ou obras, as
quais variarao de acérdo com as pe-
culiaridades do ensino;

4) discriminagdo das matérias
dos cursos de aprendizagem e dos
cursos técnicos em dois grupos: as
de cultura geral e as de cultura
técnica.

Art. 77. Nos Cursos de Aprendi-
zagem Industrial, os trabalhos de
oficina nao poderdo ser inferiores
a 18 horas semanais e no Curso In-
dustrial Basico variardo de 6 a 10
horas semanais.

Art. 78. As praticas de oficina
obedecerdo a uma série metdédica de
trabalhos, formada, sempre que Ppos-
sivel, de pecgas uteis.
Paragrafo unico. O programa
das praticas de oficina contera tra-
balhos suplementares para os alu-
nos de maior aproveitamento e que
terminarem a seriagdo obrigatéria
antes de findo o ano letivo.

CAPITULO IV

Da Orienta¢gdo Educacional e
Profissional

Art, 79. Instituir-se-4 em cada es-

cola um Servigo de Orientacao
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Educacional ¢ Profissional, com o
objetivo de:

a) prestar auxilio aos alunos
através de atuacido pessoal que os
ajuste e oriente em suas atividades
escolares, profissionais, de lazer ¢
de cventual lideranga;

) cooperar para que O Processo
educativo, em geral, se desenvolva
com cquilibrio.

Paragrafo unico. Os trabalhos
de orientagdo educacional ¢ pro-
fissional serdo coordenados por um
habilitado
para o cxercicio do cargo.

Art. 80.

cio educacional e profissional de-

orientador devidamente

O programa de orienta-

verd interessar a téda a comuni-
dade escolar, contribuindo cada um
dos seus membros para que o aluno
possa:

a) ajustar-se 4 vida escolar;

b) revelar ¢ apreciar seus pro-
prios valores e limitagoes;

c¢) escolher a carreira profissio-
nal ¢ scu plano de estudos.

Art. 81.
educacional e

O plano de orientagio
profissional devera
abranger organizag¢bes industriais e
outras entidades ou instituigoes de
comunidade onde a escola estiver
localizada.
Art. 82.

além das atribui¢Ges que forem: con-

Competira ao orientador,

signadas no regimento escolar:

a) cooperar na aplicagao dos
exames para admissao de novos alu-
nos e para composigdo de turmas
ou classes;

b) ‘acompanhar a vida escolar
dos alunos, auxiliando-os a vencer
eventuais lificuldades;

¢) organizar e promover cstudo

dirigido;

d) orientar, em bases pedagdgl-
cas, o descanso, a recrcac¢io e outras
atividades extracurriculares;

¢) auxiliar ¢ oricnlar os grémios
¢ associagées representativas dos
alunos;

/) auxiliar a colocacao dos alu-
nos;

g) colaborar nas pesquisas de
acompanhamento dos mesmos, apos
a conclusio do curso;

) recalizar cstudos e pesquisas
no campo da orientagio cducacional
e profissional;

i) promover rcunides com pais
ou responsaveis de alunos ¢ com
empregadores, visando ao entrosa-
mento entre a escola, a familia e a
indudstria.

CAPITULO V

Da Caixa Escolar

Art. 83.

ra, em scu regimonto, a organizagio

Cada Ilscola cslabelece-

de uma caixa cscolar, com o0s se-
guintes objetivos:
" a) distribuir bolsas de estudo;

b) propiciar ajuda e assisténcla
a alunos necessitados;

¢) distribuir prémios;

d) colaborar em excursdes, visi-
tas, passeios e festividades escolares
com fins educativos;

e) organizar cooperativa cscolar.

Art. 84, A Caixa Escolar sera
administrada por uma Diretoria da
qual participarao o diretor da esco-
la, o orientador educacional ¢ pro-
fissional, professores e alunos das
diversas categorias de ensino mi-
nistradas pela escola.

§ 1° O Diretor da Escola sera o
Presidenle nato da Caixa Escolar.
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§ 2° Os professores serdo cleitos

pelos seus pares pelo periodo de dois
anos,

havendo um representante

para cada categoria de ensino.

§ 3° Os alunos serao cleitos, por
um ano, pelo sistema de delegades
eleitores, s6 podendo ser eleito um
aluno da série mais elevada d: cada
categoria de ensino.

Art. 85. Os Fundos da Caixa Es-
colar compreenderio:

«) dotagao consignada no orga-
mento da escola;
b) importancias
bolsas de estudo;

destinadas as

c¢) doagodes particulares ou auxi-
lios governamentais;

d) juros de dcpésitos bancarios;

e) lucro das ecncomendas feitas a
escola;

f) quantias provenientes das ven-
das dos trabalhos de aprendizagem
dos alunos;

g) reccursos que forem destinados
pelo Consetho de Representantes.

Art. 86.
no Banco do Brasil S.A. ou Caixa
Econdémica Federal

Os depositos serdo feitos

e serao maovi-
mentados com assinatura do Presi-
dente e do Tesourciro da Caixa Es-
colar.
Art. 87T.
Escolar

A  Diretoria da Caixa
organizard anualmente o
plano de aplicacdo dos recursos fi-

nanceiros, submetendo-o a aprova-

¢do do Conselho de Representantes.

CAPITULO VI
Do Conselllo de Representantes
Art. 88. As escolas de ensino in-

dustrial da réde federal serao admi-
nistradas por um Conselho de Re-
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presentantes, composto de seis re-
presentantes da comunidade, esco-
lbidos pelo Presidente da Repbli-
ca, mediante proposta elaborada
pelo Ministério da Educagio e Cultu-
ra, depois de ouvida a Diretoria do
Ensino Industrial.

§ 1 Os componentes do Conselho
renovar-se-ao cada dois anos por
um térgo.

§ 2 Toda vez que se fizer a re-
novagcdo do térgo dos Conselheiros,
serao nomeados,

também, os res-

pectivos suplentes.

§ 3* Nenhum servidor da escola,
excetuado o representante dos pro-
fessbres, podera ser conselheiro.

Art. 89. O Conselho de Repre-
sentantes deveri ser constituido de:

a) um representante dos profes-
sbres da escola;

b) um educador estranho aos

quadros da escola;

¢) dois industriais, pelo menos;

d) sempre que possivel, um re-
presentante do Consclho Regional
de Engenharia e Arquitetura ou do
Conselho Regional de Quimica e um
professor de escola de engenharia ou
técnico de educagdo do Ministério
da Educacido e Cultura.

Paragrafo unico. Os Conselheiros,
observado o disposto no artigo ante-
rior, serdo escolhidos em listas tri-
plices, elaboradas pelo Ministério da
Educagio e Cultura, ou, no caso das
alineas a e d, pelos 6rgios que re-
presentam. 2

Art. 90. O Presidente e Vice-Pre-
sidente do Conselho serdo eleitos
pelos Conselheiros, em reunifo con-
vocada para é&sse fim,
pelo menos, cinco representantes.

presentes,
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§ 1° Bienalmente, quando se fi-
zer a renovagao parcial do Conse-
lho, haverd nova eleigdio para a
presidéncia.

§ 2° O Presidente do Conselho
serd o representante legal da escola.

§ 3 O Vice-Presidente do Con-
selho substituira o Presidente nas
faltas e impedimentos.

Art. 91. Ocorrendo afastamento
definitivo do Presidente, o Vice-
Presidente convocara reunido no
prazo de 15 dias, para eleger novo
Presidente, ¢ qual terminara o
mandato.

Pardgrafo Unico. Verificando-se,
concomitantemente, o afastamento
do Presidente e Vice-Presidente,
assumird a presidéncia o Conselhei-
ro mais idoso, até nova eleigdo, no
prazo déste artigo.

Art. 92, O Diretor da escola par-
ticipara de todas as sessdes do Con-
selho, sem direito a voto.

Atr 93. As deliberagdes do Con-
selho serao baixadas em resolugdes,
cuja execugao cabera a diretoria da
escola.

§ 1° A Diretoria do Ensino In-
dustrial recebera copia autenticada
de tédas as resolugdes.

§ 2° O Conselho s6 funcionara
havendo maioria absoluta.

Art. 94. Compete ao Conselho de
Representantes:

a) aprovar o orgamento da des-
pesa anual da escola, 0 qual nao po-
dera destinar mais de 10% para o
pessoal administrativo, nem mais
de 50% para o pessoal docente e
técnico, reservando-se o restante
para material, conservagdo de pré-
dios, obras ¢ outras despesas;

b) fiscalizar a execugdo do orga-
mento e autorizar transferéncias de
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verbas, respecitadas as percentagens
da alinea a;

¢) realizar a tomada de contas
do diretor;
fisico
anual e dos valores patrimoniais da

d) controlar o balango
escola;

e¢) autorizar qualquer despesa
que ultrapasse cem mil cruzeiros;

f) aprovar a organizagao dos
cursos, respeitada a distribuigio do
curriculo elaborado pelo Conselho

de Professores;

g) aprovar os sistemas de exa-
mes e promogdes, respeitadas as di-
retrizes elaboradas pela Diretoria do
Ensino Industrial;

I) aprovar os quadros de pessoal
docente, técnico e administrativo;

i) examinar o relatéorio anual do
diretor da ecscola e encaminha-lo,
com observagoes, ao Ministério da
Educagao e Cultura;

j) aprovar o recgimento da esco-
la, submetendo-o, em scguida, & con-
sideragao da Dirctoria do Ensino
Industrial;

1) rcunir-se ordinariamente, uma
vez por més, e extraordinariamente,
quando convocado pelo Presidente
ou a requerimento de metade, pelo
menos, dos Conselheiros em exer-
cicio;

m) aprovar o regimento do Con-
selho de Professores.

Art. 95. Compete
do Conselho:

ao Presidente
a) nomear o diretor da escola
entre os nomes constantes da lista
triplice elaborada na forma da letra
g do artigo 104;

b) assinar, com o diretor, os che-
ques para movimentagdo dos fun-
dos bancarios;
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c) fazer uso de voto de qualida-
de, sOmente nas scssdes a que com-
parecam todos os conselheiros;

d) praticar os atos inerentes i
representagao legal da escola,

CAPITULO VII

Da Diretoria da Escola

Art., 96. A Diretoria é o o6rgao
executivo que coordena ¢ superin-
tende tédas as atividades escolares.

Art. 97. O Diretor da Escola sera
nomcado na forma da letra a do
artigo 95 pelo Presidente do Con-
sclho de Representantes, por um pe-
riodo de trés anos, permitida a re-
condugao, devendo a escolha recair
em pessoa de reconhecida idoneida-
de moral, estranha ao mesmo Con-
setho, e
coxercicio da funcgdo nos térmos do

com habilitagao para o

artigo seguinte.
Art. 98 Sao
mas para ser nomcado Diretor da

exigénciag mini-

IEscola:

a) scr brasileiro nato;

b) ser diplomado em curso su-
perior;

c¢) possuir, pelo menos, um dos
seguintes requisitos:

1) experiéncia na induastria, pelo
prazo de 3 anos, no minimo;

2) experiéncia no magistério do
ensino industrial, pelo menos por
trés anos;

3) formagao pedagbgica em es-
colas oficiais ou equiparadas;

4) experiéncia ecm diregao de es-
tabelecimento de ensino médio ou
superior, pelo prazo de 3 anos, no
minimo;

5) ser diplomado em curso indus-
trial técnico.

Art. 99. Compete ao Diretor:

a) organizar, superintender e fis-
calizar, direta ou indiretamente,
todo o servigo da escola e assegurar
a eficiéncla do ensino ministrado;

b) propor ao Conselho de Repre-
sentantes o orgamento da despesa
anual;

c) prestar contas ao Conselho de
Representantes, até 31 de janeiro
de cada ano, das despesas realizadas
no ano anterior;

d) apresentar ao Conselho de Re-
presentantes o relatério anual dos
trabalhos;

e) admitir e dispensar o pessoal
sem ecstabilidade, com a aprovacgao
do Presidente do Conselho de Re-
presentantes e designar ocupantes
das fungdes de chefia, conceder fé-
rias e licengas e aplicar medidas dis-
ciplinares;

/) abrir contas, exclusivamente
no Banco do Brasil S. A. ou Caixas
Econdmicas Federais e moivmentar
fundos, assinando cheques nominais
com o Presidente do Conselho de
Representantes ou seu substituto
legal;

g) organizar, de comum acoérdo
com o Presidente do Conselho de
Representantes, e na forma dos dis-
positivos vigentes, quadro de pes-
soal da escola, fixando-lhe a moda-
lidade e a importiancia dos salarios,
com a aprovacio do mencionado
Conselho. :

h) assegurar a normalidade da
escrituragao e do contrdle contabil.

CAPITULO VIII

Do Conselho de Professéres

Art. 100. As escolas de ensino in-
dustrial da réde federal terdo um
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Conselho de Professéres, na forma
déste Capitulo.

Art. 101,
sdres é 6rgao consultivo e de deli-

O Conselho de Profes-

beragdo pedagogico-didatica.

Art. 102, O Consclho, constituido
na forma do regimento da escola,
tera como seu Presidente nato o
diretor da escola.

Art. 103.
grado, no maximo:

O Conselho sera inte-

a) por seis professbéres das dis-
ciplinas de cultura geral;

b) por dez professbres das ma-
térias de oficinas do curso hésico;

¢) por vinte professores das disci-
plinas de cultura técnica dos cursos
técnicos.

Paragrafo Gnico. O Regimerto do
Conselho poderd admitir a presen-
ga, em suas sessOcs, de representan-
te do corpo discente, maior de 18
anaos.

Art. 104.

Professores:

Compete ao Conselho de

a) elaborar seu regimento;

b) elaborar o curriculo escolar,
observadas as normas déste regu-
lamento e as diretrizes expedidas
pela Diretoria do Ensino Industrial;

c¢) orientar e coordenar os estu-
dos sdbre elaboragido de programas
e sistemas de exames de verificagao
de conhecimentos e os concursos
para provimento de vagas;

d) aprovar os programas 4das di-
ferentes matérias;

e) apreciar os assuntos de sua
algada e os que lhe forem encami-
nhados, exercendo as
conferidas pelo respectivo regimen-
to e pelo da escola, inclusive o de

atribuigoes

propor emendas ao mesmo;

f) fixar o namero de vagas nos
difercntes cursos, tendo em vista a
capacidade didatica da escola;

9) escolher, por votagdo unino-
nmiinal ¢ secreta, em trés escrutinios,
trés nomes para constituigio da lis-
ta destinada & nomeagio do Diretor
da escola, devendo a ecscolha recair
em pessoas habilitadas para o exer-
cicio da investidura, sfegundo os cri-
térios fixados neste regulamento;

h) escolher, por votacao unino-

minal e secrecta, em trés escruli-
nios, trés nomes, cntre os profes-
sOres em ecxercicio na escola, para
a constituicdo da lista destinada a
nomeagdo de um dos componentes

do Conselho de Represenlantes.

Atr. 105.
lho considerar-se-do alividades do-

Os trabalhos do Conse-

centes.

Paragrafo 1nico. As sessdes do

Conselho deverao ser realizadas,
preferencialmente, em horas que nio

prejudiquem os trabalhos letivos.

CAPITULO IX

Do Pessoal

Art. 106. O diretor da escola

organizard os quadros do pessoal

docente, técnico e administrativo
necessarios ao funcionamento dos
cursos, respeitadas as percentagens
fixadas na letra « do art. 94, néles
incluido o pessoal estavel, aprovei-
tado nos térmos do art. 27 da Lei
n? 3.552, de 16 de feverciro de 1959.

Art. 107.

de pessoal pelo Conselho dc Repre-

Aprovados os quadros

sentantes, serao abertas inscrigoes
para preenchimento dos claros exis-
tentes, mediante vcrificagao de ti-
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tulos, conhecimentos ¢ capacidade,
conforme o caso, além dc investiga-

gao social.

Pardgrafo tunico. A inscrigio pa-
ra precenchimento dos claros do pes-
soal docente dependerd de prévio
regisiro no Ministério da Educagio
e Cultura, o qual se fard apreciadas

as seguintes condigbées minimas:

a) para o registro nas matériag
de cultura gecral serao exigidas as
condigoes vigentes para o registro
de professor do ensino secunddrio;

b) para registro em desenho e
matérias tedricas de cultura técni-
ca, serd exigida preparagic técnica
relativa 4 matéria, obtida em curso
imediatamente superior ou, na falta
déste, em nivel julgado suficiente
pelo 6rgao competente;

¢) para o registro de professor
de préaticas de oficina, serd exigido
certificado que prove realizagao de
curso de professor da especialidade,
ou diploma de técnico industrial ou
curso equivalente, a critério do érgéo
compelente;

d) para o registro de auxiliar de
ensino de praticas de oficina, serd
oxigida prova de conclusaoc do curso
industrial basico.

Art. 108.
previsto no artigo anterior, serd ela-
borado pela diregdo da escola e
aprovado pelo Conselho de Repre-

O processo de selegao,

sentates, respeitados os seguintes
critérios:
1 — as provas para docente de

matérias de cultura geral serdo de
titulos, conhecimentos e qualidades
didaticas;

2 — as provas para docente de
desenho e matérias de cultura técni-

ca (tedricas) serdo de titulos e qua-
lidades didaticas, de modo a permi-
tir a afericao de conhecimentos
técnicos;

3 — ag provas para docentes de
praticas de oficina serio de conhe-
cimentos praiticos e qualidades dida-
ticas.

4 — as provas para o pessoal
administrativo, com excecdo dos
além de

compreende-

empregados subalternos,
conhecimentos gerais,
rao as aptidoes especificas exigidas
pela fungao;

5 — as provas para o pessoal su-
balterno serdo de simples verifica-
cao de aptiddes.

Art. 109. O pessoal docente, técni-
co e administrativo serd contratado
por prazo ndo superior a 3 anos,
admitindo-se a renovagado sucessiva,
por igual tempo, a critério exclusivo
do Conselho de Representantes.

Paragrafo fnico. As fungoes de

chefia serdo exercidas em comissao.

Art. 110.
regime déste Regulamento terd suas

O pessoal admitido no

relagdes de emprégo regidas pela
legislagdo trabalhista, e serd contri-
buinte, para o efeito da previdén-
cia social, do Instituto de Aposen-
tadoria e Pensdes dos Industridrios.

Pardgrafo dnico. As condigdes de
emprégo serao fixadas no respecti-
vo contrato, sujeitando-se s normas
do regimento da escola.

Art. 111,
vigéncia déste Regulamento, ressal-
vados os direitos e vantagens dos
servidores estdaveis, tera as seguin-
tes modalidades de prestagao de

O pessoal admitido na

servigo:
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a) dedicagdo exclusiva; b) dedi-
cagdo parcial; c¢) por hora ou aula;
d) por tarefa.

§ 1 Havera dedicagao exclusiva
quando o contrato fixar tempo in-
tegral de servigo e estipular a exclu-
sividade de trabalho para a escola,

§ 2° Havera dedicagao parcial
quando o contrato fixar o horario
de servigo sem estipular exclusivi-

dade de trabalho na escola.

§ 3° A prestagdo de servigo, por
hora ou aula e por tarefa, implica-
ra a remuneragido pelo trabalho
efetivamente realizado, respeitados
os dispositivos da legislagdo traba-
Thista.

Art. 112, O pagamento dos pro-
fessbres que ministrem aulas ted-
ricas e aulas graficas de desenho
sera pela modalidade da prestagao
de servigo por hora ou aula.

Art. 113. Havera duas categorias
de docentes de pratica de oficinas:
auxiliar de ensino de oficina e pro-
fessor de pratica de oficina.

§ 1° O auxiliar de ensino de ofi-
cina sera admitido de acérdo com o
item 3 do art. 108.

§ 2° O professor de pratica de
oficina, além de ficar sujecito as pro-
vas previstas no item 3 do art. 108,
deverd provar ter realizado curso
de formagdo de professor da espe-
cialidade ou apresentar diploma de
técnico industrial da mesma espe-
cialidade.

Art. 114, E facultada a admissido
de docentes, contratados pelo prazo
maximo de um ano, sem direito a
renovagao, mediante, apenas, apre-
sentagdo de titulos, nos seguintes
€asos:

a) quando, abertas inscri¢gdes pa-
ra preenchimento de vaga, nao so
nenhum candidato; b)
quando se tratar de
de reconhecida capacidade, admiti-

apresentar
especialista

do para cursos cxtraordinarios; c¢)
quando se tratar de substituigdes
eventuais ou transitérias.

CAPITULO X

Do Regime Financeiro

Art. 115.
consignara,
Ministério da Educagdo e Cultura,

O Orgamento da Unido
na parte referente ao

dotagao global destinada a cada um
dos ecstabelecimentos da réde fede-
ral de escolas de ensino industrial,
sob a forma de auxilio.

Paragrafo unico. O valor anual
désse auxilio deverd ser correspon-
dente a soma das quantias necessa-
rias ao pagamento de todo o pessoal
de material,

da escola, aquisigido

execugao de obras e atendimento
dos demais encargos de manutengao

¢ desenvolvimento.

Art. 116.
rios, auxilios ou subvengdes dos po-
donativos e quais-

Os recursos orgamenta-

déres publicos,
quer outras contribuigoes particula-
res serdo dcpositados no Banco do
Brasil S. A. ou Caixas Econdémicas
Federais.

Art. 117. A aplicagdo dos recursos
destinados a construgdes ou refor-
mas de prédios ou a aquisigbes de
imodveis dependera de prévia apro-
vagao do Ministro da Educagao e
Cultura.

Art. 118. Os saldos, em qualquer
rubrica do orgamento da escola, nao
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poderao ser aplicados em exercicios
financeiros subseqiientes, na rubri-
ca dc pessoal, devendo seu emprégo
ser determinado pelo Conselho de
Representantes.

Art. 119. Os recursos financeiros
destinados, especificamente, a cons-
trugoes, reformas de prédios, aqui-
sigdes de imobveis e equipamentos,
ficarao vinculados a cssas rubricas,
mesmo que se transfiram de um

cxercicio financeiro para outro.

Art. 120. Anualmente, cada esco-
la organizara sua proposta orgamen-
taria, remetendo-a & Diretoria do

Ensino Industrial.

Paragrafo unico. Verificada a do-
tagdo consignada no Orgamento Ge-
ral da Uniao, a escola organizara
seu orgamento interno da despesa,
na forma do art. 19, alinea b, da Lei

n? 3.552, de 16 de fevereiro de 1959.

Art. 121, Até 28 de fevereiro de ca-
da ano, a escola organizara a pres-
tagdo de contas do exercicio ante-
em {rés

rior, a ser encaminhada,

vias, ao Ministério da Educagao
¢ Cultura, com os seguintes ele-

mentos:

a) balango patrimonial; b) ba-

lango econémico; c¢) balango finan-
ceiro; d) quadro comparativo en-
tre a receita prevista e a arrecada-
da; e¢) quadro comparativo entre a
despesa autorizada e a realizada;
f) demais elementos constantes do
Ato n¢ 8, de 29 de maio de 1957 do
Tribunal de Contas da Unido ou das

disposigbes vigentes.

Art. 122,
do ensino sistematico, poderdo acei-

As escolas, sem prejuizo

tar encomendas de terceiros me-

diante remuneragao.
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§ 1° A execugdo dessas encomen-
das sera feita pelos alunos ou ex-
alunos que hajam concluido o curso,
visando, neste caso, ao seu aperfel-
¢oamento profissional.

§ 2° O aproveitamento de ex-alu-
nos nos trabalhos de produgdo sera
limitado ao prazo méaximo de dois
anos, contados a partir da conclu-
sao do curso.

Art. 123. A execucio da enco-
menda serd precedida de autoriza-
¢ao da diretoria da escola, mediante

orcamento prévio, que discriminara:

a) matéria-prima; b) mao-de-
c) energia elétrica;

bustiveis consumidos;

obra; d) com-
e) percenta-
gem relativa as despesas de ordem
geral; f) lucro.

§1° A
ésses trabalhos, com excegao do lu-

remuneragdo devida a

cro e mao-de-obra revertera as eco-
nomias administrativas da Escola.

§ 2° As
dentes ao lucro e ao valor da mao-

importancias correspon-

de-obra serao destinadas,
vamente,

respecti-
a Caixa Escolar e aos
alunos e ex-alunos que participa-
ram da encomenda.

Art. 124. Os trabalhos realizados
pelos alunos, dentro do plano de
aprendizagem metédica, poderdo
ser vendidos, revertendo o produto
das vendas em beneficio da Caixa

Escolar.

Art. 125, Em caso de orientagdo
indevida ou inadequada da gestdo
financeira, considerada grave, com-
pete ao Ministério da Educagao e
Cultura usar da faculdade conferida
pelo artigo 20 da Lei n® 3.552, de
16 de fevereiro de 1959.
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TITULO III

Das Escolas Federais, Estaduais
Municipais e Particulares

CAPITULO I

Das Escolas Federais

Art. 126, As escolas federais de
ensino industrial, exceluadas as de
que trata o Titulo II, reger-se-do
por legislagio proépria, sujeitando-se
as normas constantes do Titulo I
déste Regulamento, caso vierem
adaptar-se a Lei n°® 3.552, de 16 de
fevereiro de 1959.

Art. 127. Os certificados e diplo-
mas conferidos aos alunos quec con-
cluirem os cursos industriais basi-
cos e técnicos das escolas federais
de ensino industrial a que se refere
o artigo anterior serao expedidos
pelas proprias escolas e registra-
dos no Ministério da IEducagio e
Cultura.

CAPITULO 1I

Das Escolas Estaduais, Municipais
e Particulares

Art. 128. As escolas de ensino in-
dustrial, a cargo dos Governos csta-
duais, que desejarem adaptar-se a
Lei n? 3.552, de 16 de fevereiro de
1959, reger-se-ao pcla respectiva le-
gislagao, obedecido o disposto neste
Regulamento, no que couber.

Art. 129. As escolas de ensino in-
dustrial, a cargo dos Governcs mu-
nicipais, que desejarem adaplar-se
a Lei n® 3.552, de 16 de feverciro
de 1959, reger-se-ao pela legislagao
local e esladual, obedecido o dis-
posto neste Regulamento, no que for
aplicavel.
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Art. 130.
dustrial particulares, que descjarem
adaptar-se¢ 4 Lei n? 3.552, de 16 de
fevereiro de 1959, terdo liberdade de

As escolas de ensino in-

organizagio, obcdecidas as legisla-
goes estadual e municipal ¢ as nor-
mas contidas no Titulo I déste Re-
sulamento.

Art. 131. Os diplomas e os certifi-
cados de conclusio de cursos, cxpe-

didos pelas cscolas estaduais mu-

nicipais ¢ particulares, adaptadas &
Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de
1959, serao registrados no Ministé-
rio da Educagao e Cultura, respei-
tado o disposto no Capitulo XI do
Titulo I.

TITULO IV

Das Atribuicées da Diretoria do
Ensino Industrial

Art. 132,
Industrial é o orgio normativo do

A Diretoria do IZnsino

Ministério da Educagio e Cultura,
que tem como fungao geral a super-
visdo desta modalidade de ensino ¢
como funcio especifica cstabelecer
normas ¢ prestar assisténcia técni-
co-pedagdgica que assegurem a
observancia das bases ¢ diretrizes
que norteiam o ensino industrial do
pais.

Art. 133.
do IEnsino Industrial, em relagao as

Competira a Diretoria

escolas da réde federal, além de suas
atribuigées de ordem geral previs-
tas no artigo anterior:

a) proceder a estudos referentes
a distribuigdo de recursos globais
para cada escola, considerando em
separado as matriculas dos cursos
de aprendizagem basico, técnicos e
extraordinarios; b) aprovar ¢ cur-
riculo escolar proposto pelas esco-
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las; ¢) promover rcuniées e cemi-
ndrios locais ou recgionais para fi-
xag¢ao da politica de cursos, de ma-
tricula ¢ de colocagio dos alunos, e,
de um modo geral, para tratar dos
problemas ligados ao ensino indus-
trial; d) proceder aos estudos so-
bre a orzanizacdo dos cursos mais
convcnienies as diferenties regices
geo-econdmicas do pais, com a co-
laboragao das ecscolas intcreszadas;
c¢) cxercer a fiscalizagdo contabil
dos estabelecimentos, de acordo com
sistcma fixado de conformidads com
a Divisao de Orgamento do Minis-
tério da ISducagio e Cultura; f)
realizar estudos para sondagem ¢

avaliagao do rendimento cscolar,
eficiéncia e adequagao dos cursos
ministrados nas escolas; g) cola-
borar com entidades pablicas e parti-
culares, quando solicitado, em tudo
o0 quec se relacionar com o ensino

industrial.

Art. 134.
do Ensino Industrial, em relagiao a

Competira & Diretoria
tédas as escolas que se adaptarem
A Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro
de 1959, exercer uma agdo orienta-
dora e assistencial, abrangendo as
seguintes atividades:

a) cstudos e sugestées sodbre:

1 — planos de cursos, curriculos e
matérias;

2 — provas de rendimento es-
colar;

3 — sistemas de avaliagao dos tra-

balhos escolares e exames;

b) elaboragio de material e auxi-
lios didaticos;

c) organizagao de cursos, reu-
nides, seminarios e estigios de aper-
fcigoamento para pessoal de dire-
gao, docente e administrativo;
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d) concessdo de bdlsas de estudo
para aperfeigoamento
pessoal;

do mesmo

€) concessdo de bolsas de estudo
a alunos de ensino industrial;

f) coleta e divulgacdo de dados
estatisticos relativos ao ensino in-
dustrial;

g) estudos para a -classificagdo
das escolas, de acdérdo com o artigo
24 e seu paragrafo da Lei n° 3.552,
de 16 de fevereiro de 1959;

h) instrugdes sébre a revalida-
cao de diplomas de técnico indus-
trial e de “carta de oficio”, conforme
o art. 43;

i) estudos, em permanente arti-
culagio com o0s meios econdmicos
interessados, sobre programas de
conjunto, de carater nacional, para
desenvolvimento do ensino in-
dustrial;

7) estudo e fixagiRo de diretrizes
relativas a problemas do ensino in-
dustrial, especialmente quanto a ca-
racterizagdo das profissdes, a de-
terminagdao dos conhecimentos ge-
rais e especificos que devam entrar
na formagdo profissional, metodolo-
gia propria do ensino industrial e
organizagao dos servigos escolares
de orientagdo educacional e pro-
fissional.

TITULO V

Das Disposi¢des Gerals e
Transitérias

Art. 135. Os alunos matriculados,
no presente ano escolar, em qual-
quer curso de ensino industrial, eon-
tinuardo seus estudos pelo regime
anterior ao da Lei n° 3.552, de 16
de fevereiro de 1959, desde que ndo
interrompam os respectivos cursos.
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Art. 136. Facultar-se-a, em qual-
quer época do ano, a transferéncia,
para igual curso, de aluno que, em
virtude de mandato eletivo em asso-
ciacdo estudantil, oficialmente reco-
nhecida e de Ambito nacional, venha
a exercer suas fungGes em local di-
verso da sede da escola.

Art. 137. Os atuais diretores de
escolas, pertencentes a réde federal
dos estabelecimentos de ensino in-
dustrial do Ministério da Educagao
e Cultura, indicados

para. participar da lista triplice a

poderao ser

que se refere o artigo 104, letra g,
independentemente das condigles

estabelecidas no art. 98.

Art. 138. A nomeagao dos mem-
bros do 1° Conselho de Representan-
tes sera feita indicando-se dois
membros para exercerem o man-
dato, por um ano; dois para exer-
cé-lo, por dois anos, e 0os demalis, por
trés anos.

Paragrafo f1nico. Igual critério
sera observado para nomecacdo dos

suplentes dos Conselheiros.

Art. 139. A posse dos membros
do 1° Conselho de Representantes
scrd dada por delegado do Ministé-
rio da Educagao e Cultura, o qual
presidird o ato de instalagdo ¢ pro-
moverd a eleigio do Presidente do
Conselho,

passando-lhe, imediata-

mente, a diregao dos trabalhos.
Art. 140. Dentro do
quinze dias da sessdo de instalacao
do Conselho de Representantes, o

prazo de

presidente designara uma comissao,
sob a presidéncia do diretor, para
elaboracdo do regimento da escola.

§ 1¢ A comissio terd o prazo de
90 (noventa)
do trabalho.

dias para conc'usio

§ 2° Enquanto nao vigorar o re-
gimento, o Conselho podera baixar
Resolugses de ordem regimental, a
titulo provisoério.

Art. 141,
lotados nas escolas da réde do Mi-
nistério da Educagao e Cultura ou

Os servidores estdaveis,

pertencentes aos respectivos qua-
dros ¢ tabelas, continuardo a dispo-
sigdo do estabeclecimento em que
ecstiverem servindo, enquanto o Con-
selho de Representantes nao resol-
ver em contrario, caso em que, res-
salvados seus direitos ¢ vantagens,
terdo a respectiva situagio pessoal
regulada, nos térmos da legislagao
especifica, pelo orgao competente da
administragido federal.

Art. 42.
atos especificos nos quadros e nas
tabelas das escolas da réde fede-
ral do Ministério da Educagao ¢

Cultura, os cargos e as funcgades cujos

Serao extintos, mediante

ocupantes nao tenham estabilidade
ou equiparagao aos funcionarios efe-
tivos e aqueéles

cujos ocupantes gozam dos referidos

quando vagarem
beneficios.

§ 1* A extingdo dos cargos ¢ das
ocupantes cstaveis ¢
proceder-

fung¢dées sem
das fungoes gratificadas
se-a gradualmente, 4 medida que as
escolas da réde do Ministério da
Educagio e Cultura se forem
adaptando ao regime da Lei n°
3.552, de 16 de fevereciro de 1959.

§ 2> Considerar-se-2 adaptada a
escola quando:

a) for instalado o respeclivo 1°
Conselho de Representantes;

b) for publicada, no Orgamento
da Unido, a dotagao global destina-
da a cada uma das escolas, sob a
forma de auxilio.

Art. 143. Adaptada a escola, se-
rio imediatamente exonerados ou
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dispensados os scrvidores sem esta-
bilidade.

Art., 144. O pessoal sem estabili-
dade, exonerado ou dispensado na
forma déste Regulamento, podera
ser aproveitado a critério do Con-
selho de Representantes, indepen-
dentemente das provas a que se re-
ferc éste Decreto, desde que tenha
sido nomeado ou admitido mediante
concurso ou prova equivalente,

Paragrafo Unico. Considerar-se-a
prova bastante, para os efcilos dés-
te artigo, no caso dos atuais inte-
grantes do Servigo de Orientagio,
a prova de conclusao do Curso
de Orienladores, promovido pela
Brasileiro-Americana de
Educagao Industrial.

Art. 145. Os atuais servidores es-
taveis mantidos pelo Conselho de

representantes, sem prejuizo dos di-

Comissao

reitos e vantagens que usufruam, po-
derao ter seus vencimentos ou sala-
rios suplementados por gratificagdo
mensal ou especial, que nao se in-
corporard aos seus vencimentos.
Art. 146. O disposto no art. 28
da Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro
de 1959, quanto aos
estaveis, nao

ocupantes
implicara qualquer
alteragao do regime de horas de
trabalho semanais, fixado nos arti-
gos 4° e 5° do Decreto-lei ne 7.190,
de 22 de dezembro de 1944, distin-
guindo-se para ésse fim as cadeiras
de oficina das cadeiras tedricas de
cultura técnica.

Art. 147. Enquanto houver pro-
fessor estavel com horas disponi-
veis, observados os limites fixados
nos artigos 4° e 5° do Decreto-lei
no 7.190, de 22 de dezembro de 1944,
nio podera ser contratado outro
para a respectiva matéria.
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Art. 148. Os atuals professéres
estaveis serdo convocadoy pelo atual
diretor da Escola, no prazo de 15
(quinze) dias da publicagdo déste
Regulamento, para escolha dos no-
mes que integrardo a lista triplice
destinada a designagdo de seus re-
presentantes no Conselho de Re-
presentantes.

Paragrafo Gnico. Constituido o
Conselho de Representantes, o res-
pectivo Presidente deveria convocar
os professoéres estaveis no prazo de
10 (dez) dias, para a elaboragdo da
lista triplice a que se refere a le-
tra g do art. 104.

Rio de Janeiro, em 18 de outubro
de 1959. — Clévis Salgado.

REGULAMENTO DO
ENSINO INDUSTRIAL

TITULO I

Da Organizaciio do Ensino Industrial

Capitulo I — Das finalidades do
Ensino Industrial.

Capitulo II — Dos Cursos.

Capitulo III — Dos Cursos de
Aprendizagem Industrial.

Capitulo IV — Do Curso Indus-
trial Basico.

Capitulo V — Dos Cursos Indus-
triais Técnicos.
Capitulo VI — Dos Cursos In-

dustriais Extraordinarios.
Capitulo VI — Do Regime Es-
colar.
Capitulo VIII — Da Habilltagao.
Capitulo IX —Dos Certificados.
Capitulo X — Da Articulagao no
Ensino Industrial e déste
outras modalidades.

com
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Capitulo XI — Da Classificagdo
das Escolas.

TITULO II

Das Escolas Federais do Ministério
da Educagiio e Cultura

Capitulo I — Da Réde Fed-ral.

Capitulo II — Da Matricula.

Capitulo III — Dos Trabalhos Es-
colares.

Capitulo IV — Da
Educacional e Profissional.

Orientagao

Capitulo V — Da Caixa Escolar.

Capitulo VI — Do Consclho de
Recpresentantes.

Capitulo VII — Da Diretoria da
Escola,

Capitulo VIII — Do Conselho de
Professores.

Capitulo IX — Do Pessoal.

Capitulo X —
nanceiro.

Do Regime Fi-

TITULO III

Das Escolas Federais, Estaduais
Municipais e Particulares

Capitulo I — Das Escolas Fe-
derais.
Capitulo II — Das Escolas Esta-

duais, Municipais e Particulares.

TITULO IV

Das atribuicées da Diretoria do
Ensino Industrial

TITULO V

Das Disposicdes Gerais e Transitorias
(Publ. no D. 0. de 23/10/959)

DECRETO N¢ 47.041 — DE 17 DE
OUTUBRO DE 1959

Concede a Universidade de Goids

regalias de Universidade livre
cquiparada ¢ aprova o scu Es-

tuto.

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuigao que lhe confere o
artigo 87, item I, da Constituicao e
tendo em vista o que se contém no
processo n? 110.688-59, do Ministé-
rio da IEducagao e Cultura, decreta:

Artigo 1nico. Ficarn concedidas
regalias de universidade livre equi-
parada a Universidade de Goias e
aprovado o seu Estatulo, que com
éste baixa, assinado pelo Ministro
de Estado da Educagao e Cullura.

Rio de Janciro, 17 de outubro
de 1959; 1387 da Independéncia e

712 da Republica.

JuscrriNno KUBITSCHEK
Clévis Salgado
(Publ. no D. O. de 19/10/959)

DECRETO N¢ 47.051 — DE 19 DE
OUTUBRO DE 1959

Institut a Comissado de Assisténcia
s Fundagoes Educacionais.

O Presidente da Replblica, usan-
do das atribuigdes que lhe conferec
o artigo 87, item I, da Constituicao,
decreta:

Art. 1v Fica instituida, no Minis-
tério da Educagdo e Cultura, a
Comissao de Assisténcia as Funda-
¢oes Educacionais (C. A. F. E.), com
as finalidades de:

a) sugerir providéncias para o
estimulo da criagao de fundagodes
educacionais;
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b) cstudar providéncias ¢ pro-
mover a exccugao das que, aprova-
das pelo Minisiro de Estado, visem
a oricntagdo ¢ & assisténcia, técni-
ca e [financeira, das referidas fun-
dagocs;

c¢) propor o que julgar
niente para a organizagao de plano
de aplicagao de recursos disponiveis
para a consecugao de seus obje-
tivos;

conve-

«) estimular a cooperagdo dos
poderes publicos com as mencicna-
das fundacgoes, mediante a celebra-
gao de convénios; ¢

c¢) cstabelecer normas a serem
observadas pelas fundagoes beneli-
ciarias de sua assisténcia.

Art. 20 A C, A, F. K. sera inlec-
grada por cinco membros, designa-
dos pelo AMinistro de Estado, que,
a um deles, incumbira de presidi-la,
¢, a outiro, dara os cncargos da sua
secretaria executiva.

Art, 3¢ A C. A, ¥. E. sera estru-
turada de maneira a evitur a cria-
gao de fungobes estaveis, de caraier
permanente, e procurara incentivar,
a0 maximo, o regime de cooperagav
entre os orgaos rcderais, estaquais,
municipais ¢ entidades paraestatais,
rclacionados com os problemas do
ensino.

Art. 49 Para o custeio de suas
atividades, a C. A. F. E. podera dis-
por de recursos provenientes de:

a) dotagdes e contribuigdoes que
lhe forem consignadas nos Orga-
meentos da Uniao, de Estados, Mu-
nicipios, entidades paraestatais e
sociedades de economia mista;

b) contribuigbes de entidades pi-
blicas e privadas; e

¢) donativos, contribuigdes e le-
gados particulares,

Art. 52 A aplicagdo dos recursos
aludidos no artigo anterior sera
feita de acérdo com plano anual-
mente apresentado ao Ministro de
Estado ¢ por éste submetido a apro-
vagao do Presidente da Republica.

Art. 69
Estado expedir as instrugdes neces-
sarias para a execugdo déste decre-
to, que entrarda em vigor na data
de sua publicacgao.

Competira ao Ministro de

Rio de Janeiro, em 19 de outubro
de 1959; 138¢ da Independéncia e
71* da Recpublica.

JusceLiNo KUBITSCIHLEK
Clovis Salgado
(Publ. no D. O. de 19/10/959)

DECRETO N¢ 47.251 — DE 17 DE
NOVEMBRO DE 1959

Dispde sobre as campanhas ex-
traordindrias de educa¢@o mo AMi-
nistério da Educag¢ao e Cullura e

dd outras providéncias.

O Presidente da Repuablica, usan-
do da atribuicao que lhe confere o
artigo 87, item I, da Constituigdo,

decreta:
Art. 1° Ficam subordinadas ao
Departamento Nacional de Idu-

cagdo, do Ministério da Educagao e
Cultura, como campanhas extraordi-
narias de educagao, a Campanha de
Educagao de Adolescentes e Adul-
tos, a Campanha de Educagao Ru-
ral ¢ a Campanha Nacional de Erra-
dicagdo do Analfabetismo.
Paragrafo inico. Osrecursos orga-
mentarios destinados a essas Cam-
panhas sdo 0s consignados no Orga-
mento da Repiblica, ao Ministério
da Educagao e Cultura, respectiva-

mente para 0s fin‘scf_l_&"e&l,gga_.m_de_m:—rfﬂ
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adolescentes e adultos analfabetos,
de cducagado rural ¢ de erradicagdo
do analfabetismo.

Art. 2° As trés Campanhas, em-
bora constituindo setores especificos
de atividades educacionais, ficarao
sob a orientagao e contréle do Di-
retor-Geral
cional de Educacéo.

do Departamento Na-

tera um
Coordenador, designado pelo Minis-
tro de Estado, mediante proposta do
Diretor-Geral do D. N. E.

§ 1* Cada Campanha

§ 2° Os planos de trabalho das
Campanhas e demais decisées aos
mesmos referentes seriao examina-
dos, em conjunto, pelo Diretor-Ge-
ral do D. N. E. e pelos coordenado-
res das referidas campanhas.

Art. 3* A Campanha de Educa-
¢ao de Adolescentes e Adultos tera
por objetivos:

a) a escolarizagdo, em nivel pri-
mario, onde for mais aconselhavel,
de adolescentes e adultos, tendo em
vista a elevagao do nivel cultural do
povo brasileiro; e

b) o aproveitamento efetivo de
radiodifusdo na educagao popular de
base.

Art. 4° A Campanha Nacional de
Educagao Rural tera por objetivos:

a) o aperfeicoamento e o desen-
volvimento dos meios de educagio
das populagbes rurais; e

b) a formagdo e a preparacao
pedagdgica, em carater de emergén-
cia, dos professéres primaérios leigos
das 4areas rurais.

Art. 5° A Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo tera
por objetivos:

a) o aperfeigopamento e o desen-
volvimento do ensino primério co-

mum cm areas municipais preesta-
belecidas;

b) a aplicagao intensiva dos mé-
todos e matériais utilizados pelas
outras duas Campanhas nas mes-
mas Aareas municipais preestabele-
cidas; e

¢) a verificagdo experimental da
validade soécio-ccondmica dos méto-
dos ¢ processos de ensino primario,
educagao de basc e educagdo rural,
utilizados no Brasil, com vistas a
eficientes

determinagao dos mais

meios de erradicagio do analfa-
betismo.

Art. 6° O Ministro de Estado ex-
pedirda ato de regulamentagio de
cada uma das Campanhas ¢ de sua
coordenagao e integragAo no plano
geral de ensino.

Art. 7° Este decreto entrard em
vigor na data de sua publicagio, fi-
cando revogadas as disposigbes em
contrario.

Rio de Janciro, em 17 de novem-
bro de 1959; 138° da Independéncia

e 71¢ da Republica.
JuUsScELINO KUBITSCIIEK

Clévis Salgado
(Publ., no D. O. de 17/11/959)

DECRETO N¢ 47.258 — DE 17 DE
NOVEMBRO DE 1959

do art. 138 do
BEasino Indus-
Decreto

Altera a redagdo
Regulumento do
trial, aprovado pelo
n® 47.038, de 16 de outubro de
1959.

O Presidente da
usando das atribuigées que lhe
confere o artigo 87, n* I, da Cons-
tituicko, e nos térmos do art. 26 da

Republica,
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Lei n® 3.552, de 16 de feverciro de
1959, dccreta:

Art. 1 O artigo 138 do Regula-
mento do Ensino Industrial, apro-
vado pelo Decreto n® 47.038, dc 16
de oulubro de 1959, passa a ter a
seguinte

redagao, mantido na in-

tegra o respectivo paragrafo anico:

‘““Art. 138. A nomeagido dos
membros do 1° Conselho de
Representantes scra feita in-
dicando-sc dois membros pa-
ra exercer o mandato, por

dois anos; dois para exer-

cé-lo por quatro anos e os

demais por secis anos.”

Art. 2° Este decreto entrard em
vigor na data de sua publicagao, re-
vogadas as disposigbes em contrario.

Rio de Janeiro, 17 de¢ novembro
de 1959; 138% da Independéncia ¢
71* da Repablica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Clévis Salgado
(Publ. no D. 0. de 17/11/959)

DECRETO N¢ 47.472 — DE 22 DE
DEZEMBRO DE 1959

Institui a Comissdo de Administra-
¢do do Sistema Educacional dc
Brasilia (C. A. S. E. B.)

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuigdo que lhe confere o
artigo 87, inciso I, da Constituigao
Federal decreta:

Art. 1.°
nistério
a Comissao
Sistema Educacional de
(C. A. S. E. B).

Fica instituida, no Mi-
da Educagdo e Cultura,
de Administragao do
Brasilia

267

Art. 22 A C. A. S. E. B. sera
constituida do Diretor Geral do De-
partamento Nacional de Educagio,
que a presidira, do Diretor do De-
partamento de Administragdao, do
Dirctor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, dos Diretores
do Ensino Sccundario, do Ensino
Comercial ¢ do Ensino Industrial e
de um representante da NOVACAP.

Art. 3 A execugdo das decisoes
da C. A. S. E. B. ficara a cargo de
um Diretor Executivo, coadjuvado
por um coordenador do ensino pri-
mario, um coordenador do ensino
médio e um coordenador da educa-
cao fisica e recreagao.

Art. 4¢
Orgamento da Unidao, a construgao

Os recursos destinados, no

¢ & manutengido do sistema educa-
cional de Brasilia, serao depositados
cm conta especial no Banco do Bra-
sil S. A. e ficara a disposigdo da
C. A. S. E. B.

Art. 5° O Ministro de Estado da
Educagao e Cultura baixarda as nor-
mas ¢ instrugbes necessarias a exe-
cugdo déste decreto.

Art. 6° Este decreto entrard em
vigor na data de sua publicagido re-
vogadas as disposigées em contrario.

Rio de Janeiro, 22 de dezembro
de 1959: 138° da Independéncia e
71° da Republica.

JusceLINO KUBITSCHEK

Clévis Salgado

S. Pais de Almeida
(Publ. no D. O. de 22/12/959)

PORTARIA N¢ 325, DE 13 DE
OUTUBRO DE 1959

Expede instrugées sobre exames de
admissdo.

O Ministro do Estado da Educa-
¢do e Cultura, usando das atribui-
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¢oes quc lhe confere o art. 94 da
Lei Orgdnica do Ensino Sccundario,
expede as instrugbes anexas, a se-
rem observadas pelos estabelecimen-
tos de ensino sob a jurisdigiio da
Diretoria do
quanto a exames de admisséo.

Art, 10
poderao ser realizados em duas épo-

Ensino Secundario,

Os exames de admissio

cas: durante o més de dezembro e
de 1 a 20 de fevereiro. As inscri-
¢oes aos referidos cxames serao
efetuadas, até 30 de novembro, para
a primeira época e até 31 de jancirvo,
para a scgunda.

§ 1° Facultar-se-2 scgunda cha-
mada ao candidato que & primeira
nao tiver comparecido por motivo
de férga maior devidamente justifi-
cado e a juizo do diretor do esta-
belecimento.

§ 2° Os candidatos nio aprovados
em examcs de admissdo, ndo pode-
rao repeti-los, na mesma época, no
mesmo ou em outro estabcelecimento,
sob pena de nulidade dos atos pra-
ticados.

§ 3° Poderao
exames de admissao, em 2t época,

inscrever-se nes

os candidatos que, na primeira, nao
os tiverem prestado, ou néles nio
tenham sido aprovados.

Art. 2° Para a inscricic dos can-
didatos aos exames de admissdo se-
ra exigida a seguinte documenlac¢io:

1°) Requerimento, firmado pelo
candidato ou por seu responsivel,
dirigido ao diretor do estabelecimen-
to com declaragdo de que nao se
inscreveu, nem se inscrevera, em
exames de admissiao, em outro esta-
belecimento, na mesma época.

2°) Prova de idade em que Be
verifique ter o candidato 11 anos
completos ou a completar até 31 de

julho.

3*) Provas regulamentares de sa-
nidade fisica ¢ mental ¢ de imuni-
zagdo antivaridlica, podendo ser fei-
ta, ainda, cxigéncia de quaisquer
outras provas, secmpre quc as auto-
ridades sanitarias compectentes as

julguem necessarias.

4°) Certificado de conclusao de
curso primario, ou atestado idbéneo
de haver recchido satisfatéoria cdu-
cagdo primaria.

Parigrafo unico — Podera o ecsta-
belecimento fixar outras exigéncias
relativas 4 idade e a instrucdao ante-
rior, além das ja mencionadas necste
artigo, desde que constem de seu
Regimento.

Art. 3° S3io matérias de exame dc
admissio:

Histéria do Brasil e Geografia, es-

Portugués, Matemalica,

pecialmente do Brasil.

§ 1° Havera prova escrita e oral
de Portugués, sendo a escrita elimi-
natéria. Considerar-se-a4 habilitado,
para o prosscguimento dos examces,
o aluno quc, na prova escrita de
alcangado nota

Portugués, tiver

igual ou superior a cinco (5).

§ 22 Das outras disciplinas pode-
rdo ser realizadas provas escritas
sémente, ou cscritas ¢ orais, a crité-
rio do estabelecimento. Do Regi-
mento Interno do mesmo deverao
constar explicitamente, com referén-
cia a cada disciplina, a modalidade
adotada.

Art. 4° A natureza e a organiza-
cido das questbes das provas Tfica-
rio a critério do cstabelecimento
observadas as scguintes exigéncias
minimas:

I — Da prova escrita de Portu-
gués deverda constar uma redagao,
cujo valor minimo serd de quatro
(4) pontos.
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II — A prova oral de Portugués
terA como base um trecho de lei-
tura.

III — A prova escrita de Mate-
malica deverda incluir questoes di-
versificadas, de cariter pratico ime-
diato, a cujo conjunto scrdo atri-
buidos cinco (5) pontos, no minimo.

IV — As provas escritas poderéao
ser, ou ndo, em forma dec testes,
como o preferir o estabelecimento.

Paragrafo unico — A duragdo de
cada prova escrita serid no mdximo
de noventa (90) minutos.

Art. 5° A diregdo do estabeleci-
mento designarda os examinadores,
legalmente habilitados,
escolhidos de preferéncia entre os

professdres
da 12 série ginasial, que devcrio
constituir as bancas de cxame de
admissao.

Art. 6°
escritas e orais serdo atribuidos até

No julgamenio das provas

10 pontos.
Art. 7° A nota de cada disciplina
serda a meédia aritmética das notas
atribuidas a prova escrita ¢ a prova
oral, quando houver esta ultima.
Art. 8
aritmética das notas

A nota final sera a média
obtidas nas
quatro matérias.

Art. 9°
o candidato gue alcangar nota glo-

Considerar-se-a habilitado

bal cinco, pelo menos, no conjunto
das disciplinas.

Art. 10.
serd lavrada ata que, assinada pelos
cxaminadores e pelo diretor, devera
resultados

Terminados os exames,

consignar, inclusive, os
dos candidatos reprovados.

Art. 11.
sera expedido certificado préprio, de
acordo com o modélo anexo & pre-
sente portaria.

Ao candidato aprovado

Paragrafo tunico — O certificado,
valido para o estabelecimento no
qual os exames foram realizados, po-
derd, cntretanto, ser aceito por qual-
¢ual os exames foram realizados, po-
nhecido ou cquiparado.

Art. 12. A matéria dos exames de
admissdo sera a dos programas ela-
borados pecla Diretoria do Ensino
Sccundaério.

Paragrafo Gnico — O estabeleci-
mento podera propor a Diretoria do
Ensino Secunddario a inclusao, em
seu Regimento Interno, de progra-
mas proprios para os referidos exa-
mes, observadas na elaboragao dos

mesmos as seguintes normas:

I — O programa de portugués,
além da necessaria énfase na parte
de redagdo, devera abranger o estu-
do das classes de palavras bem como
o da estrutura geral da oracao.

II — O programa de materndtica
poderd abranger, no maximo, o cil-
culo elementar aritmético, a morfo-
logia geométrica essencial as aplica-
gOes désse cdlculo e as unidades de
uso mais corrente do sistema mé-
trico brasileiro.

O programa de geografia zbran-
gera principalmente a Geografia do
Brasil. A Geografia Geral limitar-
se-a aos conhecimentos mais ele-
mentarcs de Geografia fisica e po-
litica.

O programa de Histéria do Brasil
sera elaborado de forma a permitir
que seja dado o devido destaque aos
fatos fundamentais e aos grandes
vultos de nossa histéria. — Clévis
Salgado,

(Publ. no D. 0. de 4/11/959)
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PORTARIA N° 359 — DE 11 DE
NOVEMBRO DE 1959

Recomenda aos estabelecimentos de
ensino o culto civico da Bandeira
Nacional.

O Ministro de Estado da Educa-
gdo e Cultura, considerando a neces-
sidade de estimular de forma cres-
cente o continua o sentimento civico
e patriotico da infancia e da juven-
tude resolve:

Art. 1° Recomendar a todos os
estabelecimentos de qualquer ramo
ou grau de ensino, publicos ou parti-
culares, sob a jurisdigao do Minis-
tério da Educagao e Cultura, a in-
tensificagdo das praticas de culto
civico da Bandeira Nacional, nao so6
no dia 19 de novembro, destinado a
sua celebragdo, como no decurso de
todo o ano letivo.

Art. 2°
ter permanente, um concurso de dis-
sertagiao escrita ou de oratoria en-
tre os alunos de todos os estabele-
cimentos de ensino no pais, sbbre
temas civicos de livre escolha dc
cada cstabelecimento.

§1°
tagdo e julgamento caberd aos es-

Fica instituido, em cara-

O concurso, cuja regulamen-

tabelecimentos onde se realizar, efe-
tuar-se-a entre margo e setembro de
cada ano, em periodo que atenda a
conveniéncia de cada instituto.

§ 2°
no que, participarem do concurso re-
ceberdao do Ministério da Educagiao
e Cultura um exemplar da Bandeira
Nacional.

Art. 3° Para motivar o culto da
Bandeira, objetivo principal desta
portaria, o Ministério da Educagao
e Cultura, nas solenidades com que

Os estabelecimentos de ensi-

ESTUDOS PEDAGOGICOS

celecbrard o proximo dia 19, desti-
nard um exemplar do Pavilhdo Na-
cional a percorrer todos os estabe-
lecimentos de ensino do pais que
participarem da primeira realizagao
do concurso a que se refcre o art. 2°,

Paragrafo unico. O excmplar da
Bandeira a que se refere o prescnte
artigo scra acompanhado de um li-
vro, que registrard a sua passagem
pelos de ensino
percorridos, até o seu recolhimento
& sede do Ministério da Educagao ¢

estabelecimentos

Cultura.
Art. 4°
Extra-Escolar

A Divisdo de Educagao
cxpedird as  instru-
goes e normas para a execugio do
Ciévis

disposto nesta portaria.
Salgado.

(Publ. no D. O. dc¢ 13/11/959)

PORTARIA N° 4 — DE 5 DE
JANEIRO DE 1960

Expede o Regimento da Comissdo
de Administragdo do Sistema Edu-
cacional de Brasilia.

O Ministro de Estado da Educa-
¢ao e Cultura, de acérdo com o dis-
posto no art. 5° do Decreto numero
47.472, de 22 dc dezembro de 1959,
resolve expedir o seguinte Regimen-
to da Comissio de Administragiao do
Sistema Educacional de Brasilia
(C. A. S. E. B), instituida pelo men-
cionado decreto:

Art. 1¢ A C. A. S. E. B. tem por
finalidade organizar e administrar
o cnsino primario e¢ os ensinos de
grau meédio, em Brasilia, e incre-
mentar as atividades culturais na
nova Capital.

Art. 2° A C. A. S. E. B. sera cons-
tituida de:
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a) Comissao Deliberativa; e

b) Diregio Executlva.

§ 1° A Comissao Deliberativa se-
ra integrada pclo Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educa-
¢i3o, que a presidira, pelo Diretor do
Departamento de Administragao do
Ministério, pelo Diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos,
pelos Diretores do Ensino Secunda-
rio, do Ensino Comercial e do En-
sino Industrial e por um represen-
tante da NOVACAP.

§ 2° A Direcdo Executiva {ficara
a cargo de servidor a ser designado
pclo Ministro de Estado.

§ 3° O servidor referido no para-
grafo anterior, Diretor Executivo da
C. A. S. E. B, sera coadjuvado por
coordenador de ensino médio, ensino
primario e educagao fisica e recrea-
¢do, ¢ por assesdres especializados.

§ 4* Os coordenadores e assessf-
res mencionados no paragrafo ante-
rior serao designados pelo Presiden-
te da Comissdao Deliberativa.

Art. 3°
reunir-se-4 sempre que foér convo-

A Comissao Deliberativa

cada pclo seu Presidente e delibe-
rara peclo voto da maioria de seus
membros presentes.

Pardgrafo unico. Na auséncia do
Presidente, a reuniao da Comissao

Deliberativa sera presidida por um

de seus membros, pelos mesmos
escolhido.
Art. 4° Os membros da Comissao

Deliberativa serdao substituidos. nos

respectivos impedimentos, por su-
plentes de sua indicagdo.

Art. 5° O Diretor Executivo e o
representante do Ministério no Gru-
po de Trabalho de Brasilia tomarao
parte, sem direito de voto, nas rcu-

nides da Comissao Deliberativa.

Art. 6° Sao atribuicoes da Comis-
sao Deliberativa:

I — Decidir sobre:

a) planejamento do sistema edu-
cacional;

b) organizagao do servigo;

¢) normas para selecao do pes-
soal docente, administrativo e técni-
co; e

d) localizagdo de escolas e orga-
nizagdo de projetos de construcgao e
equipamento escolar.

II — Aprovar:

’(z) o plano anual de trabalho da
C. A.S. E B, e

b) normas reguladoras e ativida-
des educacionais e culturais.

IIT — Examinar e submeter a
apreciagdo da autoridade competen-
te o plano anual de aplicagio dos
recursos destinados ao sistema edu-
cacional de Brasilia.

IV — Acompanhar a execugado do
plano e aprovar os relatérios do
Diretor Executivo.

Art. 70
cutivo:

Compete ao Diretor Exe-

I — Propor planos de trabalho e
de aplicagao de recursos e promover
a execucdo de providéncias confor-
me as decisées da Comissao Delibe-
rativa.

II — Realizar a coordenagdo ge-
ral das atividades do sistema edu-
cacional de Brasilia.

III — Providenciar no sentido da
boa administragao das escolas e do
incremento das atividades culturais.

IV — Movimentar os recursos co-
locados a disposigdo da C. A. S. E. B.
V — Celebrar contratos especiais

de prestagio de servigos, nos tér-
mos da legislagdo trabalhista.
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VI — Determinar as tarefas a se-
rem exccutadas pelo pessoal remu-
nerado por servigo prestado.

VII — Prestar contas das despe-
sas efetuadas.

VIII — Submeter, no
cada ano, & consideragdo da Comis-
sio Deliberativa, relatorio circuns-
tanciado das atividades levadas a
cfeito no exercicio anterior.

Art. 8 Os orgdos do Ministério
prestarao a C. A. S. E. B. a colabo-
racio que lhes for pela mesma soli-

inicio de

citada.

Art. 9°
resolvidos pelo Ministro de ISstado.
— Clovis Salgado.

Os casos omissos scrao

(Publ. no D. O. de 7/1/360)

PORTARIA N* 6 — DE 5 DE
JANEIRO DE 1960

Expede instru¢oées s6bre a Lei n?
3.668, de 16-11-959, que assegura
matricula gratuita ao aluno de
grauw médio por molivo de falc-
cimento de pai ou responsdvel.

O Ministro da Educagao e Cultura,
tendo em vista o disposto no art. 3°
da Lei n® 3.663, de 16-11-1959, re-
solve expedir as instrugdes nuec se

seguem:
Art. 1° Aos alunos regularmen-
te matriculados em ecstabeleci-

mentos de ensino reconhecidos, de
grau médio, e aos candidatos habi-
litados em cxames de admissao, que
carecem de recursos para prossegui-
rem nos cursos, por motivo de fale-
cimento do pai ou responsavel, fica
assegurada gratuidade nos estudos.

Art. 2° A gratuidade, a quec se
refere o artigo anterior, deverda ser
requerida pelo estudante, ou scu res-

ponsavel, ao Diretor Executivo da
Campanha de Assisténcia ao Estu-
dante, ¢ scra concedida a partir do
més subseqliente ao da apresentagao
do requerimento.

Paragrafo unico. O reguerimen-
to devera ser acompanhado de do-
cumento firmado por duas pessoas
idoneas, atestando a falta de re-
cursos para o cstudante prosseguir
nos cstudos, ficando o documento
apresentado sujeito a investigagao
do Consclho da Campanha de Assis-
téncia ao Estudante.

Art. 3° O cstudante beneficiado
com a gratuidade, de que trata a
presente portaria, nos atos de reno-
vagao da matricula, devera compro-
var que foi promovido a série ime-
diata e que nao meclhoraram as con-
digdes financciras que justificaram
a concessao.

Paragrafo unico. A renovagao
da matricula devera ser requerida
ao Diretor Exccutivo da Campanha
de Assisténcia ao Estudante até o
ultimo dia do més de janeiro, de
cada ano, com a apresentagio de
documento firmado pelo Diretor do
Estabelecimento de ensino, onde es-
téve matriculado o cstudante, certi-
ficando a sua aprovagao a série ime-
diata ¢ de documento firmado por
duas pessoas iddneas, atestando que
o responsavel pelo estudante con-

tinua carente de recursos para
custear os scus estudos.
Art. 4° A gratuidade, de que

trata a presente portaria, sera asse-
gurada no estabelecimento em que
estava matriculado o estudante ou
onde foi aprovado nos cxames de
admissio, quando do falecimento do
pai ou responsavel, ficando faculta-
da a concessdo do beneficio em
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estabelecimento de ensino

cuja anuidade nao ultrapasse a co-

outro

brada pelo estabelecimento onde es-
lava matriculade o estudante ou
onde prestou exame de admissao,
quando se tratar de aluno a scr ma-
triculado, na primeira séric ginasial.
— Clévis Salgado.

(Publ. no D. O. de 7/1/960)

PORTARIA N° 400 — DI 29 DE
SETEMBRO DE 1959

Baiza normas sobre a aplicagao das
Instriucoes Complemeniares n° J,
relativas ¢ adog¢do de Classes-IEm-
présas no ensino comercial,

O Diretor do Ensino Comercial do
Ministério da Bducagao e Cultura,
no uso de suas atribuigdes regula-
mentarcs e de acoérdo com o art. 79
da Portaria Ministerial n® 435, de
30 de dezembro de 1957, resolve:

Baixar, para observancia nos esta-

belecimentos de ensino comercial
que adotem o Sistema de IEnsino
IFuncional ou de¢ Classes-Emprésas,
as Instrugbes Complementares n® 4,
nos térmos seguintes:

Art. 1°
do processo de verificagzo

Visando ao aprimora-
mento
do rendimento escolar, os cstabele-
cimentos de ensino adotarao, nas
provas parciais, os critérios objeti-
vos recomendados pelo § 6° do art.
40 das Instrugdes Complementares
n? 1, indepcndentemente da obser-
vincia do que dispéem o § 2° do
art. 39 e os §§ 1° e 7° do art. 40 das
mesmas Instrugodes.

Art. 2°
vay escritas de exame de admissio

TFacultar-se-a, nas pro-

ao curso comercial basico, a ndo

observancia do disposto nos §§ 1° e
2° do art. 67 das Instrugdes Comple-
mentares n® 1, para a realizagéo de
pcsquisas e o aprimoramento dos
precessos de verificacdo do grau de
conhccimentos dos alunos e de suas
aptidoes.

Art. 3 Os estabelecimentos de
ensino poderdo adotar eritérios que
permitam avaliar o rendimento do
aluno em fungdo do grupo ou da
turma a que pertenca.

Art. 4°
galias previstas nos artigos anterio-

Para que gozem das re-
res, as escolas requererdo a Direto-
ria do Ensino Comercial, juntando
scus planos de estudo e prova de
que o Sistema de Ensino Funcional
ou de Classes-Emprésas vem sendo
adotado em tdodas as disciplinas de
cada série. — Lafayette Belfort Gar-
cia, Diretor do Ensino Comercial.

(Publ. no D. O. de 12/10/959)

CIRCULAR N¢ 3, DE 11 DE
NOVEMBRO DE 1959

Ezxpede instrug¢des para a execugdo
da Portaria m® 325, de 13-10-959,
sobre exames de admissdo.

Scnhor Inspertor:

A propésito da Portaria n°® 325,
de 13 de outubro de 1959, referente
a exames de admissao, esta Direto-
ria vos encaminha as seguintes ins-
trucdes e esclarecimentos:

1 — Epoca:
a) 1n época:
Inscrigio — até 30 de novembro.
Realizagdo — durante o més de
dezembro.

b) 22 época:
Inscrigdo — até 31 de janeiro.
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Realizagdo — de 1° a 20 de fe-
vereiro.

Os candidatos ndo aprovados cm
cxames de admissdo nao poderio
repeti-los, na mesma época, no mes-
mo ou em outro estabelecimento,
sob pena de nulidade dos atos pra-
ticados.

Ao candidato que nio houver com-
parecido aos exames, facultar-sc-a
uma segunda chamada, a juizo do
diretor do desde
que a falta tenha ocorrido por mo-

estabelecimento,

tivo justificado.

2 — Docuymentagdo:
a) Requerimento firmado pelo
candidato ou por seu responsavel,
dirigido ao diretor do estabeleci-
mento, com declaragdao de que o
candidato nao se inscreveu nem se
inscreverd em exames de admissio,
em outro estabelecimento, na raesma
época.

b) Prova de idade em que se ve-
rifique ter o candidato 11 anos com-
pletos ou a completar até 31 de ju-
lTho. Pede-se
diretor do estabelecimento para éste

especial atengio do

item.

¢) Provas regulamentares de sa-
nidade fisica e mental, de imuniza-
cdo antivaridlica recente e outras
provas que as autoridades sanita-
rias competentes julguem neces-
sarias.

d) Certificado de conclusio de
curso primario ou atestado idénco
de haver o candidato recebido sa-
tisfatéria educagio primaria.

O estabelecimento podera fixar
outras exigéncias relativas 2 idade
e a instrugido anterior de candidato,
desde que constem do seu Regi-
mento Interno.

3 — Organizacao das provas:

Sao matérias de exames de admis-
sdo: Portugués, Matemadatica, His-
toria do Brasil e¢ Geografia, espe-
cialmente do Brasil.

A natureza e a organizagdo das
provas ficario a critério do estabe-
lecimento, observados os seguintes
dispositivos:

a) Portugués — Havera prova
escrita e oral da disciplina. A
prova cscrita sera eliminatoéria, con-
siderando-se habilitado, para o pros-
seguimento dos exames, o candidato
que obtiver nota igual ou superior
a cinco (&).

Da prova escrita constara uma re-
dagdo, de livre escolha da banca
examinadora, cujo valor minimo sc-
ra de quatro pontos (4). As outras
questoes ficardo a critério do esta-
belecimento.

A prova oral terd como base um
trecho de lcitura.

b) Matemdtica — Havera prova
escrita sdmente ou escrita e oral, a
critério do estabelecimento.

A prova escrita entre suas partes
incluira questoes diversificadas, de
carater pratico imediato, ao conjun-
to das quais serao atribuidos, no
minimo, cinco (5) pontos.

c) Histéria do Brasil — A prova
serd sOmente escrita ou escrita e
oral, a critério do cstabelecimento.

d) Geografic — A prova scra so-
mente escrita ou escrita e oral, a
critério do estabelecimento.

As provas terdo a duragdo ma-
xima de noventa minutos e poderdo
ser ou nao em forma de testes.

Do Regimento Interno de cada
estabelecimento devera constar a
modalidade adotada por éste a pro-
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posito das provas de Matematica,

Histéria do Brasil e Geografia,

quanto a supress@ao do cxame oral
em uma ou mais dessas disciplinas.

No corrente ano sera suficiente

uma comunica¢gdo a Inspetoria
Secional.
4 — Bancas cxaminadoras:

A diregdo do estabelecimenio de-
signard os examinadores, professé-
res legalmente habilitados, escolhi-
dos de preferéncia entre os da
1a séric ginasial, que deveriao cons-
tituir as bhancas de exames de

admissao.

No julgamento das provas escri-
tas e orais serdo atribuidos até dez
(10) pontos. A nota de cada disci-
plina serd a média aritmética das
notas atribuidas & prova escrita e
a prova oral, quando houver esta
ultima.

Considerar-sc-4 habilitado o can-
didato que obtiver nota cinco (5)
ou mais na prova escrita de Portu-
gués, e nota global cinco (5), pelo
menos, no conjunto das disciplinas.

G — Certificados:

Ao candidato aprovado sera expe-
dido certificado préprio, valido para
a matricula no estabelecimento no
qual os exames foram prestados.
Podera, entiretanto, ser aceito por
qualquer outro estabelecimento de
ensino secundario, que seja mantido
quer por podéres publicos, quer por
particulares.

Os atuais modelos de certificados
serdo usados até ulterior alteragido.

7 — Ata:

Terminados os exames, sera la-
vrada uma ata, que, assinada pelos
examinadores e pelo Diretor, devera
consignar, inclusive, o0s resultados
dos candidatos reprovados ou elimi-
nados.

8 — Programas:
Para os exames de admissao vigo-
rario os programas constantes da
Portaria 501/52.

Posteriormente, serao adotados os
programas oficiais baixados pela Di-
retoria do Ensino Secundario ou os
proprios
elaborarem, nos térmos da Portaria
325/59, isto é:

que oOs estabelecimentos

Portugués — O programa abran-
gerd o estudo das classes de pala-
vras, bem como o da estrutura geral
da oragdo, além de ser dada a ne-
cessiria énfase a4 parte de redagio.

Matemdtica — Incluira, no maxi-
mo, o calculo elementar aritmético,
a morfologia geométrica essencial
as aplicagdes désse calculo e as uni-
dades de uso mais corrente do sis-
tema meétrico brasileiro.

Histéria do Brasil — O programa
serd elaborado de forma a permitir
que seja dado o devido destague aos
fatos fundamentais e aos grandes
vultos da nossa Histodria.

Geografia — O programa abran-
gerda principalmente a Geografia do
Brasil. A Geografia Geral limitar-
se-a aos conhecimentos mais elemen-
tares de Geografia Fisica e Politica.

9 — Inspegdo:

Os inspetores acompanhardo a
rcalizagdo dos exames de admissao

dando-lhes a maxima assisténcia
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possivel e colaborando com a dire-
¢do do estabelecimento para o mais
perfeito cumprimento da legislagado
vigente observado, neste particular,
o disposto no Capitulo XIX da Por-
taria 501, de 19 de maio de 1952, no
que nao colidir com os dispositivos
da Portaria 325, de 13 de outlubro
de 1959.

No final, apresentardo até 30 de
margo relatério a respectiva Seccio-
nal, apreciativo da realizacdo dos
exames apontando as falhas porven-
tura observadas e fazendo suges-
toes para sua corregio.

O Inspetor Secional enviarid ao
Dirctor do Ensino Secundéario, até
30 de junho, um relatério sinteti-
zando as ocorréncias verificados no
desenrolar dos trabalhos sob sua
jurisdigio e fazendo as apreciagdcs
que julgar convenientes para o seu
aperfeigoamento.

Quando houver convénio, as fun-
goes acima serdo exercidas pelo di-
retor do estabelecimento ou pelo
inspetor federal, a critério da Ins-
petoria Secional. — Gilddsio Amado,
Dirctor.

(Publ. no D. O. de 7/1/959)

TERMO ADITIVO SUPLEMENTAR DE ACORDO CELEBRADO ENTERE
O MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA E A UNITED STATES
OPERATIONS MISSION TO BRAZIL

Dispée s6bre as contribuigdes financeiras ao prograia cooperativo de edi-

cagdo para treinamento do pessoal da Indistria.

1. As
especificadas

contribuigdes financeciras

abaixo representam
contribuigbes suplementares ao pro-
grama cooperativo de educagdo in-
dustrial no Brasil, realizado de con-
formidade com o Acoérdo entre o
Estados Unidos da

América e o Govérno dos Estados

Govérno dos

Unidos do Brasil, estabelecido por
intermédio de troca de notas assi-
nadas no Rio de Janeiro, em 14 de
outubro de 1950, e o Acdrdo assi-
nado em 14 de outubro de 1950,
aprovado pelo Decreto Legisiativo
n® 1, de 1951, em 30 de janeiro de
1951, publicado no Didrio Oficial de
13 de fevereiro de 1951, pags. 1.917
a 1.920, e registrado pelo Tribunal
de Contas da Unido em 27 ée fe-
vereiro de 1951, firmado entre The
Institute of Inter-Amierican Affairs,

1. The contributions

specified below represent supplemen-

financial

tal contributions to the Cooparative
Industrial Education Program in
Brazil, pursuant to the Agrecment
between the Government of the
United States of America and the
Government of the United States
of Brazil, effectcd by an exchange
of notes signed at Rio de Janeiro,
on Octobher 14, 1950, and the Agrec-
ment signed October 14, 1950, appro-
ved by Legislative Decrce n® 1, of
1951, on January 30, 1951, published
in the “Diario Oficial” of February
13, 1951, pages 1917 through 1920,
and registered by the ‘“Tribunal de
Contas da Uniao” on TFebruary 27,
1951, between The Institute of Inter-
American Affairs, a corporate agen-
cy of the Government of the United
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agéncia corporativa do Govérno dos
ILstados Unidos, ¢ o Govérno do
Brasil, por intermédio do seu Mi-
nistério da Educagao e Cultura,
prorrogado até 30 de junho de 19€0
pelo Acdrdo assinadoe entre ¢ Go-
verno dos Estados Unidos do Brasil
e o Govérno dos Estados Unidos da
América, no Rio de Janeiro, em 16
de junho de 1955, e publicado no
Didrio Oficial de 21 de junho de
1955 e registrado peclo Tribunal de
Ccntas da Unido em 8 de julho de
1955.

As contribuigbes suplementares
acima mencionadas sido destinadas
a execugdo do projeto de coordena-
¢ao para treinar pessoal da indas-
tria, parte integrante do programa
cooperativo de educagdo industrial
acima mencionado e por é&le admi-
nistrado.

2. The Institute of Inter-Ameri-
can Affajrs da International Coope-
ration Administration, representada
pela United States Operations Mis-
sion to Brazil contribuird para a
Comissdo Brasileiro-Americana de
Educaciao Industrial, até 31 de de-
zembro de 1959, com a importancia
de USS$ 30,000.00 (trinta mil ddla-
res), mocda corrente dos Estados
Unidos da América.

3. O Ministério da Educagdo e
Cultura do Govérno do Brasil con-
tribuira para a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educaciao Industrial,
até 31 de dezembro de 1859, com a
importiancia de Cr$ 10.000.000,00
(dez milhdes de cruzeiros), moeda
corrente do Brasil.

and the
Brazil, acting through its Ministry
of Education and Culture, extended
through June 30, 1960, by the
Agreement between the. Government
of the United States of America
and the Government of the United
States of Brazil, signed at Rio de
Janeiro, on June 16, 1955, and pu-
blished in the “Didrio Oficial” of
June 21, 1955, and registered by
the “Tribunal de Contas da Unjao”
on July 8, 1955.

States, Government of

The above mentioned Supplemez-
tal Contributions are for the pur-
pose of implementing the coordi-
nation for training industrial per-
sonnel project which is a part of,

and is administered by, the above

mentioned  cooperative  industrial
education program.
2. The Institute of Inter-Ame-

rican Affairs of the International
Cooperation Administration, repre-
sented by the United States Opera-
tions Mission to Brazil will contri-
bute
Americana de Educagao Industrial
on or before December 31, 1959 the
sum of US$ 30,000.00 (thirty thou-
sand dollars) in currency of the
United States of America.

to the Comissio Brasileiro-

3. The Ministry of Education
and Culture of the Government of
Brazil will contribute to the
Comissdo Brasileiro-Americana de
mducagdo Industrial on or befora
December 31, 1959 the sum of .....
Cr$ 10.000,000,00 (ten million ecru-

zeiros), in currency of Brazil.
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A contribuigdo Dbrasileira supra
referida correrda a conta da dotagio

consignada & Unidade 18 — Dire-
toria do Ensino Industriai — Verba
1.0.00 — Custeio — Consignagao
1.5.00 — Servigos de Terceiros —
Subconsignagdo 1.5.14 — Outros
Scrvigos Contratuais (1) Contri-

buigdo para o programa de ensinu
industrial em cooperagio com O
Instituto de Assuntos
canos — Anexo 4 — Sub-Anexo 4.14
do art. 4° da Lei n® 3.487, de 10 d»
dezembro de 1958, conforme conhe-
cimento de empenho n° 1.017, de

26 de outubro de 1959.

Interameri-

4. As contribuigoes aqul estawve-
lecidas  serao  uunzadas especilica-
mente para os objeuvos de wn pro-
Jeto de treinamento intensivo ac
pessoal da inuustria, que sera 11r-
mado dentro de 30 dias a contar
da data em que cntre em vigor
o presente Acordo. No caso de nau
ser posto em execugao o Projeto
(Treinamento Intensivo de Fessoul
da Industria), éste Acordo sera en-
cerrado e qualguer contribuigao que
haja sido depositada de confornii-
dade com éste Acordo sera devol-
vida a parte contribuinte ou distri-
buida como o entenderem as duas
partes contratantes.

Apos o término do referido Pro-

jeto, quaisquer saldos de contri-
buigao nao utilizados de conformni-
dade com éste AcOrdo serao devol-
vidos as duas partes na proporgao
dos depésitos respectivos, na forma
déste Acdrdo, ou distribuidos, con-
forme o entenderem as duas partes

contratantes.

The Brazilian contribution fundo
mentioned above are available from
n® 1017, of October 26, 1959, and
shall be charged to Unit 18 — Di-
vision of Industrial Education —
Expenditure, Approoriation 1.0.00
— Allotment 1.5.00 — Third Parties
Services — Sub-Allotment 1.5.14 —
Other
Contribution for
Education Program in coopcration
with the Institute of Inter-Ameri-
can Affairs, Attachment, 4, Sub-
Attachment 4.14 of Article 4, Law
n°® 3487, of December 10, 1958.

Contractual Secrvices 1)

the Industrial

4. The contributions

for lherein shall be used only 1or

provided

the purposes of a projecl Iur tne

intensive  Fraining  of  industiiut

Personnel, for which a Project
Agreement will be signed within v
days from the date this Agreecmecent
e¢niers into force. In the event thae

a Project Agreement (Intensive
L'raining of Industrial Personnel) is
not signed this Contribution Agrec-
ment shall terminate and any con-
tributions which have been depo-
sited pursuant hereto shall be re-
turned to the contributing party
or be otherwise disposed of as the

two parties may agree.

Upon completion of such project,
any unused balances of contribu-
tions deposited pursuant to this
Agreement shall be returned to the
two parties in the ratio of their
respective deposits pursuant to this
Agrecement, or shall be otherwise
disposed of as the two parties may

agree.
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5. As
res aqui

contribuigdes suplementa-

estabelecidas seriio feitas
sem  prejuizo
contribuicSes devidas
Brasileiro-Americana
Industrial,

de quaisquer outras
a Comissiio
de Educacio
especificadas em Acor-
dos préviamente firmados.

6. Bste Acordo entrard em vigor
na data da sua assinatura.

ASSINADO em sextuplicata, nas
linguas portuguésa e inglésa, no Rio
de Janeiro, Brasil, aos 16 dias do
més de novembro de 1959.

PELO MINISTERIO DA EDUCA-
GCAO E CULTURA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL.

(ass.) Clovis Salgado, Ministro da
Educagio ¢ Cultura.
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5. The contributions provided
for hecrein shall be in addition to
and supplemental to the contribu-
tions to the Comissdo Brasileiro-
Americana de Educagdo Industrial,
specified in prior agreements.

6. This enter

into force when signed.

Agreement shall

DONE in sextuplicate, in the Por-
tuguese and English languages, at
Rio de Janeiro, Brazil, this 16th day
of November, 1959.

FOR THE INSTITUTE OF INTER-
AMERICAN AFFAIRS OF THE
UNITED STATES INTERNATIO-
NAL COOPERATION ADMINIS-
TRATION.

(signed) Howard R. Cottam, Di-
rector, United States Operations
Mission to Brazil.

(signed) Jodo Guillherme de Aragdo, Brazilian Government
Representative of Point IV

(Publ. no D. O. de 20/i1/959)
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