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Idéias e debates

DO TRABALHO, CONSIDERADO COMO METODO
EDUCATIVO NAS ESCOLAS DE ISRAEL*

AMITAI ETZIONI

Existe uma estreita relacdo entre o modo como sdo aplicados
0s métodos educativos e os valores, isto é, a estrutura da sociedade
em que se situa este tipo de educacdo. Os antigos métodos sdo
abandonados ou transformados e novas técnicas sdo introduzidas
de acordo com a evolucédo da sociedade. Pode existir, em alguns
casos, um desnivel entre as transformacgdes sociais e as preocupa-
cOes metodoldgicas. Determinados processos educacionais per-
manecem anacrénicos mas, no conjunto, 0s objetivos e 0s métodos
de educacdo tendem a concordar ao maximo com a sociedade.
A falta de adequacdo é fonte de tensdo entre o sistema educacional
e a sociedade. Este artigo propOe-se a tratar da transformagao
social e de suas repercussoes em relacdo ao método educacional.’

Em Israel, o trabalho era e ainda é considerado como um
Importante método educativo® para a quase totalidade das pes-
soas em idade escolar, de ambos os sexos. O trabalho distingue-
se do jogo, que € uma outra técnica de educacdo, pelas seguintes
caracteristicas: enquanto o jogo ndo implica nenhuma respon-
sabilidade e € improdutivo, o trabalho é sinbnimo de responsabili-
dade tanto no seu decorrer como no seu resultado, sendo, além
do mais, uma at|V|dade fecunda. O jogo € intermitente; o
trabalho ndo o é.> O jogo estd no centro da atividade mfantll;
e esta caracteristica atenua-se progressivamente, até tornar-se
0 jogo uma atividade marginal na vida do adulto. Por outro

* Trabalho transcrito de Enfance, n° 5 (Paris), em traducdo do Assis-
tente de Educacdo Evandro de Oliveira Bastos.

(1) Consultar BURTON R. CLARK, Adult Education in Transition, Uni-
versity of Califérnia Press, 1956.

(2) Empregamos aqui o termo "educagdo" para designar a educagdo
moral e simbodlica, com exclusdo da aprendizagem e da aquisicdo de téc-
nicas, e em oposicdo a elas.

(3) Sobre o trabalho e o jogo, ver R. BBNEDICT: "Continuities and Dis-
continuities in Cultural Conditionning”, in Logan Wilson and William L.
Kolb (eds) Sociological analysis, Harcourt, Brace et C° New York, 1949.
Ver também ADRIANO TILGHER, Work — What is has meant to Men through
the Ages, Harcourt, Brace e C° New York, 1930, pags. 191-198.
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lado, o trabalho adquire uma significacdo cada ez maior até
transformar-se em centro da atividade humana.’

Cada sistema pedagogico utiliza o trabalho como técnica
de aprendizagem para desenvolver a habilidade. Nas sociedades
modernas, a aprendizagem e altamente especializada e se con-
centra nas escolas técnicas e profissionais. Além disso, em
Israel o trabalho tinha e tem ainda um campo de aplicacao bem
mais vasto.” Ele foi e ainda é utilizado ndo somente a titulo
de aprendizagem, mas também como meio de transferéncia de
valores e de formacdo da personalidade ("carater"™), isto €,
como um metodo pedagogico e ndo unicamente como uma apren-
dizagem. A fim de levar mais adiante esse debate, trataremos
em seguida do lugar do trabalho no processo educativo da
Comunidade judia da Palestina; abordaremos depois as altera-
cOes ocorridas em virtude da criacdo do Estado de Israel e o
que se seguiu a isto.

Um principio central da ideologia sionista, que desempenhou
papel importante no restabelecimento da comunidade judaica
na Palestina, é a idéia de "normalizacdo"”, o que quer dizer,
fundamentalmente, que a vida dos judeus, que se tornara anormal
durante o longo periodo da Diaspora, devia ser normalizada.
Na Diaspora, os judeus representavam minoria étnica numa
sociedade de gentios. Na Palestina, pelo contrario, eles teriam
sua propria sociedade. Em outras palavras: todas as funcoes
seriam assumidas por judeus. Na Diaspora, os judeus exerciam
todas as profissdes de classe média, existindo poucos operarios
entre eles e ainda menos agricultores. Em consequiéncia, a nor-
malizacdo eqlivale a uma mobilidade profissional do setor ter-
ciario da economia aos setores secundario e primario. Esta
mobilidade da-se em sentido contrario da corrente geral da
mobilidade profissional nas sociedades modernas que, nestas,
vai dos setores primario e secundario para o setor terciario.
Ora, 0s judeus imigraram para a Palestina, vindo dessas socie-
dades ditas modernas. Tiveram, pois, que vencer suas opinides
que valorizavam as profissdes terciarias (médicos, por exemplo)
e desvalorizavam o0s outros empregos (agricultores, por exem-
plo). A ideologia sionista e, particularmente, a idéia de nor-
malizacdo desempenharam papel importante nesse processo.
Idealizar o trabalho manual e, em particular, o trabalho agricola,

(4) Para formar ponto de vista diferente, consultar DAVID RIESMAN,
REUEL, DENNEY, The Lonely Crowd, e Doubleday Anchor Books, New York,
1955, especialmente as pags. 315-345.

(5) Isto é vélido também para outros paises e épocas diversas, por
exemplo, a RuUssia atual ou os Estados Unidos nos primeiros tempos. Abor-
damos aqui apenas o caso de Israel.
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torna-se, por essa razdo, um dos principais objetivos da comu-
nidade Judalca na Palestina. Na medida em que oS plonelros
desejavam ver seus filhos seguw suas trilhas, as escolas® e o0s
movimentos de Juventude do mesmo modo acentuavam aquelas
idéias e talvez com mais énfase. Finalmente esses ideais se
refletiram nos métodos educacionais empregados.

A jardinagem, batizada com alguma énfase "trabalho da
terra", fazia parte do programa de estudos da maioria das es-
colas. Atribuia-se mais importancia a ela nas pequenas cidades
que nas aldeias, e nas grandes cidades mais que nas pequenas.
Enquanto algumas escolas possuiam oficinas, e outras, raras,
ndo possuiam sendo oficinas, estas ultimas eram consideradas
por muitos educadores como de importancia secundaria.

O trabalho — no jardim ou na oficina — ndo tinha como
objetivo definido o desenvolvimento das aptidées ou a apren-
dizagem. As criancas de quase todas as idades escolares e
dos dois sexos realizavam as mesmas tarefas, adaptadas as suas
possibilidades fisicas. E assim que as criancas menores utili-
zavam pequenas ferramentas, 0s mais crescidos ferramentas
maiores, etc. .. Mas todos se integravam nas mesmas perspec-
tivas. Na maioria dos casos, ndo se operava nenhuma selecéo
entre as criancas em funcdo de seu futuro eventual. O que
ndo significa que os professores e educadores ndo estivessem
conscientes da validez dos métodos de selecdo e de aprendizagem
diferencial, de acordo com as suposi¢cGes e prognosticos sobre
as profissbes futuras. Fundamentalmente, porém, a ideologia
afirmava que o trabalho, e mais especificamente, o trabalho
agricola era bom em si. Cada um devia "trabalhar com suas
maos" e "trabalhar a terra", independentemente da profissédo
que fosse exercer mais tarde. As escolas das classes pobre e
média, tanto quanto as dos bairros mais ricos, trabalhavam,
seguindo planos semelhantes, para inculcar essa idéia. Na
maioria dos casos, um pequeno jardim era cultivado sob a dire¢do
de um professor e cada classe nele trabalhava uma_ hora ou mais
por semana. O programa oficial para as escolas® ndo especia-
lizadas, que foi redigido em 1923, preV|a duas horas de horti-
cultura por semana para as 4.%, 5. a 6.2 e 7.% classes e uma hora

(6) NARDI, NOAH, Education in Palestine, Zionist Organisation of Ame-
rica, Washington, D. C, 1945, pag. 89.

(7) Ver J. BEN DAVID: "Report of the Research Project on Youth Mo-
vements in Israel”, Transactlons of the second World Congress of Socio-
logy.

(8) As escolas de que falamos, sem outra especificacdo, compreendem
tanto as escolas primarias como as secund&rias; as escolas primarias em
Israel compdem-se de sete classes (idades: 6 a 14 anos) e as secundarias
quatro (idades: 14 a 18 anos), o termo "high school™ é sindnimo de es-
cola secundaria.
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para a 9.°.° Se uma escola previa um plano mais ambicioso,
destinava a cada classe um terreno particular no jardim da
escola e as classes rivalizavam na cultura de seu lote. Os alunos
eram encorajados a permanecer depois das aulas e a dedi-
car um pouco de seu tempo livre em proveito da horticultura.
Algumas classes reuniam-se regularmente no sabado a tarde,
inicio do fim de semana israelita, e trabalhavam na horta
Outras escolas fundaram um clube de pequenos agrlcultores

Algumas secOes de escoteiros e de outros movimentos de ju-
ventude possuiam seu proprio jardim. Inumeras escolas secun-
darias incitavam seus alunos a passar suas férias de verdo nas
aldeias onde trabalhavam como operarios agricolas, na maioria
dos casos gratuitamente, sendo esse trabalho considerado tanto
um servico nacional como uma ocasido para se beneficiar de
uma experiéncia importante e enriquecedora. Nos kibbutzim
(colénias comunitérias), onde essa ideologia € particularmente
desenvolvida, espera-se mesmo dos ministros que eles dediquem
um ano, sobre cinco, ao trabalho manual e, de preferéncia, ao
trabalho agricola. As escolas primarias cujos alunos diplomados
se destinam as escolas secundarias, técnicas, comerciais ou teo-
ricas, consideravam todavia que um pouco de trabalho agricola
constituia boa "formacdo" para esses alunos. A jardinagem
era considerada como um meio de transferéncia de valores tal
como o espirito pioneiro (pioneering), 0 amor pela terra, pela
natureza, como um metodo para inculcar a religido do trabalho.

Paradoxalmente, as escolas das pequenas e grandes cidades eram
quase sempre mais preocupadas com a jardinagem e "aula de
agricultura” que as escolas rurais. Ainda hoje continua assim,
como o demonstra uma pesquisa feita em 1955. Determinadas
escolas de Tel-Aviv enviavam seus alunos a grandes distancias,
onde estavam suas hortas, porque ndo estavam em condicdes
de ter uma na pequena e dispendiosa area da escola situada no
centro da cidade. Uma escola de Jerusaléem, bem famosa, que
ndo possuia terreno proprio, cultivava legumes em velhas latas,
barris enferrujados, etc. Com frequéncia, escolas que possuiam

(99 NARDIJ NOAH, Zionism and Education in Palestine, Teacher Colle-
ge, Columbia University, New York, 1934, pag. 33.

(10) Palestine, Department of Education, Annual Report, Govern-
ment Printing, 1942/1943, pag. 5, e 1943/1944, péag. 6.

(11) Considera-se o trabalho fisico como a base do trabalho educa-
tivo na escola. Ha varios setores: cozinha, economia doméstica, cultura
de legumes e de flores, criacdo de aves e animais domésticos, criacdo de
abelhas, marcenaria, encadernagdo, consertos, costura, tecelagem. A in-
tencdo ndo € fazer das criancas operarios especializados, mas sobretudo
desenvolver suas habilidades manuais, leva-las a amar o trabalho, com-
preender sua importadncia e seu valor. NARDI, ibid.,, pags. 40-41; ver tam-
bém pags. 74-75.
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bem montadas oficinas, consideravam todavia que pelo menos
uma parte do emprego do tempo devia ser dedicada ao "trabalho
da terra", que pelo menos certas turmas deviam "trabalhar a
terra", isto é, fazer horticultura. A grande pressdo exercida
nas cidades para a manutencdo de aulas de agricultura, pressao
que ultrapassava a exercida nas aldeias, pode ser explicada de
indmeras maneiras: em primeiro lugar, trata-se dessa necessi-
dade funcional, de que falamos acima, necessaria para deter-
minar o movimento das cidades para o campo. Em segundo
lugar, nas aldeias, os alunos encontravam concretamente sua
educacdo ideoldgica e sua "aprendizagem pré-vocacional™ (pre-
vocational training) em agricultura, ajudando seus pais na
granja. Enfim, e ndo é esse 0 menor argumento, 0s professores,
diretores de escolas e os pais citadinos experimentavam, eles
préprios, um forte sentimento de culpa por ndo estarem no campo,
participando dos esforgos dos pioneiros. Uma educacdo de pio-
neiros reforcada por seus filhos e seus alunos representava
valvula de seguranca para esse sentimento.

A fundacdo do Estado de Israel trouxe consigo uma alteragao
profunda na escala de valores tanto quanto nas necessidades
sociais e na estrutura social do pais. Como isto ja foi abordado,
SO mencionaremos aqui 0Ss pontos que estdo em mais estreita
relacdo com o nosso assunto, concentrando nossa atencdo sobre
as repercussdes provocadas por essas alteragbes sobre a atuali-
zacdo do trabalho como técnica educacional. Uma das trans-
formagbes essenciais foi a importancia consideravel concedida
aos valores dos pioneiros (pioneering values). Ainda que o
trabalho agricola e manual seja sempre considerado, pelas auto-
ridades e determinados grupos, como a profissdo mais impor-
tante, a necessidade de jovens nas forcas armadas, na adminis-
tracdo, nas ciéncias, no ensino, etc, é tdo urgente que essas
vocacOes fazem grande concorréncia a agricultura. No mais,
os valores profissionais cercados de certo prestigio acompa-
nham as necessidades funcionais da sociedade. Antigamente,
as necessidades estavam concentradas sobretudo em volta do
trabalho, no sentido estrito do termo, isto é¢, em volta do trabalho
manual; no momento, elas sdo muito mais difusas e englobam
a maioria das profissbes citadas acima. N&o somente existem
menos jovens dispostos a fazer de sua profissdo um "servico
nacional” (pelo trabalho nos estabelecimentos dos pioneiros
agricolas), como também essa minoria se inclina a fazé-lo, encon-

(12) S. N. EISENSTADT, The absorption of Immigrants, Routledge and
Kegan Paul Ltd., London 1954. Ver também AMITAI ATZIONI, "Agraria-
nism in Israel's Party System", The Canadian Journal of Economics and
Political Science, vol. 23, n° 3.
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trando outros meios novos, indo desde a profissdo de piléto de
avido a jacto a técnico em questbes econémicas para 0S 0rgaos
governamentais. Tudo isso, evidentemente, se reflete de inu-
meras maneiras no sistema escolar, no curriculo e nas técnicas
educacionais.

O restante de nossa atencdo se concentrard sobre uma parte
dessas transformacoOes: as resultantes do emprego do trabalho
como métodos educacionais. SO recentemente as classes dedica-
das a jardinagem e a oficina foram suprimidas do programa das
escolas primérias por ordem do Ministro da Educacdo e Cultura.
Em determinadas escolas, elas foram totalmente suprimidas, em
outras continuaram, mas fora dos programas. Utilizando o
tempo precedentemente empregado no trabalho, é ensinada uma
nova matéria, dita "a consciéncia israelita", comparavel, de modo
aproximado, aos cursos de civismo ministrados em outros paises.
Essa nova matéria ndo tem como objetivo transmitir conheci-
mentos sobre o funcionamento das instituicdes israelitas, tanto
quanto favorecer a identificacdo com certos valores e com a
prépria nacdo, ainda jovem. A transformacdo é significativa:
os valores de pioneiros atribuidos ao trabalho manual e agricola
ndo podem mais constituir o Unico ponto essencial de identifica-
cdo. Devem-se estabelecer metas novas e suplementares. A
lealdade para com o Estado, a fraternidade para com muitos
milhares de recentes imigrantes, sdo apenas alguns exemplos.
Os meios de criar e reforcar a identificagdo mudam, por conse-
guinte: da jardinagem, eles passam a discussdo de grupo, tendo
por base a nocdo de civismo.

De modo algum deve-se pensar que o trabalho, como meio
de educacdo, desapareceu. Em determinadas escolas secun-
darias, continua sendo ainda parte integrante dos programas,
como nos tempos antigos. Em outras escolas, éle participa
das atividades extraclasse. A tendéncia principal parece ser a
de manter a técnica, alterando consideravelmente suas aplicacdes
e razdo de ser. Antes, o trabalho agricola era preponderante e
o trabalho de oficina (sobretudo a marcenaria), secundario.
Atualmente, a tendéncia é a seguinte: a) intensificar a apren-
dizagem profissional, diminuir a jardinagem; b) mais objetivos
praticos, menos objetivos ideoldgicos; c¢) importancia maior da
"educacdo seletiva™ (selective education). ** Abordaremos cada
um desses pontos, sucessivamente.

(13) Por "educacdo seletiva”, ou educacdo especializada, entendemos:
diferentes espécies de educagdo dadas a diferentes grupos de criancas, da
mesma idade escolar. O critério de selecdo pode ser o sexo, as atitudes,
a situacdo econbmica dos pais, etc... Ver Lawrence G. Thomas: The
Occupational  Structure and Education, Prentice, Hall, Inc., 1956, pags.
231-251.
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A principal lei isrealita sobre educacdo assim define os
objetivos da educacdo oficial: “"Basear a educacdo primaria
sobre os valores da cultura judaica e as realizacbes da ciéncia,
sobre o amor a patria e a lealdade para com o Estado e o povo
de Israel, sobre a aprendizagem do trabalho agricola e manual,
sobre a instituicdo dos pioneiros e sobre o esforco a realizar
para a instauracdo de uma sociedade justa". '* Insiste-se ainda
sobre a importéncia do trabalho na educacdo primaria, se bem
que a cultura judaica, a ciéncia e a lealdade para com o Estado
a precedam na lista dos objetivos. Em 1955, 60% (500) das
escolas primarias cultivavam hortas ou mantinham aulas de
agricultura. Mas o novo programa oficial, estabelecido nos
Gltimos dois anos (1956, 1957), preocupa-se mais em introduzir
uma aprendizagem nas escolas primarias do que em manter
aulas de jardinagem. > O objetivo das aulas de pré-aprendi-
zagem e a maneira como deveriam ser ministradas repousam
sobre dois fundamentos recentemente aparecidos: a primeira
norma é considerar tais aulas como uma espécie de aprendizagem
pratica; os alunos estudam o funcionamento dos instrumentos e
ferramentas familiares de modo a poderem ajudar seus pais e
tornarem-se, em consequéncia disso, adultos mais habeis. En-
sina-se-lhes a substituir um prego ou uma torneira, a consertar
uma cadeira, etc. As mocas aprendem a costurar, cozinhar, e
assim por diante. A segunda norma faz das classes de pre-
aprendizagem elemento de aprendizagem profissional, de um
ou mais oficios, tais como a marcenaria, a metalurgia ou a
mecanica. E ensinada as criancas a natureza do material, o
manejo dos instrumentos simples e algumas vezes até mesmo

leitura de plantas e célculos. A idéia dominante aqui é a
seguinte: ja que a maioria dos alunos sera operaria, que serao
poucos 0s que prosseguirdo seus estudos nas escolas secundarias
e menos ainda os que fardo estudos superiores, esta aprendizagem
fard operarios semi-experientes em lugar de operarios total-
mente inexperientes. O primeiro ponto de vista, ainda que muitos
educadores possam nado ter consciéncia disso, € um ponto de vista
da classe média. As meninas aprendem a ser boas donas de
casa e 0S meninos exercerdo profissdes liberais ou serdo homens
de negocios, que ndo trabalham manualmente; necessitam, pois,
de certas habilidades artesanais que lhes servirdo de hobies
ou que lhes permitirdo ajudar suas mulheres a manter em boas
condicOes as diversas instalagcbes da casa sem ter que recorrer,
com freqiéncia, aos servicos de um profissional. O segundo

(14) Government Year Book 5716/1955. The Government Printer, 1955,
pag. 127.
(15) Ibid, pag. 130.
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ponto de vista considera os alunos como futuros operarios e
organiza certa hierarquia de estrutura, da qual falaremos em
seguida. O importante aqui consiste nisto: enquanto a forma
da técnica e seus fundamentos se transformam, o trabalho como
meio de educacdo continua desempenhando importante papel.
Mesmo que algumas pessoas insistam em fazer com que éle conti-
nue desempenhando seu antigo papel de transmissdo de valor, o
trabalho torna-se, cada vez mais, método de aprendizagem des-
tinado a desenvolver determinadas habilidades: quer se trate
de habilidades de ordem geral, consideradas como U(teis para
todo o mundo, quer se trate destas classes de pré-aprendizagem
desenvolvendo habilidades especificas que sdo determinadas por
intermédio de hipoteses a respeito da futura profissdo dos alunos.
As classes de agricultura sdo, neste momento, tachadas de "néo
realistas"”, dado que uma pequena proporgcao de alunos das escolas
primarias e uma proporcdo ainda menor de estudantes da escola
secundaria se destinam a agricultura. Isto reflete a nova atitude
em face da agricultura, que se torna, cada vez mais, uma profissao
entre muitas outras, uma das maneiras de ganhar a vida e, cada
vez menos, o simbolo dos pioneiros e o trabalho através do qual
se realizam os valores mais sagrados. Em pesquisa feita por
Hadassa em 1955, 960 mocas e 848 rapazes de 14 anos foram
interrogados sobre as profissbes de suas preferéncias. Entre
as mocas, a agricultura obteve o 20.° lugar, ou seja, o ultimo
da lista (o primeiro era professora nas escolas maternais; o
segundo, funcionaria). Entre os rapazes, a agricultura vem
em 10.° lugar (em primeiro, mecanico; em segundo, eletricista).
Ndo existe nenhum estudo semelhante para o periodo escolar
anterior, mas é pouco provavel que o lugar atribuido a agricultura
tivesse sido muito mais elevado. Em resumo: o trabalho manual
dentro das classes esta em vias de se tornar menos um método de
educacdo, no sentido de formagdo do carater e de doutrinacéo,
e cada vez mais um método de aprendizagem, um desenvolvimento
de habilidades particulares.

A mudanca de significacdo e de aplicacdo dessa técnica
suscita um problema que, na maioria dos casos, os educadores
preferem ndo enfrentar: o da educagcdo seletiva. O trabalho
agricola, na sua acepgdo primitiva, ndo era aprendizagem pro-
fissional e, por esse motivo, podia incluir todos os alunos.*®
Assim como 0s esportes sdo bons para todos e ndo apenas para
os profissionais do futebol, assim como a geometria € ensinada

(16) DAVID B. HAWK "Specialization in American Higher Education
and the "General Education Movement". — The Journal of Educational So-
ciology, outubro, 1955, pags. 75-83.
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as futuras mulheres do interior tanto quanto aos futuros enge-
nheiros — porque "desenvolve o espirito” — de igual modo o
trabalho da terra — acreditou-se — forma a personalidade e
reforca a lealdade para com os valores pioneiros. Por essa
razdo todo mundo devia participar dele. Quando esse objetivo
foi mudado e a énfase foi colocada no preparo das criancas para
0 seu futuro e para a sua contribuicio a economia do pais,
tornou-se evidente que nem todas as criancas terdo a mesma
profissdo. Alguns virdo a ser agricultores, outros operarios de
usinas, outros ainda, empregados, etc... Ensinar a futuros
operarios como cultivar legumes torna-se, para a nova perspec-
tiva, uma perda de tempo, de energia e de dinheiro. Eles
deverdo desenvolver atividades que, realmente, lhes servirdo
nas suas futuras profissdes. Naturalmente que é impossivel
predizer a profissdo exata que uma crianga exercera e assegurar
para cada um a aprendizagem de acordo com seus gostos par-
ticulares. Mas as criangas podem ser divididas em grandes
grupos: as que se destinam a agricultura, a usina como operarios
ndo especializados ou semi-especializados, as escolas secundarlas
técnicas e comerciais e as profissbes universitarias.'” Para
cada grupo pode ser aplicado um programa de aprendizagem
mais ou menos adequado. A horticultura, a pré-aprendizagem
ou a auséncia total de aprendizagem (ou seja, a utilizacédo de
todo o tempo disponivel para estudos tedricos) parecem ser as
principais possibilidades.

Toda aprendizagem seletiva pressupde que as ocupacoes
futuras possam ser mais ou menos previstas. Esta previsao
repousa sobre trés fundamentos: 1) teste de aptidoes e das
capacidades das criancas; 2) tomada de consciéncia do contexto
sociologico dessas criancas; 3) apreciacdo das necessidades fu-
turas da economia. Os que criticam a educacgado seletiva observam
que os testes de aptiddes, além de serem de pouca valia, estdo
sujeitos a caucdo, e que é dificil determinar as aspiracdes "pro-
fissionais” de uma crianca de 12 anos. As aptiddes, bem o
sabemos agora, constituem apenas um dos fatores que deter-
minam a futura profissdo de uma crianca. Quase sempre uma
crianca de classe social inferior ou de familia ha pouco tempo
imigrada, que tenha aptiddes relativamente elevadas para o tra-
balho tedrico, ndo possui as motivacdes, 8 as aspiracbes ou 0s
meios™® para prosseguir seus estudos. Embora Israel possua

(17) N. S. Timascheff "Higher Education for What?" — The Journal
of Educational Sociology, outubro, 1955, pégs. 75-83.

(18) J. E. FLOUD, A. H. HALSEY e F. M. MARTIN, Social Class and Edu-
cational Opportunity, Heinemann, London, 1956, pags. 31-61.



12 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

hoje um sistema minucioso de bolsas e outros meios para amparar
as criancas bem dotadas, sobretudo entre os novos imigrantes,
muitas criancas ndo podem ainda ser amparadas ou suficiente-
mente ajudadas, deixando a escola na sétima ou oitava classe
(12-14 anos), algumas vezes mais cedo, para ganhar dinheiro ou
ajudar seus pais a ganhar a vida. Ainda que a escolaridade seja
obrigatéria até os 14 anos, a lei nem sempre é observada. Ha,
portanto, margem para ndo negligenciar os fatores da hierarquia
social e ndo contar apenas com as aptidoes quando se trate da
aprendizagem seletiva. Se se levam em consideracdao as dife-
rencas do contexto sociologico, a educagdo seletiva significa,
grosso modo, dar as criancas de todas as classes sociais a educacéao
adequada a condlgao social de seus pals 20 aprendizagem agricola
aos filhos de agricultores e operarios agricolas; aprendizagem
profissional aos filhos de operarios; aprendizagem teorica e co-
mercial para os rapazes e mocgas da classe média. As criangas
dotadas de talentos excepcionais e muito "motivadas”, proveni-
entes de todas as camadas sociais, podem romper camlnho gracas
ao sistema de bolsas, mas mesmo assim a grande maioria delas
recebe a educacdo e a aprendizagem que mais se aproximam da
situacdo de seus pais, de suas aspiracOes e seus meios. Este
fato é reforcado pela condicdo ecoldgica das escolas primarias.
Os pais sdo obrigados a enviar seus filhos a escola mais proxima.
Como os bairros residenciais sdo cada vez mais homogéneos do
ponto de vista da condicdo social de seus habitantes, as escolas
também se tornam por sua vez. Assim, a educacdo seletiva
implica, praticamente, num crescimento da pré-aprendizagem
nas escolas de imigrantes recentes e das classes inferiores, isto
é, das escolas correspondentes a essas zonas residenciais. Os
adversarios da educacdo seletiva consideram esse sistema “rea-
cionario"”, porque tende a manter o statu quo, a estrutura da
classe atual, incitando a maioria dos filhos de agricultores a
continuar agricultores e os filhos da classe média a exercer
as profissbes da classe média. As possibilidades de mudanca
oferecidas pelas bolsas oficiais sdo muito fracas, dizem o0s
criticos da educacdo seletiva, e ndo deveriamos condenar as
criancas a um determinado tipo de atividades, isto é, a uma
determinada classe social. Assim, a pré-aprendizagem e a jar-
dinagem deveriam ser dadas a todas as criancas: "se € bom, é
bom para todos e ndo apenas para os filhos de imigrantes re-
centes ", diz o Bureau da Associacdo dos Professores de Trabalhos

(19) Sobre as formas de mobilidade, ver S. M. LIPSET e REINHARD
BENDIX, Social Mobility in Industrial Society, sobretudo o cap. |I.

(200  W. L. WARNER, R. J. HAVIGHURST and M. B. LOEB, Who shall be edu-
cated! Harper e Brothers, New York, 1944
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Manuais, numa entrevista & imprensa.”*  Os que seguirem estes
caminhos terdo proveito imediato; quanto aos outros — e aqui
os velhos valores em decadéncia encontram aplicacdo — que néo
se destinam ao trabalho manual, mas que o fazem durante sua

escolaridade, tiram dessa atividade um beneficio que os ajudara
a desenvolver o carater.

N&o € nosso proposito julgar quem tem razdo ou ndo nesta
controvérsia. Vamos concluir nossa tarefa apresentando o pro-
blema. Na&o € inutil, entretanto, acrescentar que, a despeito da
ideologia igualitaria e do valor universal do trabalho manual,
tudo caminha e cada vez mais no sentido de uma educacdo
seletiva. Enquanto que determinadas escolas de tendéncia ex-
clusivista dos bairros de classes médias de Tel Aviv ou de Haifa
conservam hortas bem cuidadas e oficinas, um numero cada
vez maior de classes de pré-aprendizagem e de aprendizagem
sdo abertas nos bairros e nas cidades de classes sociais inferiores
e de imigrantes. A maioria dos alunos da escola gréafica israelita
de Jerusalém descende de novos imigrantes. A propor¢cdo dos
filhos de recentes imigrantes em muitos pensionatos agricolas
parece aumentar, ainda que nenhuma estatistica possa ser obtida.
Parece que podemos afirmar a mesma coisa no que concerne
a formacgdo dos professores das escolas maternais e determinados
cursos de professores ndo especializados.

Depois da criagdo do Estado, o trabalho como método educa-
cional encontrou ainda uma outra aplicacdo. Enquanto que
antes éle era um meio para criar e estimular a identificagdo com
determinados valores, como os valores dos pioneiros, éle serve
agora como meio_para reforgcar a identificagdo com o Estado
e seus objetivos.?? E assim que milhares de alunos, sobretudo
das escolas secundarias, colaboraram no esforco despendido para
reflorestar as colinas desnudadas de Israel, para ajudar os novos
imigrantes a fertilizar a terra durante o inverno, para construir
uma estrada no deserto proximo ao mar Morto, para conservar
uma granja experimental em meio a zona mais arida do sul do
Négev, etc... A influéncia educacional dessas "operacdes", como
sdo chamadas em Israel, foi quase sempre imensa e acreditamos
que os estudantes aproveitaram mais com a jornada de um tal
trabalho do que com as numerosas horas de cursos e de discussoes
em aula. Entretanto, elas estdo em decadéncia nestes ultimos
tempos. Estas "operacOes" parecem apresentar certos incon-
venientes educativos de dificil solucdo. O principal problema

(21) HAARBTZ, 1° de outubro de 1956 (em hebreu).

(22) Para um estudo sobre orientagdo social da juventude, ver S. N.
EISENSTADT: From Generation to Generation, The Free Press, Glencoe, III.,
1956, sobretudo pags. 242 e 246.



14 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

€ 0 seguinte: os organizadores destas "operagOes” insistiram
muito sobre o sentido simbolico dessas atividades e muito menos
sobre seu valor econdmico. A experiéncia do trabalho no deserto
foi considerada como importante para o Estado; presta-se menos
atencdo a este fato e, por essa razdo, enviar estudantes a esse
local, transporta-los e alimenta-los era quase sempre mais dis-
pendioso que a realizagdo da mesma tarefa por um trabalho
remunerado. As arvores que foram plantadas pelos jovens foram
quase que todas replantadas por jardineiros profissionais. As
despesas ocasionadas por estas operacdes foram consideradas
como justificadas e foram postas no ambito dos orgcamentos
educacionais. Mas ficou demonstrado que a natureza irrealista
do trabalho era prejudicial a sua funcdo educativa. As criancgas
vieram a sentir que seu trabalho era inatil, sem sentldo que
era um falso "ritual™ e ndo uma contrlbmgao real®®

Desse modo, uma sociedade em evolugéo transforma seus
métodos educacionais, ajustando-0s as novas necessidades sociais,
conservando alguns dos velhos elementos, introduzindo novos,
alterando o sentido, a aplicacdo e o fundamento dos outros.

(23) O problema e tratado, sob é&ngulo pouco diferente, por AMI-
TAIETZIONI, "The Organizational Structure of "Closed" Educational Insti-
tutions in Israel” in Harvard Educational Revieio, Primavera de 1957.



PROBLEMAS DE AJUSTAMENTO A ESCOLA

ELISA DIAS VELOSO
Do D. N. Cr.

Os problemas de ajustamento a escola tém madaltiplas e
extensas raizes na personalidade da crianga € no meio em que
ela vive, e a0 mesmo tempo repercutem, numa e noutro, trazendo
consequéncias dignas de reflexao.

O rendimento na escola é a primeira prova de eficiéncia
social que a familia espera da crianca. Dai a tensdo criada,
muitas vezes, entre pais e filhos, em torno desse problema,
tornando-o mais dificil de ser superado.

O Prof. Almeida Jdanior, analisando a questdo da repe-
téncia !, assinala os efeitos mais amplos da falta de rendimento
que, além de atingirem a crianca e a familia, afetam a capacidade
da escola e a economia do Estado.

N&o pretendemos trazer contribuicdo original ao assunto
ja estudado na America do Sul por autores como Mira y Lopez’,
Telma Reca® e outros.

Julgamos oportuno revé-lo sobretudo com a finalidade de
examinar de perto a situagdo de criancas e jovens que, dispondo
aparentemente de condicOes favoraveis para obtencdo de um
bom rendimento escolar, ficam impedidas de consegui-lo, como
€ o0 caso de "Célia", que apresentamos mais adiante.

Casos de desajuste a escola, nos servicos de orientacdo psicologica

Vistos através dos servicos de orientacdo psicologica, 0s
problemas de ajustamento a escola apresentam alguns aspectos
especificos, tais como o da maior freqiéncia no sexo masculino,
refletindo a "maior preocupacdo da familia com o filho varao",
conduzindo-o a procura de ajuda em servicos técnicos para
solucdo do problema, conforme dIZ a Prof. Ruth Schaefer Simdes,
diante de uma amostra do ISOP°.

Nos estudos que temos feito sobre o assunto, baseados na
clientela do Centro de Orientacdo Juvenil, do Departamento Na-
cional da Crianca, preferimos eliminar, desde logo, 0s casos
que apresentam retardo evidente no desenvolvimento mental
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(nos quais pesa obviamente esse fator no desajuste a escola
comum), bem como os de criancas internadas.

Através da pesquisa que apresentamos, em 1954, a Mesa
Redonda sobre Clinicas de Orientacdo, no Congresso Pan-Ame-
ricano de Pediatria, realizado em S. Paulo, chegamos as seguintes
conclusdes *°:

1. Num estudo de 500 casos atendidos em clinica de orien-
tacdo, verifica-se que mais de 50% deles apresentam problemas
de ajustamento escolar, que aparecem com maior freqiéncia
que qualquer outro.

2. Numa amostra de 100 dessas criangcas que apresentara
desajustamento escolar, criancas de inteligéncia pelo menos
normal, vivendo em ambiente familiar, estudando em regime de
externato, observa-se que:

a) 0 desajustamento escolar se manifesta por uma série
de sintomas que implicam diversos aspectos da vida escolar da
crianga, encontrando-se quase sempre, em cada caso, mais de
um desses sintomas;

b) dentre as dificuldades da crianca em relacdo a vida
escolar, as que se manifestam sob a forma de falta de apro-
veitamento parecem trazer maior preocupacdo do que as reveladas
sob a forma de inadaptacdo ou problema de comportamento na
escola;

c) dessas 100 criancas estudadas, a quase totalidade apre-
senta, simultaneamente com o desajustamento escolar, outros
problemas, destacando-se os de personalidade, que se revelam
por dificuldades de relacdo com o meio;

d) problemas de natureza emocional estardo provavel-
mente influindo no desajuste a escola;

e) dentre os fatores que agravam as dificuldades apre-
sentadas por esse grupo de criancas, aparece com maior fre-
quéncia a atitude contra-indicada dos pais;

f) pelo exposto, essas criancas necessitam de tratamento
psicoterapico, acompanhado de orientacdo a familia, em tra-
balho de "equipe", como vem procurando fazer o Centro de
Orientagdo Juvenil;

g) a influéncia da escola, embora ndo tenha sido computada
estatisticamente, no estudo em questdo, é indiscutivel no ajusta-

mento escolar da crianga: dai a necessidade da atuagdo da clinica
junto aos educadores.

Fatores diversos

O fato de que quase todas as criangas desse grupo apre-
sentam, simultaneamente com o desajustamento a escola, pro-
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blemas outros, nada mais faz que confirmar a hipotese, familiar
a todos o0s que estudam problemas de desajustamento psicologico,
de que eles refletem situacdes complexas e mdultiplas, embora
com predominancia de um ou outro fator, em cada caso.

Tentaremos exemplificar, através de casos atendidos em
servico particular e no C.0.J., algumas das situagoes mais
tipicas de inadaptacdo escolar.

Problemas de salde

Considerando em primeiro lugar as situacdes mais objetivas,
vejamos, por exemplo, o caso da crianca afetada por uma doenca
fisica que venha a prejudicar seu desenvolvimento e seu ajusta-
mento a vida escolar.

Resumindo os resultados da "Conferéncia sobre educacgdo e
salide mental" da UNESCO', Wall conclui: "... uma crianca
doente, que ndo se pode locomover sem auxilio, esta arriscada
a ficar privada de um estimulo essencial. Mais tarde, a medida
gue toma consciéncia daquilo que a distingue das outras, e
quando o sentimento de seguranca, normalmente criado pelos
progressos feitos no plano fisico, lhe faz maior falta, a evolucéo
de sua personalidade se pode tornar atipica. Pode chegar con-
fusamente a considerar sua deficiéncia como castigo e a alimentar
sentimentos de culpabilidade; ou pode mostrar-se ora agressiva,
ora medrosa, e vagamente ansiosa em relacdo ao seu meio".
Insiste o Autor na atitude construtiva que exige a educacdo
dessas criangas, a fim de compensar e substituir experiéncias
e estimulos que teriam normalmente, ndo fora a doenca. E
preciso levar em conta, ainda, os efeitos da falta de experiéncia
escolar, nas doencas prolongadas, como se Vvé no caso que Sse
segue:

"José", * de 13 anos, foi submetido a exames de nivel mental, solicitados
por um psiquiatra. Freqlentava ainda o 3° ano primario e sentia-se desa-
justado na classe. Desenvolvera-se normalmente até os 8 anos, quando foi
acometido de poliomielite, ficando entdo hospitalizado durante 4 anos.
Apresentava um desenvolvimento fisico mal proporcionado. Teve uma boa
atitude de cooperacdo durante os exames. Apresentou um rendimento cor-
respondente ao nivel de 10 anos de idade mental, com melhores resultados
nas provas de tipo verbal. Mostrou boa capacidade de critica objetiva, e
dificuldades acentuadas quanto a generalizacdo e a abstracdo, e memoria
deficiente para numeros e figuras.

O retardamento que se notou, em relacdo a sua idade cronologica, po-
deria ser, talvez, influenciado por sua limitacdo de experiéncia, privado,
como esteve, ndo s6 de escolaridade, como de recreagdo e contatos normais

__* Foram alterados todos os elementos que pudessem conduzir a iden-
tificacdo dos casos apresentados.
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com o ambiente. Sua linguagem €é bem desenvolvida, bem como seu com-
portamento social.

Seu sentimento de inadaptagdo a escola, numa classe de 3% série, jun-
to a criancas, na maioria, de idades mais baixas, é perfeitamente com-
preensivel.

Inteligéncia  "dura"

Ainda que afastada a hipdtese de um retardamento mental
legitimo, que necessita de assisténcia pedagdgica especializada,
vamos encontrar, inadaptados na escola comum, aqueles que,
bem proximos da zona normal de inteligéncia, constituem os
casos limitrofes, ou de inteligéncia "dura."

O estudo™ ja citado, da UNESCO, caracteriza-0s como
portadores de deficiéncias de natureza verbal e de raciocinio,
tendo um ritmo de aprendizagem mais lento e sofrendo reper-
cussdao de frustracdes na esfera emocional. Acrescenta ainda
o referido trabalho que sdo raros os paises europeus que dispdem
de recursos especiais para a educacdo das criangas limitrofes.
No entanto, ndo sé elas tém poucas possibilidades de seguir
normalmente o regime escolar comum, como constituem percen-
tagem consideravel da populacdo infantil, uma vez que se colocam
em zona vizinha da normalidade e, portanto, de maior freqiéncia
que a dos retardamentos propriamente ditos. Tal é o caso de:

"Jodo" — de 13 anos e 7 meses, filho mais velho de uma familia de ni-
vel econdmico equilibrado, de instrucdo e cultura elementar (pai cabe-
leireiro), que ambicionava para o filho profissdo de nivel superior. Jodo
féz o curso primario sem reprovacdo, mas sO conseguiu entrar no ginasio
na terceira tentativa de exame de admissdo. Frequentava, quando veio ao C.
O. J, o 2° ano ginasial, depois de uma reprovacdo em matematica na 1'
série. Apresentava crises de nervosismo, insdnia e angulstia por ocasido
das provas. Conseguia boas notas em trabalhos manuais e canto.

Os exames médicos nada revelaram de anormal. Os exames psicolo-
gicos (B. Terman, Matr. Progr. de Raven, desenho livre, PMK e Rorschach)
indicam uma inteligéncia dura, personalidade que ndo apresenta tragos
propriamente patolégicos, mas que se apresenta insegura, coartada, com
sentimento de culpa, conseqliente angustia, e depressao.

Jodo teve oportunidade de expressar suas dificuldades durante uma
serie de entrevistas, nas quais mostrou grande interesse em estudar num
curso em que aprendesse dactilografia e "outras matérias mais faceis".

Mencionado o curso comercial, mostrou grande satisfacdo, transfor-
mando em entusiasmo sua apatia de momentos antes. A mée foi levada
a compreender, ndo sem alguma resisténcia, a necessidade de atender ao
desejo do filho, e concordou em manda-lo para um acampamento de férias,
onde o menino se adaptou facilmente e obteve grande proveito.

Ajustando-se com sucesso ao Seu novo curso, Jodo e sua familia tém
encaminhado, posteriormente, varios clientes ao C.O.J.

Convém notar que, em casos como este, ndo s6 o nivel
mental devera ser considerado. Qutras circunstancias, tais como
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a experiéncia social, o nivel familiar, o tipo de relacdo da
crianga com 0s pais contribuem seguramente para 0 maior ou
menor éxito na escola.

Problemas de personalidade

Além disso, ao ser obtido, num exame psicoldgico, um
Q.l. que indica uma inteligéncia dura, fica sempre de pé a
hipotese de ter sido a prova afetada por condigdes emocionais
que prejudlquem 0 rendimento.

Essa é a tese muito discutida por Fromm e Hartman® ao
estudarem a conceituacdo dinamica da inteligéncia e a maneira
de encarar os resultados dos testes que pretendem a sua avaliacéo.
Procuram as autoras demonstrar que a inteligéncia ndo pode
ser considerada como um atributo isolado, e sim como parte
integrante da personalidade total. Chamam a atencdo para os
casos em que a inteligéncia se mostra aparentemente alterada,
em funcdo de problemas de personalidade, dando uma suposta
impressdo de retardo, ou, pelo contrario, de um falso brilho,
sobretudo na parte verbal. Interpretam ainda certos casos de
fracasso inesperado nos exames, como decorrentes da identifi-
cacdo da pessoa do examinador com uma figura paterna temida,
que ndo admite competicdo. Citam ainda as expenenmas de
Spitz e Escalona, que, como as relatadas por Bowlby com-
provam o0s prejuizos para o desenvolvimento da crianga, pro-
venientes da falta de carinho materno estavel, durante o primeiro
ano de vida.

Neste terreno, a experiéncia do C.0O.J. confirma os argu-
mentos citados, através dos exames psicologicos de criancas
internadas em instituicbes de protecdo social, privadas ndo so
de uma vida afetiva normal em familia como, na maioria das
vezes, de experiéncias: a proporcdo daquelas que apresentam
retardamento € acentuada, devendo-se, ainda, levar em conta o
nivel social de que provém.

E hoje ponto pacifico entre os psicologos: "Dificuldades
de aprendizagem nao sdo mais consideradas exclusivamente como
resultado de inteligéncia baixa. Procuram-se as razOes dessas
dificuldades em conflitos intimos da crianca ou em suas relacdes
ambientais com pais, companheiros e outras pessoas".?

No estudo j& mencionado, sobre uma amostra de 100 casos
do C.0.J., foram encontrados 72 que apresentam problemas de
personalidade manifestados atraves de relagcbes inadequadas
com 0 meio, tais como negativismo, ciime, egoismo, agressividade
ou submissdo exageradas. E, como fatores considerados de
influéncia sensivel no problema dessas criangas, verificamos,
em 56% dos casos, atitudes inadequadas dos pais.
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Um caso tipico da amostra em questdo é o que passamos
a apresentar, em sintese:

"Lauro" — de 11 anos, o mais velho de 3 filhos, foi encaminhado ao
C.0J. por um servigo congénere, por apresentar um comportamento exage-
radamente agressivo e falta de rendimento escolar.

A familia ¢ de situacdo econ6mica equilibrada, nivel de instrugdo e
cultura médio, sendo ambos os pais funcionarios publicos. O pai, de 45 anos,
e a mae, de 30, sdo ambos reconhecidamente neuroticos, tendo éle feito
tratamento interrompido ao fim de algum tempo por viagem do médico.
A mée, considerada "nervosa", desejava tambem tratar-se: tinha medo de
sair so, chorava quando os filhos quebravam um brinquedo. Por se achar
doente e trabalhar fora, preferiu que o marido acompanhasse o filho ao
C.0J.

O pai acusava o filho de "anormal", castigava-o, embora colaborasse
com interesse em suas atividades recreativas. Ainda que revelando atitu-
des as vezes estranhas, acompanhou com regularidade e boa participacao
o trabalho realizado com a crianca no C.0.J. Nas entrevistas, usava ex-
pressdes e conceitos psicolégicos mal assimilados.

Residiam em zona de subdrbio distante, em casa prépria, com terreno
que facilitava as atividades recreativas de Lauro.

Eventualmente, a familia tinha empregada. Com freqiéncia, o ir-
mao menor, de 1 ano, ficava a cargo de Lauro e da irmd, de 8 anos, en-
quanto os pais trabalhavam.

Os antecedentes do menino foram fornecidos pelo pai e por isso enca-
rados sob certa reserva. Mencionavam gestacdo e parto normais, desen-
volvimento psicolégico também normal, doencas de infancia e mais angi-
na de garganta e gripe intestinal. Diziam ainda que Lauro teve dificul-
dades de alimentacdo ¢ de sono durante o primeiro més de vida.

Lauro freqientava escola publica, tendo vencido sem dificuldade as
primeiras series. Em seguida a uma transferéncia de escola, houvera um
engano na lista de promocdo, s6 corrigido quando do inicio das aulas, no
ano seguinte: Lauro constara como reprovado, quando, de fato, havia sido
promovido.

Ao matricular-se no C.0.J., Lauro freqlientava uma classe de 5' sé-
rie primaria, onde estava classificado no ultimo lugar. A professora era
considerada pelo pai como "atrasada em pedagogia”. Os processos e ati-
tudes descritos por Lauro permitiam a confirmacdo desse conceito.

Como caracteristicas pessoais da crianga, assinalamos um menino fran-
zino, de aparéncia sadia, simpatico e de bom contato social. Dizia gostar
da vida que tinha, embora lhe coubesse uma carga pesada na contribuicdo
para os trabalhos domeésticos: fazia uma caminhada de 3 quildometros, antes
de ir para a escola, a fim de comprar leite e pdo para a familia. Freqlen-
tava aulas das 7 as 10 e 30.

Ajudava a cuidar do irmdo, de quem parecia gostar.

No exame médico a que foi submetido, nada se encontrou digno de
nota.

O exame psiquiatrico ndo confirmou as observacGes do pai quanto a
Lauro: nada se verificou de anormal, considerando-se o ambiente como o
principal fator de suas dificuldades.

Os exames psicoldgicos revelam uma crianca de inteligéncia normal
(Q.I. — 104) apresentando depressdo, para a qual devia concorrer o tipo
de vida que levava. Afetividade coarctada, percebendo-se que Lauro sofria
as conseqiéncias de uma situacdo familiar anormal. Apresentava, no en-
tanto, grande desejo de afirmagdo, possibilidade de reagir e esperanca na
ajuda que pudesse conduzi-lo a recuperacdo. (As provas utilizadas foram:
3. Terman, Rorschach, PMK e TAT))



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 21

O tratamento consistiu em 17 entrevistas com a crianca e 14, com o
pai. O menino veio sozinho 3 vezes e, em mais trés de suas entrevistas,
0 pai veio acompanhado da mée.

Lauro mostrou-se a vontade, durante o tratamento. Mencionava fre-
quentemente suas diversfes, suas obrigacdes domésticas, seus planos de fu-
turo. A escola, porem, era sua preocupagdo dominante. O erro, j& men-
cionado, na lista de promocdo, traumatizara-o bastante. Queixava-se dos
gritos da professora, que o deixavam nervoso. Percebia-se que, apesar das
acusacOes, 0 pai era seu amigo. Com o0 apoio e compreensdo que recebia
durante as entrevistas, Lauro foi obtendo progressos sucessivos na escola,
chegando a alcancar o I° lugar na classe. Apo6s uma curta viagem de fe-
rias, submeteu-se a dois exames de admissdo: num ginasio, € numa es-
cola técnica, conseguindo aprovacdo em ambos. Devido ao limite de va-
gas, ndo obteve matricula na escola técnica, decidindo entdo pelo ginasio.

As dificuldades que o caso apresentou foram devidas, sobretudo, a
personalidade do pai. NA&o obstante, este conseguiu modificar sua atitude
para com o filho, e ver as qualidades positivas do menino.

Foi tentado, por varios processos, um contato com a escola primaria
que Lauro frequentava, mas a professora ndo se mostrou acessivel.

Uma carta do pai, cerca de 2 anos ap0s o encerramento do caso, infor-
mou que Lauro prossegue em seu curso ginasial sem dificuldades.

Pelo exposto, verifica-se que Lauro, dotado de inteligéncia
normal e de uma experiéncia escolar anterior positiva, entrou
em dificuldades de rendimento e comportamento compreensiveis
pela situacdo de familia (pais neurdticos, com atitudes inadequa-
das para com o filho) e pelas condicOes escolares (suposto fra-
casso e atitudes também inadequadas da professora). O trabalho
do C.0.J. consistiu em estimular as forcas positivas existentes,
tanto na criangca como no pai, o que foi conseguido com resultados
satisfatorios, embora ndo tenha sido possivel atingir a professora.

Vale a pena citar mais outro caso, de nossa experiéncia
recente, para a qual a assisténcia necessaria ainda ndo foi ini-
ciada, e que apresenta um contraste flagrante entre o rendimento
escolar e o nivel mental verificado através dos exames psico-
l6gicos :

"Célia" — de 12 anos, foi encaminhada ao exame pela professora par-
ticular que lhe dera aulas de portugués e matematica no ano anterior. A
entrevista inicial, com a mae, dera a impressdo nitida de um caso de
retardo mental, incluindo referéncia a um relativo sucesso durante o curso
primario, seguido de acentuadas dificuldades no admissdo e no 1° ano gi-
nasial, que a crianca frequenta; e ainda de uma suspeita da professora da
classe de 3* série priméaria, que indagara da mde se a menina ndo seria
um caso para escola especializada.

Célia € a primogénita de familia abastada, de 4 filhos, dos quais o se-
gundo €é aluno brilhante. A mae insiste em que a menina tem o tempera-
mento semelhante ao seu, pois que também ela tivera, em crianca, dificul-
dade em aprender, com a diferenca de que por dificuldades financeiras néo
dispusera dos recursos que Célia tem a sua disposicao.

Apresenta-se ao exame uma crianca timida, emotiva, com lagrimas nos
olhos. Depois de ter estabelecido uma boa relagdo com a examinadora,
Célia revela-se uma inteligéncia superior, com um Q.l. de cerca de 130, com
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aptidées artisticas evidentes. As provas de personalidade (Rorschach,
Maps, Kobch) evidenciam claramente inibicdo, inseguranca, afetividade
reprimida, tipo de vivéncia coartado; parece ver na mae uma figura essen-
cialmente punitiva, aceitando a criangca o castigo com sentimento de culpa,
embora com possibilidades de reacdo levemente esbocadas.

A entrevista com a professora que sugerira 0 exame confirma esses
dados: observara ser a menina inteligente, mas percebera que sua atitu-
de se modificava em presenca da mde, quando se mostra francamente apa-
vorada. A professora assistira a freqlentes comparagbes entre o rendi-
mento de Celia nos estudos, e o do irmao.

Mais reveladora ainda foi a entrevista em que os resultados dos exa-
mes foram transmitidos aos pais. A mae ficou, ndo somente surpresa,
mas evidentemente decepcionada, quando a par do nivel intelectual da
crianca. O pai declarou ter percebido hd muito que esta necessita espe-
cialmente de estimulo e disse francamente que Célia é tratada pela mée
com excessiva rispidez.

Como medida de recuperagdo, foram sugeridos para a menina trata-
mento psicoterapico e atividades artisticas livres, aléem de orientagdo sis-
tematica da mae.

A fim de ndo despertar nesta uma atitude de defesa e conseguir sua
aquiescéncia para as medidas indicadas, nada foi dito sobre um ponto que
nos pareceu basico, nas dificuldades de Célia: é dificil para a mae su-
portar que essa criangca, reproducdo fiel de sua propria figura, tenha aqui-
lo de que se viu privada na infancia, talvez com grande sofrimento.

Deixando a cargo da familia as decisbes a tomar a respeito das su-
gestdes apresentadas, procuramos, desde logo, dar a Célia os resultados
de seus exames, a altura de sua compreensdo, comunicando-lhe 0s aspec-
tos positivos que pudemos verificar, como forma de estimulo.

Consideramos essencial a crianca uma ajuda sistematica, a
fim de que encontre o apoio que a mae ndo lhe pode dar, no
momento.

A insisténcia com que acentuou, na primeira entrevista, 0s
recursos de que dispde a filha e que ela ndo pudera ter, foi
evidenciada, com demasiada énfase para ser casual, por quatro
Ou cinco vezes, na primeira entrevista. A0 receber a comuni-
cacdo de que a menina é muito inteligente, declarou ndo com-
preender entdo a causa de suas dificuldades, acentuando mais
de uma vez: "ela tem tudo", numa expressdo quase que de
revolta.

Acreditamos que quaisquer conselhos diretos, para modifi-
cacdo da atitude de rispidez mencionada pelo pai e pela pro-
fessora, por parte da mae, seriam totalmente inuteis. SO um
trabalho lento poderd conduzi-la, sendo ao conhecimento das
razOes profundas de sua agressividade para com a crianca, pelo
menos a uma relacdo mais positiva com a filha.

O papel da escola

Casos como o de "Lauro", em que a escola ndo se porta
a altura de sua funcdo, figuram com bastante freqiiéncia, quando
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se procura estudar o problema das criancas que tém dificuldades
nos estudos. Citando a opinido autorizada da Prof.* Helena
Antipoff, pode-se dizer que ". . .a escola de nossos dias, apesar
de todas as recriminacdes dos pedagogos e dos socidlogos, continua
estritamente académica. Agéncia de um ensino predominante-
mente verbalista... ndo interessa a escola o desenvolvimento
integral do estudante e de sua personalidade, em conjunto harmo-
nioso, sob todos os aspectos".®

De modo geral, a escola firma seu conceito no meio social
por essas preocupacOes académicas e verbalistas, satisfazendo
a ambicdo de pais inseguros que procuram afirmacdo intelectual,
mas criando tensdo entre eles e os filhos que ndo conseguem
corresponder as suas aspiracdes nesse sentido.

Felizmente, existem ainda escolas que se permitem cumprir
0 seu dever essencial, dando ao aluno a atencdo que merece e
colaborando no seu ajustamento.

Encontramos exemplos dos dois tipos no caso que se segue:

"Luisa" — de 9 anos, de familia de alto nivel intelectual, freqiientava
0 2° ano de uma escola rigida e exigente onde estudavam todos os irméos e
primos, por tradicdo. Os mais velhos, ja crescidos, guardavam dessa es-
cola uma impressdo de pavor e Opressdo que nem mesmo se permitiriam
expressar, quando criancas, embora reconhecessem ter recebido ali se-
guros conhecimentos intelectuais.

Luisa, desde o jardim da infancia, mostrava pavor da diretora, que
veio a reger a classe de 2« série, quando Luisa a frequentava. A crianca
apresentava rendimento nulo, ndo conseguia preparar as licbes e nada
aprendia em aula. Suspeitando retardamento, a familia encaminhou-a para
exames psicolégicos com a ressalva de que sempre se mostrava mais viva
que os irmdos, antes da idade escolar.

Ao submeter-se aos testes, Luisa revelou imediatamente um claro sen-
timento de incapacidade, diante de qualquer tarefa. Mais expressiva foi
sua reacdo, quando nas provas enfrentava qualquer estimulo que associa-
va a experiéncia escolar: "numeros, nunca acerto”, "frases, a professora
manda fazer, eu ndo sei, minha mde ajuda, mas ndo acerto". (B. Ter-
man.) Em seguida a essa ultima, Luisa foi incapaz de acertar qualquer
outra questdo. Os resultados que indicavam um atraso de um ano em rela-
cdo a idade cronoldgica, evidentemente ndo merecem credito.

A familia, tomando conhecimento desses fatos, decidiu pela mudanca
de escola, solicitando indicagbes nesse sentido. Encaminhamos Luisa para
um colégio com numero reduzido de criancas e ambiente compreensivo.
Com surpresa, Luisa foi logo classificada na 3' série priméaria. De inicio,
mostrava resisténcia no momento de sair de casa para as aulas, mas vol-
tava sempre satisfeita. Adaptou-se perfeitamente em pouco tempo, con-
forme pudemos apurar por informacdes da crianca, da familia e da escola.

Durante a série de entrevistas semanais proporcionadas a Luisa nos
6 meses seguintes, foi possivel observar uma radical mudanca de ati-
tude e o reaparecimento de sua confianga em si, uma vez que, a par
do apoio de um trabalho especializado, estava recebendo uma assistén-
cia pedagdgica adequada.

2
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Consideramos de grande valor o trabalho da clinica junto
a escola, tal como conseguiu fazer, a Dra. Telma Reca, em
Buenos Aires® estendendo a acdo terapéutica aos trés angulos
do problema: crianca, familia e professora.

Nossa experiéncia é, ainda nesse sentido, um esforco em
fase inicial.

Dentre as condi¢cbes que tém constituido um obstaculo ao
éxito do trabalho da clinica junto a escola, deveremos mencionar
as que se referem ao local (distancias que exigem horas de
viagem entre a escola e o servi¢co) ; ao pessoal reduzido de que
dispée o Centro de Orientacdo Juvenil; e a resisténcia da
escola em colaborar.

Preferimos citar em primeiro lugar a experiéncia positiva
que tivemos, por exemplo, no caso de:

"Maria" — adolescente de 15 anos, aluna da 4» serie ginasial, encami-
nhada ao C.O0.J. pelo professor de matematica, que observara na menina
atitudes estranhas, que se assemelhavam a auséncia, durante as aulas.

Solicitada a colaboracdo da escola, atraves da orientadora educacio-
nal, o professor veio pessoalmente ao servico, realizando uma proveitosa
entrevista com a assistente social encarregada do caso, contribuindo para
a ajuda prestada a jovem.

Em outros casos, um dos técnicos do servico vai pessoal-
mente a escola, para entrevista com a professora. Entre esses,
podemos mencionar aqueles em que essa entrevista é produtiva,
concorrendo para melhor compreensdo da crianga por parte da
escola, no sentido de superar essas dificuldades. Convém assi-
nalar que essa visita é sempre autorizada pela familia e comu-
nicada previamente a crianca.

Lamentamos citar ainda casos em que se verificam atitudes
totalmente inadequadas por parte da professora, ou da escola, em
geral.

Ha situacbes em que a entrevista se torna quase impossivel
ou seriamente prejudicada, por ser o técnico recebido em local
contra-indicado para a discussdo de um assunto confidencial:
atraves de um guichet, em sala de passagem ou em corredor,
a hora de entrada e saida dos alunos. Além disso, temos encon-
trado atitudes da parte dos educadores que evidenciam resisténcia
absoluta quanto a essa ajuda que se pretende prestar ao aluno:
uma série de acusacdes, fundamentadas ou ndo, contra a crianga,
iImpede que se estabeleca qualquer medida positiva como resultado
da entrevista. Outros ha que, procurando fugir talvez ao real
objetivo da visita, falam de assuntos pessoais, estranhos ao
interesse em questdo, ou assumem uma posicdo de defesa, como
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que manifestando sentimento de culpa pelas dificuldades da
crianga.

A vista dos obstaculos ja mencionados para um contato
direto, entre a escola e a clinica, procuramos introduzir no
Centro de Orientagdo Juvenil o sistema que observamos na
Clinica de Orientacdo do Maudsley Hospital, de Londres: a
remessa, a escola, através da familia, por ocasido da inscricdo
do cliente no C.0.J., de um pedido de informagbes a serem
enviadas por escrito.

Embora ndo tenha o mesmo valor que o contato direto entre
a clinica e a escola, essa comunicacdo por escrito tem como uma
de suas finalidades provocar esse entendimento, incluindo um
convite expresso do C.0.J., nesse sentido. E além de solicitar
informacdes importantes para o trabalho de recuperagdo, procura
chamar a atencdo dos educadores para o fato de que a crianca
em questdo estd necessitando de uma ajuda especial.

Apresentamos em anexo (A) um exemplar desse formulario,
onde foram, naturalmente, suprimidos e alterados os dados que
poderiam identificar a escola e o aluno. Como se pode ver, nesse
exemplar preenchido, nada consta na folha em branco, onde,
com inteira liberdade, a escola poderia manifestar suas obser-
vagdes decorrentes do contato diario com a crianca.

Depois de uma experiéncia com esse sistema, em 150 casos,
e ja suspeitando de serias falhas em seus resultados, promovemos
um estudo do material recebido, o qual ficou a cargo da entdo
estagiaria do C.0.J., Prof. Neuza Vianna Rodrigues da Motta.

A primeira apuracgdo a que foi submetido o material indicou,
desde logo, o insucesso: 52,6% dos pedidos de informacédo envia-
dos ficaram sem qualquer resposta. Afastados os casos em que
houvera entendimentos diretos com a escola e os de criangas que
ndo frequentem escolas, o C.0O.J. recebeu respostas apenas de
20% dos pedidos enviados, que abrangem 31 formularios.

Estes foram divididos em 3 grupos:

a) Laconicos — em que apenas fora preenchida a parte
de perguntas, e, ainda assim, por monossilabos ("sim", "néo")
em numero de 8.

Exemplo desse tipo € 0 anexo A.

~Algumas dessas respostas vinham, mesmo, sem assinatura,
isto €, ninguém na escola assumira a responsabilidade das decla-
racOes enviadas.

b) Satisfatorios — que, num critério benevolente, traziam
respostas mais claras as perguntas formuladas, embora nada
fosse dito na parte reservada a exposicdo livre da escola sobre
a crianca (folha em branco) ; ou que, embora lacbnico, quanto
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as respostas a perguntas, dissesse algo sobre a crianca na folha
em branco anexa ao questionario.

Encontramos 15 formularios desse tipo.

c) Completos — contendo informacdes suficientes e claras
em todo o formulario, inclusive na folha em branco.

Encontramos 8 formularios desse tipo.

No estudo desse material, queremos ressaltar a resposta
enviada por um inspetor de alunos de um colégio oficial que
ndo so respondeu com precisdo as perguntas, mas transmitiu ao
servico informacbes as mais minuciosas sobre o rendimento,
atitudes e comportamento do aluno em questéao.

Diante desses resultados, estudados pela equipe, em reuniéo,
foram levantadas varias sugestbes, partindo da hipoOtese de que
o pedido de informacdes a escola, tal como estd redigido, néo
preenche a sua finalidade, isto é, ndo constitui motivacdo sufi-
ciente para que a maioria das escolas sinta a necessidade de
cooperar na recuperacdo do aluno. Seria necessario modificado,
de forma a deixar clara a finalidade dessa providéncia, mos-
trando que se trata de uma ajuda ao aluno, e ndo de uma fiscali-
zacdo da escola. Dois outros pontos deveriam ser acentuados:
a importancia da manifestacdo livre da escola, independente de
quaisquer perguntas formuladas, através do preenchimento da
folha em branco; e a necessidade de serem essas informagoes
remetidas diretamente ao C.0.J., a qual, embora mencionada
textualmente, ndo parecia ter sido compreendida, pois um certo
numero de respostas vinham em méaos do cliente ou do respon-
savel, provocando reacdes prejudiciais ao tratamento do caso.

O novo formulario (Anexo B), a ser adotado daqui em
diante, € o resultado da contribuicdo de toda a equipe e procura
corrigir os pontos fracos observados no primeiro. Foram apro-
veitadas ainda sugestbes de alunos do Curso de Orientadores
Educacionais da Universidade Catolica, aos quais, apos discussédo
do assunto, foi solicitada essa colaboragdo, por serem elementos
ligados as escolas.

A experiéncia futura do C.0O.J. poderd dizer se essa nova
forma serad eficaz, na colaboracdo com a escola. Esta, é claro,
necessita de inimeras outras medidas mais amplas e consistentes
a fim de tornar-se, para a crianca, um ambiente de estimulo
ao desenvolvimento integral.

Conclusoes

A analise da questdo, através dos aspectos aqui considerados,
parece indicar que a inadaptacdo a escola ndo constitui propria-
mente um problema em si, mas é conseqiéncia e reflexo de
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outras dificuldades, de ordem pessoal e ambiental, que devem
ser consideradas em primeiro lugar, no trabalho de recuperacao,
através da assisténcia a crianca e ao seu ambiente, tanto na
familia como na escola, em seguida a investigacdo das condicdes
peculiares de cada caso ou de cada grupo.
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ANEXO A

Rio de Janeiro, de .. .. .. .. | de 1957.
Sr. Diretor

Achando-se inscrito no Centro de Orientagcdo Juvenil o aluno "Guilher-
me"”, matriculado na Escola X, ora sob sua competente direcdo, vimos soli-
citar-lhe a gentileza de enviar-nos as informacdes mencionadas nas folhas
em anexo, sobre a vida escolar da crianca.

Dada a grande importancia dessas informacbGes para o trabalho reali-
zado no Centro de Orientacdo Juvenil e o seu carater confidencial, pedin-
mos-lhe sejam elas enviadas diretamente para o nosso endere¢o, a Av. Rui
Barbosa, 716, 3° andar — Botafogo, D. F.

Encarecemos, no preenchimento dessas folhas, a colaboragdo do profes-
sor responsavel pela classe, se fér o caso.

Se a Escola julgar possivel estabelecer um contato direto com 0 nosso
servico, no interesse da crianca em questdo, teremos 0 mAaximo prazer em
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marcar uma hora com a pessoa encarregada de procurar-nos, o que devera
ser feito pelo telefone 25-3960, entre 12 e 16 horas.

Qualquer dificuldade na remessa da folha de informagbes podera ser
comunicada pelo mesmo telefone, a fim de que possamos colaborar no sen-
tido de facilitd-la, uma vez que temos todo interesse em obter esses dados
0 mais breve possivel.

Agradecemos, desde ja, a valiosa colaboracdo que nos puder dispensar.

Atenciosamente,

Assistente  Social

Nome do aluno: "GUILHERME"

Escola: X _

Série escolar: ADMISSAO

Professor responsavel pela classe: F.N.

1. Desde quando o aluno freqlienta essa escola? 1-3-1957.

2. Quantos alunos tem sua classe? 40.

3. Enquadra-se no grupo dos bons alunos, dos médios ou dos fracos?

MEDIOS.

4. Ja foi reprovado? ASSUNTO IGNORADO.

5. Ja repetiu alguma série? .. ... . ..

6. Como se comporta em relacdo a professora? BEM.

7. Faz regularmente os deveres de casa? SIM.

8. Como se comporta em relacdo aos colegas? BEM.

9. Como participa do recreio? BEM.

0. Falta freqientemente? NAO.

Por que motivo? .. . . . .

11. A escola tem tido contatos regulares com a familia da crianca?
Pessoalmente: POUCOS.
Através boletins e provas mensais: REGULARMENTE.

Outras informacdes que possam ser Uteis:

Assinatura F.N.

ANEXO B

CENTRO DE ORIENTACAO JUVENIL
D.P.S. — D.N.Cr.

Av. Rui Barbosa, 716 — 3° and. — Tel. 25-3960.

Sr. Diretor

Acha-se inscrito no Centro de Orientacdo Juvenil o aluno ... ... .. . ..
____________________________________ da Escola ........... ... ... ... . .
sob sua competente direcdo.

O Centro de Orientacdo Juvenil — clinica de orientacdo do D.N.Cr.
para menores que apresentam problemas de ajustamento — considera as in-
formacBes sobre a vida escolar como valiosas e imprescindiveis na ajuda
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que se pretende prestar ao cliente para melhor adaptacdo a suas condigbes
de vida e para o seu melhor rendimento na prépria escola.

Solicitamos, pois, a gentileza do preenchimento das ditas folhas em
anexo, as quais poderdo acrescentar outras mais, se necessario, para re-
gistro de todas as declaragBes que possam interessar ao nosso objetivo co-
mum, Que é o melhor ajustamento do aluno.

Encarecemos, no preenchimento dessas folhas, a colaboracdo do pro-
fessor responsavel pela classe, do orientador ou de qualquer outro elemento
da escola que tenha contato mais freqiente com o aluno em questdo.

Se a escola julgar possivel planejar uma entrevista com 0 nosso Servi-
¢o, teremos o maximo interesse em marcar uma hora com essa finalidade,
pelo telefone 25-3960.

Devido ao valor e ao carater confidencial das informagbes da escola,
pedimos sejam elas enviadas diretamente ao C.O.J. a fim de evitar que
sejam trazidas em maos pelo cliente ou responsavel; qualquer dificuldade
na remessa das folhas de informacdes podera ser comunicada pelo telefone
acima indicado.

Agradecemos, desde j&, a colaboracdo que nos puder dispensar.

Atenciosamente,

As questBes abaixo constituem apenas um roteiro. Solicitamos a gen-

tileza de completa-las e de expor na folha seguinte o que julgar de inte-
resse.

Nome do aluno

Escola série escolar

Desde quando freqlienta essa escola?

Enquadra-se no grupo dos bons alunos, dos médios ou dos fracos?

Ja foi reprovado?

Repetiu alguma série?

Faz regularmente os deveres de casa?

Falta frequentemente? For que motivos?

Observacbes sobre o comportamento do aluno em relacdo aos profes-
sores e aos colegas.

Observagbes sobre o comportamento nas aulas e durante os receios.

A escola tem tido contatos regulares com a familia do aluno?

Observacbes sobre as caracteristicas pessoais do aluno, suas qualida-
des positivas, suas dificuldades especificas, sua participacdo nas atividades

escolares e extra-escolares e quaisquer outras que possam contribuir para
ajuda-lo:



VARIACOES SOBRE UM VELHO TEMA*

LOURENCO FILHO

Muito me honra o convite que me faz a Comissdao Organi-
zadora deste Congresso para que debata convosco problemas
gerais da educacdo de adultos. Pouco ou nada terei de novo a
dizer-vos, a v0s, que por uma semana, com elevacdo de espirito,
a esses problemas examinais em seus fundamentos e realizacdes
praticas. N&o obstante, devo agradecer-vos esta oportunidade
de volver a velhas cogitacbes de meu espirito e as preocupacgoes
dos ultimos anos em que exerci funcdes de administracdo escolar.
Como nao desconheceis, foi nesse tempo organizada uma cam-
panha de ensino supletivo que ainda perdura, e a qual, de caso
pensado, se deu o titulo de Campanha de Educacdo de Adultos.
Depois, penso que sera util conferir convosco idéias e impressdes,
num debate franco e cordial, sobre erros e acertos, projetos e
aspiracOes, desse ja alongado trabalho do Ministério da Educacao,
de servigos estaduais e entidades privadas, que a matéria se
tém devotado.

Tenho por tudo isso a impressdo de que ndo inicio convosco
uma conversa, mas a de que a estou reatando. A cada passo
terei mesmo que conter-me para que ndo dirija ao auditorio
expressdes como estas: "Como ja vos afirmei” ou "Como dantes
ja vos dizia"... Desculpai-me se assim for levado a fazer,
uma que outra vez, pois na idade provecta, o espirito se compraz
em voltar ao passado, numa tentativa de explicar e explicar-se.
Ademais, ndo posso deixar de reconhecer, entre 0s presentes,
fisionomias familiares de companheiros daquela jornada que,
na luta de educar adultos, a esta altura podem ser considerados
como os da "velha guarda".

EDUCACAO E MUDANCA SOCIAL

Eu disse "educar adultos”. Ha, nesse objeto, mais que o
que verbalmente aparece expresso. Quando educamos adultos,

* Conferéncia lida na sessdo de 15-7-958 do Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos.
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fazemos mais que isso. Um dos lemas da campanha do Minis-
tério, e que talvez aqui tenhais recordado, era este: "E ainda
por amor as criancas que devemos educar os adultos". Essa
forma de dizer talvez fosse nova nas palavras; mas a idéia,
essa, era antiquissima. Ha mais de vinte séculos, Platdo dissera
0 mesmo, ao afirmar que "a educacdo dos jovens pressuple a
educacdo da cidade", isto é, a de todo o povo.

Na forma de processo social, a educacdo se da como comuni-
cacdo de idéias, técnicas, conhecimentos e aspiracGes, de parte
das geracdes maduras as menos amadurecidas. Em consequéncia,
ndo se educam as criancas sendo nos modos e na medida em que
0os mais velhos tenham sido educados. A conclusdo representa
uma dessas verdades simples e solidas que podemos tomar como
ponto de partida para mais acuradas reflexoes.

A primeira delas pode ser comparativa: a do confronto
entre condigdes das sociedades simples e calmas do passado e as
das sociedades de hoje. Outrora, a vida coletiva s6 muito len-
tamente mudava, e, em conseqliéncia, poderia a educacdo con-
tentar-se em reproduzir o tipo social pre-existente. Bastavam
0s costumes e as tradicdes, as velhas formas e férmulas de
conviver, cogitar e produzir. Isso justificava, antes de tudo,
uma pedagogia autoritaria, no lar, na escola, nos centros de
trabalho; e justificava também que a educacdo de centros for-
mais, como as escolas, apenas se destinasse a grupos privile-
giados, segundo a estrutura social vigente.

Bem sabemos que hoje ndo é assim. A primeira revolucéo
industrial, a dos fins do século XVIII, comecou por mudar a
vida social nos mais velhos paises da Europa; a segunda, consis-
tente em aplicar a grande tecnologia ndo s6 aos meios de pro-
ducdo, como aos transportes e a circulacdo das idéias, estendeu
a mudanca a todo o mundo, levando todos os povos a uma preci-
pitada transformacao.

Aqui, como em toda parte, agora vivemos sem calma nem
tranquilidade, e a tal ponto que as velhas geracOes estdo per-
plexas no que devam fazer para educar os filhos. Vivemos
numa época de transicdo, e transicdo, em grego, se dizia crise.
Atravessamos, portanto, uma época critica, em que velhos habitos
e técnicas tém de alterar-se, ou de ceder o passo a outros e
diferentes padrdes de conduta. N&o se faz necessario descrever
essa rapida mudanca por todos 0s Sseus aspectos, nem isso seria
aqui possivel. Valera a pena, porém, destacar trés deles, dos
mais diretamente relacionados com problemas centrais explicitos
ou implicitos do programa deste Congresso.

O primeiro é o da transformacdo dos métodos, formas e
objetivos do trabalho. A producdo € hoje muito mais diversi-
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ficada que dantes, e amanhd o sera ainda mais que hoje. 0
trabalho atual reclama uma preparacdo diversa daquela contida
nos velhos costumes, e, inevitavelmente também, preparacdo que
facilite a velhos e mogos uma readaptagdo a essas novas maneiras
de produzir. Langai a vista pelo movimento escolar do mundo
e vereis como o0s sistemas de educacdo se tém expandido e se
expandem; e como a escolaridade obrigatoria tende a alongar-se,
alcancando ja agora, ndo em um, mas em muitos paises, a idade
de 15, 16 e até 18 anos, tocando a idade adulta.

Notai depois que esse movimento é mais acentuado, sempre,
nos paises em que a producdo mais se transforma. A difuséo
da educacdo puablica acompanha por toda a parte a industriali-
zacdo. Mostram assim os fatos que, em face das necessidades,
0 Estado € chamado a ter maior ingeréncia na formacdo das
novas geracOes precisamente porque a educacdo familiar, ou a
dos simples costumes, ja ndo se mostra suficiente. De inicio,
sentiu-se a necessidade de estender aquela educacdo formal, dan-
tes ministrada s6 as classes privilegiadas, a todo o povo: a
leitura, a escrita, os rudimentos do célculo; depois, alguma coisa
se deveria acrescentar quanto as ciéncias e as artes; recentemente,
também a preparacdo para o trabalho nas variadas formas e
ramos do ensino médio.

Vejamos agora o segundo aspecto. Nessas novas circuns-
tancias, a antiga estrutura social devia romper-se, simplesmente
porque a tal movimento outro se seguia: o da mobilidade social
no sentido vertical, ou a de uma rapida passagem de individuos
e grupos de uns degraus da escala econdmico-social para outras.
Mudanca social significa especialmente isso: uma ruptura dos
quadros de estratificacdo das classes, por variacdo suUbita da
intensidade do processo de mobilidade, ascendente e descen-
dente.

Em nosso pais, estamos assistindo a uma violenta mudanca
desse género. Ainda em recente estudo, o eminente Professor
Robert Havighurst, do Centro de Pesquisas Educacionais, arrola
alguns dados comparativos que merecem a maior atencdo. Ele
ai compara as profissdes da presente populacdo brasileira, indi-
cando as que se mantiveram estaveis, as que se moveram para
cima, ou para baixo, nos ultimos tempos; e documenta (embora
algumas amostras de que lancou mao ndo sejam de todo per-
feitas, como éle préprio observa) que menos de metade de
nossa gente, nas idades de 30 e mais anos, mantém-se estavel
na sua classe. A mobilidade ascendente é agora, no Brasil,
consideravelmente maior que a que se observa nos Estados Unidos.
La é de 33%; aqui, de 40%. Como seria de esperar, nossa
mobilidade descendente € menor; aqui, 12%; naquele pais, 17%.
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Ora, esse aspecto da dinamica social traz como conseqiiéncia
um terceiro. E o da variacdo precipitada dos quadros politicos,
daqueles que detém o controle social, com a participacdo forcada
nos negocios publicos, e na vida civica em geral, de um namero
cada vez maior de pessoas, estejam ou ndo devidamente pre-
paradas para isso. Maior numero a decidir nas questdes de
interesse comum significara sempre, em tese, maior justica
social, e, portanto, maior progresso moral. Mas isso, em tese.
Na préatica, e sobretudo nos momentos de crise (quer dizer de
transicdo rapida) assim ndo o sera, dado que as decisdes, em
muitos campos de interesses comuns, podem exigir solucoes
técnicas, muito delicadas, em que o numero por si sé néo
garante a exceléncia da deciséo.

O processo de decidir em grandes grupos ndo preparados
é sempre influenciado por fatores emocionais, perturbadores do
pensamento calmo e refletido. Nem por outra razdo, ja& ha
quase quarenta anos, Ortega y Gasset, num livro que ainda hoje
se pode ler com proveito, fala-nos de uma "rebelido das massas",
tomando essa expressdo em sentido algo pejorativo, sobretudo
quando por esses mesmos caracteres emocionais define o que
chamou o "homem da massa". Numa imagem simples éle o
retrata, dizendo que esse homem é o que, em face da escassez
de pdo, invade as padarias para destruir-lhes as maquinas. Na&o
h& muito, e repetidamente, diante de dificuldades de transporte,
vimos aqui, na Capital da Republica, o ataque popular aos
veiculos com a sua conseqlente destruigdo. ..

DUAS FILOSOFIAS SOCIAIS

N&o nos detenhamos, porém, nos casos particulares. Tudo
quanto vos relembrei tera servido apenas para evidenciar que
0 problema da educacdo de adultos ndo €, como pensam alguns,
uma invengdo de pedagogos desocupados. Na verdade, ela se
apresenta como uma grave e séria questdo de nossa epoca, pelo
que pede em recursos, e pelo que reclama quanto a reinterpre-
tacdo dos quadros e valores da cultura.

De forma esquematica, essa reinterpretacdo tem conduzido
a duas filosofias sociais antagonicas. Uma delas é a do pen-
samento totalitario; e a outra, a do revigoramento do pensamento
democratico. Nos regimes fascista, nazista e assemelhados,
procura-se atingir a jovens e adultos por processos macicos de
propaganda. O seu ponto de partida tedrico € o de que, nos
momentos de crise, deve caber a decisdo a um grupo minoritario
qgue se julgue mais capacitado para debelar essa crise, cabendo-
Ihe o direito de impor idéias, pela persuasdo quando possivel, ou
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pela forca se necessario. S&o conhecidas as conseqiiéncias desse
modo de ver em relacdo a educacdo para que tenhamos de
repisa-las, pois que, mesmo nela, os processos de forca acabam
por dominar.

O outro pensamento parte da idéia de que se faz necessario,
e de que serd sempre possivel, estender a todos, inclusive aos
adultos, oportunidade que os levem a meditar e a entender a
mudanca social, e suscitar-lhes o desenvolvimento mental e social,
com a readaptagdo de velhas idéias aos novos problemas da
vida social. E evidente que a filosofia educacional aqui sera
inteiramente diversa, no que diga respeito a cada individuo. No
primeiro caso, sdo 0s homens considerados como instrumentos
para os fins do grupo, ou do Estado. No segundo, ja ndo sera
assim. Cada homem é considerado como um fim em si mesmo,
razdo por que sera necessario respeitar-lhe a personalidade.

Os conceitos de estrutura social, mudanca social e processo
educacional sdo assim inseparaveis um dos outros. E o fato
mais caracteristico do pensamento pedagdgico de nossa época e,
precisamente, o de que a educacdo, em face da mudanca social
vigente, obriga a uma nova atitude em relacdo a educacdo e
reeducacdo do contingente adulto das populagdes.

Notai que houve cuidado em lembrar-vos que a apresen-
tacdo do assunto é aqui feita de maneira apenas esguematica.
Foi indicada uma tese e a sua antitese, maneira de pensar que
nem sempre retrata a realidade. Entre uma e outra, ha gamas
Ou nuancas, cujo estudo nos desviaria do tema principal. Note-se
apenas que o proprio nome democracia tem muitas conotacoes,
razdo por que freqientemente a éle adere um adjetivo: demo-
cracia liberal, social, econbmica, ou 0 que mais seja. Entre
umas e outras dessas concepcGes ha sempre maior ou menor
porcdo destes ingredientes substanciais: supremacia do individuo
e livre concorréncia; e supremacia do grupo, admitindo-se colo-
ridos diversos que podem partir de um socialismo de estado
mitigado, até as formas extremas do regime totalitario.

Ndo obstante, o que a observagdo histérica nos mostra €
que, nos paises de maior tradicdo democratica, a pré-exceléncia
da idéia de livre formacdo individual, ou de uma formacdo tao
livre como possivel, tem prevalecido. Nesses paises, antes que
em outros, desenvolveram-se as realizac6es da educacdo popular,
primeiramente em escolas para a infancia; depois, em institui-
cOes para a juventude; e enfim, a de mais amplas e generalizadas
oportunidades para a educacdo de adultos. N&o sera dificil
concluir, portanto, que a educacdo de adultos é um recurso, ou
uma técnica de vida social, que se gerou e tem progredido nos
paises de verdadeira vida democratica.
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Mas, ainda aqui sera preciso distinguir. Paises ha, de
instituicdes politicas classificadas como democraticas (voto, ex-
pressdo representativa de governo, temporariedade dos indi-
viduos no poder), com satisfatéria preparacdo do povo para que
exerca seus direitos e obrigacdes, e, assim, para que exista um
estilo de vida realmente democratica. E paises ha em que uma
forma chamada "democratica” é instituida, isto €, produzida
por um grupo guiado por elevados ideais, sem que, no entanto,
um sistema organico, ou auténtico, tenha sido alcancado.

Queiramos, ou ndo, voltamos ao ponto de partida, como
numa peticdo de principio: para que exista democracia € preciso
um povo educado; e para que se edugue O povo, Sera necessario
que vigorem instituicdes democraticas, as quais, para legitima
expressdo, tém de apoiar-se numa populacdo devidamente pre-
parada para isso.

Como solver o dilema?...

Ndo sera éle solvido por meras consideracbes teodricas ou
aspiracOes de natureza romantica. A educacdo do povo ou se
exerce, COMo Se exercia nos grupos estaveis e de lenta mudanca
no passado, pela transmissdo de idéias e sentimentos das geracdes
mais velhas as mais novas; ou sera preciso que 6rgaos detentores
do controle social, como o Estado, a Igreja, os do trabalho, assu-
mam um papel de maior compreensdo em face dos graves pro-
blemas atuais e futuros. Entre todas, as instituicbes do Estado
tém tido ascendéncia nesse processo.

E, entdo, caimos em outro dilema. A difusdo da educacédo
publica custa dinheiro; mas o dinheiro do Estado ndo é sendo o
dinheiro arrecadado ao povo. Logo, a acdo educativa do Estado
estara sempre na dependéncia da capacidade produtiva do pro-
prio povo, ou dos recursos e da capacidade que éle tenha para
criar a riqueza. N&o ha fugir dai.

ECONOMIA E EDUCACAO

Como regra geral, os paises de maior nivel de educacéo
sd0 0s que mais produzem per capita. A educacdo € um processo
longo e extenso, da-se no tempo e no espaco, exige continuidade
e organizacdo, responde as exigéncias de série e sistema. Bons
sistemas de educacdo publica subentendem capacidade de pro-
duzir, ou a de criar a riqueza de maneira estavel e continua.

No periodo de 1952 a 1954, segundo o relatdrio estatistico
das Nacbdes Unidas, os Estados Unidos da Ameérica do Norte
tiveram uma renda média, anual, por habitante, de 1870 ddlares;
nos, no Brasil, nos contentadvamos com a de 230 dolares, ou seja,
a de apenas um oitavo daquelas. No mesmo periodo, a Australia
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produziu 950 ddlares por habitante, e a Inglaterra, 850. Isso
ndo explicard tudo, mas explicara muita coisa. De fato, os
Estados Unidos mantinham naquela mesma época 31% da
populacdo entre 18 e 21 anos nas suas universidades; nos, 1,5%.
Na escola secundaria, levavam 0s norte-americanos 81% de
sua populacédo entre 14 e 17 anos; nos, 12%. Na escola primaria,
a quota americana era de 98%; a nossa era de 62%. Faca-se
0 mesmo cotejo entre os varios Estados do Brasil, e ter-se-a
resultado similar.

Sim, isso pode explicar alguma coisa. E tanto o explica
que, ao encarar o problema da educacdo do mundo, como também
0 de outras expressdes de normalidade na vida social, sdo 0s
especialistas levados a dividir as nacbes, ou 0s povos, em dois
grandes grupos: os "desenvolvidos" e os "subdesenvolvidos".
Os indices econdmicos, nuns e noutros, apresentam alta correlacao
com os indices educaC|ona|s e, em conseqiéncia, com os da propria
estrutura social, ou os da dlstrlbun;ao da populacdo pelas varias
classes econdmico-sociais.

A andlise das razdes fundamentais da distingdo entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos é complexa. Ha a considerar
fatores demograficos, de posicdo geografica e proximidade de
mercados consumidores, de transporte, de natalidade diferencial.
No entanto, um indice entre todos assume feicdo dominante:
€ 0 da distribuicdo da mdao-de-obra, ou da capacidade dos homens
em produzir bens de consumo, em poupa-los e reaplica-los em
empreendimentos produtivos.

Numa analise que, a esse propdsito, fazem os economistas,
encontramos base para a consideragdo de importantes problemas
relacionados com os da educacdo. E a distincdo das atividades
em tipos primario, secundario e de servicos intermediarios.
Primarias sdo as atividades agricolas, de mineracdo e industria
extrativa; secundarias, as de manufatura e producdo industrial,
em geral; atividades terciarias, ou intermediarias, sdo as do
comércio, transporte e administracdo, nestas incluidos os ser-
vicos publicos.

Quando as atividades primarias se exercem por processos
rudimentares, absorvem uma quota muito elevada da populacao,
a qual ou sO produz para si, numa rudimentar agricultura
de subsisténcia, ou produz insignificante excedente. Atentai
para estes dados: enquanto nos Estados Unidos ha apenas 14%
de pessoas no campo, para produzir os alimentos delas e os da
restante populagdo, aqui no Brasil (embora tenhamos melhorado
nos ultimos vinte anos), ha, ainda, 66%. Isto quer dizer que,
no primeiro caso, um homem do campo produz para a alimentacao
de seis homens da cidade, ao passo que, no Brasil, ainda se faz
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necessario mais de um homem do campo para alimentar a cada
homem da cidade.

O problema assim mais se aclara. Comegcamos a com-
preender que o trabalho por si s6 ndo basta, mas que 0 tipo
e as técnicas de producdo tém a maior importancia na producéo
da riqueza, e, portanto, na estrutura da vida social; e, portanto,
no exercicio da vida democratica; e, portanto, na possibilidade
de ampliar-se a educacao.

E quem produz, ou quem detém, a cada momento, a capa-
cidade de produzir? Por condicdo biologica e até mesmo por
definicdo legal, os maiores de dezoito anos, ou os adultos. Entre
0s 14 e essa idade, admite-se o trabalho do menor, como aprendiz.
Logo, uma acgédo direta, para efeitos menos demorados no sentido
da elevacdo da capacidade de produzir, nos paises subdesenvol-
vidos, terd de considerar, e com a maior seriedade, a essas duas
faixas de idade: a dos adolescentes e a dos adultos, a fim de
proporcionar-lhes elementos de maior capacidade de trabalho.

A EDUCACAO DE BASE: CRIANGCAS E ADULTOS

Isso ndo significa que, nos paises subdesenvolvidos (e o
Brasil neles, infelizmente, esta incluido), ndo se deva dar toda
a atencdo a educacdo das criancas. Esse aspecto da questédo é
inteiramente pacifico. O problema (e aqui desculpai que VoS
diga, "como tantas vezes tenho repetido™) ndo estd em que se
trate disto ou daquilo. N&o. O problema esta em tratar disto
e também daquilo, ou seja, da educacdo das criancas e da educacéo
de adolescentes e adultos, conjuntamente. Daquelas porque, ndo
estando na idade produtiva, maior tempo delas podera ser consu-
mido em sua preparacdo, ou na exercitacdo e desenvolvimento
de suas capacidades; e, destes, porque, ainda para dar educacao
aquelas, precisamos de riqueza, e a riqueza sO se obtém com
homens capazes, que hajam recebido ao menos educacdo funda-
mental, ou "educacdo de base", que os torne capazes de se aju-
darem a si mesmos, bem produzindo, ou produzindo mais que o
de que precisem para a sua subsisténcia, logrando assim condicdes
de progresso individual e social.

Os dois aspectos tanto se solidarizam que criou a UNESCO,
como ndo desconheceis, uma expressdo comum, educacao de base,
para significar nos paises subdesenvolvidos esse esfor¢co con-
junto; ou seja, tanto dirigido ao ensino da infancia, como o que
alcance agueles adolescentes e adultos que ndo hajam recebido
educacdo nas idades prdprias. Afinal de contas, educacdo de
base significa isto e aquilo.
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Que essa necessidade de educar adultos tem sido premente
nestes dez anos da campanha brasileira, e que ainda continuara
a sé-lo, por dilatado tempo, diz a prépria manutencdo de seus
servigos, apesar de todos os tropecos, e a visdo menos esclarecida
de muitos. Uma sociedade, mesmo em paises subdesenvolvidos,
paga pelo que recebe. Pode pagar mais do que receba, por
prazo limitado; nao, porem por prazo superior a um decénio.
Seria irrisdrio dizer a voés, pois estais com a tarefa nas méos,
que os servigcos do ensino supletlvo por todo esse tempo, e por
todos os recantos do pais, terdo decorrido com a mais perfeita
normalidade e eficiéncia. Sabemos que ndo. Sabemos que,
apesar de todos os cuidados do Ministério da Educacdo, dos
servicos regionais e do empenho sincero de autoridades locais
e de entidades como as da Igreja, nem tudo se tera passado de
maneira perfeitamente concordante com os planos, propositos
e métodos desejaveis. Mas também assim se passa, infelizmente,
com o ensino dado as criancas. Na grande media, 0S cursos
supletivos ndo tém sido melhores nem piores que as escolas pri-
marias comuns. Ainda assim, tém eles sido (teis como instru-
mentos de educacdo de base, contribuindo para ajustar e rea-
justar adolescentes e adultos que, de outra forma, ficariam
ainda mais a margem da vida social organizada.

Ainda ha poucos dias, a uma ilustre comissdo deste Con-
gresso, que me deu a honra de visitar, tive ocasido de mostrar
como exemplo, entre muitos outros, um relatorio firmado pelo
esclarecido professor Altenfelder Silva, da Escola de Sociologia
e Politica, de S. Paulo, e que se incumbiu da analise da situacéo
educacional em comunidades do Vale do Sdo Francisco. Depois
de evidenciar as varias razdes da ineficiéncia do ensino publico
estadual, em determinada localidade, éle ndo hesita em afirmar:
"A Unica escola com funcionamento regular era uma escola
supletiva”. E as razbes disso também vém la apontadas. E
que, apesar de todas as dificuldades, que ndo desconhecemos, o
ensino supletivo apresentava-se como de feicdo mais funcional
aos habitantes da regido que o ensino destinado as criancas.

Documentos similares, que atestam também maior interesse
dos pais e parentes pela educacdo escolar das criancas, quando
inscritos em cursos supletivos, justifica aquele lema da Cam-
panha: "Ainda por amor as criancas, € que devemos educar 0s
adultos".

Mas, ainda por outro aspecto, a questdo pode e deve ser
focalizada. E o da mlgragao de consideraveis grupos de popu-
lacdo que deixam regiGes de ensino primario menos difundido,
em particlar as do Nordeste, em demanda de regides de trabalho
de nivel mais alto, como as de estado do Sul. Em trés trabalhos
oferecidos a este Congresso, pelo menos, sei que a questdo esta



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 39

documentada: na minuciosa e ilustrativa analise apresentada
pela Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos da grande
cidade de Santos, Estado de S&o Paulo, e que foi preparada
pelo Prof. Agnaldo Dutra; na comunicacdo sobre o movimento
geral de todo esse Estado, redigida pelo educador e escritor José
Camarinha; e numa bem elaborada tese do Prof. Antonio de
Veiga Freitas, do Departamento de Educacdo de Adultos do
Distrito Federal. Em S&o Paulo, o contingente de alunos de
ensino supletivo é constituido por jovens e adultos procedentes
das regides nordeste e leste, numa taxa que orca por 70%.
No Distrito Federal, por taxa ainda mais elevada e com a maior
parte dos alunos entre 18 e 30 anos. Ai estd uma demonstracdo
do papel util da campanha no suprir deficiéncias de preparacéo
para o trabalho, pois sdo as exigéncias do trabalho que conduzem
esses homens a escola.

Em varios Estados, em atencdo ao plano da campanha, tem-
se experimentado com excelentes resultados alguma coisa mais
direta, com os chamados "centros de iniciacdo profissional".
De informacg@es, que j& ha algum tempo pude compulsar, parece-
ram-me de especial relevo as realizacbes do Estado de Pernam-
buco, resultantes sobretudo dos esforcos de uma educadora, cujo
nome declino com especial admiragdo, a Sra. Maria Elisa Viegas.
RealizacOes similares se tém feito em outros Estados.

Mesmo que a fase inicial da campanha sé haja valido para
fazer regredir a taxa geral de analfabetismo, como o depdem
0S servigos estatisticos (reconhecendo a influéncia da campanha
na diminuicdo da taxa de 57%, em 1940, para 50%, em 1950) ;
ainda assim, valeria a pena o esforco despendido. Valeria, por-
que a aquisicdo embora rudimentar da leitura e da escrita poe
ao alcance de cada individuo um instrumento Gtil a adaptacdo
social e ao seu desenvolvimento geral. N&o é que, por si s6, 0
dominio da leitura realize milagre. Mas esse dominio, quando o
ambiente social o esteja solicitando, for¢ca a aquisicdo de mais
e melhor esforgco de aperfeicoamento através da leitura. Ora,
essa €, precisamente, a situacdo de varias regibes do pais, no
atual momento, em que complexas formas de trabalho industrial
reclamam a leitura e a escrita, e, com ela, mais variadas infor-
macdes sobre as atividades profissionais e sociais em geral.

Isso o reconhecem os economistas modernos. Assim, Gunnar
Myrdal, em seu recente livro Solidariedade ou desintegracao,
ndo hesita em escrever o seguinte: "Algo de importancia ca-
pital para a integracdo espiritual da nacdo e do mundo ocorre
ao homem do campo, quando ele se habilite a ler os nomes das
ruas ao visitar a cidade, e comece a soletrar o jornal local; e,
em especial, quando esse processo va adiante, e o camponés tenha
facil acesso a material de leitura adaptado a sua compreensao.

3
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Toda educacdo mais avangcada — na vida civica, em matéria de
higiene, de métodos racionais de produzir etc. — torna-se im-
possivel sem essa condicdo fundamental de alfabetizacdo. Iniciar
um programa de desenvolvimento num pais qualquer, sem que
0s habitantes aprendam a ler, significara, no meu entender,
tentativa  frustrada".

A comprovacdo dessa verdade pode ser evidenciada até
pela producédo editorial do pais, nestes Gltimos tempos. Até ha
bem pouco tempo, entre nds, como nos demais paises da mesma
formacédo, o livro era um instrumento de prazer, destinado a
poucos, ou a uma clientela requintada. Hoje, o livro e o folheto
estdo-se tornando instrumentos de trabalho, como se pode ver
pelo florescimento de colegcbes de pequenas brochuras sobre
técnicas profissionais, inclusive as das zonas rurais. Pode ser
apontada, como exemplo, a colecdo ou "ABC do Agricultor”.
E, nesse sentido, a iniciativa recente do Departamento Nacional
de Educacdo, superiormente dirigido pelo professor Heli Mene-
gale, abrindo um grande concurso para a producdo de pequenos
textos, 0s mais variados, e destinados a recém-alfabetizados,
merece 0S maiores aplausos.

ALFABETIZAGCAO E NIVEL MENTAL DAS POPULAGOES

Mas ha, em relacdo ao efeito da leitura e da escrita, outro
aspecto fundamental que as modernas pesquisas da psicologia
tém revelado em varios paises, embora nunca tivesse sido con-
siderada para todo o conjunto de um grande pais subdesenvol-
vido. E éle o da influéncia da leitura e da escrita no desenvolvi-
mento mental, em geral, quer das criancas, quer de adolescentes
e adultos. Pois bem, a esse propodsito, posso trazer-vos uma
revelacéao.

Esta em fase final uma importante investigacdo desse género,
realizada aqui mesmo, no Brasil. Trata-se de trabalho iniciado
ha cerca de quatro anos sobre a inteligéncia nacional, levada
a cabo por esforcos conjuntos do SENAC, do SENAI, do INEP
e do IBECC, tendo recebido também colaboracdo de outras enti-
dades. Abrangeu ela a todos os Estados, pelo moderno processo
de amostragem; a grandes e pequenas cidades e zonas rurais;
a ambos o0s sexos; as idades entre 6 e 60 anos; as diferentes
profissdes, tanto as dos pais como as dos examinandos, quando
adolescentes e adultos; e compreendeu, enfim, segundo as pro-
porcOes reveladas pelo recenseamento de 1950, metade de alfa-
betizados e metade de analfabetos.

Para esse efeito, o instrumento de avaliagdo empregado ndo
poderia ser um teste verbal, ou prova que exigisse leitura e
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escrita; empregou-se, por isso, um teste a base de desenhos,
com indicacbes também pictoricas, uma das quais deveria ser
indicada como solugdo com um simples sinal de lapis. Para os
especialistas em psicologia, que os had também neste auditorio,
bastara dizer que o material empregado constou de testes simi-
lares aos das "matrizes progressivas”. Foram esses testes or-
ganizados pelo Dr. Pierre Weill, que até ha pouco tempo chefiou
os trabalhos de psicologia aplicada do SENAC, e por éle e
outros aferidos muito cuidadosamente. Dessa forma, isto é,
excluindo-se a leitura e a escrita, ou empregando-se um teste
ndo verbal, pbde-se avaliar o nivel mental atingido tanto por
alfabetizados quanto por analfabetos.

Quais os resultados?... Serdo eles publicados extensamente
dentro em pouco. Desde ja, no entanto, posso adiantar-vos que
as duas curvas de desenvolvimento obtidas através das idades,
de 6 a 60 anos, revelaram resultados que demonstram uma enorme
diferenca ndo sé quanto ao nivel alcancado, com evidente supe-
rioridade para os alfabetizados, como ainda, o que € muito signi-
ficativo para a tese da utilidade do ensino a adolescentes e
adultos analfabetos, uma notavel diferenca de fisionomia entre
as duas curvas.

Em termos gerais, o0s resultados assim se apresentam:

1) As medias, ou normas de idade mental, obtidas com
os alfabetizados, situaram-se sempre em valores mais altos que
0 dos analfabetos, nas mesmas idades cronologicas;

2) Nos alfabetizados, a curva de desenvolvimento dese-
nha-se em trés fases claramente distintas: uma elevagdo cons-
tante, de ano para ano, dos 6 aos 16 anos, com forte acréscimo
dos 6 aos 11 anos, e acréscimo relativamente menor até os
16 anos; uma quase estabilizacdo entre os 16 e os 28 anos; e
uma lenta diminuicdo depois dessa idade, com declinio pro-
gressivo até os 60;

3) A curva dos resultados obtidos com os analfabetos
apresenta, porém, ndo s6é uma posicdo inferior, como esta outra
fisionomia: elevacdo sensivel de valores dos 6 aos 10 anos; mas,
praticamente, os valores ai estacionam até os 25, quando ja
comeca a regressdo até a idade final pesquisada.

Para os que conhecam pesquisas desse género tais resultados
nada tém de surpreendente. Mas a sua importancia para nos,
brasileiros, ndo por isso deixa de ser menor. Da investigacao
retira-se esta conclusdo clara e simples: deixar que permaneg¢am
no analfabetismo, como ainda se viu no recenseamento de
1950, metade de toda a nossa populagdo, significa que perdemos
também metade do bem mais precioso com que um pais qualquer
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pode contar para a sua organizagcdo e progresso, que é o desen-
volvimento mental, ou a capacidade de inteligéncia de sua gente.

Esses dados, ao serem publicados, com a abundante documen-
tacdo em que se apoiam, obrigardo a pensar 0s que, sem maior
informacdo sobre o assunto, afirmam que de pouco ou nada
vale alfabetizar adolescentes e adultos. Ainda que, em relacéo
a casos individuais, assim possa ser afirmado, o mesmo néao
se poderd dizer em relacdo a grandes grupos. O ideal, para
normalidade do desenvolvimento mental, serd que a aquisicédo
da leitura e da escrita se faca na infancia; mas, quando isso
ndo tenha sido possivel, por motivos individuais e sociais, tal
aquisicdo corresponde a um bem, e bem precioso, ainda na adoles-
céncia e na idade adulta.

Mas a educagdo de jovens e homens feitos ndo se devera
limitar a esse aspecto rudimentar, poder-se-& objetar. E claro
que ndo. E isso tanto se pode dizer para os que tenham fre-
quentado escolas primarias na infancia, como para os demais.
Bem minguada seria a nossa vida social se ela tivesse de se
desenvolver, entre adultos, com o que os individuos tivessem
aprendido no curso primario; e, sobretudo, em escolas da espécie
que possuimos, em sua maioria. Numa época de transicdo ou
mudanca, como a que vivemos, esse argumento ainda assume
maior e mais dramatica significacéo.

ASPECTOS MAIS AMPLOS DA EDUCACAO DE ADULTOS

Se bem recordais, comecei esta palestra dizendo que, ha
dez anos, ou pouco mais, o Ministério da Educagdo lancou uma
campanha de ensino supletivo, a que se deu, "de caso pensado”,
o titulo de Campanha de Educacdo de Adultos.

Por que "de caso pensado"?... A expressdo supde certa
malicia, ou segunda intencdo. "De caso pensado", porque 0 que
se desejava alcancar era o importante e essencial, através do
urgente e imediato. A educacdo de adultos ndo se resume em
suprir deficiéncias, mas também em alargar e aprofundar as
oportunidades educacionais naqueles que ja ndo frequentem
escolas. Contudo, onde quer que graves deficiéncias existam,
devera haver prioridade em sana-las, mesmo por um imperativo
constitucional em matéria de educacéo.

Uma grande dificuldade em tratar problemas politicos e
sociais, diz Paul Valéry, é o de confundir-se a nogdo de ordem
de importédncia dos problemas com a nocdo de ordem de sua
prépria urgéncia, ou sucessdao organica. Se o ilustre Sr. Mi-
nistro Clemente Mariani tivesse pretendido, em 1947, criar todo
um sistema de educacdo de adultos no sentido mais extenso do
termo, muito possivelmente a iniciativa se teria encerrado com
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a sua administracdo. Assentado, porem, que a Campanha de-
vesse compreender um programa a breve-térmo, e outro a longo
termo, que encontrasse as suas raizes no primeiro, concorreu
decisivamente para fazer vingar o conceito da educacdo de
adultos, que ndo se reduz a recuperacdo de grupos analfabetos.
E concorreu também para acentuar a consciéncia da gravidade
do analfabetismo como problema social, assunto agora posto a
uma nova luz, nos "projetos-pilotos” mandados executar em
varios pontos do pais pelo eminente Ministro Professor Clovis
Salgado.

Sim, educagdo de adultos, no sentido mais amplo, envolve
a eficiéncia profissional; a compreensdo da vida econdmica;
a participagdo na vida civica com perfeito senso de responsa-
bilidade; a disposicdo de melhor cooperar para o progresso da
comunidade; e, com isso, e através de tudo isso, o desenvolvi-
mento geral, para melhor expressdo de personalidades livres e
conscientes. Esse €, na verdade, o grande ideal para a formacao
de todos, numa sociedade democratica.

Para isso, a acdo do Estado pode concorrer, ja& ndo agora
tdo-s6 por acdo de instituicdes escolares, mas mediante servicos
de difusédo cultural, como bibliotecas e museus, exposicdes e
concertos; e mediante recursos mais complexos, ligados até a
reorganizacdo de comunidades. N&o podera, porém, a acdo
estatal abranger a todos, ou a todos regulamentar, mesmo porque
muitos deles decorrem do direito democratico de associacao para
fins licitos e do direito de livre expressdo do pensamento. Obser-
ve-se que, neste particular, ndo de agora, mas desde muito,
espléndidas realizacbes do género tém entre nos existido, e
existem. Muitos grupos e associacdes realizam educacéo de
adultos, muitas vezes até sem que o saibam, como Monsieur
Jourdain exercitava a prosa. ..

AssociacOes culturais e religiosas; sindicatos, quando bem
orientados; clubes dos mais diversos, sejam desportivos, lite-
rarios e dramaticos, que ensinem a recreacdo; centros de orien-
tacdo profissional; cooperativas; obras de servico social: muitas
das grandes realizacbes do SESI, do SENAI, do SENAC e do
SESC,; cursos por correspondéncia, quando idéneos; e até mesmo
clinicas de recuperacdo a doentes de longo estagio em hospitais,
e servicos educativos destinados a presidiarios — todos desem-
penham, ou podem desempenhar, funcbes de educagdo de adultos.

A enumeracdo desses elementos, ou tipos de entidades, ndo
significa que se deva pensar em enquadra-los em quaisquer
planos de controle oficial, ou burocratico. Seria tentar reduzir
uma espléndida floracdo de liberdade em oposicdo ao proprio
sentido de uma s& filosofia na matéria.
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No que se podera pensar, isso sim, e com excelentes resul-
tados, como se tem feito em outros paises, € criar nucleos de
entendimento entre eles, com o sentido de maior difusdo de
suas atividades, auxilio técnico de especialistas, e coordenacéo
de programas comuns. O que colateralmente pode e deve fazer
o Estado é incentivar, estimular e esclarecer, como alias em
muitos dominios ja o tem feito, e continua a fazer.

SUGESTAO FINAL

Considerando essa situagcdo e o conjunto de problemas da
mudanca social, dantes referidos, ouso lembrar (se é que a idéia
aqui ndo tenha surgido) a criacdo, por iniciativa deste Congresso,
de uma "Associacdo Brasileira de Educacdo de Adultos”. Seria
uma instituicdo livre, embora pudesse e devesse manter com
0 Ministério da Educacdo as melhores relacdes de entendimento
e cooperacéao.

Em primeiro lugar, tal associagdo seria como a prolongacao
deste Congresso, ou a vibracdo permanente de seus ideais, na
pregacdo e aprofundamento dos estudos técnicos da matéria.
Seria depois a difusdo deles por todo o pais. Lembremo-nos
que uma reunido de estudos, como este Congresso, importa em
grandes despesas, deslocamento de pessoas, cessacdo de outras
atividades, e que, por isso mesmo,' ndo pode ser repetida a
prazo curto. Entre o primeiro, realizado em 1949, e este, se-
gundo, medearam nove anos. Pois uma das funcOes da Asso-
ciacdo poderia ser também a de reunides regionais e nacionais,
mais amiudadas.

A vantagem essencial seria, porém, a de manter unidos
homens e mulheres, educadores de oficio ou ndo, para permanente
exame das necessidades da educacdo de adultos, aperfeicoamento
de seus metodos e desenvolvimento de suas multiplas feicdes,
com a comunicacdo delas a muitas entidades, que ja fazem algo
de importante, mas mais e melhor poderiam fazer, se uma cons-
ciéncia publica mais esclarecida existisse a esse respeito.

A Associacdo, € evidente, deveria ser como que a federacéo
de nucleos regionais, e até mesmo locais (quando de grandes
cidades). Sera preciso pensar em pessoas e grupos de pessoas,
espalhados por todo este imenso pais, 0os quais, desejando fazer,
nem sempre encontram eco para o seu esfor¢co. Sentem-se de-
sencorajados, porque se sentem s0s. A "Associacdo" lhes estaria
dizendo, a cada instante: "Na&o, ndo estais sés!"

N&o importa que a agremiacdo comece com modéstia e que,
a principio, a poucos reGna. Mas, ou muito me engano, ou
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ela se tornara dentro em breve uma prestigiosa entidade, que
podera, além de desenvolver um programa positivo, obstar a
muitas formas de deseducacdo e de dissolucdo da juventude.
Sera preciso dizer as coisas, como as coisas sdo. Por falta de
educacdo de adultos, ha publicacGes obscenas para adolescentes;
ha revistas que desenvolvem verdadeiros cursos de introducgédo
a técnica do crime perfeito com constantes sugestdes para a sua
pratica; ha, sob a capa de mduasica popular, sugestdes, para
a calacaria e o vicio, ridicularizacdo do trabalho profissional
honesto, e até, a dos proprios sentimentos familiais.

Ainda ha pouco, num belo estudo que publicou, sobre situacao
similar em seu pais, o educador americano Harold Benjamin
escreveu: "As escolas procuram ensinar criangas e jovens a
basear suas decisdes em cuidadoso exame dos fatos; mas forcgas
externas a escola ensinam-lhes a agir sob a base de lemas de
propaganda, sem logica nem verdade. As escolas visam ensinar
0 respeito pela personalidade; mas aquelas forgas, de seu lado,
ensinam-lhes o golpe, a maneira de obter dinheiro facil, e insistem
em que o dinheiro da todo o éxito e poder. As escolas ensinam
a cortesia fundada na sensibilidade natural do bom gosto; mas
0s jornais orgulhosamente lhes mostram a face contorcida de
uma pobre mae, no instante de ser informada por um repoérter,
acompanhado de um fotografo, que seu filho acabava de ser
esmagado por um caminhdo..."

Eis ai, num pais de organizacdo escolar desenvolvida, e
muito maior controle social que o que temos, um grito de
revolta justificado. Que devemos dizer nés, educadores bra-
sileiros ?...

Pois o0s educadores de adultos, se acaso reunirem numa
associacdo, para trabalho comum, entidades como as dantes refe-
ridas, poderdo, por si e por meio delas, mobilizar a opinido
publica, criando assim uma censura de decéncia e bom-senso
contra tais descalabros.

"Deixem que os educadores eduquem, pelo amor de Deus!"
podera ser o seu clamor nacional.

Os educadores de adultos acreditam, por definicdo, no
valor associativo, na forgca do exemplo, no poder da organizacao
voluntaria para a melhoria do homem.

Por que ndo tentar, como criacdo deste Congresso, a "Asso-
ciacdo Brasileira de Educacdo de Adultos"?...

Ai fica, meus Srs., esta sugestdo final, com 0s meus agra-
decimentos, muito sinceros, pela oportunidade que aqui me foi
concedida, e por vossa atencdo, tdo generosa.



A EDUCACAO NA ERA DO DESENVOLVIMENTO

PRIMO NUNES DE ANDRADE
Professor da Escola Naval

Na criacdo da nova cultura brasileira, que surge agora para
dar expressdo consciente as tendéncias historicas de formacéo
da nacionalidade, dentro do quadro mais amplo de renascimento
e de renovacdo universal na marcha das civilizagdes humanas,
torna-se de alta relevancia o papel influente da educacdo como
funcdo construtiva e propulsora do processo de desenvolvimento
em curso na comunidade brasileira.

Evidentemente ndo deve ser exagerado o papel da educacao,
como se a mesma fosse capaz de, por si sO, promover a criacao
de uma nova cultura. De fato, sdo as forcas espirituais dina-
mizadoras do processo evolutivo da Historia que estdo inspirando
a consciéncia coletiva no sentido de dar uma nova forma estru-
tural a comunidade, de acordo com o0s imperativos econbémicos
e sociais da atual contingéncia histérica, ajustando-lhe ao mesmo
tempo um sistema de novos valores espirituais, de principios
ideologicos, de normas de convivéncia social e de regras de
equilibrio de forcas econébmicas, que, no campo social, sdo partes
constituintes da cultura que surge agora na era do desenvolvi-
mento.

Uma nova ideologia esta sendo formulada pela consciéncia
coletiva e vai fazendo a conquista do espaco no dominio cultural
da sociedade, onde antes imperava a antiga ideologia de fundo
colonialista. A cultura decadente ainda se inspira nesta ultima,
constituindo uma das suas melhores bases de apoio o sistema
educacional atualmente em vigor na comunidade.

Torna-se, pois, evidente que decorre da prépria natureza
dindmica do processo evolutivo da Historia, o impacto com que
inevitavel e necessariamente uma nova cultura atinge o sistema
educacional que consolidava a cultura destinada a ser deslocada
pela primeira. E 0 que esta acontecendo atualmente na comu-
nidade brasileira: as suas figuras mais representativas, legitimos
expoentes da nova cultura que surge, estdo-se dando conta da
completa inadequacdo do atual sistema educacional e clamando
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para que o mesmo sofra uma transformacdo de base, a fim de
atender aos imperativos da atual fase de desenvolvimento.
Considerado pois objetivamente, sob o ponto de vista his-
torico, um sistema educacional deve ser encarado como meio
de transmissao por geracOes sucessivas, de consolidacdo e de
aperfeicoamento de uma cultura, e ndo como fonte de criacéo
e de surgimento da mesma. No caso especifico da comunidade
brasileira, a reforma do seu sistema educacional impbe-se como

uma decorréncia da atual fase de desenvolvimento que a mesma
atravessa.

Torna-se assim Obvio que as novas diretrizes, que estao
sendo exigidas para a educacdo na comunidade, devem ser esta-
belecidas em termos correlatos as imposi¢ées do desenvolvimento,
tanto no campo espiritual, como no material, e devem abranger,
em consequéncia, todas as implicacbes de ordem moral, cultural,
social e econdmica decorrentes do mesmo.

De fato, as funcbes sociais da educacdo, considerada esta
em todos os seus variados aspectos, morais, intelectuais e praticos,
exercem-se de maneira difusa e espontdnea nos varios estagios
de formacgdo dos individuos componentes de uma sociedade, ca-
bendo aos sistemas educacionais, atraves dos quais se exercem
conscientemente as mesmas funcdes, tarefas mais especializadas,
orientadas por determinados principios, visando a determinados
objetivos e utilizando os meios apropriados.

Se procurarmos equaciona-la em termos objetivos, em relacao
aos seus principios orientadores, constataremos que a educacdo
deve ser considerada como uma funcdo a ser desempenhada no
organismo social, em que as contribuic¢des individuais das pessoas
empenhadas nas tarefas correspondentes devem constituir-se em
um processo de carater social, através do qual a consciéncia
coletiva possa concretizar as aspiracdes e tendéncias que orientam
a evolucdo da comunidade.

A educacdo moral realiza-se através da familia, dos circulos
restritos de convivéncia social, das comunidades religiosas, das
escolas, dos sistemas publicos de difusdo de conceitos e costumes,
tais como o radio, o cinema, a televisdo e a imprensa, e também
ImpOe-se atraves das sancdes disciplinadoras das leis consagra-
doras do direito publico.

Até os Tempos Modernos, a educacéo intelectual e a educacéo
pratica sempre foram ministradas em compartimentos sociais
estanques e de ambito limitado: a escola e a oficina. Da pri-
meira surgiam o0s escolasticos e 0s eruditos, especializados na
aquisicao de conhecimentos racionais; na segunda faziam-se os
artesdos, possuidores dos conhecimentos empiricos transmitidos
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de geracdo a geracdo dentro do ambito das familias, das classes
e das corporacgdes.

A invencdo da imprensa, como era natural, teve uma in-
fluéncia consideravel no aperfeicoamento do processo social da
educacdo; a possibilidade de se dar uma divulgacdo mais ampla
aos processos escritos de transmissdo da cultura, até entdo pri-
vilégio dos escolasticos, haveria de dar um impulso consideravel
a educacdo intelectual. A aprendizagem da leitura e da escrita
ampliou-se, permitindo que muitas fungbes sociais da educacéo,
exercidas antes de maneira difusa e espontanea, pudessem en-
contrar uma forma mais expedita e eficiente de realizagao.

Nestas condi¢cdes, nos Tempos Modernos, a partir da época
do Humanismo, em que a civilizagcdo crista comecou a perceber
0s tesouros insuspeitados da sabedoria acumulada pela civilizagédo
greco-romana, comecou a se fazer sentir a necessidade de apare-
Ihar-se a sociedade com um sistema educacional capaz de suple-
mentar, em beneficio da cultura social, a educacdo difusa e
espontdnea que transmitia, de geracdo a geracdo, a linguagem,
0s habitos e os costumes, e a educacdo de ambito limitado, quase
esotérico, que transmitia 0s conhecimentos intelectuais e 0s se-
gredos do artesanato industrial.

Com o objetivo de melhor situar o problema da educacéo
no panorama historico-cultural brasileiro, faremos uma analise
da maneira como se tém desenvolvido os sistemas educacionais
a partir dos Tempos Modernos.

Atravessamos indiscutivelmente uma etapa, na marcha das
civilizagbes, em que o individualismo egoista, sobre o qual se
tém baseado o0s conceitos aristocraticos de hierarquia social,
vem cedendo terreno a uma aspiracdo generalizada de coope-
racdo e integragdo comunitaria, fundamento natural do conceito
democratico de convivéncia social.

Ao mesmo tempo que as consciéncias individuais reclamam
por mais liberdade no dominio espiritual, a moderna vida social
tem tornado mais estreitos os lacos de solidariedade humana,
impelindo as primeiras a se subordinarem aos anseios coletivos
de justica e de fraternidade. A liberdade espiritual e a jus-
tica social constituem, nestas condigbes, o0s ideais capazes de
orientar com autenticidade a marcha das civilizagcdes, sobre os
mesmos devendo calcar-se, conseqlientemente, os principios orien-
tadores dos modernos sistemas educacionais, que devem ser ajus-
tados as novas culturas, proprias da atual época de evolucdo da
Humanidade.

Essa evolugdo de ordem moral e social, cujo processo natura\
é lento e continuo, vem, ndo obstante, se ajustando a outra, de
ordem intelectual e pratica, que se tem caracterizado justamente
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por mutacdes rapidas em um processo de aceleramento verti-
ginoso. Tal processo acelerado nada mais € que a chamada
Revolucdo Tecnoldgica, da qual uma das implicacdes € a Revolugéo
Industrial, e que é principalmente caracterizada pela racionali-
zacdo dos métodos de trabalho, pela planificacdo da producdo,
assim como pela expansdo e pela diversificacdo das atividades
humanas no organismo social.

Profundas sdo as modificacbes de estrutura econdmico-social
que a Revolucdo Tecnoldgica tem introduzido nas comunidades
em processo de desenvolvimento, a partir do século XIX. Muitas
destas modificacGes podem ser objetivamente analisadas, ja no
século passado, em paises como os Estados Unidos, em que a
evolugdo se processou de maneira natural, espontanea e harmo-
nica, nos paises europeus que acompanharam a Revolugdo Indus-
trial, como também no Japdo; nos ultimos a evolucdo tem-se
processado menos suavemente, devido a inércia natural apresen-
tada por estruturas sociais estratificadas através dos tempos e
consolidadas por preconceitos e tradicdes seculares.

No seculo presente a nossa geracdo tem presenciado a
irrupcdo, as vezes violenta e tumultuosa, das mesmas forcas
evolutivas, em paises que haviam ficado a margem da Revolugéo
Tecnoldgica e que tém procurado recuperar o atraso em reacao
as chamadas Grandes Poténcias, como passaram a ser denomi-
nados os paises que haviam tido oportunidade de tirar partido,
em primeiro lugar, das vantagens e facilidades proporcionadas
pela nova etapa na marcha da civilizacdo; assim pode ser
considerado o surto de desenvolvimento ja verificado na Unido
Soviética, como também os que hoje se estdo processando na
india, na China e em grande nimero de paises classificados na
categoria de subdesenvolvidos, entre os quais se inclui o Brasil.

As mutacdes estruturais mais importantes que sobrevieram
como decorréncia do aumento de produtividade do trabalho hu-
mano, propiciado pela Revolucdo Tecnologica, e que haveriam
de influir consideravelmente na evolucdo dos sistemas educa-
cionais, assim podem ser relacionadas: o deslocamento de grande
parte das populacdes dos campos para as cidades, consequéncia
do aumento do rendimento individual do trabalhador rural e do
do crescimento da demanda de mao-de-obra nas concentracoes
industriais urbanas; a reducdo das penas e dos sacrificios im-
postos em geral ao trabalhador, cuja tarefa se tornou progressi-
vamente menos rude e ardua e cuja jornada de trabalho pdéde
ser reduzida na mesma propor¢do; o aumento consequente das
horas de lazer, que se tornaram disponiveis para recreacdo e
cultura das faculdades intelectuais e estéticas; e, finalmente,
a possibilidade, por motivos idénticos, do aumento do periodo
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de escolaridade, isto €, da primeira fase da vida individual na
sociedade, em que o0s elementos jovens tém oportunidade de
preparar-se para as tarefas que devem desmpenhar no organismo
social.

Todas essas modificacbes de estrutura, que tém exigido
sempre mais qualificagdo na mao-de-obra, mais especializagao
na técnica e mais racionalizagdo na produgdo, juntamente com
os fatos e acontecimentos sociais, que tém implicado na valori-
zacdo dos atributos morais dos individuos em funcdo da sua
participacdo na vida coletiva, assim como a consequente reno-
vacdo das normas éticas de convivéncia social, vém repercutindo
na evolucdo dos principios orientadores da educacgédo, tendo dado
lugar a que possam ser diferenciadas duas orientagbes educa-
cionais distintas: a classica e a moderna.

A orientacdo classica fazia predominar, ainda como remi-
niscéncia das culturas medievais, a idéia da particularizacdo da
cultura individual, escoléstica e erudita, acessivel somente a
uma parcela privilegiada da sociedade; tal cultura individual,
na sua forma mais elevada, era concebida para dar satisfacdo
aos ideais especulativos e de contemplacdo, encontrando um fim
em si mesmo, na aquisicdo do conhecimento intelectual completo
e perfeito. Através da escola sob a orientacdo classica, pre-
paravam-se intelectuais, muitas vezes brilhantes e geniais, porém
distanciados do seu meio social.

Pela orientacdo classica, a formacéo profissional constituia
uma atividade inteiramente a parte da educacdo intelectual,
funcionando em compartimentos estanques dentro de cada grupo
social correspondente a cada profissdo; ao passo que a educacgdo
intelectual visava as formulacGes abstratas do conhecimento, a
educacdo profissional, ministrada no ambito das familias ou
das oficinas, era eminentemente objetiva e de aprendizagem
pratica.

A orientacdo moderna faz predominar a idéia da formacédo
da cultura individual, tendo em vista a sua participacdo no
complexo cultural da sociedade; é a orientacdo que consagra
0 ensino disseminado e universal, acessivel a todos, diversifi-
cado e ajustado as aptiddes de cada um, visando a consolidacéo
e ao aperfeicoamento da cultura social no seu conjunto, na
qual havera lugar também para as grandes mentalidades, inte-
gradas que sejam na vida intelectual da comunidade.

Pela orientagdo moderna, a concepcdo democratica da edu-
cacdo estd acompanhada por uma nova conceituacdo do conhe-
cimento, que passa a ser considerado, ndo s6 sob o ponto de
vista racional, das criacdes abstratas, como também sob o ponto
de vista pratico, das realizacdes concretas; é a ciéncia que
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envereda pelo método experimental, como também é a inddstria
que envereda pelo caminho da técnica, dai decorrendo o carater
necessariamente tecnoldgico que tendem a assumir 0s modernos
sistemas educacionais, que passam fundamentalmente a se des-
tinar a formacdo profissional, da qual a educacdo intelectual,
mesmo nos dominios mais abstratos, passa a ser uma simples
especializacao.

Por outro lado, a propria aspiracdo generalizada de coope-
racdo e integracdo comunitaria a que nos referimos acima e
que é um indicativo seguro de que estamos transpondo uma
etapa mais avancada na marcha da nossa civilizacdo, vem influ-
indo no sentido de que a orientacdo moderna vise também a
complementar no sentido civico e social a educacdo moral reali-
zada através da familia e da religido.

Eis por que, como conseqliéncia da complexidade da vida
cultural moderna e da tendéncia de integracdo comunitaria da
sociedade, a escola, como instituicdo, passa a ter um papel cada
vez mais importante no organismo social, comparavel ao da
propria familia. Se a necessidade da escola se faz sentir, de
um lado, pela procura generalizada da aquisicdo de conhecimentos
indispensaveis a formacdo intelectual e pratica dos individuos
formadores da sociedade, por outro lado, essa mesma escola
tende a adquirir a prerrogativa da realizacdo de determinadas
funcbes de educacdo correlatas a convivéncia social, que ja
ndo podem mais ser exercidas apenas no ambito limitado da
familia. S&o duas tendéncias que se encontram, mas que pro-
cedem de dois sentidos diferentes; a primeira conduz a escola
a constituir-se em uma reproducdo em escala menor da sociedade,
destinada a transmitir de geracdo a geracdo O Sseu patrimonio
cientifico, técnico e artistico; a segunda conduz a escola a trans-
formar-se em um circulo familiar em escala maior, para o
revigoramento dos lagos de fraternidade, de solidariedade humana
e de civismo. Como exemplos da realizacdo objetiva da primeira
tendéncia, temos ja, no nosso meio, alguns casos isolados de
institutos modelares de ensino profissional, quer no nivel médio,
quer no superior, em que se tem feito a experiéncia vitoriosa
do entrosamento e da harmonizacdo do ensino cientifico, da
pesquisa tecnologica e da atividade industrial ou hospitalar.
Como exemplos da realizagdo objetiva da segunda tendéncia,
temos as escolas pré-primarias instituidas nos moldes de jardins
de infancia, cujo sucesso tem, alids, demonstrado a sua auten-
ticidade e o seu valor.

Inegavelmente, mesmo nos paises mais adiantados, os siste-
mas educacionais tém apresentado uma inércia consideravel
diante das forcas propulsoras da evolucdo social; as influéncias
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renovadoras, que se tém desenvolvido como decorréncia da
ampliacdo cada vez maior do conceito democratico de convivéncia
social, a custo tém conseguido impor-se aos sistemas educacionais.

Nos paises europeus, ndo obstante, pode observar-se uma
evolucdo lenta da orientacdo classica para a orientagdo moderna,
em um processo de acomodacdo que se tem caracterizado inicial-
mente pelo dualismo, isto é, pela coexisténcia paralela das duas
orientacdes, a educacdo intelectual e a educacdo pratica sendo
ministradas segundo sistemas distintos, o académico e o pro-
fissional; posteriormente tem havido a tendéncia de integracéo
reciproca de ambos estes sistemas.

Nos Estados Unidos, pais novo e cuja evolucdo ndo estava
sujeita as mesmas influéncias retardadoras das forcas coercitivas
dos preconceitos de uma cultura previamente elaborada, po6de
instituir-se, pelo contrario, um sistema educacional mais au-
téntico e ajustado as conveniéncias do desenvolvimento da co-
munidade.

No Brasil, o ambiente cultural reinante desde os primeiros
tempos da sua constituicdo em pais autbnomo tem sido desfa-
voravel a orientagdo e estruturacdo de um sistema educacional
dentro de normas e padrdes em concordancia com 0s interesses
reais da comunidade e no sentido da efetiva realizacdo do seu
destino como nacgdo independente e consciente de uma missdo
historica definida no concerto das nacdes.

A vida cultural, profundamente marcada pelos tracos de
transplantacdo e de alienacdo, caracteristicos do semicolonia-
lismo e do subdesenvolvimento de povos de estruturas econémicas
complementares das nacOes imperialistas em hegemonia, subor-
dinou-se aos imperativos impostos pela organizagdo estrutural
da sociedade, cujas classes dominantes eram justamente aquelas
que se beneficiavam do sistema latifundiario-mercantil de pro-
ducdo e comércio, que se entrosava com 0S mercados externos
de natureza imperialista. As relacbes de troca com o exterior
faziam-se através dos portos do litoral, para onde se canalizava
0 resultado financeiro da producdo da comunidade. A organi-
zacdo administrativa do Pais condensou-se naturalmente no
litoral, para cujos centros populosos afluiam todos os elementos
que, desfrutando de uma situacdo de relativa abastanca na socie-
dade, vinham dispostos a disputar os empregos na burocracia
em continua expansdo, candidatar-se as fungfes publicas, seguir
as carreiras militares ou habilitar-se para o exercicio das pro-
fissdes denominadas liberais.

Se, por um lado, a cultura litoranea, que se formou, consa-
graria na vida politica, administrativa e social do Pais a supre-
macia da classe latifundiaria e dos seus grupos associados da
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burguesia mercantil, por outro lado orientaria o sistema educa-
cional no sentido da justificacdo dos dogmas de uma ideologia
de fundo colonialista, assim como no da perpetuacdo dos privi-
légios das classes dominantes, por meio da selecdo dos elementos
destinados a desempenhar encargos administrativos ou mili-
tares, funcdes politicas ou profissbes liberais no organismo
estrutural da comunidade.

Eis por que a cultura litordnea, que tem presidido a vida
social, politica e econdmica da comunidade brasileira e que
sO comegou a manifestar sintomas de decadéncia a partir do
segundo quartel do século em curso, havia naturalmente de
consagrar um sistema educacional de acordo com a orientacdo
classica, apenas com modificacdes indispensdveis para atender
necessidades mais prementes na formacdo de profissionais de
nivel superior. Com efeito, seria através de tal sistema que
se formariam as elites intelectuais, oriundas em geral das classes
dominantes, com uma ilustracdo geralmente superficial, mas
capaz de justificar-lhes o direito ao exercicio de cargos, muitas
vezes decorativos, na vida publica e administrativa do Pais.
Sob o ponto de vista pratico, o sistema educacional instituido
pela cultura litoranea apresentava, ndo obstante, alguns resul-
tados positivos na formacdo de profissionais de nivel superior
para as carreiras denominadas liberais.

Nesse sistema educacional, que tem evoluido até nossos
dias, entre altos e baixos, avangos e recuos, a escola primaria
tem tido quase sempre o carater de estagio preparatorio para
a escola secundéaria; esta, por sua vez, destina-se, acima de
tudo, a servir de crivo de selecdo entre os iletrados e os letrados,
entre os que devem conformar-se com as ocupacoes consideradas
menos nobres e com o trabalho bracal e os que aspiram a uma
situacdo privilegiada na sociedade, que pode ser um cargo publico
rendoso, de pouco 6nus e eficiéncia, ou a obtencdo subsequente
de um diploma de nivel superior, propiciador de maiores direitos
e privilégios.

Em tal sistema, a escola primaria, teoricamente gratuita,
mas freqlientemente inacessivel as classes menos favorecidas,
em virtude das exigéncias de dificil satisfacdo ou da escassez
de disponibilidade de vagas, ndo tem o carater que esta sendo
reclamado pela nova cultura da era do desenvolvimento. O que
a nova cultura exige € uma escola em que, a par do ensino da
leitura, da escrita e das operacOes elementares da aritmética
e da geometria, dos conhecimentos gerais sobre os fatos naturais
e sociais, se dé uma formacdo de carater pratico e ativo, de
acordo com as condicdes de trabalho em cada localidade, assim
como se inculguem héabitos sociais sadios e virtudes civicas,
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adequados a uma comunidade democraticamente organizada.
Assim orientada, podera a escola pablica primaria, tornada de
fato universal e acessivel a todas as classes sociais, dar preparo
basico comum e oportunidades iguais a todos os cidaddos, que
poderdo, em estagio ulterior da escola de ensino médio, procurar
desenvolver suas aptiddes em cursos de natureza especializada.

E de notar-se que, enquanto, no século passado, os Estados
Unidos surgiam como nacdo ja liberta da tutela ideoldgica do
colonialismo de além-mar, adquirindo portanto logo consciéncia
da sua capacidade de autodeterminacdo e estruturando a socie-
dade dentro de principios fundamentalmente democraticos, per-
manecia ainda o Brasil tolhido na sua evolucdo pelos vinculos
de uma cultura alienada, imposta pelo imperialismo dominante
das Grandes Poténcias e aceita, de bom grado, pelas classes
dominantes, usufrutuarias da situacdo decorrente do semicolo-
nialismo a que se submetia o Pais.

Torna-se assim perfeitamente compreensivel a razdo por
que a comunidade norte-americana, nagcdo nova e liberta até
certo ponto do tradicionalismo retrdégrado, capaz portanto de
estruturar-se livremente segundo normas de autonomia e auten-
ticidade, havia de ajustar a sua cultura um sistema educacional
instituido segundo a orientacdo moderna, adotando o principio
democratico da escola comum e universal, destinada a preparacéo
indiscriminada dos cidaddos para o trabalho em todos os niveis
e ramos da atividade. O desenvolvimento econémico dessa
grande nagdo pOde entdo realizar-se harmonicamente em todos
0s setores, pois o sistema educacional vigente estava plenamente
capacitado a servir como mola propulsora de tal desenvolvimento.
E de lamentar, contudo, que a comunidade norte-americana néo
se tenha libertado dos preconceitos discriminatérios de raca,
que deixaram tracos tdo marcantes na sua cultura e que, ainda
hoje, constituem uma nodoa para a civilizagdo ocidental. Sob
este angulo do ponto de vista social, a cultura brasileira lito-
ranea, formada sob o signo da integracdo racial, apresenta,
sem duvida, aspectos bem mais edificantes, apesar das suas
caracteristicas negativas de auséncia de autonomia e autenti-
cidade.

MutacOGes substanciais que se apresentaram no processo
historico-social da comunidade brasileira, a partir do segundo
quartel do século em curso, dando lugar ao surgimento de uma
nova cultura, ajustada a um estagio econdmico-social mais
elevado na sua evolucgdo, caracterizar-se-ia entretanto por con-
tradicdes e conflitos ideologicos, proprios de uma fase critica
de crescimento.
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Aspiracdes incontidas do povo brasileiro por uma modifi-
cacdo da estrutura econdmico-social da comunidade traduzir-se-
lam por revolugbes e alteracOes violentas das instituicoes legais.
Entretanto, se, por um lado, reformas sociais e econdmicas eram
realizadas, muitas sob regime ditatorial, mas correspondendo,
de fato, a aspiracdes impostergaveis da coletividade, por outro
lado, seria o sistema educacional brasileiro transformado em
reduto das forcas retrogradas, que procurariam, por meio do
mesmo, prolongar a vida, agora artificial, da cultura litoranea.

E assim é que vimos o Estado interferir auténtica e legiti-
mamente no dominio econébmico, dotando a comunidade de um
aparelhamento estatal capaz de abrir caminho para o desen-
volvimento nacional, ao mesmo tempo que intervinha desastra-
damente no dominio espiritual, pretendendo legislar em pro-
fundidade sobre o sistema educacional vigente.

A interferéncia do Estado no ambito educacional, além
de exorbitar do que seria legitimo e razoavel, demonstrou-se
nefasta, inepta e contraproducente; mais do que nunca, o sistema
educacional passou a traduzir as aspiracdes por uma selecédo
perpetuadora dos privilégios das classes dominantes, apegando-se,
por influéncia de um tradicionalismo estreito e retrogrado, a
padrdes pedagogicos ja superados nas proprias culturas alieni-
genas em que procurou inspirar-se.

O sistema educacional de que dispunhamos no primeiro
quartel do século atual, instituido nos moldes classicos e talhado,
até certo ponto, segundo os padrbes dualistas vigentes na Franca,
se ndo era 0 mais conveniente para o Brasil, pelo fato de estar
jungido a uma cultura alienada e a servigco dos interesses das
classes dominantes, vinha, ndo obstante, demonstrando sintomas
de aperfeicoamento, decorrentes da acdo de algumas mentali-
dades pioneiras, que ja tinham percebido a necessidade de dar
a educacdo os meios adequados e de orienta-la pelos principios
que lhe permitiriam realizar o objetivo precipuo da sua funcéo
social. Cumpria, pois, em um estagio mais avancado, subordina-
lo ao principio democréatico da escola comum e universal, amplia-
lo de maneira a poder de fato abranger, pelo menos no ciclo
primario, todas as classes sociais, e estrutura-lo convenientemente
em todos os ciclos, para que pudesse servir de instrumento
eficaz de preparo do cidaddo para o exercicio das funcdes pro-
fissionais exigidas pelo organismo social da comunidade. Nessa
estruturacdo, a finalidade de uma justa e conveniente inter-
vencdo do Estado seria a de estimular as forgas que, na sociedade,
se articulam natural e espontaneamente no exercicio da funcéo
social da educacdo, de supri-las dos meios materiais adequados
e de orienta-las por normas gerais que permitissem que o

4
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sistema educacional brasileiro pudesse, com liberdade e auten-
ticidade, procurar adaptar-se aos imperativos do desenvolvimento
da comunidade.

Entretanto, em vez disso, o que vimos foi a educacdo ser
erigida em um sistema monolitico e centralizado, constituido
desde a base como se a sua finalidade precipua fosse a formacao
de "intelectuais"”, de cultura pretensamente enciclopédica e "hu-
manista", mas de fato ornamental e formalista, consequiéncia
de se apresentar tal sistema, em geral, destituido de contetudo
objetivo e pratico.

A intervencdo do Estado féz-se logo sentir nas escolas de
ensino secundario do tipo académico, estabelecimentos par-
ticulares na sua grande maioria, ficando as mesmas sujeitas
ao regime de equiparagdo e reconhecimento, de subordinacgdo
aos programas e regulamentos oficiais, de aprovacdo dos livros
didaticos e de fiscalizacdo burocréatica; quanto a verificacdo da
qualidade do ensino, anteriormente feita por meio de exames
de Estado, passou entretanto a ser feita nas préprias escolas,
dando lugar ao desvirtuamento do sistema; a educacdo passou
a ser ministrada dentro de um emaranhado de formalismos, que
visam ndo a sua eficiéncia, mas apenas a sua legalizacdo; a
consequéncia foi, como ndo poderia deixar de ser, a mercantili-
zacdo do ensino, como hoje pode ser observada.

No ciclo secundario manifestou-se assim, logo, de uma
maneira evidente e gritante, a inautenticidade, a falta de obje-
tividade e as deficiéncias do novo sistema. Ao pedantismo de
curriculos extensos e impraticaveis, juntou-se o desprestigio e
o0 relegamento a um plano subalterno e inexpressivo, do pro-
fessor, figura central e essencial do processo educativo.

A figura do mestre, que, em época anterior, ja havia logrado
assumir caracteristicas bem pronunciadas de prestigio social,
adquirida mediante a emulacdo, que se fazia naturalmente
atraveés do sistema de afericdo da eficiéncia do ensino por meio
dos exames de Estado, foi abruptamente reduzida as proporcgées
minimas, pois, por forca da legislacdo, o professor passou a ser
uma simples peca funcional do estabelecimento de ensino, a
cujos interesses imediatistas de lucro financeiro teria de subor-
dinar-se. A eficiéncia do ensino tornou-se um objetivo secun-
dario, pois a verificagdo dos resultados correspondentes passou
a ser feita pelo proprio professor encarregado de ministra-lo,
sob a pressdo dos interesses do proprietario do estabelecimento
e do justo desejo dos alunos de vencerem uma etapa obrigatoria
e penosa de um curriculo pedante, disparatado e incongruente.
E deve ser reconhecido que, se mais nefastos ndo tém sido os
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resultados da rigidez disciplinadora das normas do nosso sistema
educacional no nivel secundario, que tém tentado enclausurar o
ensino nas peias de programas e regulamentos oficiais e até
de métodos pedagoglcos impraticaveis honestamente, induzindo
consequentemente a simulacdo, ao conformismo e a fraude, muito
0 devemos a acdo dedicada de milhares de professores, que,
fazendo da profissdo um sacerddcio, lutam heroicamente contra
o incrivel emaranhado de formalismos legais, assim como contra
as pressoes aplicadas de cima e de baixo, para poderem desem-
penhar com algum rendimento a sua magna tarefa de educacéo
intelectual.

Ndo obstante a sua evidente inautenticidade, todo esse
sistema falsificado de ensino passou a ser aceito e reconhecido
oficialmente como certo, ndo lhe faltando, para coonesta-lo, a
complacente "fiscalizacdo" de orgdos burocraticos ineficientes
e inoperantes, como tantos outros que tém proliferado no orga-
nismo administrativo do Pais.

O ginasio e o colégio transformaram-se em campo de em-
preendimento e especulacdo para a iniciativa privada, campo
alias fertil na remuneracdo do capital empregado, que encontra
abundantes garantias nos privilégios que a lei confere aos
estabelecimentos de ensino reconhecidos oficialmente. E este
reconhecimento passou a ser obtido pela facil satisfacdo de
exigéncias e requisitos legais, que ndo se referem ao conteudo
e ao mérito, mas apenas ao formalismo e as aparéncias; a
equiparacdo oficial nivelou assim, para todos os efeitos legais,
0s estabelecimentos de ensino secundario que foram surgindo.
A concorréncia e a emulagdo no plano educacional, que seriam,
sem davida, muito Uteis para o aperfeicoamento geral do sistema,
ndo tiveram conseqiientemente a oportunidade de manifestar-se;
e se a concorréncia econdmica, de efeitos danosos, ndo se tem
manifestado, tal se deve ao fato de ter estado sempre presente,
no processo social, a procura crescente das escolas, conseqiiéncia
natural do crescimento e da urbanizacdo da populagdo brasileira
e razdo pela qual as mesmas escolas se tém multiplicado rapida-
mente.

Paralelamente a industria dos estabelecimentos de ensino
equiparados, proliferou a inddstria dos livros didaticos apro-
vados oficialmente; os bons e os maus livros passaram a ser
julgados pelo mesmo padrdo uniformizador da "concordancia
com os programas oficiais", garantidora da sua aprovacéo.
Alias, nada poderia ser imaginado como mais desencorajador
para os autores do que esta suposta vantagem de uniformizacéo
do livro didatico; com efeito, verifica-se ai uma inversdao no
processo logico de elaboracdo da obra didatica auténtica, pelo
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fato de ficarem aqueles que tém conhecimentos e capacidade para
dissertarem sobre assuntos da sua especialidade, obrigados a se
subordinarem aos roteiros dos programas oficiais, que sdo, de
fato, listas de pontos dispostos sem a necessaria sistematizacéao,
quando a realizacdo desta cabe legitimamente a cada autor, com
as peculiaridades e originalidades préoprias. E € nesse processo
natural e espontaneo de elaboracdo das obras didaticas que podera
verificar-se a selecdo necessaria para que os melhores livros
se destaguem e sejam consagrados pelo mérito intrinseco e néo
pela chancela oficial.

E de notar-se que nem s6 o crescimento da populacdo bra-
sileira e a sua acelerada urbanizacdo explicam a sofreguidao
com que sdo procuradas as escolas do ciclo secundario, pois
a verdade é que deveriam influir em sentido contrario a notoria
ineficiéncia e a quase inutilidade de um ensino que, sob o ponto
de vista dos verdadeiros objetivos de um sistema educacional
auténtico, deveria consistir precipuamente na preparacdo dos
individuos para o exercicio das profissdes exigidas pelo funcio-
namento harménico do organismo social.

Entretanto o fato é que a situacdo de prosperidade de todo
esse sistema reside justamente no privilégio atribuido a essas
escolas, desde que preencham certas formalidades legais, de
conferirem "certificados" reconhecidos pelo Estado, certificados
estes que ddo a seus portadores direito de se candidatarem as
escolas superiores, aléem de outras facilidades para o acesso aos
cargos burocraticos mais bem remunerados. E em toda essa
pantomima oficializada em que se transformou o ensino secun-
dario no Brasil, o que justamente apresenta o carater mais
burlesco, apesar de ja se ter transformado em lugar comum
aceito pacifica e mansamente por todos, é o fato de que o
"certificado™ conseguido a custa de sacrificios pecuniarios no
decurso de periodos de tempo legalmente irredutiveis, ndo re-
presenta um atestado de conhecimento, mas apenas um "passa-
porte” indispensavel para o acesso as escolas superiores do
ciclo universitario. O certificado é apenas uma prova de que
o aluno, durante sete longos anos, se acomodou as "licbes de-
coradas”, aos "pontos para as provas”, quando ndo a "cola",
que encontra naturalmente a sua melhor justificativa no carater
de farsa, do processo de que o mesmo aluno é obrigado a parti-
cipar. O certificado e, acima de tudo, um atestado de que o
aluno pertence a uma familia relativamente abastada, que
pode fazer face, as vezes com sacrificio, as despesas da sua
manutencdo na qualidade de estudante, durante aquele periodo.
E quando o dito aluno se vé na contingéncia de enfrentar um
exame vestibular para uma escola superior, tem de ingressar
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preliminarmente em um outro tipo de escola, autonomo e
estranho ao sistema educacional monolitico e oficializado; nesta
escola é entdo ministrado o ensino "para valer”, dos conheci-
mentos exigidos nos concursos as Universidades e aos cargos
burocraticos de carreira. Este é o quadro desalentador que
nos apresenta o sistema educacional brasileiro nos dias que
correm, agravado especialmente pela interferéncia desastrada
do Poder Publico no funcionamento das escolas do ciclo secun-
dario. Algumas reacbes benéficas ja se tém manifestado, entre-
tanto, como a da equiparacdo, aos cursos ginasial ou colegial,
de algumas escolas profissionais de nivel meédio, de curriculos
mais objetivos e consequentes. Isto constitui, sem ddvida, um
prenuncio de uma reforma mais ampla, que venha a transformar
a escola do ciclo secundario em uma escola de formacdo cultural,
especializada segundo as aptiddoes de cada um e visando ao
encaminhamento subsequente dos alunos para as diversas tarefas
e funcdes do organismo social; nesta escola, a rigidez monolitica
dos curriculos pedantes cedera terreno a conveniente diversifi-
cacdo das disciplinas, cujo estudo optativo ficard dependendo
da aptiddo do aluno e da finalidade que pretende o mesmo
alcancar no seu preparo intelectual e pratico.

Urge que as escolas secundarias se desenvolvam com ampla
liberdade para poderem atender a procura espontanea de conhe-
cimentos objetivos, que capacitem os alunos a desempenhar as
funcOes especializadas exigidas por uma sociedade em plena
fase de industrializacdo e desenvolvimento. A concorréncia
natural e a emulagdo fardo com que os estabelecimentos par-
ticulares de ensino procurem elevar os seus padrbes e melhorar
a técnica de ensino.

O Estado podera transformar as suas escolas em estabeleci-
mentos padrdes e organizar os quadros de professores destinados
a realizacdo dos exames aferidores do aproveitamento em todos
0s estabelecimentos, quer particulares, quer oficiais, nas con-
diches em que 0S mMesmMOsS exames Se tornarem necessarios.
Funcdo similar poderd ser exercida pelas Universidades, oficiais
ou particulares, que terdo interesse em selecionar os candidatos
que aspiram a se submeter aos seus cursos especializados.

Evidentemente tal sistema ndo excluird a formacgdo pura-
mente cientifica, ou a formacdo puramente humanista, e por
conseguinte até a formacédo enciclopédica, sempre que o0 exigirem
as aptiddes vocacionais dos alunos, que encontrardo subseqiente-
mente nos curriculos especializados das escolas superiores o
campo proprio ao enriquecimento da cultura individual em qual-
quer setor. Naturalmente, a diversificagdo do ensino de nivel
médio, necessaria para atender as aptiddes de cada aluno, néo
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implicard na exclusdo completa, em cada curriculo, de certos
conhecimentos béasicos, ou de natureza cultural considerada indis-
pensavel, que ndo estejam diretamente envolvidos em cada uma
das varias categorias de conhecimentos.

E importante alids que se atente em que a escola de nivel
médio devera ser a escola do adolescente, que ja tera adquirido
na escola primaria a técnica elementar da leitura e da escrita,
os rudimentos da aritmética e da geometria intuitivas, os conhe-
cimentos gerais sobre o mundo fisico e biologico, além de
informacbes sobre geografia e historia. O ideal seria que a
escola primaria, destinada a crianca e tendo ja a sua finalidade
propria, qual seja a da ministracao dos conhecimentos indispen-
saveis a vida em comum, fosse mais longa do que a atual,
talvez com seis anos de duragao, de maneira que o aluno, ja
adolescente, pudesse ingressar, com 0s conhecimentos prelimi-
nares acima mencionados, na escola de nivel médio; nesta éle
teria a oportunidade de aprender, no nivel conveniente e com
finalidade objetlva a linguagem, a matematica, as ciéncias fi-
sicas, as ciéncias naturais, as ciéncias sociais, as técnicas pro-
fissionais (do proprio ensino, do comércio, da industria ou da
agricultura), conforme as aptidées vocacionais de cada um e
segundo normas pedagdgicas tendentes a desenvolver o racio-
cinio, o espirito de observacdo e de anéalise, a capacidade de
interpretacdo, o0 senso pratico e a técnica experimental.

Neste ponto também a metodologia de ensino preconizada
pelas diretrizes e programas oficiais tem-se demonstrado tanto
mais ineficiente quanto mais pedante e afetadamente "moderna”
tem procurado apresentar-se. Assim € que o ensino da lingua
patria se tornaria mais eficiente e adequado ao desenvolvimento
do raciocinio, pela conveniente apresentacdo da gramatica com
a sua sistematizacdo logica, com a pratica continua da analise
sintatica, assim como da leitura, da redacdo e da composicdo
literaria. E que dizer do ensino das linguas vivas, que se
pretende ministrar por um "metodo direto" impraticavel, devido
ao excessivo e inevitavel intervalamento de tempo entre as aulas
e a desproporcdo exagerada entre o numero de alunos e o de
professores? Pretensamente destinado a tornar os alunos ca-
pazes de falar o inglés e o francés, tal metodo, na realidade,
falha inteiramente neste objetivo, depois de anos a fio de varias
séries do ciclo secundario, no fim dos quais os alunos, ndo tendo
feito uma aprendizagem sistematica, ndo sdo capazes nem ao
menos de fazer traducdes mediocres de textos escritos nas
referidas linguas. Quanto ao latim, que bem poderia servir de
disciplina para o raciocinio, porém que é mal recebido pela
maioria dos alunos, alids, j& com bastante discernimento para
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compreenderem a falta de finalidade e de objetividade do seu
ensino, tornado obrigatorio para todos, é em geral impingido
de maneira desordenada através dos varios anos do ciclo, sendo
os alunos levados a decorar trechos inteiros de autores classicos
com as respectivas traducOes, "generosamente" fornecidas pelos
professores a fim de coonestar a aprovacdo nos exames. Quanto
ao ensino da matematica, que se presta, mais do que qualquer
outro, ao desenvolvimento do raciocinio, 0 que se tem visto, de um
modo geral, ¢ a desordem introduzida pela descontinuidade da
sua sistematizacdo, que, alids, subverte o encadeamento ldgico
entre a aritmetica, a algebra e a geometria, agravada também
pela descontinuidade decorrente da variacdo dos professores de
ano a ano do ciclo; acrescente-se a isto o suplicio dos alunos
desorientados diante da obrigacdo de aprenderem um assunto
por natureza abstrato e apresentado assim de maneira caotica,
quando mais facil seria a sua aprendizagem se obedecesse a
uma sistematizacdo logica. Cumpre ainda aqui notar que o
ensino da geometria tedrica, inigualavel como técnica de racio-
cinio, é o que mais deficiente se apresenta, pelo fato de estar
no ciclo secundario colocado no fim de cada série do curso
colegial, dai decorrendo usualmente o seu completo abandono
e a sua cOmoda substituicdo pelas formulas decoradas, para
maior tranquilidade dos professores e satisfacdo dos alunos. No
ensino das ciéncias fisico-naturais, também ndo se tém demons-
trado mais eficazes 0s nossos estabelecimentos de ensino secun-
dario, especialmente devido a falta de aparelhamento adequado
de laboratorio; mesmo sob o ponto de vista teorico, ressente-se
a programacdo do curriculo geral do ensino cientifico de um
conveniente entrosamento entre a matematica e a fisica. O
ensino da geografia e da histéria, feito no nivel elevado e com
a profundidade que os programas oficiais deixam entrever,
deveria evidentemente ser deslocado para as ultimas séries do
curso, em época em que os alunos ja tivessem mais maturidade
e capacidade para tirar proveito dos ensinamentos correlatos,
em vez de serem submetidos ao martirio da decoragdo, recurso
de que sdo levados naturalmente a lancar méo, sob a compla-
céncia dos professores, que, alias, ndo véem honestamente outra
saida para a rigida observancia dos programas.

Todo o ciclo secundéario oficial, com o seu carater pretensa-
mente humanista e enciclopedico, esta impregnado desta curiosa
inversdo do conceito de dificuldade e de complexidade das disci-
plinas ministradas nos seus cursos. A conseqiiéncia desta in-
versdo, do pedantismo e da extensdo desmesurada dos programas
é a formacdo na mentalidade dos alunos de um complexo de
frustracdo diante do edificio monolitico, incongruente e esma-
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gador do curriculo oficial; é a consagracdo dos métodos ilicitos,
como a "cola", que passa a ser aceita naturalmente e sem
repugnéncia pelos alunos de formagcdo moral mais elevada, pois
sdo levados a ver na mesma uma razoavel e justa maneira, a
seu alcance, de corrigirem 0s erros e incongruéncias da repre-
sentacdo convencional, rigida e formalista de que sdo obrigados
a participar.

Na programacdo de curriculos para o curso secundario, que
visem a corresponder autenticamente a necessidade social de
preparacdo da juventude para o desempenho das funcdes do
organismo da comunidade, cumpre pois que seja dada atencao
também a conveniente gradacdo das disciplinas, de maneira que
0 raciocinio, o espirito de observacdo e de analise, assim como
a capacidade de interpretacdo tenham oportunidade de desen-
volver-se pari-passu com a aquisi¢cdo gradual de conhecimentos,

na justa medida em que a mentalidade em formacdo dos alunos
possa comporta-lo.

Assim é que o estudo sistematico das linguas, tanto a
nacional, como as estrangeiras, assim como 0 da matematica,
ministradas de maneira objetiva e conseqlente, deveria cons-
tituir a base de iniciacdo do ensino de nivel medio, ndo sO pela
simplicidade das nocdes correlatas, como pelo fato de se pres-
tarem tais disciplinas ao desenvolvimento do raciocinio dos
alunos; em etapa subsequente, seriam ministrados 0S cursos
mais avancados de linguagem e de matematica, as ciéncias fisicas
e naturais, as ciéncias sociais e as técnicas profissionais (peda-
gbgicas, comerciais, industriais ou agricolas), ja visando a espe-
cializacdo necessaria ao preparo dos alunos para os trabalhos
e ocupacOes da vida social, ou, eventualmente, para o prosse-
guimento dos estudos no ciclo universitario.

Nunca é demais ressaltar que o ensino no ciclo secundario
deve ser bem caracterizado pela sua finalidade, que é a do
preparo profissional, mesmo para os alunos que sigam um
curriculo especial, do tipo académico, visando ao prossegui-
mento dos seus estudos em escolas do ciclo universitario para
a especializacdo em nivel superior. E importante que aqueles
que ndo consigam, por qualquer motivo, alcancar o estagio mais
elevado, ndo se sintam frustrados, como atualmente, diante da
inutilidade dos esforgos realizados, durante anos seguidos, na
aquisicdo de conhecimentos que ndo constituem instrumentos
efetivos de trabalho e atividade profissional.

Alias, a intensa fase de industrializacdo, nota dominante do
atual processo de desenvolvimento econdémico-social da comuni-
dade brasileira, vem acarretando, ndo sé o aparecimento de um



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 63

grande numero de profissdes na esfera industrial, mas tambéem
0 surgimento de inUmeras atividades diversificadas em outros
setores da vida social; por outro lado, o éxodo dos campos para
as cidades, fator de desenvolvimento da prépria industrializacao,
precisa ser acompanhado normalmente pela especializacdo técnica
do trabalho agricola e conseqiiente melhoria da sua produtivi-
dade; todas essas causas contribuem para que se torne cada vez
maior a demanda de profissionais de nivel médio, que venham
a integrar-se, como fatores humanos do desenvolvimento, no
organismo social e econdmico da comunidade.

A criacdo, na época aurea da cultura litoranea, de escolas
de nivel superior processou-se no Brasil, sem duavida, impul-
sionada por duas tendéncias que se harmonizavam na realizacdo
de objetivos concordantes: de um lado, a necessidade, para a
conveniente estruturacdo do arcabouc¢o politico, administrativo
e social do Pais, do preparo de pessoas habilitadas nas profissoes
denominadas liberais, notadamente na advocacia, na medicina
e na engenharia civil; de outro lado, o interesse que tinham as
classes dominantes de justificar a sua supremacia em todos 0s
setores, com a formacao de elites, que, pelo processo de selecédo
inerente ao ensino secundario, haviam de sair inevitavelmente
dos seus quadros. Nestas condi¢des, ao aluno egresso do curso
secundario, possuidor do certificado que atestaria a relativa
abastanca da sua familia, era facultado, mediante exames vesti-
bulares, o ingresso nas escolas gratuitas de nivel superior,
custeadas pela Unido ou pelos estados. Na&ao seria de se esperar
que pudesse ser outro o caminho seguido no Brasil, onde néo
havia ainda uma consciéncia nacional forjada na luta pelo
desenvolvimento, como era o caso dos Estados Unidos, onde as
escolas de nivel superior surgiam com mais autenticidade, esti-
pendiadas pelas doacdes dos proprios membros das comunidades
regionais, interessadas na consolidacdo da cultura e na formacéo
de elites politicas, profissionais e administrativas. Entretanto,
é inegavel o imenso beneficio que aquelas escolas superiores
trouxeram ao nosso Pais, muitas delas tendo-se tornado verda-
deiros nucleos de estudo e de aperfeicoamento da cultura em
varios ramos da Ciéncia Aplicada.

Nas Gltimas décadas, a crescente demanda de profissionais
de nivel superior tem forcado, ndo s6 a criacdo de novas escolas
oficiais, como a fundacdo de grande numero de escolas par-
ticulares. Ainda no setor do ensino superior, a intromissdao do
Estado tem-se feito em moldes semelhantes aos adotados nos
estabelecimentos do ensino secundario, tendentes a uniformizacéo
dos curriculos, como caracteristica de uma orientacdo visando
a consolidar uma pretensa unidade cultural da comunidade e tam-
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bém como formula adequada para a equiparacdo e oficializacéo
do ensino das escolas particulares. Como no primeiro caso, tal
intromissdo tem-se demonstrado ineficiente e inibidora do aper-
feicoamento e da diversificagdo do ensino, assim como do seu
conveniente ajustamento as necessidades prementes de uma vida
social e econdmica em vertiginosa expansdo na comunidade,
ditada que é por um ritmo acelerado de desenvolvimento.

A instituicdo de curriculos rigidos para o ensino profissional
superior, em uma epoca de crescente renovacdo e aperfeicoamento
tecnologico em todos os ramos da Ciéncia Aplicada, como na
Engenharia, na Medicina, no Direito, na Economia, na Agro-
nomia, etc, ja foi definida, com muita propriedade, como a
submissdo das Faculdades de ensino superior a verdadeiras
camisas de forca, inibidoras do processo dinamico de ajustagem
dos programas de ensino as solicitagbes decorrentes das necessi-
dades impostas pela evolugdo social em todos os setores da vida
comunitaria.

Muitos sdo 0s aspectos a considerar na necessidade premente
e inadiavel de formular-se uma nova orientacdo para a educacéo
no ciclo universitario no Brasil.

Em primeiro lugar, a justa conceituacdo da Universidade,
que ndo deve ser considerada e reconhecida apenas como mero
agrupamento de Faculdades heterogéneas, sem o espirito de
integracdo universitaria, sem a consciéncia da importancia e
da significacdo que pode e deve representar para a comunidade.
No complexo da vida social, a Universidade deve ser uma forca
positiva e atuante no dominio espiritual; deve ser um verdadeiro
cérebro social, um centro de irradiacdo do pensamento e da
cultura cientifica e tecnoldgica, capaz de influir beneficamente
na vida, na acdo e no desenvolvimento de toda a comunidade.

Na Universidade devem estar reproduzidas em escala menor
as atividades sociais que estdo mais intimamente relacionadas
ao ensino profissional de nivel superior; os hospitais de clinicas,
0S centros de pesquisas cientificas, fisicas ou naturais, 0s insti-
tutos de tecnologia, os institutos de estudos sociais e econémicos
sdo as pecas indispensaveis, que, funcionando em intimo entro-
samento com as Faculdades de ensino profissional das Universi-
dades, constituirdo elementos complementares valiosissimos para
uma auténtica formacdo educacional, assim como para estimulo
do desenvolvimento das aptiddes vocacionais dos alunos.

No complexo universitario, as Faculdades deverdo perder
o carater de unidades isoladas em compartimentos estanques,
cumprindo, ao contrario, que procurem estreitar 0os contatos
mutuos através principalmente de escolas e institutos em que
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sejam ministrados cursos relativos a disciplinas fundamentais
comuns aos curriculos respectivos; a vantagem evidente do re-
forcamento do espirito de integracdo universitaria, se juntariam
0s proveitos de ordem pratica, tais como economia de aparelhos
e equipamentos especificos de cada ramo da Ciéncia, que seriam
instalados nas correspondentes unidades integrantes da Universi-
dade.

Naturalmente, a construcdo de Cidades Universitarias, longe
do burburinho e da agitacdo dos centros populosos, em ambiente
de tranquilidade propicio a meditacdo e ao estudo, serd uma
medida de carater pratico que muito poderd contribuir para
a colimacdo de todos os objetivos acima mencionados.

A Universidade ndo deve, além do mais, ser um corpo
estranho inserido no ambiente social; por isto, em cada regido,
a mesma deve estar articulada com a vida comunitaria, de
maneira que possa refletir as suas necessidades peculiares de
ordem cultural, social e econdmica. Assim poderdo as Universi-
dades tornar-se, de fato, centros vivos de pensamento, através
dos quais venham a encontrar expressao, no plano alto da vida
cultural, as aspiracdes, as tendéncias e o0s planejamentos de
realizacdo pratica das populacdes regionais; adquirindo, nestas
condicbes, consciéncia da sua responsabilidade em tdo magna
tarefa, poderdo transformar-se as Universidades em forcas pro-
pulsoras do desenvolvimento nacional.

A Universidade, uma vez constituida e reconhecida, dispondo
do minimo de elementos humanos e materiais necessarios para
0 seu funcionamento, devera, mesmo quando custeada pelo Poder
Pablico Federal ou Estadual, como é o caso geral, gozar de
plena autonomia, com O&rgdos deliberativos eleitos pelo seu
proprio corpo docente e nos quais cabera lugar para a repre-
sentacdo do corpo discente. Constituira assim uma pequena
comunidade, que saberd, com consciéncia da sua capacidade de
autodeterminacdo, estabelecer o seu proprio regime de selecédo
de professores, os seus proprios curriculos, as suas normas
disciplinadoras para o corpo docente e discente, 0S seus progra-
mas de aperfeicoamento. A Universidade podera assim reger-se
por um sistema em que a liberdade estara aliada a responsabili-
dade e cuja eficiéncia, mesmo com as inevitaveis imperfeicdes
de todas as organizac6es humanas, serda incomparavelmente mais
elevada do que a do sistema atual de submissdo ao aparelho
burocratico centralizador do Estado.

No ciclo universitario, mais do que em qualquer outro,
ndo sera pela "legalizacdo” e pela "oficializacdo" que o0 ensino
se tornara mais eficiente, mas justamente pela sua libertacéo
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da rotina e das peias asfixiadoras da burocracia; o proprio
magistério ndo se tornard mais digno e eficiente pelo fato de
usufruir regalias e privilégios garantidos pela lei, mas pelo
fato de adquirir plena consciéncia do seu dever e de gozar de
um clima de liberdade e responsabilidade para poder cumpri-lo
honestamente.

O Estado deverd naturalmente estabelecer as condicdes
minimas para o reconhecimento do "status" de Universidade;
esta, uma vez constituida, sabera manter e aperfeicoar o padréo,
pois 0 espirito humano tem a tendéncia natural de procurar a
senda do aperfeicoamento e da evolucdo, quando ndo esta sujeito
as limitacGes e restricbes inibidoras das exigéncias legais, dos
preconceitos sociais e dos interesses de grupos e classes. As
Universidades serdo assim 0s templos em que se manterd acesa
a chama sagrada do saber, em que se aperfeigcoardo continuamente
0s padrbes de ensino, em que se fomentard a emulacdo nos
quadros do magistério, em que se organizardo os centros de
altos estudos e pesquisas, tudo sob o influxo da iniciativa criadora,
estimulada pela liberdade associada a responsabilidade. Aos
padrdes universitarios procurardo espontaneamente ajustar-se
as Faculdades ainda ndo integradas em Universidades, dai
decorrendo uma salutar tendéncia a emulacdo e ao aperfeigoa-
mento, em vez do atual sistema de equiparacdo e de nivelamento
por forca da satisfacdo de requisitos legais, que se referem mais
a formalidades do que a qualidades.

Ao Estado, com a faculdade constitucional de regulamentacédo
das profissdes, poderdo ser atribuidas funcdes de fiscalizacdo
indireta sobre a qualidade do ensino ministrado nas escolas
ainda ndo integradas em Universidades, pela realizagdo de exames
para qualificacdo profissional, atribuicdo esta que poderd ser
delegada a corpos de examinadores recrutados nas proprias
Universidades.

Dentro do regime de liberdade conferido as Universidades
para elaboracdo dos curriculos, estes poderdo tornar-se mais
flexiveis, visando a diversificacdo do ensino para atender com
mais autenticidade a mdaltipla variedade de profissdes exigidas
pela complexa vida social moderna. O escalonamento dos cursos
em dois estagios, o fundamental e o profissional, alias ja experi-
mentado com éxito, viria facilitar a realizacdo desse objetivo.

O principio da diversificacdo dos curriculos e do escalona-
mento dos cursos tornaria mais facil a conveniente ajustagem
de um grande namero de Faculdades de ensino superior exis-
tentes no Pais, a real e auténtica posicdo a que estdo em con-
dicbes de fazer jus; algumas de tais Faculdades, levando em
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conta as suas reais possibilidades, deverdo limitar-se ao ensino
da parte fundamental e das disciplinas do curso profissional
para as quais estejam realmente aparelhadas. Os alunos pre-
parados pelas mesmas poderiam completar o curso em outras
mais bem aparelhadas ou nas préprias Universidades, mediante
0 regime de bolsas de estudo.

Talvez nenhum pais esteja agora como o Brasil, em con-
dicdes de transformar a sua vida universitaria em um respira-
douro auténtico para a sua vida cultural, através do qual possa
ser convenientemente analisada e interpretada a sua realidade
social e econbmica, com a consequente formulacdo dos principios
orientadores, das solugbes e dos planejamentos nacionais, que
conduzirdo a comunidade a realizar com plena consciéncia o seu
destino histérico. As Universidades, mantidas pelos recursos
da prépria Na(;ao e gozando de plena liberdade no dominio
espiritual, ja isentas portanto de influéncias estranhas que
venham a desvirtuar a sua elevada missdo, transformar-se-ao
em centros vivos do pensamento e das aspiragdes da comunidade,
aptas a influirem beneficamente na coletividade, inspirando 0s
orgdos legislativos e executivos, fornecendo-lhes a sua contri-
buicdo cientifica e cultural, a fim de que 0s mesmos possam
desempenhar com mais consciéncia e autenticidade a sua missao.

Temos, no decorrer deste estudo, analisado o sistema educa-
cional vigente no Brasil e apresentado as sugestdes impostas
pela interpretacdo da realidade brasileira, tal como esta se
apresenta nos umbrais da era do desenvolvimento, nova etapa
da nossa Historia politica, social e econdmica. A nova cultura
que se esta formando nesta fase historica de transicdo ja é uma
realidade viva e palpitante, que vem empolgando rapidamente
as consciéncias individuais em todos os setores da vida da
comunidade.

A educacdo, no seu conceito mais amplo, abrange ndo so
0 sistema educacional de carater intelectual e pratico, que deve
adaptar-se a nova cultura, mas também o proprio processe
natural e espontaneo de propagacdo desta, incluindo principal-
mente a mudanca progressiva da mentalidade do cidaddo em
face dos problemas sociais, politicos e econdmicos, pois 0s tabus
e 0s preconceitos da cultura decadente vao sendo aniquilados
e destruidos sob o impacto vitorioso da nova cultura.

intimamente ligado a tal processo espontaneo e natural de
propagacdo da nova cultura, estara o aperfeicoamento do re-
gime democratico no Brasil, que se fara, de um lado, pela
ampliacdo das suas bases, com o reconhecimento dos direitos
politicos a todas as camadas da populacdo, a fim de que estas
se possam fazer representar autenticamente nos corpos legis-
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lativos, e, de outro lado, pela criacdo de condicdes propicias ao
florescimento da liberdade espiritual no plano alto da vida cul-
tural, a fim de que possam formar-se auténticas elites, identifi-
cadas com as aspiracOes e os interesses da coletividade.

Nesta época em que pode ser observado no mundo um
movimento de carater universal, que se traduz principalmente
pelo desenvolvimento da consciéncia nacional naqueles povos
que tém vivido a margem da Revolucdo Tecnologica e que,
apesar de constituirem a maior parte da Humanidade, pouco
se tém beneficiado com as perspectivas de progresso material
que a mesma Revolucdo tem aberto a outros povos, privilegiados
e mMenos numerosos; nesta época em que, a par do crescimento
dos anseios de paz e de fraternidade entre os povos, o fortale-
cimento daquela consciéncia visa a libertar os povos secular-
mente espoliados do frutos do seu labor pelo imperialismo eco-
nomico absorvente e insaciavel, que tem avassalado nacdes e
continentes; nesta época em que, como decorréncia destes fa-
tores, esta surgindo o nacionalismo dos povos subdesenvolvidos,
fenbmeno historico-social que se apresenta hoje com caracte-
risticas definidas que o distinguem de outros similares do
passado; nesta época em que o0 conceito de democracia atinge
a plenitude da sua significacdo, representando uma expressao
do direito das grandes massas de se manifestarem com liberdade
para influirem nos seus proprios destinos e livrando-as de se
deixarem escravizar pelo imperialismo ideoldgico, outro sistema
tentacular que disputa ao imperialismo econdémico as suas vitimas
para submeté-las a um intoleravel regime de escravizacdo es-
piritual; nesta época em que o desenvolvimento em todos os
planos, espiritual, cultural, social e econdmico, € a trilha a ser
seguida por todos os povos em estagio de subdesenvolvimento,
como o Brasil; nesta época em que a reforma das estruturas
econdmico-sociais e a formacdo de novas culturas marcam um
sentido de renovacdo e de renascimento na marcha das civili-
zagOes; nesta época, dizemos, a educacdo €, por todos esses
motivos, a funcdo social por exceléncia, através da qual o0s
espiritos de escol podem e devem, identificando-se com 0s anseios
coletivos, conduzir a marcha ascensional dos povos nesta etapa
gloriosa da Humanidade, em que o heroismo a ser cantado pelas
modernas epopeéias serd o do sacrificio pelo bem comum, sera
0 do trabalho construtivo em prol da elevacdo do padrdo de vida
das massas ignaras e subnutridas, sera, enfim, o do pensamento
vivo e criador, que luta contra o erro e o preconceito, visando
a concretizacdo dos ideais universais de paz e de fraternidade,
de liberdade e de justica.



Documentacgao

SEMINARIO INTERAMERICANO DE
PLANEJAMENTO INTEGRAL
DA EDUCACAO

De 17 a 27 de junho p. passados, realizou-se em Washington,
sob os auspicios da ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERI-
CANOS e da UNESCO, o Seminario Interamericano de Plane-
jamento Integral da Educacdo, ao qual compareceram represen-
tacOes de educadores de todos os paises da América e observadores
de entidades internacionais e nacionais de educacao.

A delegacdo brasileira foi presidida pelo Prof. Heli Mene-
gale, Diretor do Departamento Nacional da Educacdo, e integrada
pelos Professores Jaime Abreu, Coordenador da Divisdo de
Estudos e Pesquisas Educacionais do Centro Brasileiro de Pes-
quisas Educacionais, e Carlos Correia Mascaro, Professor de
Administracdo Escolar na Universidade de Séao Paulo.

O Prof. Jaime Abreu foi o relator do tema: "Centros de
Pesquisa no Planejamento Educacional”, tendo, para tanto, ela-
borado documento de trabalho, homologado oficialmente pelo
Seminario e traduzido em lingua espanhola.

A base desse documento se formularam as recomendagdes,
relatadas pela Prof.® Irmd Salas (Chile) e Jaime Abreu, unani-
memente aprovadas no Grupo de Trabalho, na Comissdo n.° 1
e no plenario do Seminario.

Sdo esses dois documentos que reproduzimos a seguir.

CENTROS DE PESQUISAS NO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL*

Consideragdes Gerais

1. — Entendido o Planejamento como a previsao racional de
todas as finalidades, implicacdes, participacbes, recursos, téc-
nicas e consequéncias de um empreendimento e a programacao
das atividades, em fases definidas, que levem aos resultados
desejados ou, conforme a sintese precisa de Moltke, "a progra-

* Trabalho relatado pelo Prof. Jaime Abreu, referente ao Tema | —
subtema 3.
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macdo dos meios disponiveis para atingir-se determinado fim",
deve-se convir que o planejamento educacional é, necessariamente,
sendo obviamente, um consectario logico de imperativos filo-
soficos, politicos, sociais, econdmicos, culturais, dos tempos mo-
dernos.

2. — Filosoficamente, o "approach"” cientifico a arte da
educacdo necessariamente a conduz ao uso do planejamento
racional nas suas grandes agéncias e Servigos.

Sem que da conduta humana tenham sido eliminadas as
fontes tradicionais de evidéncia, ndo se pode todavia negar a
penetracdo, cada vez mais ampla, do método cientifico de pen-
samento e acdo, caracterizado pela presenca do espirito critico
e experimental, que prevé, experimenta, analisa e avalia.

3. — Politicamente, a democracia é um processo nitida-
mente evolucionario, no qual o sistema educativo ndo visa
manter uma cultura existente como um corpo estatico.

Assim, é da esséncia mesma do regime democratico pla-
nejar, experimentar, avaliar.

4. — Social e economicamente, o impacto das revolucdes
industrial e tecnoldgica determina, imperativamente, a necessi-
dade de politica racionalmente planejada na conducdo dos
assuntos da educacdo. Seja no campo da utilizacdo racional
de "tarefas ligadas com o aproveitamento rapido de descobertas
consideradas uteis", seja "na propria esfera da organizagdo
das relacbes humanas"”, varias condices e fatores concorrem
simultaneamente para tornar o planejamento, em escala regional
ou nacional, "um recurso de sobrevivéncia, do progresso econo-
mico de preservacdo de prestigio na area politica internacional.”

Toda a previsdo possivel de formular € no sentido do incre-
mento do planejamento nas sociedades modernas, com énfase
crescente na utilizacdo de pesquisa no campo das ciéncias apli-
cadas que tratam do comportamento humano, para o estudo das
possibilidades de "mudanca social provocada”, desde que néo
mais podemos viver como nas fases em que imperaram 0 costume
e a tradicdo, mas no periodo em que "a analise e a coordenacao
conscientes dos processos sociais se fazem necessarias, ja que
"o principio do "laissez faire", que em outro tempo mantinha
0 equilibrio da marcha social, nesta grande evolucdo veio a
desfechar em caos", tornando indispensavel a acdo planejada na
sociedade industrial atual, sem, todavia, como assinala Manhein,
"violentar as forcas espontaneas da sociedade."
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5. — Admitidos esses postulados, neles esta implicita a
idéia da existéncia das instituicdes de Pesquisa Educacional,
a funcionarem como os olhos e o cérebro do planejamento, para
dar-lhe racionalidade objetiva, instrumentacdo fundamental. As-
sim como 0s conceitos de democracia e educacdo sao indisso-
cidveis, na idéia de planejamento esta indissociavelmente contida
a idéia de pesquisa cientifica, objetiva.

Sem a utilizagdo da pesquisa baseada no método cientifico
de busca dos fatos, com o emprego da analise como procedimento
fundamental na compreensdo dos fendmenos complexos, sem a
utilizacdo de hipodteses, sem a liberacdo da conduta emocional
e de arbitrario subjetivismo pessoal, sem o uso de medidas
objetivas no tratamento de dados, qualquer tentativa de plane-
jamento justificard as maiores reservas quanto a sua validade
cientifica e inspiracdo democratica, explicando os temores do
respeitavel classicismo liberal e as restricbes metodologicas dos
homens de ciéncia.

ESTADO ATUAL DO PROBLEMA

6. — Sendo, em principio, a necessidade de planejar uma
constante, a bem dizer, unédnime no estado moderno, incorporando
assim processo vigente na iniciativa privada principalmente
depois da |.* revolucdo industrial, falemos nés, seja da Russia,
como dos Estados Unidos, da Inglaterra ou do moderno Israel,
e sendo o planejamento educacional parte essencial na acdo
da moderna sociedade industrial, era de prever que larga base
de pesquisa educacional fundamentasse a criacdo dos modernos
servicos de educacao.

7. — Tal né@o ocorre todavia e quem tal nos afirma, com
segura autoridade, é o relatério da Comissdo C, ao Primeiro
Seminario Internacional de Pesquisa Educacional, reunido em
Atlantic City, U.S.A., em fevereiro de 1956: "Parece justo
afirmar que, em escala mundial, a pesquisa até agora desem-
penha papel insignificante na criacdo e desenvolvimento dos
sistemas educacionais. Mesmo nos paises em que 0s sistemas
vigentes sdo reconhecidamente inadequados, a pesquisa raras
vezes foi chamada a colaborar na reforma. Porqué? Primeiro,
por falta de reconhecimento da necessidade de pesquisas educa-
cionais. Segundo, por falta de aceitacdo dos resultados das
pesquisas educacionais. Terceiro, por falta de recursos para
custear os projetos de pesquisas educacionais."
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8. — Acreditamos que estes trés motivos estardo, com
intensidade variavel, presentes em todos os paises da América
Latina, onde, ademais, ha, de modo geral, um auténtico "educa-
tional lag" entre o mundo da pesquisa € 0 mundo da acgdo escolar.

Generalizando, poder-se-ia dizer que os incipientes institutos
de pesquisa educacional existentes (seja qual for o conceito de
pesquisa adotado) tém, talvez mau grado seu, certa caracteristica
ornamental ou alegorica, uma linha platonica de contemplar e
conhecer esteticamente, ao invés de uma linha atuante de operar
e intervir, para modificar.

9. — Nao se nos afigure singularmente desprimorosa a
nos outros esta constatacdo se, em termos, cotejada com a de
outros paises, como nos mesmos Estados Unidos, indisputavel-
mente o pais de maior penetracdo de pesquisa na acdo educacional,
onde, todavia, o America Council on Education, em 1938, assim
se externara, sobre a pesquisa educacional:

"tdo desarticulada e inconseqiiente em muitas de suas atitu-
des, que pareceu indicada uma andlise critica de sua estrutura
tedrica.” Ou remontando-nos a analise de Erich Hylla, infor-
mando sobre a pesquisa educacional na Alemanha:

"prevalecem fortemente o tipo de pesquisa filosofica e his-
torica", "a ciéncia da educacdo comecando por um sistema de
conhecimentos quase exclusivamente filoséficos, no qual quase
todas as decisOes em questdes educacionais eram tomadas em
funcdo de raciocinios dedutivos, a partir de quaisquer fins
ultimos ou subordinados da educacdo, que fossem aceitos pela
sociedade".

10. — Evidentemente, toda essa debilidade propria da inci-
piencia da pesquisa cientifica aplicada a educacdo gera, ndo
raramente, distor¢bes conceituais, onde simples identificacéo,
definicdo, assercdo e ajuntamento de fatos, num rudimentar
primarismo de "aimless assembling of facts”, sem critério
racional de escolha dos proprios fatos, "face a um problema
para cuja solucdo forma-se uma hipotese a ser verificada
pelo estudo desses fatos", chega a ser classificada como pes-
quisa educacional cientifica, donde esta, outrossim, muitas vezes
ausente um minimo de enquadramento metodologico.

11. — Se aprofundarmos o exame do tema, "pesquisa cien-
tifica aplicada a educacdo”, veremos que na sua mesma estrutura
tedrica ha a presenca de varios pontos de vista filoséficos
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fundamentais, que lhe emprestam angulos da interpretacdo dife-
rentes.

Da posicdo, por exemplo, da corrente idealista da filosofia
alemd, com seus mundos da "natureza" e "do espirito”, com
formas de compreensdo e disciplinas diversas, nascem 0s Seus
dois grandes tipos de pesquisa educacional:

a) pesquisas estritamente experimentais ou cientificas;
b) pesquisas filosoficas.

12. — Analisando a posicdo americana, que aceita como
cientifica a pesquisa educacional desde que utiliza métodos cien-
tificos, entende ela todavia ciéncia como "englobando todos o0s
campos do conhecimento sistematizado", correspondendo ao "Wis-
senschaft” alemdo e ndo a sua mais estrita dicotomia, dividindo-a
em "NaturWissenschaften" (ciéncias da natureza) e "Geites-
Wissenschaften” (ciéncias do espirito).

13. — Ja a posicdo inglesa na conceituacdo de pesquisa
cientifica em educacdo é intermediaria entre a germanica e a
americana: "No sentido mais alto, a pesquisa é apenas uma
forma de reflexdo critica sobre a experiéncia, incluindo a busca
(e respectiva interpretacdo) do que € novel na experiéncia.
A pesquisa educacional € mais considerada como aplicacdo desse
angulo critico ao estudo profissional da educacgédo".

14, — Toda essa ligeirissima e imperfeita sumula sobre as
principais caracteristicas da estrutura teorica da pesquisa cien-
tifica aplicada a educacdo e de sua situacdo em relacdo ao plane-
jamento dos sistemas educacionais modernos, visa a demonstrar,
ou esbocar:

a) a imprescindibilidade de seu funcionamento nos siste-
mas educacionais modernos, necessariamente planejados;

b) as desafiantes dificuldades de sua correta execucéo,
mercé da auséncia de uma tradicdo consolidada e das mesma?
variacdes existentes em sua estrutura teodrica.

RECOMENDACOES

15. — Como consequéncia da imperiosidade do planeja-
mento educacional na sociedade moderna e de que éle se baseia
na pesquisa educacional, se recomenda, como sugeriu 0 Seminario
de Pesquisa Internacional do Atlantic City:
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A) Preparacdo da pesquisa educacional

Com o fim de alcancar esse objetivo, sugere-se o estimulo
as pesquisas educacionais:

1. — nas Universidades;

2. — nos 0Orgdos administrativos puablicos, da educacao;

3. — nas entidades publicas-autarquicas que cuidam do
problema educacional;

4. — em associacbes de classe, voluntéarias;

5. — em entidades privadas, funcionando no campo educa-
cional.

Para que esse estimulo se concretize, sera preciso selecionar,
preparar, treinar em servico os pesquisadores e desenvolver-lhes
a atitude prépria a pesquisa:

Esse treinamento deve iniciar-se na vigéncia dos cursos de
preparacao profissional (professores, licenciados, tecnicos, etc),
continuar no exercicio de estagios probatorlos e prosseguir,
COmo um processo continuo, deste ou daguele modo, no exercicio
profissional, no qual deve ser uma constante a atitude de pes-
quisa.

Sempre que o pesquisador ganhar estagio de formacao que
justifique o seu aperfeicoamento em centros estrangeiros, deve
levar-se em conta, na sua selecdo:

1. — ser especialista no ramo;

2. — ter experiéncia no campo da educacdo e da pesquisa;

3. — ter conhecimento de educacdo comparada;

4. — capacidade de adaptacdo a mudancas culturais e do-
minio da lingua viva do pais a visitar;

6. — selecdo feita por organismos nacionais ou regionais.

TREINAMENTO DOS PESQUISADORES EDUCACIONAIS
ESPECIALIZADOS

Esses pesquisadores provavelmente ndo podem ser nume-
rosos, por isso que deverdo constituir o grupo mais altamente
qualificado e experimentado nos varios ramos e campos da educa-
cao.

Devem ser pessoas dotadas de cultura geral, compreenséo
da educacdo e dos problemas educativos, permanecendo sempre
em intimo contato com a teoria e a pratica da educacao.
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Devem ter desenvolvido o espirito da investigacdo, o exame
critico e a atitude de objetividade.

Especialistas deste tipo formam-se em nivel universitario
e aperfeicoam-se em cursos do pos-graduacdo, a eles podendo
ser confiadas pesquisas do tipo a que 0Ss americanos chamam
"basical research".

PREPARO DOS PESQUISADORES EDUCACIONAIS NAO
ESPECIALIZADOS

Quanto ao preparo desses "ndo especialistas", indicados para
as fundamentais tarefas da "research in action", que 0s experi-
mentalistas julgam, legitimamente, uma conduta essencial ao
processo educativo, € essencial ministrar-lhes orientacdo para
desenvolverem a atitude objetiva e critica da pesquisa face aos
seus problemas quotidianos, despertando neles a sensibilidade
e 0 cuidado para o que sucede nas escolas, a capacidade de
leitura e apreensdo das observagOes dos estudos de pesquisa, etc.

Seriam eles os grandes consumidores e utilizadores das
observacOes da pesquisa, utilizando-as para aumentar, cotejar,
autocriticar, enriquecer sua eficiéncia no trabalho quotidiano;
sua formacdo seria alcancavel nos proprios cursos regulares
de formacgdo profissional, com o deslocamento da énfase nos
cursos existentes, com, "possivelmente, um pouco de pratica,
pesquisa leve e simples, a fim de despertar o interesse pela
pesquisa e dar a professores e outros profissionais da educacéo
uma idéia do que a pesquisa tem feito e pode fazer."

B) Escolha de problemas a pesquisar:

Na escolha de problemas devem ser considerados 0s seguintes
fatos:

1. — sua relevancia direta e pratica dentro do sistema
educacional estudado;

2. — que se prestem a pesquisas imediatas, seja através
da amostragem, como do estudo de casos;

3. — que sejam limitados nos objetivos e na extensdo, em
relacdo aos recursos humanos e materiais existentes;

4. — que sejam imperiosos por suas conseqiéncias de ime-

diato ou longo alcance.
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C)

Comunicag0es

Considerando a necessidade de permitir a acumulagao de
esforcos, evitando duplicacdo e dispensividade de esforcos, re-
comenda-se :

1. —

D)

Duas

Compilacdo e publicacdo de listas das fontes primarias
de informacOes sobre pesquisas educacionais, seja sob
a forma de livros, como a "Enciclopédia das Pesquisas
Educacionais”, ou de revistas, como a da "Educational
Research",;

Publicacdo de resenhas dos estudos mais importantes
feitos no campo da pesquisa educacional;

Aperfeicoamento da terminologia técnica;

Desenvolvimento, nos Centros de Pesquisas Educa-
cionais, existentes nos paises, da coleta, coordenacéo,
documentacao e disseminacdo de informacdes corres-
pondentes e pesquisas educacionais;

Reunides e visitas a Centros de Pesquisas Educacio-
nais;

Maior reconhecimento, por parte dos pesquisadores,
de sua responsabilidade profissional na melhor utili-
zacdo dos resultados da pesquisa, o que € fundamental
para obter apoio publico as mesmas e eliminar o
"educational lag" existente.

Eficacia da Pesquisa

providéncias béasicas sugerem-se, de acordo com as

recomendacdes aprovadas na Conferéncia de Atlantic City, para
0 éxito da pesquisa educacional:

1. — necessidade de se realizar o levantamento e a analise

das pesquisas educacionais realizadas e o estudo dos
métodos, conceitos, técnicas e terminologia béasica da
pesquisa educacional, sem o0 que sera inviavel o tra-
balho em cooperagéo;

elevacdo do nivel da pesquisa educacional e revisdo
de sua estrutura tedrica, para aumento de sua efi-
cacia, seja na selecdo dos problemas, no rigor meto-
dolégico e na apresentacdo das observacdes e conclusées
que ndo devem levar nunca a desorientacdo dos que
as consomem.
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E) Institutos de Pesquisa para o Planejamento Educacional

Em que pese a plasticidade e a flexibilidade de organizacgéo
que devem ter instituicbes desse tipo, de acordo com varia-
dissimas especificacdes locais, recomenda-se, sempre que pos-
sivel e indicado, considerando que o planejamento educacional
ndo se pode esgotar na estrita dimensdo pedagogica, gque esses
institutos rednam, a servico dos objetivos educacionais, o tra-
balho de espeC|aI|stas nos campos educacionais e das ciéncias,
estas Ultimas amplamente consideradas.

Lembrem-se, como mera sugestdo a respeito, que o Centro
Brasileiro e os Centros Regionais de Pesquisa Educacional, do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, do Ministério de
Educacdo e Cultura no Brasil, foram instituidos, com as seguintes
finalidades, que vém, com éxito, cumprindo, nas quais ha uma
integracdo de pesquisa e planejamento educacional na sua mais
ampla latitude (Decreto n.° 38.460, de 28-12-1955) :

"1. — Pesquisa das condicdes culturais e escolares e das
tendéncias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade
brasileira como um todo, para o efeito de elaboracdo gradual
de uma politica educacional para o pais;

2. — elaboracdo de planos, recomendacbes e sugestdes para
a revisdo e reconstrucdo educacional do pais — em cada regiéo,
nos niveis primario, médio e superior e no setor de educacdo de
adultos;

3. — elaboracdo de livros-fonte e livros-texto, de material
de ensino e estudos especiais, sobre administracdo escolar, cons-
trucdo de curriculos, psicologia educacional, filosofia da educa-
¢cdo, medidas escolares, etc, a fim de propiciar o aperfeicoa-
mento do magistéerio nacional;

4., — treinamento e aperfeicoamento de administradores
escolares, orientadores educacionais, especialistas em educacao,
professores de escolas normais e professores primarios.”

Eis o que nos cumpre recomendar a respeito do subtema
11, do Tema I, do Seminario Interamericano de Planejamento
Integral de Educacéo.

Washington, E.U.A., 20, junho, 1958

(JAIME ABREU — Delegado do Brasil)
(Relator)
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CENTROS DE PESQUISA EDUCACIONAL E PLANOS PILOTOS NO

PLANEJAMENTO INTEGRAL DA EDUCACAO*

Considerando :

1.

Que, frequentemente, os planos de aperfeicoamento da
educacdo postos em pratica ndo conseguem corrigir as
deficiéncias existentes ou produzir as transformacbes dese-
jadas;

Que o fracasso ou ineficacia desses planos sdo devidos,
entre outros fatores, aos seguintes:

a) a um conhecimento incompleto e inadequado e a um
tratamento parcial da realidade social e educativa que
se pretende melhorar;

b) ao emprego de metodos subjetivos, ndo cientificos,
para conhecer e interpretar essa realidade;

c) a falta de instituicbGes e Orgdos que se encarreguem
do estudo cientifico da realidade social e educacional;

d) a falta de coordenacdo entre 0s 0rgdos responsaveis
pela administracdo da educacdo e as instituicdes en-
carregadas da pesquisa social e educacional, nos paises
em que tais instituicdes existem;

e) a aplicacdo geral e imediata dos planos de aperfeicoa-
mento a todo o sistema escolar, ao invés de uma apli-
cacdo por etapas;

f) a falta de uma avaliagdo cientifica dos resultados;

g) a falta de centros experimentais onde se pesquise e se
comprove a validade e eficacia dos planos e sirvam
de modélo para a extensdo dos mesmos a outras escolas
ou regioes;

h) a selegao inadequada dos centros de experlmentagao
nos paises em que estes existem ou a supervisao insu-
ficiente dos mesmos;

i) ao relativo desconhecimento dos principios e técnicas
da experimentacdo pedagogica.

Que o bom planejamento deve ser baseado na pesquisa
cientifica da realidade social e educativa, como etapa prévia
a formulacdo e execucdo de planos de aperfeicoamento da
educacdo;

Que determinados aspectos da execucao do plano requerem
a experimentacdo prévia das medidas ou reformas preten-
didas em um ndmero reduzido de escolas ou regides;

Traducdo do original espanhol do Documento n° 77, datado de 25

de junho de 1958, e que consubstancia as recomendac¢des elaboradas pelos
membros da Comissdo |I.
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Que as escolas selecionadas para a experimentacdo devem
ser convertidas, feitas a avaliacdo cientifica de seus resul-
tados e as retificagbes necessarias, em estabelecimentos
modelos de demonstracdo para a reorganizacdo das escolas
existentes,

Recomenda:

1.

Que se criem, nos paises onde ndo existam, Orgdos ou
instituicbes dedicados a pesquisa cientifica de educacédo
visando ao planejamento integral desta;

Que nestes centros e nos ja existentes sejam pesquisados,
juntamente com o0s problemas pedagdgicos, 0s problemas
psicologicos, socioldgicos, de educacdo comparada e de
filosofia ou relativos aos fins da educacdo que interessem
ao planejamento integral dos servicos educacionais, e que
estes estudos sejam realizados por equipes de especialistas
dos diversos campos;

Que se coordene o trabalho desses centros com o dos que
pesquisam a realidade social e econdmica a fim de colocar
a servico do planejamento integral da educacdo e conheci-
mento mais completo possivel dos fatores que intervém
nela;

Que se dé maior importancia, nos planos e programas de
estudo dos institutos de formacdo do corpo docente, em
todos os niveis, a teoria e pratica da pesquisa educacional,
e que se assegure, em cada pais, a formacdo de um namero
suficiente de especialistas nessa matéria;

Que se promova a adaptacdo ou preparo de manuais sobre
métodos de pesquisa educacional, o intercambio de instru-
mentos de investigacdo (provas, questionarios, etc), a
difusdo de informacbes pedagdgicas e a publicacdo de
uma revista ou boletim interamericano para esse fim;

Que se estimule o intercambio de pesquisadores dentro
e fora de cada pais, e se organizem seminarios, periodica-
mente, que promovam o intercambio de idéias e expe-
riéncias entre os pesquisadores do continente e contribuam
para melhorar os métodos e técnicas de pesquisa em uso;

Que, relativamente a selecdo dos problemas que é preciso
pesquisar:

a) se tenha em conta sua importancia direta e pratica
para o planejamento integral da educacao;
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b) que se prestem para pesquisas imediatas e que se
limitem os seus objetivos e a sua extensdo, de acordo
com 0s recursos humanos e materiais disponiveis, e

C) que se justifiquem por suas consequéncias de curto,
meédio e largo alcance.

Quanto as caracteristicas da pesquisa, procurar:

a) o estudo atento das pesquisas ja realizadas e dos
métodos, conceitos, técnicas e terminologia da pesquisa
educacmnal sem o0 que é impraticavel o trabalho em
equipe;

b) a elevacdo do nivel da pesquisa em educacéo, revisando-
se sua estrutura tedrica a fim de aumentar sua eficacia
tanto na selecdo dos problemas como no rigor meto-
dolégico e na apresentacdo de seus resultados;

c) a coordenacdo rigorosa da pesquisa para acdo imediata
(propria dos planos pilotos e zonas de experimentacdo
e demonstracdo e de muitos aspectos do planejamento)
com a pesquisa basica nas diversas ciéncias da educa-
cao.

Que, de acordo com as caracteristicas e necessidades do
planejamento integral da educacdo em cada pais, estabe-
lecam-se ndcleos ou zonas de experimentacdo ou ensaio e
de demonstracdo a fim de pOr a prova as solucdes de
certos problemas especificos que sejam suscitados pela
realizacdo do plano e de facilitar a generalizacdo das ditas
solucdes.

Que o0s nucleos ou zonas de experlmentac;ao sejam dotados
dos recursos humanos e materiais necessarios e de uma
supervisdo adequada para cumprimento de seus fins.

Washington, 24 de junho de 1958.

Jaime Abreu (Delegado do Brasil)

Irma Salas (Delegado do Chile)

Antoine Guerrier (Delegado do Haiti)
René Schick (Delegado da Nicaragua)



II CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO
DE ADULTOS

Realizou-se em julho do corrente, no Distrito Federal, o
Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, sob os auspicios
do Ministério da Educacdo e Cultura. Dos trabalhos apresen-
tados, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos tem oportuni-
dade de transcrever: 1) "Carta de Educacdo de Adultos", pro-
clamada pelos membros do referido conclave; Il) trabalho
apresentado pelo Prof. Alberto Rovai sob o titulo "Comissdes
Municipais de Educacdo de Adultos".

I
CARTA DE EDUCACﬁO DE ADULTOS

O Il Congresso Nacional de Educacdao de Adultos, reunido
no Rio de Janeiro, em julho de 1958, considerando a documen-
tacdo que lhe foi presente, as valiosas teses, memadrias e mono-
grafias provindas de todo o pais, e ainda os debates e resolucdes
do Plenario, nesta Carta procura exprimir o pensamento comum
que aos seus membros animou, com base nos principios cons-
titucionais e numa sadia e produtiva filosofia social.

A educacdo de adultos surge como um imperativo da mudanca
social. Nas épocas de cultura estavel, ou naquelas em que sé
uma lenta mudanca se opere quanto aos costumes, técnicas, idéias
e aspiracOes, os esforcos educativos podem cingir-se as primeiras
idades, ou seja, a criancas e adolescentes; ndo assim, porém,
nas fases de rapida transformacdo, como a que defrontamos em
que a mudanca social exige que se considere, com especial desvelo,
tanto por parte do Estado como das demais instituicbes, a educa-
cdo de grandes grupos das geracdes mais amadurecidas, pela
simples razdo de que, na maior extensdo, a formacdo das pri-
meiras idades é, e serd sempre, a educacdo dos adultos, cuja
conduta inspira e sustenta a filosofia de vida e as normas da
existéncia coletiva.

A mudanca se caracteriza por uma ruptura dos quadros
tradicionais, politicos, religiosos, estéticos, econdémicos e juridicos,
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decorrente da aceleracdo do processo de mobilidade social, com
crescente participacdo de maiores grupos de pessoas e nas de-
cisbes da vida coletiva; esse fato, em tese sempre benéfico,
como expressdo de vida democratica, deve obrigar, no entanto,
a um maior esforco na preparagdo do povo para cumprimento de
novos deveres e gozo de justos direitos, sem sacrificio de valores
sociais e morais a preservar, pois, em caso contrario, a sociedade
corre 0 perigo de abismar-se no caos.

No caso particular do Brasil, ha a considerar, no momento,
dois grandes e graves aspectos: a) o do despreparo de pratica-
mente metade dos grupos da populacdo adulta, os quais, nas
idades devidas, ndo receberam a educacdo elementar, ou "educa-
cdo de base", no sentido que a esta expressdo da a UNESCO:
isto é, a aquisicdo daqueles elementos minimos da cultura, de
conhecimentos e de habitos, que, na sociedade atual, ao homem
permitem reajustamento, dando-lhe assim condi¢cbes que tornem
a vida digna de ser vivida; e, b) o de maior ou menor deficiéncia,
sendo mesmo auséncia de uma atitude objetiva, por parte dos
que detém o controle social ou, pelas circunstancias, nele Gtilmente
possam intervir, no considerar a época de transicdo que vivemos,
sejam pensadores sociais, politicos, homens publicos, chefes de
empresa, cientistas, escritores, jornalistas, pais de familia, e até
mesmo educadores de oficio.

Quanto ao primeiro aspecto, € principalmente ao Estado e
a instituicdes privadas de regime de colaboragcdo com o Estado,
ja existentes, como as do servi¢co social rural, do comercio e da
industria, bem como as iniciativas inspiradas em sentimentos
civicos e religiosos, que deve caber, mais intenso e extenso tra-
balho, para recuperacdo de grandes grupos "marginais"™ no
sentido da evolucdo econdmica, politica e cultural do Pais.
Seria injusto negar aos Orgdos governamentais, e, em especial
ao Ministério da Educacdo e Cultura e aos Departamentos de
Educacdo dos Estados, bem como aquelas entidades de colabo-
racdo, a grande tarefa ja realizada, no sentido da extensdo dos
servicos da educacdo de base, pela Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos Analfabetos, os de servico social, e, ainda,
os de formacdo e readaptacdo profissional, aspecto este que, nas
realizacbes do SENAI e do SENAC, tém oferecido exemplos
de boa organizacdo, imitados mesmo por outros paises”.

E inegavel que, por efeito de todas essas iniciativas e rea-
lizacOes, tem-se esclarecido no pais a consciéncia publica em
relacdo aos problemas da educacdo de base, e, em conseqiiéncia,
a umas e outras ndo devem ser regateados aplausos. N&o obs-
tante, forca € também confessar que, transcorrido um decénio,
maior e melhor coordenacdo seria de desejar-se entre todas,
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consubstanciada em acordos interministeriais, e entre Servigos
estatais, parestatais, e de colaboracao, senao mesmo no delinea-
mento de um plano cooperativo geral, que a todos os esforgos
venha a proporcionar maior rendimento e eficiéncia, com a
inclusdo néle de entidades que ao movimento tém estado &
margem, quando ndo o deveriam estar, como sejam 0s sindicatos
de trabalhadores, direta e substancialmente interessados no
movimento, e que, por estas ou aquelas razdes, sé excepcional-
mente dele tém ativamente participado.

Ademais, a questdo da educacdo de base devera ser reexa-
minada, em relacdo a suas duas feicOes essenciais e conexas, a
saber: a) maior expansdo e aprimoramento dos servicos oficiais
de ensino primario nas idades proprias, isto é, a infancia; e
b) melhor articulacdo de seus planos e objetivos, aos dos sistemas
de ensino supletivo, ora existente. O maior objetivo deste ultimo
contem-se na esperanca de que, por maior preparacdo dos
grandes grupos ora marginais, e elevacdo consequiiente de sua
capacidade de produzir, haja a cada ano maior clima social
maiores recursos para que a educacdo primaria possa ser minis-
trada a toda a populacdo escolar do pais, atendendo-se assim
ao principio constitucional de que o ensino desse grau é "gratuito
0 obrigatorio”. O Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos
assim formula um veemente apelo no sentido de que as adminis-
tracOes estaduais e municipais tudo facam para melhor planejar,
aparelhar e executar seus servicos de ensino primario; e, tam-
bém, no sentido de que a Unido, consoante alids o que ja se

statui na lei organica do ensino primario, e se prevé no projeto

previsto da lei de diretrizes e bases, ndo sejam atribuidos auxilios
aqguelas entidades estaduais e municipais que ndo atendam ao
preceito constitucional de aplicagdo de uma percentagem minima
de sua renda, proveniente de impostos, aos servi¢os de educacéo.
Igualmente, espera este Congresso que, dos projetos-pilotos de
erradicacdo do analfabetismo, ora em andamento em varios
municipios do pais, por iniciativa do Ministério da Educacéo,
possam advir novas luzes sobre o problema, a serem geralmente
recomendadas.

Quanto ao segundo grande e grave aspecto, dantes referido,
e que esta a exigir uma retomada de consciéncia com relagao
aos problemas da mudanca social, e assim os da educacdo, tao
intimamente ligados a esses, de parte de pessoas e grupos a quem
incumbe velar pelo controle social, ndo se devera pensar em
recursos ou tecnicas de acdo oficial que, direta ou indiretamente,
resultem em cerceamento de quaisquer prerrogativas da vida
democratica, entre as quais estdo as do direito de associagédo
para fins licitos e de liberdade de expressdo do pensamento.
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Entende, assim, este Congresso que a melhor e mais produtiva
forma de enfrentar o problema, em seu conjunto, é da instituicédo
de uma associacdo de carater nacional, que, de modo permanente,
vele pelo problema, difunda idéias, e procure congregar esforgos
hoje dispersos, de entidades prlvadas de todo o género, sejam
culturais, civicas, religiosas, econdmicas, recreativas, desportivas,
as quais, muitas vezes sem intencdo definida ja realizam ou
podem realizar educacdo de adultos.

Isso ndo significa, porém, que o Estado se deva desinteressar
de formas mais amplas de educacdo de adultos, pelo desenvolvi-
mento de instituicOes de educacdo extra-escolar, e mesmo escolar,
pelo apoio técnico-financeiro a entidades privadas, e pelo estudo
de planos e projetos de maior cooperacdo entre elas, mantida
sempre a liberdade de principios e objetivos de cada uma. Por
essa forma podera o Estado, numa sadia orientagdo democratica,
esclarecer, sempre que convenha 0s seus planos de acdo politica
e social, o que ndo devera S|gn|f|car propaganda, mas educagao
social no mais alto e proveitoso sentido da expressdo, assim
afervorando o sentimento de comunidade e 0s sentimentos na-
cionais.

No atual momento, o governo federal, bem interpretando,
alids, certas condicOes decisivas da vida do pais, empenha-se
numa politica de desenvolvimento, ou seja, na propulsdo das
forcas da economia, e, em especial, da economia industrial. Na
educacdo de adultos, como na de todos o0s graus e ramos, um
conteudo dessa ordem deve sempre existir, mesmo porque a éle
se ligam muitos dos problemas da mudanca social e assim o0s
da educacdo. Ja Rui Barbosa escrevia, ha oitenta anos, que
a miséria cria a ignorancia, e que a ignorancia eterniza a miséria.
Contudo, sera preciso que uma politica de desenvolvimento,
retamente entendida e conduzida, considere sempre também os
valores socials e morais a preservar, emendar e aprimorar.
Ainda nesse sentido, todo o trabalho de uma educacao de adultos,
em seu mais amplo sentido, referente a participacdo da vida
civica com perfeito senso de responsabilidade, a melhor disposicao
em cooperar no progresso da comunidade e a levar o povo a
usufruir, sem privilégios dos bens da cultura e da civilizacéo,
pode e deve ser considerado de par com maior capacidade de
produzir e aumentar a riqueza.

Assim considerando os principios gerais, e alguns pontos
particulares de problema da educacdo de adultos, em nosso pais,
no atual momento, esse Il Congresso reafirma os seus ideais basea-
dos na educagdo extensa do povo para a produtividade, sem, no
entanto, o esquecimento dos valores morais e espirituais que o
devem sempre inspirar. E relembra que, ja em 1920, o histo-
riador inglés H. G. Wells escrevia: "A humanidade contempla,
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cada vez mais, o espetaculo de uma desabalada corrida entre a
educacdo e a catastrofe”. Os educadores que firmam este
documento tém a certeza de que a Nacgdo brasileira sabera
escolher.

COMISSOES MUNICIPAIS DE EDUCACAO DE ADULTOS *

NOTA INTRODUTORIA

Este trabalho obedece o mais estritamente possivel as reco-
mendacdes da Secretaria-Geral do 1l Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos no que tange a objetividade e concisdo.
N&o é, pois, uma tese sobre educacdo de adultos; muito menos
uma dissertacdo literaria acerca do assunto. Constitui simples-
mente a propugnacdo da Comissao Municipal de Educacado de
Adultos, ao ver do autor o mais importante e eficiente instru-
mento para a execucdo da Campanha Nacional de Educacédo de
Adultos e, outrossim, das duas principais diretrizes do Governo
da Unido na educacdo em geral: a) educacdo para o desenvolvi-
mento; b) descentralizacdo do ensino.

No tocante a estas duas diretrizes, ndo ha mister examinar,
nem mesmo referir, as causas, multiplas e variaveis, remotas e
proximas, que lhes deram origem. Basta mencionar que ambas
adquiriram, na atualidade, o poder das chamadas "idéias-forcas".

Assim é que a primeira — educacdo para o desenvolvimento
— foi realgcada pelo Ex.™ Sr. Presidente da Republica em sua
Mensagem de 1957 ao Congresso Nacional, na qual proclamou:
"Assinalei em minha primeira Mensagem que 0 crescente desen-
volvimento da estrutura econdémica do Pais, criando novas con-
dicbes sociais, impunha a adogcdo de outros processos educativos
e a remodelacdo dos atualmente em vigor. Eis o principal obje-
tivo que se impbe a educacdo nacional”.

E sua palestra inaugural do Curso Extraordinario sobre
Problemas Brasileiros, promovido em maio p.p., em Sdo Paulo,
pelo "Forum Roberto Simonsen", da Federacdo e Centro das
IndUstrias do Estado de Sdo Paulo, disse o Ex.™ Sr. Ministro
da Educacdo: "Longe da sociedade a que deve servir, a escola

* Trabalho apresentado ao Il Congresso Nacional de Educac¢do de Adultos,.
pelo Prof. Alberto Rovai, do Departamento de Educa¢do de Sdo Paulo.
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tende a um estéril artificialismo, e a um lamentavel desajusta-
mento de meio sempre em mudanca. Um contato constante com
a realidade social e econbmica trard ao ensino as indispensaveis
inspiracdes para atender ao presente e preparar a mocidade para
as tarefas do futuro".

A segunda — descentralizacdo do ensino — encontra clara
definicdo nestas palavras do Professor Anisio Teixeira: "A
regionalizacdo da escola que, entre nos, se tera de caracterizar
pela municipalizagdo da escola, com administracdo local, pro-
grama local e professor local, embora formado pelo Estado,
concorrera em muito para dissipar os aspectos abstratos e irreais
da escola imposta pelo centro, com programas determinados por
autoridades remotas e distantes e servida por professores impa-
cientes e estranhos ao meio, sonhando perpétuamente com reden-
toras remocoes".

EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO

Adeptos de Jean Fourastié no Brasil, entre eles o Professor
Gilberto Pacheco e Silva, que, entre outros honrosos titulos, possui
os de Secretario do Conselho Estadual de Desenvolvimento Eco-
ndmico e Catedratico de Organizacdo Cientifica do Trabalho na
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, admitem que,
nas sociedades integrantes da moderna civilizacdo ocidental,
€ a seguinte a distribuicdo ideal da populacdo pelos grupos
ocupacionais, segundo a terminologia da escola de economia po-
litica daquele tratadista francés:

Grupo primario. . ... ... ... 10%
Grupo secundario. . . ... ... 20%
Grupo terciario. . .. ... ... 70%

No Brasil, a distribuicdo da populagao por esses grupos, em
1950, traduzia-se da seguinte forma:?

Grupo priméario. . ... ... 64,3%
Grupo secundario. . . . ... ... 12,4%
Grupo terciario. . ... .. ... 23,3%

Estes dados mostram o gigantesco esforco que a Nacao
Brasileira tem de desenvolver para atingir aquele ideal, nos
dominios da saude, da educacdo, da habitacdo, da mecanizacao
da lavoura, da industrializacdo, dos transportes, dos servicos
assistenciais, da produtividade em geral, da recreacéo, etc.
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As dificuldades sdo enormes, agravadas por fundas diversi-
dades regionais, que determinam uma das mais baixas rendas
"per capita" de todo o mundo conforme atestam os dados abaixo,
relativos ao ano de 1956:°

ESTADOS RENDA "PER CAPITA"
AMAZONAS. . . . . Cr$ 9.573,00
Pard ... Cr$ 7.703,70
Maranhdo. . ... ... . . Cr: 3.926,40
Piauf .. . . Cr3 3.099,00
Ceard . . ... .. Cr$ 4.606,10
Rio Grande do Norte ................................1 Cr$ 5.714,30
Paraiba . ... ... . Cr$ 5.030,10
Pernambuco. .. . .. .. Cr$ 6.630,40
Alagoas . ... Cr$ 5.160,00
Sergipe .. ... Cr$ 6.087,20
Bahia .. ... . Cr$ 5.583,30
Minas Gerais ... ... ... . Cr$ 9.935,60
Espirito Santo. ... .. Cr$ 9.995,20
Rio de Janeiro.. ... Cr$ 13.392,30
Distrito Federal .. ... .. ... Cr$ 41.246,70
Sao Paulo ... ... Cr$ 22.610,70
Parand . .. ... Cr$ 11.467,00
Santa Catarina .. ... ... ... Cr$ 10.985,40
Rio Grande do Sul ... ... . . ... Cr$ 16.379,80
Mato GrosSSO. . . ... . ... .. Cr$ 13.702,70
GOIAS . . . . ] Cr$ 7.281,90

Com referéncia apenas a contribuicdo da educacdo funda-
mental para esse esforco, cumpre salientar, segundo 0 criterioso
plano elaborado pelo Professor J. Roberto Moreira®, que, entre
as "metas" estabelecidas, figuram: a) a escolarlzac;ao total da
populacédo infantil; b) a instituicdo das 5.% e 6.% séries primarias;
c) o prolongamento do periodo escolar.

Para se fazer uma idéia do que este simples detalhe da
educacdo para o desenvolvimento representa, basta referir que,
em Sdo Paulo, dos seus 1.505 grupos escolares®, nem um
poderia, de imediato, atender satisfatoriamente as exigéncias
dos itens "b" e "c" acima mencionados, por causa da pressao
exercida pela crescente solicitacdo de matriculas e, em muitos
casos, pela ocupacdo dos mesmos edificios por estabelecimentos
de ensino secundario e normal.

Tudo isto estd a indicar a necessidade do concurso har-
monico das trés orbitas do Poder Publico — a federal, a estadual
e a municipal —, vigorosamente secundado pelas comunidades
locais.

Desta Gltima afirmativa se depreende o papel decisivo que
podem desempenhar as Comissdes Municipais de Educacao de
Adultos na consecucdo de tdo elevado objetivo.
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DESCENTRALIZACAO DO ENSINO

Se a educacdo para o desenvolvimento reclama a participacéo
das comunidades locais, a descentralizacdo do ensino exige-a
Imperativamente, pois a tem como um pressuposto basico. Na&o
se deve entender por descentralizacdo do ensino a simples trans-
feréncia de encargos de autoridades estaduais sediadas na Capital
para autoridades também estaduais sediadas em regides ou mu-
nicipios. Tal processo descentralizador sempre existiu, pelo
menos em S&o Paulo, embora em bases empiricas, e intermiten-
temente.

A descentralizagdo que ora se preconiza € 0 governo com-
pleto do sistema escolar — inicialmente o primario — pelo
municipio. E a municipalizacdo do ensino primario.

Todavia, a medida defronta com um sério problema: o baixo
rendimento das escolas municipais. Em 1955, por exemplo,
segundo dados do Departamento de Estatistica do Estado de
Séo Paulo, as aprovacOes nas escolas primarias estaduais atin-
giram, em numeros redondos, o indice de 66%, enquanto as
municipais alcancaram o de 53%.

Isso resulta do fato de a criacdo de escolas primarias mu-
nicipais obedecer ainda, em larga escala, a injuncdes politicas,
que Ihes prejudlcam o rendimento, sendo, contudo, certo que
varios municipios paulistas possuem um sistema de ensino
primario que nada tem que invejar ao do Estado.

Foi, provavelmente, por essa e outras razfes igualmente
ponderaveis, que o Professor A. Almeida Junior apresentou ex-
celente plano do qual se ajustaria bem a denomlnagao "munici-
palizacdo gradual e progressiva do ensino primario".

Curioso € assinalar, de relance, uma dessas outras razoes.
O Ministro Jodo de Deus Cardoso de Melo, ex-Secretario de
Estado da Educacdo em Sédo Paulo, numa conferéncia que pro-
feriu na Biblioteca Municipal da capital paulistana, em 14/3/52,
analisando a situacdo geral do sistema educacional bandeirante,
acentuou que sua extensdo e complexidade haviam chegado
um ponto tal que o quadro do pessoal e a organizacao dos
servicos da Secretaria, estruturados ainda em bases antigas,
ha muito uItrapassadas perderam as possibilidades de controle
racional e objetivo, nao s0 do préprio pessoal, como, especial-
mente, dos servigos"’

E evidente, por conseguinte, a necessidade de um treina-
mento das comunidades locais para o exercicio da autonomia
escolar, e ao autor deste trabalho se lhe afigura que nenhum
outro instrumento é mais adequado a esse salutar proposito do
que a Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos.
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S. Ex.* o Sr. Dr. Heli Menegale, Diretor-Geral do Departa-
mento Nacional de Educacdo, teve, em 1957, oportunidade de
observar, na cidade de Bauru, o de quanto é capaz uma Comissao
Municipal de Educacdo de Adultos.

Os quadros anexos revelam a grande propagacdo e o grande
interesse publico que lograram as Comissdes Municipais de
Educacdo de Adultos no Estado de Sao Paulo, favorecendo
extraordinariamente a acdo oficial no combate ao analfabetismo.
N&o deixam de revelar também o declinio de sua atuagdo, mas
isto, como diria Kipling, € outra historia...

COMISSOES MUNICIPAIS DE EDUCACAO DE ADULTOS

O autor tem assinalado, em numerosos trabalhos, que a
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos sé por dois meios
poderd ser realizada integralmente: a) pela manutencdo do
carater de "campanha" dado inicialmente ao patridético empreen-
dimento; b) pela participacdo cada vez mais ampla e vigorosa
das ComissOes Municipais de Educacdo de Adultos.

A justificativa da proposicdo constante do item "a" esta,
j& hoje, amplmente admitida. Onde quer que a educacdo de
adultos passe a ser dirigida por uma reparticdo burocratica,
perde ela muito de sua eficiéncia. Entorpece-se no enleio do
cipoal de leis, decretos, portarias, circulares, comunicados, e,
sobretudo, na subordinacdo dos quadros tecnicos aos quadros
burocraticos. Deixa de dispor, com a necessaria presteza, de
elementos humanos e recursos materiais indispensaveis a sua
plena frutificacdo. O oOrgdo incumbido de sua realizacdo ne-
cessita de flexibilidade de movimentos. Ja advertia o Ministro
Jodo de Deus Cardoso de Melo: "Garantir a autonomia do
Servico de Educacdo de Adultos é assegurar a sua eficiéncia.
Transformé-lo em oOrgdo burocratico é preparar, irremediavel-
mente, o desastre..."®

No tocante a proposicdo do item "b", cumpre ter em vista
que a Constituicdo Brasileira reconheceu o0 municipio como
celula mater da Nagdo, conferindo-lhe, em conseqiiéncia, as
prerrogativas maximas permitidas pelo sistema politico vigente.
Este reconhecimento atribui aos municipes, individualmente,
responsabilidades das mais sérias. Se ndo querem correr o
risco da volta ao regime do arbitrio, urge que tenham desen-
volvido, na maior amplitude possivel, o "espirito civico", atributo
que ndo significa apenas o amor lirico a patria, mas também
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atitudes concretas de boa vizinhanca, o sentimento ativo de
solidariedade, de modo muito especial para com os desajudados
da fortuna e os enfermos, a vontade expressa de cooperar para
0 progresso material e cultural de seu municipio, o zelo eficiente
pelos valores nobres da vida, etc. Quem possui este "espirito
civico" ndo fica esperando que o governo dé remédio para todos
0os males que ve e, como é costume, aponta em criticas azedas
nas conversas infecundas da agrupamentos ociosos, ou em arti-
guelhos facciosos. Procura sana-los, com sua acdo pessoal se
for o caso, ou conclamando outras pessoas para ajudar, se for
necessario apoio coletivo. Desta disposicdo pessoal para agir
altruisticamente, que deve ser o denominador comum dos cidadaos
de uma sociedade democratica, € que nascem as instituicdes
sociais Uteis e beneméritas. Sem isto, o espetaculo que oferece
uma comunidade sera simplesmente desolador: uma paisagem
humana estéril como o deserto.

Tudo o que foi dito atras tem por objetivo tornar mais

claras e sucintas as respostas as questdes seguintes: | — o
porqué da Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos; Il —
como organiza-la; Il — como fazé-la funcionar.

A Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos tem funda-
mentos muito importantes. Para alimentad-la h& duas fontes
principais: o proposito de auxiliar direta e imediatamente a
Campanha de Educacdo de Adultos; a preocupacdo de traduzir e
concretizar, em empreendimentos sociais, a "alma" da comuni-
dade.

Sob o influxo da primeira fonte, a Comissdo Municipal de
Educacdo de Adultos poderd tomar a seu cuidado tarefas como
as que sdo relacionadas em seguida: fazer a propaganda da
Campanha pela imprensa, radio, servico de alto-falante, cinema,
cartazes, boletins, palestras; promover o recenseamento e ma-
tricula de adolescentes e adultos analfabetos, no que convém
seja auxiliada pelo oOrgdo estatistico municipal; conseguir locais
para a instalacdo de cursos que ndo puderam ser instalados
em prédios escolares; angariar fundos para pagamento de
iluminacdo, para aquisicdo de material didatico; fazer visitas
aos cursos e as residéncias dos alunos infreqiientes, a fim de
estimular a assiduidade; estabelecer prémios para os alunos que
se distinguiram pela aplicacdo ou frequéncia; organizar festas
recreativas e civicas com a participacdo dos alunos; e muitas
outras iniciativas que cada ambiente sugere.

Sob o influxo da segunda fonte inspiradora de sua criacgao,
a Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos poderd coordenar
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as instituicdes vigentes — o governo municipal, os 6rgdos locais
dos governos estadual e federal, as igrejas, as escolas, o posto
de salde, as associacOes recreativas e culturais, os sindicatos,
as empresas comerciais e industriais, etc. — para, em conjunto,
"planificarem” o progresso do municipio, que se traduzira em
obras de interesse coletivo, de assisténcia social, de expansao
cultural, de embelezamento, de conforto, de defesa da agricultura,
etc.

Com estes dois objetivos, a Comissdo Municipal de Educacgéao
de Adultos devera, é evidente, pairar acima das correntes po-
liticas, das convicgdes religiosas, das distingdes de classe ou de
profissdo. Por conseguinte, em sua constituicdo hdo de entrar
elementos de todos esses quadros da comunidade. Sera Autil
encarecer a contribuicdo notabilissima que, para uma obra dessa
natureza, pode dar o politico desapaixonado e justo, o padre
tolerante e prestativo, o engenheiro, o médico, o0 operario, 0
lavrador, etc. A Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos
podera constituir-se de uma diretoria e de um conselho, com
subcomissOes especializadas ou ndo, conforme f6r julgado mais
conveniente em cada municipio. Dentro da Comissdo Municipal
de Educacdo de Adultos, cada membro deverd esquecer suas
possiveis diferencas, em qualquer assunto, com outros compa-
nheiros, para lembrar-se exclusivamente de que esta prestando
um Servico ao povo e a patria.

O funcionamento da Comissdo Municipal de Educacao de
Adultos é, por assim dizer, o "fiat lux" para tudo o mais.
Muitas comissbes que se organizam para isto ou para aquilo,
freqlientemente ndo passam do papel. Mas isso s6 ocorre quando.
ndo ha um interesse comum, forte, a unir os cidaddos. Quando
ha esse interesse e existe alguém disposto a ser o "fermento"
do mesmo, entdo as coisas mudam de figura. Os frutos viréo,
porque a terra esta preparada e a semente € fértil.

As autoridades escolares, que tém arcado com as principais
responsabilidades da Campanha, poderdo aliviar-se, em boa
parte, delas, prestando, a0 mesmo tempo, 0 maior servico que
é dado a educadores prestar: guiar as populacdes locais para
0 autogovérno, na mais cabal e elevada acepcao da expressao,
através de uma predica incessante em prol da instituicdo de
Comissbes Municipais de Educacdo de Adultos.

CONCLUSAO

Em conclusdo, a Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos
€ 0 instrumento que o autor, enquadrando seu trabalho no item
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n.° 3 do Temério do Il Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, oferece a consideracdo dos participantes do certame,
como capaz de conseguir:

1. a efetiva realizacdo da Campanha Nacional de Educacéao
de Adultos;

2. a predisposicdo favoravel da opinido publica para a
educacdo para o desenvolvimento;

3. 0 treinamento das comunidades locais para 0s encargos
da descentralizacdo do ensino primario.

Tal instrumento obedeceria as seguintes diretrizes, apre-
sentadas pelo autor, com a colaboracdo, em dois de seus topicos,
dos educadores Rubens Falcdo e Francisco Jarussi, ao Congresso
de Educacdo promovido em S&o Paulo, em 1954, sob os auspicios
da Bandeira Paulista de Alfabetizacdo e da Sociedade Brasileira
"Luis Pereira Barreto":

DIRETRIZES
I.® As autoridades escolares incrementardo a organizacdo
das Comissbes Municipais de Educacdo de Adultos;

2.2 Cada Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos
devera ser integrada por elementos representativos de todas as
camadas da populacao;

3.% Dois 6rgdos sdo essenciais na constituicdo da Comissao.
Municipal de Educagdo de Adultos: a) uma Diretoria; b) um
Conselho Consultivo;

4.° S&o as seguintes as atribuicdes precipuas da Comissdo
Municipal de Educacdo de Adultos:

I. fazer a propaganda da Campanha Nacional de Educacgédo
de Adultos, utilizando-se de todos os meios idbneos, como a
imprensa, o radio, servicos de alto-falantes, cartazes, boletins;
palestras, na cidade e nos bairros rurais, em sedes de associagoes
culturais, religiosas, profissionais, esportivas; postais com vistas
interessantes do Municipio trazendo no verso frases alusivas a
Campanha; fornecimento aos jornais da Capital, através de
seus correspondentes locais, de informacOes sobre todos o0s
aspectos do desenvolvimento da Campanha, etc.;
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Il. colaborar com as autoridades escolares no recensea-
mento e matricula dos alunos, na zona urbana, suburbana e
rural;

1. zelar pela freqiéncia escolar, com visitas periddicas
aos cursos, durante as quais poderdo ser feitas breves prelegOes
estimuladoras; visitas domiciliares aos alunos infreqlientes para
indagacdo das causas das faltas, procurando elimina-las; insti-
tuicdo de prémios de assiduidade, aproveitamento, etc;

V. dar assisténcia aos cursos e aos alunos individual-
mente, conseguindo professores voluntarios, patronos, salas para
aula, material escolar, lampiGes, etc;

V. promover a integracdo social dos alunos "marginais"”,
organizando festas com o seu comparecimento e o de suas fa-
milias; realizando sessdes especiais para licbes de educacao
sanitaria, educacdo civica, educacdo religiosa, etc.;

VI. evitar e combater, por todas as formas, influéncias
politico-partidarias ou quaisquer outras correntes de opinido que
possam comprometer o éxito da Campanha Nacional de Educacéo
de Adultos;

5.2 Para o desempenho de suas atribuicdes, a Comissdo
Municipal de Educacdo de Adultos podera instituir "servicos
auxiliares™ que se encarreguem de atividades especializadas,
a medida que estas forem surgindo, como, por exemplo, o
Comité de Propaganda, a Equipe de Visitadores Domiciliares,
0 Setor de Assisténcia Social, etc.
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"No mundo da economia"”, do Correio Paulistano de 1-5-58.
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A Escola Pitoresca e outros trabalhos.
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ANEXO N.°

1

COMISSOES MUNICIPAIS DE EDUCACAO DE ADULTOS

Delegacias de
Ensino

Aracatuba
Araraquara ... ... ..
ASSIS
Bauru ...
Botucatu
Campinas ... .. ... ... ... ...
Casa Branca.............. .. ..
Catanduva
Franca . ........... ... .. ...
Guaratingueta
Itapetininga
Jabuticabal
Jundiai
Lins

Marilia ... ... .. . ...
Mogi das Cruzes ... ... ... .. ..
Piracicaba
Piragununga ... ... ... ... .. ..
Presidente Prudente ... . ... ..
Ribeirdo Preto ............. ..
Rio Claro ................ ...
Santa Cruz do Rio Pardo ....
Santos
Séo Carlos . ................ ..
Sao José do Rio Preto ......
Sorocaba
Taubaté

Municipios
Abrangidos

Municipios com
C.MEA.

1950 | 1951 | 1952 | 1953 | 1954

13 12 7 8 11

9 8 5 3 2 4
11 8 4 2 2 0
16 8 11 11 11 7
13 8 7 5 2 0
16 15 13 13 13 7
11 8 9 7 7 7
12 12 12 10 11 9
14 14 14 13 13 11
13 12 13 6 12 8
18 18 15 15 12 11
14 14 14 11 14 12
9 9 9 9 9 9
9 8 9 9 9 7
19 16 14 10 10 6
11 11 8 5 4 4
8 4 4 5 5 4
7 7 6 5 7 6
14 13 11 9 8 0
16 16 15 13 14 9
14 12 11 7 8 9
13 12 8 8 7 S
18 9 8 10 10 9
6 6 0 5 5 2
28 | 20 | 28 11 13 | 26
16 16 13 15 14 12
10 10 7 7 7 5
358 | 306 | 281 | 232 | 240 | 197

NOTA: Quadro elaborado pelo Setor de Relagbes Publicas do Servico
de Educagdo de Adultos de Sdo Paulo, com dados fornecidos pelas autorida-
des escolares sobre a constituicdo de Comissées Municipais de Educacdo de
Adultos nos municipios abrangidos pelas 27 Delegacias Regionais de Ensi-
no do Interior do Estado segundo a divisdo territorial e administrativa vi-
gente no quinqUénio 1950/1954. A partir de 1955 perdeu o referido Setor
0S meios de incentivo e registro da organizacdo de Comissfes Municipais
de Educacdo de Adultos e de suas atividades.
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ANEXO N.° 2

NUMERO E PROFISSAO DOS COMPONENTES DAS COMISSOES
MUNICIPAIS DE EDUCACAO DE ADULTOS

ANOS

PROFISSOES 1950 1951 1952 1953 1954
Advogado .. ... . 27 23 56 19 13
Agricultor ... . 101 46 16 42 50
Autoridade escolar 317 290 162 239 200
Comerciante . ... .. 226 153 202 115 101
Delegado de Policia 80 68 29 38 32
Deputado .. .... .. 3 3 1 1 2
Engenheiro ... ... 14 6 6 6
Farmacéutico .. . .. 67 44 59 36 28
Funcionario Publico 503 359 316 216 131
Industrial .. ... .. .. 43 30 50 21 22
Jornalista .. .. . 47 42 33 29 19
Juiz de Direito 79 54 36 42 31
Juiz de Paz ... ... 30 28 6 14 11
Médico ... ... ... .. 69 100 165 89 64
Militar ... ... .. .. 10 16 3 3 6
Operario . ... .. .. .. 3 3 1 1
Prefeito Municipal . 271 239 61 198 161
Professor .......... 344 329 353 268 217
Promotor Publico .. 47 26 20 16 18
Radialista ... .. .. 17 16 4 14 11
Religioso .. ... . . . . 135 109 75 71 62
Vereador . ... .. . ... 245 198 23 187 137
Outras Profissdes 227 209 248 171 159
TOTAL ... ... 2.905 1.921  1.836  1.482

NOTA: Quadro elaborado pelo Setor de Relagdes Publicas do Servi-
¢o de Educacdo de Adultos de S&o Paulo, cora dados fornecidos pelas au-
toridades escolares sobre numero e profissdo dos componentes das Co-
missées Municipais de Educacdo de Adultos nos municipios abrangidos
pelas 27 Delegacias Regionais de Ensino do interior do Estado, segundo
a divisdo territorial e administrativa vigente no quinqiénio 1950/1954
Vide nota in fine do Anexo n° 1.



O ENSINO PRIMARIO EM PERNAMBUCO*

ADERBAL JUREMA

Se o Secretdrio de Educacdo ndo pudesse atender ao hon-
rosissimo convite do escritor Gilberto Freyre, o professor de
Administracdo Escolar teria de estar aqui presente, como, na
realidade, se encontra, para dar o seu depoimento sobre a situagao
atual do ensino primario em Pernambuco. As botas de sete
léeguas do Secretdrio de Educacdo, se lhe permitiram, nesses
quatro anos, uma visdo extensiva da paisagem educacional em
nosso Estado, nem sempre deixaram vagares ao professor de
Administracdo Escolar para fixar no papel as suas obser-
vacdes. Por isso, apds a exposicdo que ora faco, fico completa-
mente a disposi¢do de todos os que desejarem indagar coisas por-
ventura esquecidas sobre o tema por mim escolhido.

SITUACAO DO ENSINO PRIMARIO ATUAL

Ao primeiro contato com a rede de ensino primario do
Estado, constatei a sua pobreza mais do que franciscana, até na
dignidade com que se apresenta perante o publico, que longe
estd de fazer uma idéia segura das suas complexas deficiéncias.
Basta, no entanto, que se examinem 0s orcamentos dos ultimos
vinte anos e se atente para a parcimoniosa criagdo de cadeiras,
para que se conclua das nossas dificuldades em face do cresci-
mento vegetativo da populacdo em idade escolar.

Diante desse fato, os técnicos e responsaveis pelo funciona-
mento do sistema se viam, vez por outra, tentados a construir
torres de marfim, mais de ciéncia pura e inocentemente peda-
gogica, do que executar um plano de combate sem tréguas ao
analfabetismo, com base na educacdo popular.

Tendo pela frente uma populacdo em idade escolar muito
maior do que a capacidade de suas unidades escolares, a Secre-
taria de Educacdo e Cultura comprimia-se, e ainda hoje, vez

* Conferéncia pronunciada no Instituto Joaquim Nabuco, no curso de
"Politica e Administragdo Escolar”, promovido pelo Centro Regional de
Pesquisas Educacionais, do Recife, e sob a direcdo do sociélogo Gilberto
Freyre.
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por outra, se comprime, nas quatro paredes de uma sala de aula,
ansiosa por alargar os seus horizontes. Horizontes que poderao
ser alcancados agora com a ajuda do Centro Regional de Pes-
quisas Educacionais, instalado no Recife pelo professor Anisio
Teixeira, e que nos vem dar alento novo ao encaminhamento
dos problemas educacionais a base da pesquisa e do estudo
planificado.

Em face do pauperismo generalizado entre os escolares
primarios de todo o Estado, o ensino publico tem de atender a
quase todas as criancas em idade escolar e muito pouco podera
nos ajudar o ensino particular, a ndo ser, como vém fazendo,
as instituicdes religiosas e de carater filantropico. Brago forte
tem sido o ensino municipal, no interior, que, hoje, abriga uma
quantidade maior de criancas do que as que freqlientam as
escolas estaduais. Vale lamentar, aqui, ser atualmente, a Pre-
feitura do Recife a Unica prefeitura do Estado que ndo mantém
escolas primarias, o que lhe da uma posicdo singularmente
anticultural na paisagem humana de Pernambuco.

Com a divulgagdo estatistica do IBGE, a respeito do nosso
nivel cultural, baseada nos recenseamentos de 1940 a 1950, onde
fomos classificados no 14.° lugar, em contraste com a nossa
posicdo de relevo na inteligéncia brasileira, a nossa tarefa, ou
meta, tem sido a de perseguir o pavoroso "déficit escolar" do
ensino primario. As estatisticas assinalam que no decénio
compreendido entre 40 e 50 conseguimos reduzir de 75% de
analfabetos para 72,50%. Dois e meio por cento apenas em
dez anos!

Sob a impressdo deprimente desses ndmeros, organizamos,
em fevereiro de 55, um plano quadrienal para a Secretaria de
Educacdo e Cultura, onde a maior parte se concentrava no
ensino primario.

Vamos, agora, nesta oportunidade magnifica que me pro-
porcionou o CRPE do Recife, verificar o que foi possivel executar
no triénio 1955 a 1957.

Primeiramente vejamos o quadro das despesas orcamentarias
com educacdo e cultura a partir do curso primario:

MATRICULA GERAL DOS ALUNOS:

1953 . ... Cr$ 123.555.958,00 . . . . . . . . . . . 71.983
1954 Cr$ 121.595.258,00. . . . . . . . . . . . 76.631
1955 . . .. .. Cr$ 153.443.794,00. . . . . . . . . . . .. 88.478
1956 ... .. Cr$ 164.060.265,00. . . .. . ... . ... 101.202
1957 . . . Cr$ 349.558.205,00. . . .. . ... ... . 112.521
1958 . . Cr$ 370.475.615,00 . = = a ser apurado

*Ano em que houve o aumento de vencimentos do funcionalismo.



98 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Através da elogléncia destas cifras, poderemos avaliar o
esforco que tenta fazer o Estado de Pernambuco para acom-
panhar a necessidade de ampliacdo de sua rede escolar primaria.

Ano a ano, a partir de 1955, fomos aumentando o numero
de cadeiras, ora no regime de contratos que ja vigorava desde
alguns anos, ora como servigos prestados. Em 1957, com a
reestruturacdo do funcionalismo, incluimos todos o0s contratos
no quadro do professorado da capital e do interior.

Em 54, pessoal docente em regéncia de classe: 1.837.

Em 57, pessoal docente em regéncia de classe: 2.870.

Computando os dados estatisticos de 1957, chegamos a
seguinte evidéncia:

1957 — Populagdo do Estado ... ... .. .. .. . .. . .. 4.010.883
Populacdo em idade escolar, de 7 a 12 anos 501.360

Matricula geral nas 1.099 unidades estaduais em funcio-
Mento. . ... 112.521 alunos

Dados fornecidos pelo IBGE:

Escolas particulares .. .. ... ... .. 57.372 alunos
Escolas municipais ... ... ... 122.460 alunos
Total - 292.353 alunos
Populagdo escolar ... 501.360
Alunos matriculados . ... ... ... 292.353
Déficit provavel ... .. ... 209.007

Segundo o Anuario Estatistico do Brasil — 1957, do IBGE,
3.886 regentes de ensino primario municipal foram recenseadas
para 122.460 alunos, numa média por classe de 31 alunos na
primeiro més letivo de 1957. No ensino estadual, a média por
classe € de 39,1 alunos, para 2.870 classes em funcionamento
das 2.973 cadeiras existentes atualmente, no mesmo ano.

REAJUSTAMENTO DO ENSINO MUNICIPAL

A distribuicdo de cadeiras, no interior e na capital, precisa
ndo perder de vista a percentagem por classe a ser conseguida,.
pois ndo podemos desperdicar oportunidades para 0s que pre-
cisam de escola, tendo em conta a precariedade de recursos
financeiros para a montagem e equipamento da classe e a manu-
tencdo do corpo docente. A situagcdo atual do ensino municipal
precisa de ser reajustada, para que se alcance uma média alta
de matricula, por classe. Em geral, a escola municipal, como
muitas das cadeiras isoladas estaduais, luta com instalagGes
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mais do que deficientes, ndo so do ponto de vista tecnico-peda-
gogico, como do de higiene escolar. Salas pequeninas, sem luz
nem mobiliario e um exército de professoras subvencionadas
com salérios irrisérios, que mal assinam o nome como eleitoras.
Tentativa de aperfeicoamento do professorado municipal fizemos,
em 1957, na cidade de Floresta, em cooperacdo com a Campanha
Nacional de Educacdo Rural. 30 professoras municipais sem
diploma, recrutadas nos municipios vizinhos e de Floresta mesmo,
estagiaram trés meses, em regime de internato, na Escola Normal
Regional de Floresta. Receberam aulas intensivas de aritmética,
portugués, geografia e historia, trabalhos manuais, economia
domestica, servico social, praticas agricolas, etc. Em seguida,
treinamento didatico das disciplinas do curso primario, prin-
cipalmente tecnica de alfabetizacao.

REAJUSTAMENTO DO PROFESSORADO ESTADUAL, E DO ENSINO
PRIMARIO

Considero um passo decisivo e marcante, para a historia
do ensino primario estadual em nosso Estado, a reforma Carneiro
Ledo. Em depoimento pessoal, declarou-me o conhecido educador
pernambucano que percorreu o Estado, naquele distante 1928,
até o alto sertdo do Salgueiro, para empreender a reforma do
antigo Departamento de Educacdo do Estado. Decorridos 30
anos, urgente se fazia uma outra reforma de base, como a que
foi iniciada em 1928. No ensejo da Lei de Reestruturacdo do
funcionalismo publico, abolimos o sistema por entrancias (eram
4, a partir do sertdo até a capital) e instituimos outro tipo de
carreira para o professor, tendo em vista a sua fixacdo regional.
Assim, foram criados trés niveis para o professorado do interior
e para o da capital, esta compreendendo Olinda-Recife. No seu
povoado, no seu distrito, no seu municipio, o professor primario
poderd ascender do nivel 4 até ao nivel 12 de dirigente e ao 14
de inspetor de sua regido, sem necessidade de deslocamento.
Basta para isso que se habilite aos cursos e concursos que disci-
plinam a promoc¢do de sua carreira. A0 mesmo tempo, amplia-
mos o numero de regides, reduzindo-as territorialmente. De
9, passaram a ser 15, exclusive Recife-Olinda, que se encontra,
hoje, dividido em 13 distritos. O problema da inspecdo pura
e simples evoluiu para o da orientacdo, descentralizando-se o
sistema com a fixacdo do inspetor na sede de cada regido e
a atribuicdo de funcdo orientadora as dirigentes dos Grupos
Escolares, localizadas nas sedes dos municipios. Dai o respon-
savel pela regido, no interior, ou pelo distrito, na capital, ser
hoje, denominado de inspetor-orientador. Feita a experiéncia
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em 1956, atualmente se encontra sistematizado em o novo Regula-
mento do Ensino Primario, posto em vigor este ano. Regula-
mento que, se possui ainda imperfeicdes naturais, foi um outro
passo marcante na histéria do ensino publico priméario em.
Pernambuco e que resultou do trabalho, da dedicacdo, do estudo
0 da pesquisa de todos os 6rgdos técnicos da Secretaria, sinte-
tizados pessoalmente, na comissdo de redacdo constituida pelos
professores Nilo Pereira, Eneida Rabelo, Laura Bezerra, Candida
Maciel e Merval de Almeida Jurema.

A reestruturacdo da SENEC, em maio de 1957, antecedeu
0 novo Regulamento do Ensino Primario. Criou-se, naquela
ocasido, o Departamento de Educacdo Meédia, transformando-se
o Servico de Verificacdo do Rendimento Escolar em Instituto
de Pesquisa Pedagogica. O Servico de Merenda constituiu-se
na Divisao de Merenda Escolar. O Conselho Estadual de Edu-
cacdo foi reestruturado e criou-se um oOrgdo de assisténcia aos
municipios. O Departamento de Educacdo Média enfeixa o en-
sino secundario, normal, industrial e artesanal, inclusive o setor
de encaminhamento de bolsas para professoras no sul do pais e
no estrangeiro, em cooperacdo com o Centro Regional de Pes-
quisas Educacionais. O antigo Servico de Verificagdo do Ren-
dimento Escolar ampliou-se e ganhou em autonomia, transfor-
mando-se em Instituto de Pesquisas Pedagodgicas, desllgando se
administrativamente do Departamento Tecnico de Educagéo Pri-
maria, para surgir como um 0rgdo de pesquisa e orientacdo
comum a todos os ramos do ensino, sob a dependéncia da SENEC.
E a Divisdo de Merenda Escolar, servico novo na Secretaria,
conseguiu, em dois anos, fornecer merenda a todas as unidades
escolares estaduais, do litoral ao sertdo (O filme que ides assistir,
dentro em pouco, vos dard a ideia do trabalho de pioneirismo
que foi feito para levar a merenda escolar aos mais distantes
recantos de Pernambuco). O 6rgéo de assisténcia aos municipios
tem uma grande e importante missdo a cumprir, como ainda ha
pouco vimos, ao analisar alguns aspectos do ensino municipal.

Novos regimentos dos Departamentos que integram a SENEC
estdo sendo publicados. Todos eles procuram manter a correlacdo
e articulacdo de seus servicos especificos com a meta geral do
sistema de ensino primario e medio do Estado. Articulagdo
entre as atividades do Departamento de Extensdo Culural e
Artistica, o Departamento de Assisténcia Escolar, as atividades
de recreacdo e educacdo fisica com o funcionamento da escola.

No setor assistencial e social estdo em plena vivéncia os
Circulos de Pais e Mestres, os Cursos de Corte e Costura e
Orientacdo da Vida Doméstica para as maes de alunos, a cam-
panha do livro didatico e do material escolar gratuitos, atraves
das Caixas Escolares, a ampliacdo das bolsas escolares para o
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ensino medio, o auxilio individual e o Servico Social de grupo
que procuram integrar a escola nos problemas da comunidade.

TRABALHOS MANUAIS E RURALISMO ESCOLAR

Através de cursos rapidos, realizados nos distritos da capital
e nas "semanas de estudos pedagogicos”, no interior, o pro-
fessorado primario pernambucano, que j& encontrei muito bem
treinado em trabalhos manuais, intensificou essa disciplina como
técnica de ensino nas 4 séries do curso fundamental. Visam
desenvolver a habilidade manual, o controle dos movimentos, o
gosto artistico, a iniciacdo artesanal; auxiliam os educandos a
obter técnicas simples que servem como magnificos auxiliares
para a execucdo de projetos sugeridos em classe; sdo instrumentos
de aprendizagem das aulas de cultura geral, de formacdo de
bons héabitos e concorrem para a nocdo de responsabilidade,
para o desenvolvimento da atencdo, de interesse. Através de
trabalhos manuais os alunos estdo aprendendo a viver. Funcéo
idéntica o das praticas agricolas, onde se é possivel fazé-la,
quer nas escolas da capital, quer nas escolas do interior, e
nestas com maior intensidade. A orientacdo da educacdo rural
procura ser tanto quanto possivel ecoldgica, fugindo ao porque-
me-ufanismo e as falsas delicias da vida rural de que nos fala
Gilberto Freyre em Sugestdes para uma nova politica para o
Brasil: a rurbana. (Cadernos de Pernambuco, n.° 4, Edicéo
da SENEC — Recife, 1956.)

Tivemos, para isso, 0 cuidado, a prudéncia mesmo, de nos
situarmos em uma posicdo de equilibrio entre os que defendem
as linhas tradicionais do ensino elementar, intelectualista, e 0s
ruralistas entusiastas. Para isso, muito nos ajudaram as licGes
de interdependéncia urbana-rural que Gilberto Freyre expo0s,
em uma série de conferéncias, na Universidade Rural de Per-
nambuco. Ao invés de combater as duas tendéncias, procuramos,
Isto sim, aproveitando a experiéncia de cada uma delas, associa-
las. E associa-las visando, antes de mais nada, uma escola
integrada na comunidade a que serve. Abolidas as diferenciacdes
de escola urbana e de escola rural, definimo-nos pela escola
comunitaria.

INTEGRACAO NA PAISAGEM SOCIAL

Dai a minha insisténcia de que os problemas educacionais,
num Estado pobre como o nosso, sdo mais de ordem econdmico-
social do que apenas técnico-pedagogicos. Em Pernambuco, a



102 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

politica educacional do Governo tem de assumir uma crescente
responsabilidade, ora participando dos planos de equilibrio social,
ora tomando parte ativa na sua execucdo, como & 0 caso agora
da rede de escolas artesanais, instalada a partir de 1956, no
interior, de preferéncia nas cidades onde vem chegando a energia
elétrica de Paulo Afonso. O desajustamento das camadas que
compdem o0 povo pernambucano mostra, dia a dia, que a politica
educacional certa tem que tomar por base um largo plano de
servicos sociais. Para isso, inquéritos foram feitos, como o
que conseguiu determinar a média de salario dos pais de alunos
das escolas e grupos escolares do Recife. O inqueérito sobre o
nivel econdmico dos escolares, realizado em 1955, pelo Departa-
mento de Assisténcia Escolar da SENEC, abrangendo 12.934
alunos primarios, constatou, entre salarios de 0 a 7.000 cru-
zeiros, que o salario médio das familias dos escolares é de
Cr$ 2.634,00. Verificando, no mesmo inquerito, a distribuicao
de saldrios de acordo com os estabelecimentos de ensino, foi
possivel a Secretaria de Educacdo localizar, com precisdo, as
zonas da Capital onde se agrupam escolares de nivel econémico
mais modesto e em quais estabelecimentos se concentra a maior
densidade de casos abaixo da média apurada. A distribuicdo
da quota de livros didaticos e material escolar gratuitos as
caixas escolares também se orientou por esse inquérito.

Mas ndo sO as escolas publicas, entre nds, precisam de
assisténcia do Estado. Também as particulares, as dezenas
espalhadas pelos morros e corregos da Capital e no Interior,
necessitam ndo apenas da orientacdo pedagodgica, como de assis-
téncia material e social. O estado de subnutricdo de nossos
escolares € calamitoso, mesmo nas escolas particulares. Dai a
energia e a angustia com que apelamos para o professorado e a
comunidade no sentido de cooperarem na difusdo da merenda
escolar. Atualmente, cerca de 130 mil escolares estaduais, mu-
nicipais e particulares estdo recebendo a merenda de leite, auxi-
liada, quando possivel, pelas farinhas alimenticias e acucar.

Ao lado do problema da merenda, o problema médico-dentario
precisa de ser difundido largamente no Estado. A partir de
55, 0 serwgo dentario-escolar penetrou o interior e hoje cerca
de 24 municipios ja possuem o dentista escolar. Embora de-
ficiente, a Capital teve aumentado o numero de dentistas nos
Grupos. J& o médico escolar vem sendo suprido através dos
servicos da Secretaria da Salde, dentro das suas possibilidades
exiguas.

Somos dos que pensam que, ao lado da multiplicacédo de
unidades escolares, temos de ampliar o trabalho de assisténcia
social-escolar, servico decisivo na campanha contra a infre-
quéncia, um dos males que persegue o sistema escolar pernam-
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bucano. Mal de causas complexas, a infreqiiéncia escolar en-
contra na transformacdo da professora em ajustadora-socio-
cultural o meio decisivo de combaté-la. Para isso, imprescindivel
0 entrosamento da escola com a comunidade, através da partici-
pacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos na vida da propria
escola. Numa sociedade com tdo graves e profundos desajus-
tamentos como a nossa, a politica educacional ndo pode ter a sua
acdo delimitada pelas quatro paredes de uma aula.

PREDIOS E EQUIPAMENTO

Ao percorrer todo o Estado, municipio por municipio, es-
pantou-me, no setor das construcdes escolares, a Vvisdo e 0
dinamismo do governo do velho Barbosa Lima. A maioria dos
antigos edificios de grupos escolares no Interior foi construida
na administracdo daquele benemérito estadista. Apos 1945,
com a orientacdo do INEP e o plano de construcdes escolares
do Governo Dutra, as escolas tipicas rurais surgiram na Mata,
Agreste e Sertdo como cogumelos. Precisamente como cogu-
melos, porque a sua localizacdo nem sempre obedecia ao interesse
do ensino, mas ao aproveitamento do terreno doado. A maior
dor de cabeca do administrador escolar pernambucano é conservar
esses prédios, precariamente construidos e localizados, muitos
deles, em zonas desérticas. N&o sO conservar, como fazé-los
funcionar, porque o problema da fixacdo do professor na escola
tipica rural € um desafio permanente. Acredito que, com uma
gratificacdo de distancia e uma mais ecoldgica formacdo nas
escolas normais regionais, possa ser resolvido em futuro proximo.
No momento, devemos ter a coragem de abandonar dezenas de
prédios de escolas tipicas rurais que ndo tém solucdo, porque
brotaram como como cogumelos. Impossivel a humana criatura
transforméa-los, pelo menos, em lirios dos campos.

Na ampliacdo da rede do ensino primario em prédios de-
centes, com 0s minimos requisitos de higiene escolar, tenho que
ressaltar, aqui, a inestimavel colaboracdo do INEP. Do INEP
que em Pernambuco ndo impbGe modelos de plantas de edificios
e que aceita e discute as nossas sugestdes com patridtico espirito
de cooperacao.

Partindo do enorme deéficit de salas de aula, procuramos,
em 55, tracar normas para os projetos de construcdo dos futuros
grupos escolares, ajudados financeiramente pelo INEP, e cons-
truidos pelo Departamento de Obras e Fiscalizagdo do Servigo
Pablico, da Secretaria de Viacdo e Obras Pdblicas. Assim,
ficou estabelecido que ndo se construiria nenhum grupo escolar
com menos de quatro salas de aula (o de Gravata, por exemplo,

7
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até 1956, possuia apenas duas salas de aula) ; sala de professores,
diretoria, gabinete médico-dentario, biblioteca museu, cantina,
sanitarios, banheiros, sala para cooperativa e caixa escolar,
area coberta para recreio e atividades sociais e artisticas.

Criada, também, a escola minima, que foi uma solucdo
para melhorar as escolas isoladas nos morros e coérregos da
Capital e povoados do Interior, tivemos a satisfacdo de vé-la
propagada por todo o Pais.

O equipamento tem recebido a colaboracdo das escolas arte-
sanais que ja fabricam carteiras escolares de primeira qualidade.

ORIENTACAO DO PROFESSORADO PRIMARIO

O Instituto de Pesquisas Pedagdgicas e o Departamento
Técnico de Educacdo Primaria, cada um nas suas atribuicdes
especificas, vém concorrendo para mais efetiva orientacdo do
professorado primario, desde a clareza dos programas, acom-
panhados sempre de orientacdo didatica, do IPP, até os cursos
e "semanas de estudos pedagogicos” promovidos pelo DTEP.
Quanto aos processos de avaliacdo do rendimento escolar, a
tendéncia de Pernambuco, ano a ano dando maior autonomia
ao professor na apuracdo desse rendimento, &€ caminhar para
a promocao automatica.

Nas semanas pedagogicas, realizadas no Interior, equipes
de professores especializados ministram aulas durante uma
semana e as noites sdo dedicadas a seminarios de estudos re-
gionais, onde participam o padre, o agronomo, o medico, 0
juiz, para discutir os problemas da escola em face dos pro-
blemas da comunidade. Essas semanas e mais 0s cursos de
férias e distritais no Recife ja& acusam resultados positivos:
— no ano passado, o aumento de rendimento escolar foi de
22% sobre os anos anteriores, relativamente ao aproveitamento
demonstrado pelos alunos.

Terei a oportunidade de, logo em seguida, exibir um filme
documentario de uma das nossas semanas pedagogicas realizadas
no Interior. No documentério cinematografico ides ter a im-
pressao de como se processam essas missOes de orientacdo educa-
cional no Estado.

Considero-as verdadeiras missdes que puderam, em pouco
mais de um ano, realizar um trabalho eficiente de integracédo
do professorado do Interior nos modernos métodos de educacéo
primaria fundamental e complementar.

Traco simpatico a assinalar é a participacdo de toda comu-
nidade local nas atividades da "semana". As professoras dos
municipios vizinhos sdo hospedes das familias da localidade.
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Nesse ambiente, com roteiros antecipadamente determinados,
além das técnicas de ensino, discutem-se, com as autoridades
locais, civis e eclesiasticas, o padre, o médico, o agrébnomo, 0
juiz, o promotor, o dentista, a situacdo religiosa, juridica, sani-
taria, agrondmica e social da regido, procurando-se meios de
corrigi-la com a participacdo da escola nas suas relacdes com
a comunidade.

Este ano, quando resolvemos fazer a experiéncia de re-
gularizacdo da matricula pela idade, a partir da I.% série,
encontramos o campo preparado. Quase sem fracassos ou in-
compreensbes, as unidades escolares de todo o Estado estdo
funcionando dentro dessa nova experiéncia. Resta-nos, ainda,
tentar a reforma do curriculo do Curso de formacdo de pro-
fessores, ora em estudo, para dar maior carater profissional
ao professor primario e enquadra-lo na sua missdo de ajustador
socio-cultural.

E no conjunto de edificios do Instituto de Educacdo, que
estdo surgindo no Parque 13 de Maio, deverdo funcionar os
cursos de especializacdo e aperfeicoamento, imprescindiveis ao
progresso do ensino primario em Pernambuco.

ENSINO ARTESANAL

Nao poderia concluir esta explanacdo sem uma palavra para
a rede de ensino artesanal criada no Governo do General Oswaldo
Cordeiro de Farias. Essas escolas, conforme o mapa presente,
foram localizadas, de preferéncia, nas regides que estdo necessi-
tando de operarios especializados. O seu entrosamento com o
curso primario esta perfeitamente definido no Regulamento
das Escolas Artesanais (Dec. n.° 291, de 8 de fevereiro de 1956)
e no Regulamento do Ensino Primario (Dec. n.° 391, de 10 de
fevereiro de 1958). E ainda mais: as mateérias de cultura geral
vém sendo ministradas pelas professoras primarias, enguanto
0os professores de cultura técnica tém sido selecionados entre
0s concluintes dos cursos da Escola Industrial Governador Aga-
menon Magalhdes e Técnica do Derby. Supervisiona a sua
instalacdo e funcionamento o professor Sebastido Ferraz, autor
de dois manuais de serralharia e marcenaria, ja editados pela
SENEC, para aplicacdo nas escolas artesanais. Em Limoeiro,
Caruaru, Goiana, Nazare da Mata, Garanhuns, Salgueiro, Flo-
resta, Sertania, Serra Talhada e Olinda, jovens de 12 anos
em diante estdo se adestrando para a sua integracdo profissional
na comunidade pernambucana. Ja ndo se trata de uma expe-
riéncia pedagogica, mas de um exemplo concreto. As escolas
artesanais estdo produzindo, naqueles municipios, de dois em
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dois anos, turmas de jovens operarios especializados em marce-
naria, carpintaria, serralharia mecanica e sapataria. O n.° 2
da Revista de Educacdo e Cultura, de dezembro de 56, publica
na integra o Regulamento do Ensino Artesanal no Estado.
Sdo escolas com maquinaria da melhor qualidade e capazes de
realizar a transicdo do artesanato manual para o trabalho indus-
trial a base da mecanizacdo e da eletrificacdo. Escolas do futuro.

NOTA DA REDACAO

Nesta secdo de Documentagdo, do n.° 69, vol. XXIX, da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, publicou-se trabalho
do Prof. Gustavo Lessa, que consubstanciava relatorio por éle
apresentado ao Prof. Anisio Teixeira.

Com relagdo a esse trabalho, enviou-nos o autor carta reti-
ficadora, cuja transcricdo damos a segquir:

Rio, 1 de setembro de 1958

Ex.™ Sr. Diretor da Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos:

Sob o titulo "Aperfeicoamento da Literatura Didatica", a
vossa conceituada revista publicou em seu Gltimo numero, o de
janeiro-marco de 1958, um relatério que apresentei, em 24 de
outubro de 1952, quando era Diretor da CALDEME, ao Sr.
Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos. Em nota
ao pé da pagina 119, se acha mencionada a referida data e se
explica por que foi tardia a publicacdo do mesmo relatorio.
Acontece, porém, que essa nota facilmente passa despercebida
a alguns leitores, como verifiquei posteriormente. Julgam eles
tratar-se de fatos observados recentemente. Venho, pois, pedir-
VoS 0 obséquio de inserir, com o possivel destaque, a presente
carta, na qual desejo lembrar que a freqiiéncia de mas instala-
¢coes, por mim notada em algumas das nossas melhores Facul-
dades de Filosofia, a esta hora ja deve estar muito diminuida.
Em particular, devo dizer que fui informado, em fonte segura,
ja se achar bem equipado o Colégio de Aplicacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia.

Muito atenciosamente,
a) GUSTAVO LESSA
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INFORMACAO DO PAIS

MINAS GERAIS

Realizou-se em junho do corrente
o Il Estdgio Latino-Americano de
Comunicaces Audio-Visuais, no Ins-
tituto Superior de Educagdo Rural,
localizado na Fazenda do Rosario.
Este estagio, inspirado pelo Interna-
tional Cooperation Administration,
I.C.A.. decorre de um convénio assi-
nado entre os governos dos EE. UU.
e do Brasil e tem como finalidade me-
Ihorar a capacidade dos profissionais
de comunica¢bes audio-visuais, orien-
tar o trabalho para a educagdo popu-
lar e promover o intercambio e a con-
fraternizagdo entre as Ameéricas.

O primeiro estagio realizou-se em
Porto Rico, no ano de 1954; o segun-
do no Panama, no ano de 1956; e ago-
ra o terceiro em Belo Horizonte.

Deste Estagio, participam 50 de-
legados de 12 paises latino-america-
nos, e que sdo: Bolivia, Brasil, Cos-
ta Rica, Equador, Guatemala, Haiti,
Honduras, Meéxico, Panaméa, Para-
guai, Peru e Republica Dominicana.

O grupo brasileiro é constituido
de 22 representantes oriundos de Ala-
goas, S&o Paulo, Bahia, Rio de Ja-
neiro, Minas Gerais e Distrito Fe-
deral.

A delegacdo estrangeira também
conta com a participacdo ativa de
elementos ligados ao Instituto de Ci-
éncias Agricolas de Turrialba, na Cos-
ta Rica, e da Missdo Norte-America-
na de Cooperacdo Técnica e do Ser-

vico Nacional de Saude do Chile. A
instalacdo oficial do Seminéario, que
so deu no dia 10 de margco deste
ano, compareceram o governador do
Estado, o Prof. Anisio Teixeira, dire-
tor do INEP, o Prof. Abgar Renault,
Secretario da Educacdo, sr. Howard
Cotton, diretor do Ponto IV, represen-
tando o embaixador americano, e ou-
tras personalidades de destaque nos
meios educacionais.

O Ponto IV tem como objetivo
a assisténcia técnica a alguns pai-
ses, visando as regifes subdesenvol-
vidas, e 0s programas de que partici-
pa constituem sempre assunto de in-
teresse local e a pedido de cada go-
verno. Um desses problemas seria a
modificacdo das idéias e atitudes
do ruricola, capacitando-o, através de
métodos modernos de educacdo, ao
aproveitamento dos recursos da ter-
ra, para isso instruido através dos
agentes extensionistas. E a for-
mula mais capaz de transmitir es-
ses conhecimentos e essas conquistas
modernas as populagbes de nivel
inferior, como se verificou, seria atra-
vés da adocdo dos métodos audio-vi-
suais. Procurou entdo o Ponto IV
formar técnicos em comunicagfes au-
dio-visuais e que se constituem, des-
de logo, no elemento de apoio ao
agente agricola, embora os métodos
audio-visuais também se apliquem
nos meios académicos superiores.

No Brasil, através do Ministério

da Educacdo, e mediante acordos fir-
mados, ja estdo sendo montados trés



108

Centros Audio-Visuais para a "Cam-
panha Nacional de Educagdo Ru-
rais, sendo um em Taquara, Rio G.
do Sul, outro no Parana e um tercei-
ro em Colatina, Espirito Santo. Ja
se cogita também da instalacdo de
um Centro desse género em Cruz das
Almas, na Babhia.

Para a realizacdo do Estagio na
Fazenda Rosario, foi decisiva a coo-
peracdo dada pela Secretaria da Edu-
cagéo.

Os cursos, de carater intensivo,
com duragdo de 3 meses, estdo divi-
didos em 5 especialidades: "Redagéao
Simplificada"”, dirigido pelo prof. Luiz
Ramiro Beltran, da Bolivia, versando
sobre a teoria das comunicacdes, mé-
todos de simplificacdo da linguagem
e técnicas especializadas de redacdo
(como escrever folhetos, como es-
crever artigos do imprensa, como es-
crever para o radio e roteiros para fo-
tografias e cinematografia).

— O segundo curso, o de Artes
Graficas, a cargo do professor chi-
leno Samuel Mushkin, dedica-se &
confeccdo de vistosos cartazes, todos
da mais alta significacdo para o em-
preendimento e que sdo produzidos
pelos alunos.

O tema principal é a erradicacdo
da Maléria, através de métodos &u-
dio-visuais. Os cartazes, artistica-
mente desenhados a cores, mostram
claramente a simplificagdo das comu-
nicacbes das idéias, através de uma
fixacdo mais rapida e mais dura-
doura, atingindo, assim, a populagdo
de analfabetos e ajudando o desen-
volvimento das populacdes rurais de
cada pais. Desse programa de erra-
diacdo da Malaria participam a Or-
ganizagdo Mundial de Saude, com se-
de em Genebra, o Ponto IV do go-
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vérno americano, o Bureau Sanita-
rio Americano e a Organizacdo dos
Estados Americanos. Pretende a er-
radicacdo da Malaria de todos os
paises da América Latina dentro de
cinco anos, sendo o corrente ano o
primeiro da fase ativa da campanha
de erradicacdo. Todo o material pro-
duzido dentro do Seminario sera em-
pregado como padrdo, na campanha
antimalarigena, iniciada por todos
0s paises participantes do "Il Esta-
gio Latino-Americano de Comunica-
¢coes Audio-Visuais". O grupo de alu-
nos no Curso de Artes Gréaficas é o
maior, dele participando precisamen-
te 24 jovens estudantes de 8 paises la-
tino-americanos.

Podemos resumir os trés ultimos
cursos, que sdo: Fotografia, Cinema-
tografia e Teatro de Fantoches, que
também se empenham na criacdo de
belos trabalhos de especialidade, re-
lacionados com o combate & maléria,
através ndo s6 da confeccdo de fil-
mes, como ao ensino pratico da ma-
neira de filmar, revelacdo a cores,
utilizando-se precioso material foto-
grafico fornecido pelo Ponto IV de
Washington. Ali a reportagem apre-
ciou devidamente o trabalho do ca-
sal Valdivia, Sr. Vinicio e D. Marcela
Valdivia, esta dltima dedicando-se &
criagdo, confeccdo e trabalho teatral
de fantoches, e aquele a montagem
de filmes educativos.

Como nos demais cursos, todo o
material produzido sera empregado
como padrdo nas diversas campanhas
encetadas pelos paises participantes
do acordo no presente Estagio, seja
de fundo educativo quanto a normas
de saude, regras de higiene alimentar,
etc seja no tocante ao sistematico
combate as doencas endémicas.
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RIO GRANDE DO SUL

O "Correio do Povo" de Porto Alegre
publicou a seguinte reportagem so-
bre a Escola Especial Experimen-
tal, orgdo da Secretaria de Edu-
cacdo e Cultura do Estado:

N&do ha duvida de que este é o sé-
culo da crianga. Em funcdo e be-
ficio destes pequenos seres, que, em
altima palavra, serdo os adultos de
amanha, tém entrado em estreita co-
laboracdo a arte, a ciéncia e a indus-
tria. Em prol de uma infancia fisica-
mente sadia, mentalmente apta e
moralmente bem formada, tém traba-
Ihado arduamente médicos, psicolo-
gos e educadores no afd de chegar ao
maximo que também podera ser con-
siderado "ideal".

Por todos estes motivos é que se
tem procurado, no decorrer destes
ultimos anos, atender igualmente as
criangas excepcionais quando em fase
escolar. No territorio nacional, Rio,
Sdo Paulo e Minas Gerais existem
ja em funcionamento escolas espe-
ciais, dedicadas a tais casos. Ha cer-
ca de dois anos conta o Rio Grande
do Sul com a sua primeira escola pu-
blica de ensino especializado. Fica
situada na rua Lopo Gongalves, n'
289, num prédio residencial adaptado
para servir como escola, e procura
prestar assisténcia pedagdgica as
criangas que, por suas deficiéncias
mentais ou sensoriais, ndo podem fre-
quentar escolas com curriculos re-
gulares.

A escola, que e dirigida pela
Profd Laeta Rousselet, estd direta-
mente ligada ao Servico de Orienta-

cdo e Educacdo Especial, 6rgédo técni-
co da Secretaria de Educacdo e Cul-
tura do Rio Grande do Sul.

Conta a Escola com um total de
69 alunos, divididos em dois turnos:
pela manh&, funcionam as classes
para deficientes mentais e pela tarde
tém lugar as aulas para deficientes
sensoriais (surdos-mudos). As profes-
soras que prestam servico a Escola
Especial Experimental, em numero
de 10, sdo de magistério publico pri-
mario, com cursos especializados na
Sociedade Pestalozzi do Brasil — a
pioneira em educagdo "especial' —
e no Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, ambos no Rio de Janeiro.

Torna-se evidente que numa es-
cola considerada "especial” ndo te-
rdo lugar os métodos educacionais
comumente usados nas escolas regu-
lares. Entretanto, valem ai os recur-
sos da moderna pedagogia e psicolo-
gia infantis que permitem um desen-
volvimento satisfatorio, a altura das
possibilidades das criancas. E para
atestar os bons resultados obtidos
aqui esta esta verificacdo: em apenas
um ano de trabalho ha criangas sur-
das-mudas ja dominando um pequeno
vocabulario. Alguns dos alunos, em
etapas mais adiantadas, frequentam
a classe de alfabetizacdo, onde os meé-
todos aplicados pouco diferem dos
usuais.

Por intermédio de reunifes men-
sais, realizadas na Escola e com a
presenca da diretora, professoras,
pais ou responsaveis pelos alunos,
sdo tratados os problemas referentes
a propria escola e a orientagdo mais
conveniente a ser dada a crianga em
seu ambiente familiar. Tem-se assim
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0 perfeito entrosamento entre o lar e
a escola.

Em periodos regulares e constan-
tes, recebem as criancas da Escola
Especial Experimental assisténcia
psicologica, médica e dentaria, a car-
go de funcionarios técnicos do Servi-
¢co de Orientacdo e Educacdo Espe-
cializada.

Dada a grande procura de "va-
gas" e a moderada capacidade da Es-
cola, é preciso muitas vezes recusar
matricula a criancas que por suas
condicbes poderiam receber ensino
"especializado”. Para fazer frente a
tais apelos, seria preciso — condicao
capital — que a Escola funcionasse
em um prédio mais amplo, onde, além
das salas de aula, propriamente ditas,
houvesse também salas especiais para
pintura, modelagem, recreacdo, audi-
torio para festas e projecdo de filmes
e um patio coberto para os dias de
chuva. Mas, como o que ndo falta a
"escolinha™ — como é chamada pelas
professoras — € imaginacdo e sobre-
tudo boa-vontade, o fato é que a Es-
cola Especial Experimental tem a
seu crédito setecentos e tantos dias
de progressivo trabalho e eficiente
producdo. E isto, em educacdo, quer
dizer "muito".

SAO PAULO

Varias dezenas de professores, orien-
tadores, diretores e inspetores do
ensino secundério estiveram reuni-
dos em junho do corrente em di-
versas salas do Instituto Caetano
de Campos, estudando e debatendo
os problemas da educagdo no Pais.
Denominou-se essa importante rea-
lizacdo "Encontro de mestres” e
nela foram aprovadas inumeras re-
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solucdes destinadas a serem enca-
minhadas na forma de sugestdes a
apreciacdo das autoridades respon-
saveis pelo ensino.

TEMARIO

Dividiram-se as sessOes de estu-
dos em dois grupos correspondentes
ao primeiro e segundo ciclos, tendo
este ultimo contado com a participa-
cdo de representantes das escolas su-
periores. Enquanto para o 1° ciclo
0s participantes estiveram divididos.
de acordo com o interesse de cada
um, por 14 sessOes referentes a cada
uma das principais matérias ministra-
das em nossas escolas secundarias, as
do segundo ciclo reuniram-se conjun-
tamente para abordar o tema ge-
ral: "O aperfeicoamento do ensino se-
cundario; sua articulacdo com o en-
sino superior; os exames vestibula-
res". A direcdo dos trabalhos de ca-
da sessdo esteve confiada a um lider,
um apontador do quadro-negro, um
observador e um anotador.

As teses submetidas a discussao
foram votadas sempre que o plenéario
julgou conveniente.

Os trabalhos diretivos do concla-
ve foram confiados aos seguintes edu-
cadores:

Articulacdo dos cursos secunda-
rio e superior — Profs. Paulo Sawaia,
Alfredo Gomes, Olavo Freire, Renato
Teodoro Di Dio e Paulo Fernandes
Lopes.

LATIM — Profs. Geraldo de Sou-
sa, Armando Tognolli, Evaldo Dama-
ris e Celestino Correia Pina.

PORTUGUES — Profs. Geraldo
de Sousa, Lélio Canevalli, Ra-
fael Pero, prof." Maria do Carmo
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Dias Andrade e Maria Bezerra Cor-
reia.

FRANCES — Madre Maria Ima-
culada, Prof» Rute Correia Lima,
Prof M. Cecilia C. Moura, Prof. Ar-
naldo Cataruzzi.

INGLES — Profé Antonieta A.
Celani, Prof?® Onpedia Célia Barbosa,
Prof2 Déia C. Ferraz Ott, Prof Ce-
cilia de Abreu e Oraide Boldrini.

HISTORIA — Prof. Eduardo O.
Franca, Prof? Olga Panteledo, prof
Bruna Rossi e Profé Branca Dias
Batista.

GEOGRAFIA — Prof. Jodo Dias
da Silveira, Prof2 Maria da Con-
ceicdo Ribeiro, Prof. Otacilio Dias,
Prof.2 Cinira de C. Sousa Serpe e
Maria Aparecida O. Barros.

MATEMATICA — Sr. Willy Mau-
rer, Prof. Ornar Catunda, Prof? Ju-
nia Botelho, Prof.2 Eulina Troncon.
Zélia Chagas e Marieta Rolim.

CIENCIAS — Prof. José Coimbra
Quarte, Prof. Flavio Pereira, Prof.
Sabino Assis, Profs. Giglio Pecoraro
e Jorge Barifaldi Hirsch.

DESENHO — Prof. Enzo Nico,
Profé Alda O. Geiser. Prof Ginete
Brocco, Prof2 Wega Néri e Prof.
Nelson Noébrega.

EDUCACAO FIiSICA — Prof. Idi-
lio Abade, Prof. Juvenal Roxo, Prof.
Oscar Kato Prof. Alberto Zironde
Neto.

CANTO ORFEONICO — Prof.
Jodo Julido, Prof Hercilia Castilho
Cardoso, Prof Branca Serra, Prof.®
Regina M. Almeida e Leilah F. V.
Oliveira.

TRABALHOS MANUAIS E E-
CONOMIA DOMESTICA — Prof
Maria José de Carvalho, Prof?® Bran-
ca Serra, Prof.2 M. Lourdes Cotrim
e M. Helena A. Chianca.

ORIENTACAO EDUCACIONAL
— Prof. Osvaldo B. Santos, Prof
Maria José Garcia, Prof Maria de
Nazaré Moura, Prof Myrian Del-
gado e Helena Chebl Silva.

COMISSAO EXECUTIVA — D.
Marina Cintra, D. Zulmira Soares
Dias e D. Adazir Almeida Carvalho,
Francisco Aparecido Lopes, Joel An-
tonio Gosling, Dirce Pucci, Clayde Ar-
ruda Lellis, Maria C. Vergueiro, Nor-
ma Electra Ferrari, Helena Ferrari,
Maria Stela Arantes, Cecilia Lobo da
Costa Ruiz e Felicissima de Sousa
Barros.

COMISSAO DE DIVULGAGCAO E
PUBLICIDADE — Célio A. Camargo,
Noemia Heloisa da Cunha Correia e
Leila Coury.

FORMAGAO HUMANISTICA

Das resolugbes aprovadas na ses-
sdo do 2° ciclo destacam-se as que pre-
conizam medidas visando a encami-
nhar o ensino no sentido da formacao
humanistica. Prevéem elas a ado-
cdo de critérios flexiveis nos cursos,
segundo as peculiaridades regionais e
conforme as condi¢Bes socio-culturais,
sem prejuizo do seu objetivo precipuo,
qual seja, o da formacdo humanistica.
Outrossim, preconizam a redugdo do
numero de disciplinas e praticas edu-
cacionais e reducdo da extensdo dos
respectivos programas.

Outra resolucdo prevé a adogédo
de um sistema que fixe as disciplinas
e as praticas obrigatérias e optativas,
cabendo a cada escola organizar o
respectivo “curriculum®”.

Foi aprovada uma recomendacao
a cada escola para que ja no 1° ci-
clo, tanto quanto possivel, procure
orientar alunos quanto as aptiddes
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vocacionais. Finalmente, recomen-
dam os mestres participantes do en-
contro a inspetoria secional do ensi-
no que promova entendimentos entre
representantes do magistério secun-
dario e superior, tendo em vista a or-

lganizac¢ao e conteddo dos exames ves-

tibulares.
*

Damos a seguir algumas das reso-

lucbes aprovadas nas diversas sessdes
de estudo do primeiro ciclo:

DESENHO — 1°) Inspetores espe-
cializados. Inspecdo sem aviso pre-
vio. 2») Verificagdo do programa
por meio de analise dos exames.
3*) Nomeacdo de uma comissdo
para estudo do programa. 4°) Ele-
var o nivel universitario das Escolas
Especializadas. Tomar conhecimento
desses cursos. Comissionamento. For-
macgdo profissional do professor de
desenho. 5° Maior ndmero de aulas.

TRABALHOS MANUAIS E ECO-
NOMIA DOMESTICA — Conclu-
sdo: A cadeira de Trabalhos Ma-
nuais e Economia Doméstica de-
ve ser mantida no curriculo do Gi-
nasio. Razdes: a) Atende a forma-
cdo integral do educando, b) Apre-
senta resultado positivo no setor edu-
cativo. ¢) Tem formacdo social em
beneficio do adolescente fora da es-
cola. d) H& um corpo docente ha-
bilitado para manté-la eficientemente
no campo educacional, e) Atende aos
interesses do aluno. 1%) A discipli-
na deve ser uma sé e nao separada;
2%) Devera haver discriminacdo para
as secdes masculina e feminina; 39)
Estruturacdo da disciplina nos dois
campos, a) feminina — 32 e 42 séries:
alimentacdo — arte culinaria — pue-
ricultura. — Nocdes de enfermagem
— Primeiros socorros — direcdo eco-

némica do lar. — Formacdo familiar.
— Vestuario — Trabalhos manuais e
artes culinarias. — b) masculino — 32
e 42 series: Consertos caseiros e cam-
po pratico para atividades requeridas
pelo meio: lar, escola, comunidade.

Os programas devem ser amplos,
flexiveis, adaptados as necessidades
vitais dos alunos, as diferencas indivi-
duais e as variacdes regionais. Que
0s encarregados ao elaborar progra-
mas s6 o facam apds amplo interro-
gatorio entre os professores interes-
sados. Os programas devem ser per-
manentemente atualizados em funcdo
de novos conhecimentos técnicos re-
lacionados aos trabalhos manuais e
economia doméstica.

Havera necessidade de instalar
salas-ambiente para Trabalhos Ma-
nuais e devera haver uma conjunta.

HISTORIA — Votacdo: a) Propos-
ta — Deve-se dar, na 2" série, o pro-
grama de Historia Antiga e Medieval
do Relatorio (17 votos a favor), b)
Proposta — Considerando sua exten-
sdo, propde-se seja desenvolvido em
3 aulas semanais (19 votos a favor).

Defesa da separacdo entre His-
toria Geral e do Brasil para valori-
zacdo da Histdria Nacional.

Problemas levantados: excesso de
feriados torna perigoso o estudo feito
em uma s6 aula semanal. Seria de-
sejavel o prolongamento da escolari-
dade primaria, ingressando o aluno
no curso secundario aproximadamen-
te aos 14 anos.

c) — Proposta — Aceitacdo do
programa como estid, a ser desen-
volvido em 4 (quatro) aulas semanais
(15 votos a favor e 7 contra).

Colocado em discussédo o progra-
ma da 4» série; o mesmo integral-
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mente aprovado, desde que desenvol-
vido em quatro aulas semanais.

Finalmente a lider pede suges-
tbes ao plenario sobre o teméario das
proximas reunides.

Sugere, tendo em vista que foram
problemas ja tratados no decorrer das
discussoes:

1 — O problema do material dida-
tico. 2— O problema do método
do ensino. Outras sugestdes: 3 — A
idade de admissdo ao curso ginasial;
4 — O problema do livro didatico; 5
— A supressdao do exame oral final;
6 — A apresentacdo de uma sumula
das conclusbes do ano anterior; 7
— O problema do Fundo Nacional do
Ensino Médio: a) — perante a suple-
mentacdo do magistério; b) — peran-
te o problema do material didatico.

OBSERVACOES — A lider, por
diversas vezes, lembrou ao plenario
que se tratava de dar sugestdes para
a reforma do programa de Histéria
— dentro dos limites de horéarios vi-
gentes — O plenario, entretanto, ul-
trapassou tais recomendacfes ao Su-
gerir alteracdo no minimo de horas
reservadas para o ensino da Historia.
Lembramos que tal sé podera ser fei-
to, levando-se em conta o conjunto do
curriculo.

GEOGRAFIA — 1?) — Noc0es
sumarias a respeito do Universo. Re-
comendacdes aos autores de livros di-
daticos. 2°) — A Terra no espago.
Foi aprovada a unidade de "Terra no
espac¢o”; a) Nocdes gerais do Univer-
so do sistema solar; b) A Terra como
astro; 1) — Forma da Terra e suas
consequéncias; 2) — Medidas da Ter-
ra; 3) — Movimento: rotacéo e trans-
lacdo — suas consequiéncias; c) —
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Orientacdo — rosa dos ventos — co-
ordenadas. Representacdo e— a) —
O globo; b) — mapas; c) — proje-
coes; d) — utilizacéo.

II) — Os elementos, que consti-
tuem a Terra: a) — Nog¢Oes da his-
téria da Terra; b) — O elemento so6-
lido. 1) — Rochas e minerais; 2) —
relevo imerso e submerso (continen-
tes, ilhas, fundo dos oceanos); 3) —
agentes que alteram a superficie da
Terra; 4) — formas do relevo.

PORTUGUES — 1 — Cinco ou
seis aulas semanais, obrigatérias, pelo
menos nas 1." e 2." séries. 2 — Su-
gerir ao Governo que desdobre as ca-
deiras de Portugués desde que haja
maior ndmero de aulas semanais. 3
— Representacdo a Comissdo do Li-
vro Didéatico; 4 — Leitura silenciosa e
dirigida; 5 — Selecdes de Livros reco-
mendaveis; 6 — Sugerir ao Governo
seja instalada em cada Ginasio uma
biblioteca, geralmente com numero
minimo de livros; 7 — Sugerir as Edi-
toras que editem livros isolados; 8 —
Pedir a Secional que faca ampla di-
vulgacdo do assunto (nomenclatura);
9 — Programas: a) — 1' serie — Pe-
riodos simples; 2' série — Coordena-
cdo e subordinadas adverbiais; 3% sé-
rie — Adjetivos e substantivos; 42 sé-
rie — Reduzidas. Revisdo, b) — Re-
géncias: — estudo sistematico da cra-
se nas trés ultimas series do 1° ciclo,
devendo constar dos programas.

LATIM — a) — Foi aprovado o
programa minimo elaborado pela e-
quipe diretora; b) — Este programa
enuncia apenas a parte gramatical
minima a ser sistematizada, ficando
ao critério do professor dosar a mate-
ria gramatical sugerida pelos textos,
mas ndo constante, ¢) — Necessidade
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de um vocabulario basico, funcional e
gradativo, desde a 1' série, de modo
que, chegando a 4' série, tenha o alu-
no ja ponderavel volume de termos
memorizados lenta, suave ¢ duradou-
ramente; d) — A repeticdo da maté-
ria gramatical, ja ministrada em sé-
rie anterior, deve fazer-se numa cres-
cente ampliacdo e profundidade; e)
— Quanto a pluralidade de nomen-
clatura, cabe ao professor ministrai
as varias terminologias, esclarecen-
do as sinonimias; f) — O ensino de
palavras invariaveis deve ser minis-
trado progressivamente a partir da
12 série, dentro do ensino do vocabu-
lario para ser finalmente sistematiza-
do nas duas ultimas séries; g) — Ja
existe o entrosamento entre o nivel
secundario e superior, quanto ao La-
tim, — entrosamento que sera aper-
feicoado lentamente.

FRANCES — 1° — Necessidade
de modificagdo no programa vigente;
29) — Aprovacdo de um programa
apresentado, com modificacdes discu-
tidas e aceitas pelo plenario.

ORIENTACAO EDUCACIONAL
—1°) — Ouvir o Conselho de Orienta-
cdo Educacional da Secretaria da
Educacdo a respeito de seus traba-
lhos: a) — Difinicdo da carreira e
qualificacdo do Orientador; b) —
Atribuicdes profissionais; 2°) — A O-
rientacdo Educacional na "Jornada
dos Diretores": — Estudo das rela-
cbes entre Orientacdo Educacinal e
Direcdo; 3°) — Encontro de Orienta-
dores do Ensino de grau medio do
Estado de Sédo Paulo: a) — Organi-
zacdo de uma equipe permanente de
planejamento; b) — Epoca adequada
para o "Encontro” d' semana de-
pois da Péascoa).

EDUCACAO FIiSICA — 19) — A-
pelo ao Governador e Secretario da
Educacdo, a fim de que, ao serem
criados estabelecimentos de ensino,
apresentem estes 0s minimos com-
pativeis com a legislacdo; 29) — Des-
necessaria a inspecdo de medicos ao
servico medico nos estabelecimentos
do ensino médio, ja que a mesma po-
de ser exercida satisfatoriamente pe-
los técnicos de educacdo do Depar-
tamento de Educacgdo Fisica Estadual
(D.E.F.E.); 39) — Propugnar por me-
Ihores bases para melhorias pedago-
gicas no ensino da Educacdo Fisica;
49) — Atualizacdo de conhecimentos
através de publicagdes que se fazem
necessarias; 59) — Concurso para te-
ses e monografias.

**«

Realizou-se na Capital do Estado o
Seminario Regional de Educacgdo de
Adultos, promovido pela Secretaria
de Educacdo. Damos a seguir re-
lato dos trabalhos, publicado pela
imprensa local:

Encerrou-se a 16 de maio, na se-
de do Centro do Professorado Paulis-
ta, o Seminario Regional de Educa-
¢cdo de Adultos, promovido pelo SEA,
com o objetivo de preparar os educa-
dores paulistas para o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, a
realizar-se no Rio de Janeiro, em ju-
lho proximo. Esse certame, se bem
que ndo atraisse as atencbes da maior
parte dos professores e educadores de
nossa capital, trouxe contribuigfes de
realce para o estudo dos problemas
existentes na educacdo de adultos,
por parte das autoridades e educado-
res de projecdo do setor educacional
do Pais. Assim € que as sessbes ple-
narias realizadas nesse conclave per-
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mitiram o estudo acurado e aprofun-
dado de certos pontos de importancia
da educacdo de adultos e adolescen-
tes, possibilitando, dessa maneira, en-
trever e apontar solucdes para 0s seus
principais problemas de modo a fa-
zer com que seja mais benéfico e pro-
dutivo esse tipo de ensino que, sem
duvida alguma, assume carater de
importancia vital em nosso pais, prin-
cipalmente se atentarmos para o fato
de que o grosso de nossa populacdo
continua analfabeta.

A comissdo que tratou do primei-
ro tema do seminario, "Objetivos da
Educacdo de Adultos”, teve como co-
ordenador o Prof. Antbénio D'Avila,
representante do SENAI; relator o
Sr. Aziz Simdo, assistente de Sociolo-
gia da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras da Universidade de Sao
Paulo, e como membros a Prof? Zélia
de Moura, representante do SESI;
Prof.2 Noémia Vieira de Morais Lou-
renco, representante do SESC; Profs.
Regina CF. Goncgalves da Silva Gu-
temberg Amazonas, Vera Aparecida
Pedreschi, Maria Edite Costa Ruas.
Mario Gil e Claudio Bronner. Essa
comissdo cuidou da educacdo de adul-
tos, suas finalidades, formas e aspec-
tos sociais, examinando os problemas
da educacdo de adultos e a democra-
cia; 0s varios graus de ensino na edu-
cacdo de adultos; a educacdo de base
como etapa posterior a educagdo de
adultos; a educacédo de adultos, a or-
ganizacdo do trabalho e a educagédo
para o desenvolvimento: a iniciagéo,
a formacgdo e o aperfeicoamento pro-
fissional na educacdo de adultos; a
educacdo de adultos e seus aspectos
regionais; a educacdo de adultos e a
assimilacdo do imigrante; e a educa-
¢cdo de adultos e a recuperacdo dos
marginais.
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A comissdo que tratou do segun-
do tema, "Organizacdo do Ensino
Fundamental Supletivo”, teve como
coordenador o Prof. José Pereira E-
boli, delegado de Ensino de Guara-
tingueta; relatora a Prof® Dina de
Matos Pimenta, representante do En-
sino Municipal de Sdo Paulo; e mem-
bros, Profs. Rute dos Santos Silva,
Celisa Correia Picardo, Marilia Godoi.
Arnaldo Cardinali Segala. Oguiomar
Ruggeri, Aldar Marques Gongalves.
Alberto Rovai, Rivalvia Bicudo, Was-
hington José Cavalcanti de Albuquer-
que. Benedito Pais Silvado, Euvaldo
de Oliveira Melo, Valdir Ramos Bran-
dao, Jocelin Pontes Gestal, lvete Tu-
nis, José Getulio Escobar Bueno, E-
duardo Santos Almeida, Dirceu- Fer-
reira da Silva e Pedro Luis Gela.
Nessa comissdo foi discutido o tema
j& enunciado, com base no trabalho
apresentado pelo seu coordenador. De
acordo com as idéias fundamentais do
trabalho, acrescido de sugestdes da
respectiva comissdo e de uma contri-
buicdo do Prof. Oguiomar Ruggeri,
delegado de Ensino de Araraquara
foram examinados o planejamento
para a instalacdo de cursos de ensino
supletivo, selecdo de docentes e res-
pectivos deveres e vantagens; orien-
tacdo, inspecéo e fiscalizacdo dos cur-
sos e fornecimentos de recursos fi-
nanceiros adequados; vantagens aos
auxiliares de ensino; instituicdo do
grupo escolar noturno e entrega da
regéncia dos cursos de preferéncia a
professores experimentados.

A comissdo que tratou do dl-
timo tema, "O Material Didatico e a
Orientacdo Pedagdgica no Ensino
Fundamental Supletivo”, teve como
coordenador o Prof. Orlando Candido
Machado; relatora, Prof Maria Apa-
recida Ferreira; e membros: as
Prof.2 Ocirema CO. Ramos. Marilia
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de Almeida Magalhdes, Cleonice da
Cunha Andrade, Maria Lucia Ferraz,
Nilce de Carvalho, Nair Lagrasta,
Maria Elisa Lamanéres e Marilda
da Silva. Essa comissdo, ap0s discu-
tir o tema, chegou as seguintes con-
clusdes: obrigatoriedade da metodolo-
gia e préatica do ensino supletivo nas
escolas normais; assisténcia técnica
direta aos cursos por um corpo técni-
co especializado; ampla difusdo do
material didatico; instituicdo de bi-
bliotecas circulantes; freqliéncia dos
alunos aos museus, mostras de arte,
sua participagdo em grupos teatrais,
atividades esportivas, reunides sociais
e civicas; incentivo ao uso de diafil-
mes e difusdo de programas educati-
vos radiofonicos e de televisdo. O
coordenador da comissdo apresentou
uma tese sobre o rendimento escolar
nos cursos de ensino supletivo que
despertou interesse entre 0s presen-
tes, provocando a apresentacdo de
uma indicacdo formulada pelo Prof.
José Camarinha do Nascimento, afir-
mando que "o sistema atual de exa-
mes finais é falho, ndo sendo possi-
vel a continuacdo desse processo de
medir o aprendizado."”

Uma das solenidades mais impor-
tantes do Seminario Regional de Edu-
cacdo de Adultos foi a do encerra-
mento, na qual foram anunciados 0s
temas debatidos, os problemas da
Campanha Nacional de Educacdo de
Adultos que foram examinados e as
sugestbes colhidas para o Il Congres-
so Nacional de Educacdo de Adul-
tos. Essa solenidade contou com a
presenca de altas autoridades da ins-
trucdo publica de Sdo Paulo e de
representantes de numerosas entida-
des da industria, do comercio, de asso-
ciacdes culturais, do CA. Horécio La-
ne, da Universidade Mackenzie, e
do Grémio Politécnico, da Escola Poli-

técnica da U.S.P.,, que colaboraram
nessa cruzada nacional. Entre os pre-
sentes anotamos os nomes do Prof.
Armando Hildebrand, representante
do Ministério da Educacdo e Cultura
e secretario-geral do Il Congresso Na-
cional de Educacdo de Adultos; Prof.
Luis Horta Lisboa, diretor do Ser-
vico de Educacgdo de Adultos e presi-
dente dos trabalhos do conclave; dos
coordenadores das diversas comis-
sbes, Profs. Antonio D'Avila, José Pe-
reira Eboli e Orlando Candido Ma-
chado; Prof" lvete Tunis, do Ministé-
rio da Educacdo e Cultura; Prof. Eli-
sario Rodrigues da Sousa, represen-
tante do Ensino Priméario Municipal,;
Prof2 Dina de Matos Pimenta, da
Divisdo de Ensino Municipal; Prof»
Maria do Carmo de Godoi Ramos, da
Liga do Professorado Catdlico; Profs.
José Camarinha do Nascimento, Al-
berto Rovai, Alda Marques Gongcalves,
e Arnaldo Cardinali Segala, do Servi-
¢co de Educagdo de Adultos; Prof. So-
lon Borges dos Reis, do Centro do
Professorado Paulista; Prof. Afonso
Celso Dias, diretor da Divisdo de E-
ducagdo do SEST, e Prof. Carlos Cor-
reia Mascaro, diretor-geral do Depar-
tamento de Educacéo.

Apos a abertura dos trabalhos pe-
lo diretor do SEA, Prof. Luis Horta
Gonzaga, falaram os coordenadores
das trés comissGes que trataram de
pontos de importancia da educacdo de
adultos, apresentando as conclusoes
do certame. Falou-se, na ocasido, so-
bre o desvirtuamento dos cursos de
educacdo de adultos, da necessidade
de planejamento para a instalacéo e
funcionamento desses cursos; da pro-
paganda; da classificacdo e selecdo
de candidatos para dirigirem esses
cursos; contagens de pontos, verbas
para a inspecdo e remuneragdo dos
professores leigos. Tratou-se ainda
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do conceito de educacdo de adultos;
da questdo dos imigrantes, dos cur-
sos de artesanato, de iniciacdo pro-
fissional e outros cursos afins para
0 egresso do ensino supletivo. Foram
ventiladas ainda as questdes da fre-
quéncia e rendimento escolar dos cur-
sos de educagdo de adultos, do pro-
grama e fornecimento de material
didatico especializado, etc.

O ultimo orador foi o Prof. Ar-
mando Hildebrand, que tratou por-
menorizadamente do ensino destina-
do aos adolescentes e adultos e da im-
portancia do Congresso a ser realiza-
do brevemente. Como tema central
de sua palestra, o orador disse que,
em vez de formulagbes tedricas e de
antemdo preparadas, os delegados que
participarem daquele conclave devem
apresentar suas realizacBes praticas
e 0s problemas com os quais se de-
frontaram, para que no referido con-
gresso se discuta e se tirem conclu-
sbes de notoria importancia, atraves
de elementos objetivos.

Falando sobre o adulto que pro-
cura espontaneamente a escola, o ora-
dor frisou que nem sempre ela lhe
da o que éle necessita, razdo pela
qual muitas vezes desiste dos seus
estudos. Frisou que o adulto muitas
vezes procura a escola como meio de
se preparar e conseguir solucdo para
seus problemas econdmico-sociais, que
seu problema principal nem sempre é
0 de alfabetizagdo, mas sim de natu-
reza social, e que a escola, através de
seu programa formal, ndo consegue
contribuir para que éle melhores suas
condicdes de vida. Disse que 87%
dos alunos dos cursos noturnos do
Rio sdo provenientes de outros cen-
tros, geralmente pessoas que vém da
local pequeno ou meio simples que
ndo exige deles nenhum problema pa-
ra viver, como acontece com as gran-
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des cidades. Em contrapartida a es
cola da-lhes um programa prefixado,
desconhecendo por completo o que es
ta acontecendo com esses alunos, seus
problemas, etc. Salientou ainda que
0s professores e 0 governo estdo com
boa vontade, mas que continuamos na
superficie do problema, e que urge
encarar os fatos de um ponto de vis
ta mais objetivo e funcional, princi-
palmente se atentarmos que 0 grosso
dos alunos do curso de alfabetizacédo
de adultos, sua quase totalidade tem
de 14 a 25 anos. Por esses dados.
segundo o orador, se pode afirma
que o valor da educacgédo de adolescen-
tes e adultos é igual ou mais impor-
tante do que o ensino primario, prin-
cipalmente se considerarmos que en-
sinamos ao aluno no momento em
que éle mais precisa do ensinamento,
ou seja, quando, além da necessida-
de, existe a vontade como fonte e
motivacao.

Analisando as causas das reprovacoes
nos exames vestibulares, o Prof
Teodureto de Arruda Souto, Dire-
tor da Escola de Engenharia da
Universidade de S&o Paulo, teceu
0S seguintes comentarios:

Muita coisa se tem dito a respeito
do elevado numero de reprovacgoes
nos exames para ingresso as nossas
escolas superiores, mas esses comen-
tarios raramente exprimem a situa-
cdo real. E de esperar, uma vez que
é relativamente pequeno o numero de
pessoas que por interesse especial ou
por dever de oficio, se encontram a
par desses problemas.

A verdade é que as reprovacgOes
em massa ndo decorrem de excesso de
rigor nos exames e sim das mas con-
dicbes em que se apresentam os can-
didatos.



Os estudantes dos cursos prima-
rio e secundario raramente recebem
instrucdo razoavel, isto por deficién-
cia de professores, em quantidade e
ndo raro em qualidade, pelo acumulo
de matérias e sua ma distribuicdo nos
curriculos, pelos métodos de ensino
quase sempre falhos e por desleixo
de fiscalizacdo e assisténcia. Quase
sempre apresentam-se aos exames re-
velando conhecimentos mal concate-
nados e passividade, com falta de es-
pirito critico e de raciocinio logico. A
passividade é talvez o defeito mais
caracteristico, demonstrando quao
pouco se procura desenvolver a per-
sonalidade intelectual dos alunos nos
grupos escolares, ginasios e colégios.
Com tais vicios de formacdo é natural
que fracassem diante de uma prova
seria.

O numero de pessoas que no Bra-
sil pretendem diplomas — e ndo co-
nhecimentos, em geral — de cursos
superiores é excessivo em relacdo aos
que se destinam a outras atividades
ndo menos importantes e dignas.
Basta citarmos, por exemplo, a falta
cada vez mais acentuada de técnicos
de nivel secundario, tdo necessarios
nas industrias e varios outros setores
de trabalho.

H& nisso tudo uma falta de com-
preensdo do proprio significado e das
finalidades dessas profissdbes — pros-
seguiu. Por exemplo, ha quem pre-
tenda baixar o nivel dos cursos de
Engenharia, supondo que ao enge-
nheiro cabe muita coisa que na reali-
dade deveria caber ao mestre de
obras ou de fabricacdo. Por outro
lado, nem sempre se considera conve-

nientemente o nivel de um verda-
deiro técnico de inddstria, confundin-
do-o com um operario especializado.
Alias, como ja disse, todas as profis-
sbes honestas sdo dignas de respeito e
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a verdadeira classificacdo de venci-
mentos e de valores somente pode e-
xistir quando todas elas sdo incenti-
vadas.

Dir-se-a talvez que o Brasil pre-
cisa de cientistas e profissionais da
nivel superior. Estou de perfeito
acordo. O que ndo se deve, porem,
é sacrificar a qualidade pela quanti-
dade. Mesmo em relagdo a esta, ndo
é dificil compreender-se que é mais
facil conseguirem-se trezentas apro-
vacOes honestas e Uteis, entre qui-
nhentos candidatos, de real vocacéao e
bom conhecimento, do que duzentas
aprovacdes tolerdveis entre mil ins-
critos preparados ou que apenas re-
solvem tentar a sorte.

Outra circunstancia que muito
pesa no problema, segundo o entre-
vistado, € a influéncia dos pais. Fri-
sou que todos sabem que em nosso
pais, em progresso rapido e um tan-
to desordenado, a maior parte dos
progenitores ou ndo chegaram a ad-
quirir cultura ou, em decadéncia, per-
deram ou adormeceram a que lhes
foi transmitida. Dai resulta, indis-
cutivelmente, uma falta de orientacédo
prejudicialissima, uma vez que, ndo
lendo nas escolas o que precisam, 0s
nossos estudantes também ndo en-
contram junto ao seus um meio ade-
quado.

Deve-se também ressaltar que no
Brasil predomina certo espirito de
imitacdo inconsciente do que se faz
em grandes paises, cujo meio é bem
diferente do nosso. Longe de mim
pretender que ndo aproveitemos a sua
grande bagagem cientifica, técnica e
cultural. A adaptacdo desses conhe-
cimentos e a sua utilizacdo racional
as nossas necessidades e possibilida-
des é que, muitas vezes, ndo sdo cer-
tas. Assim, por exemplo, ha uma ten-
déncia, entre muitos dos responsaveis
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pela nossa legislacdo do ensino, em
sacrificar as elites pela grande massa,
multiplicando escolas e cursos em de-
trimento da sua qualidade. Creio que,
se ainda ndo estamos nas condi¢des
de paises de grande tradicdo, muito
menos devemos copiar cegamente o
que se faz em outros onde pode ha-
ver principios errados, como bem de-
monstram muitas das suas préprias
autoridades.

Divulguemos o ensino e eduque-
mOoSs as massas, porém comecemos pe-
la base, aumentando, pur exemplo, o
numero de anos de freqléncia obri-
gatoria as escolas fundamentais e
cuidando com mais carinho da forma-
cdo primordial de nossa gente. So-
mente depois poderemos obter o equi-
librio justo nos diversos niveis da

educacdo e contar com material hu-
mano convenientemente preparado.

Resumindo seu ponto de vista, o
Prof. Teodureto Souto adiantou que
é preciso que se proceda a um estudo
cuidadoso da Lei de Base e Diretri-
zes da Educacdo Nacional, através de
verdadeiros especialistas que néo te-
nham preconceito nem interesses per-
sonalistas ou demagogicos.

Desse modo, talvez seja possivel
0 estabelecimento de principios que
melhorem progressivamente a edu-
cacdo do nosso povo, ndo sO para
que enfrente os problemas diretores
do nosso desenvolvimento material,
com maior capacidade, mas, também,
para que adquira a consciéncia huma-
nistica indispensavel ao real levanta-
mento cultural do pais.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA

A nova lei para as escolas parti-
culares da Baixa-Saxe estabelece exi-
géncias para que tais escolas sejam
reconhecidas pelo Estado. Seus obje-
tivos escolares e educacionais devem
ser os mesmos das escolas oficiais,
embora sejam admitidas diferencas
no que concerne aos métodos de en-
sino. O corpo docente destas esco-
las deve estar de posse de um contra-
to escrito, possuir horario regular e
pensdo minima para aposentadoria.
O Estado concede as escolas particu-
lares reconhecidas, secundarias e téc-
nicas, uma ajuda financeira que mon-
ta a 80% dos honorarios dos pro-
fessores.

BULGARIA

Os professores recebem uma re-
muneracdo suplementar pela corre-
cdo dos trabalhos dos alunos, Essa
suplementagdo representa cerca de
50% de seus honorarios.

ESTADOS UNIDOS

Considerando que as estatisticas
desempenham um papel cada vez
mais importante no setor da previséo
das futuras necessidades escolares, o
Departamento Nacional de Educagéo
aumentou, nos altimos dois anos, o
numero de membros de seu servi¢co de
estatisticas de 26 para mais de 70.

Por outro lado, o Diretor da Educa-
¢d0 nomeou uma comissdo consulti-
va constituida por oito especialistas a
fim de estudar os metodos que me-
Ihor se adaptariam as estatisticas no
setor da educacao.

Mais de vinte associagfes particu-
lares, organizagBes governamentais e
dois comités nomeados pelo presiden-
te dos Estados Unidos (o comité pre-
sidencial para educacdo pos-secunda-
ria e o comité nacional para a forma-
cdo de pesquisadores e engenheiros)
esforcam-se para encontrar 0s meios
apropriados a remediar a falta de
técnicos, engenheiros e pesquisadores
cientificos. Entre as solucBGes pre-
vistas, preconiza-se: a) a motivagdo
do interesse da juventude pelas car-
reiras cientificas e tecnicas; b) um
esforco redobrado para manter nas
escolas secundarias e superiores 0s
professores de ciéncia competentes;
c) reforgco dos programas secunda-
rios no setor das ciéncias biologicas,
fisicas, matematicas e quimicas; d)
uma melhor orientacdo da juventude;
e) o desenvolvimento dos cursos de
tecnologia nos colégios de comuni-
dade.

FRANCA

Trés novas secdes acabam de ser
abertas, este ano, no Centro Nacional
de Ensino por Correspondéncia: uma
classe de adaptacdo que garante o
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preparo para o bacharelado de "ma-
tematicas elementares” dos jovens ti-
tulares do bacharelado de "filosofia"
ou "ciéncias experimentais"; uma
classe de matematicas superiores e
uma classe de preparagdo ao exame
especial de ingresso nas faculdades
para os ndo bacharelados. O Centro
Nacional de Ensino por Correspon-
déncia destina-se aos alunos que néo
encontram cursos apropriados em
suas provincias ou que ndo podem
acompanhar estes cursos em virtu-
de de seu trabalho ou de sua salde.

ITALIA

Importantes reformas estdo pre-
vistas no setor do ensino secundario.
O programa dos dois primeiros anos
do curso de cinco das escolas secun-
darias classicas, cientificas e peda-
gogicas sera baseado na cultura geral.
Serd menos especializado do que an-
tes, de modo a permitir a facil passa-
gem de uma escola a outra. As se-
cOes classica e cientifica serdo alo-
jadas sob o mesmo teto, o que fa-
cilitard a orientacdo dos alunos. A
reforma tende a dirigir um numero
maior de jovens para as carreiras
cientificas. Ela permitira melhor di-
visdo de verbas entre as comunas e as
provincias, esperando-se, ainda, a re-
ducdo dos efetivos das classes para
trinta alunos (no méximo 35 alu-
nos).

A Fundagdo "Honra ao Meérito
Educativo" oferece prémios em espé-
cie e viagens ao estrangeiro aos pro-
fessores que particularmente se dis-
tinguiram no exercicio de suas fun-
coes.

INGLATERRA

Celebrar-se-a em 1958 o 25° ani-
versario de fundacdo do Servico da
Viagens Escolares, que organizou, até
0 momento, viagens para os estudan-
tes em mais de setenta centros disse-
minados por toda a Europa ocidental.
Em 1957, mais de 600 grupos totali-
zando 19232 criancas e professores
puderam participar, por exemplo, de
excursdes a campos de esportes de
inverno, de viagens de arte, um cru-
zeiro pelo Reno, sem contar as visi-
tas tradicionais e capitais européias
e a lugares famosos. O objetivo des-
se empreendimento é ampliar o espi-
rito das criangas e favorecer a ami-
zade entre 0s povos.

O Secretario de Estado da Es-
cécia e o Comité Nacional para a For-
macdo de Professores nomearam um
comité consultivo permanente para
as questdes de selecdo e formacgéo de
professores do ensino complementar.
Com efeito, o nimero desses professo-
res devera ser aumentado considera-
velmente durante os préximos anos
em conseqiiéncia da expansdo do en-
sino técnico preconizado pelos pode-
res publicos. O Comité se encarrega-
ra de examinar como selecionar o
corpo docente necessario, que Cursos
de formacdo pedagdgica deveriam ser
instituidos visando: a) as pessoas
desejosas de obter um lugar no en-
sino complementar; b) os profes-
sores dessa categoria ja em exerci-
cio. Além disso, o Comité estudara
quais deveriam ser a natureza e a
duracdo desses cursos; as condicdes
de admissdo; que tipos de certifica-
dos deveriam sancionar tais cursos;
até que ponto a frequéncia a esses
cursos de formacdo pedagdgica deve-



122 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

ria ser exigida dos candidatos a esse
ensino e dos professores j4& em ser-
Vico.

JAPAO

De acordo com uma investigacao
efetuada recentemente pelo Ministé-
rio da Educacdo, a co-educacéo foi in-
troduzida num grande ndmero de
classes superiores do ensino secun-
dario. Ter-se-ia assinalado que este
sistema exerce um efeito favoravel
sobre a educacdo em geral.

SUECIA

No ambito da reforma educacional
em curso, algumas municipalidades

estabeleceram um novo sistema es-
colar combinando o ensino primario
e o secundario inferior para formar
um ciclo de nove anos de escolarida-
de obrigatéria (em lugar dos sete
anos exigidos precedentemente pela
maioria das municipalidades). Esse
prolongamento da escolaridade obri-
gatoria permitiu a introducdo, nos
programas, do estudo de linguas es-
trangeiras e outras disciplinas. Os
alunos podem escolher entre as trés
secOes: humanidades, cultura geral
formacdo pré-profissional. Essa re-
forma foi acolhida favoravelmente e
espera-se que 0 nNovo sistema se gene-
ralize no pais,



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

O PROBLEMA DO ENSINO

Peco licenca para meter a minha
colherada num assunto que talvez
ndo seja da minha competéncia: o
do ensino. Prefiro mesmo que o lei-
tor tenha como coisa assente que nao
é realmente da minha competéncia:
isso me daré a liberdade de falar co-
mo simples cidaddo que se interessa
pelos problemas fundamentais da so-
ciedade em que vive. E ndo ha du-
vida de que o problema do ensino se
encontra entre esses — e quem sabe
até se ndo é o problema fundamen-
tal de qualquer sociedade?

Surgiu recentemente um choque,
mais um choque, entre partidarios do
ensino com religido e do ensino sem
religido. Permitam-me reduzir o con-
flito a esses termos; bem sei que éle
ndo se apresenta com tanta clareza,
pois é muito mais comodo, para 0s
partidarios daquele, supor que 0S seus
"adversarios" querem um ensino...
contra a religido. Dirdo eles, por ou-
tro lado, ndo que deva dar-se a Igre-
ja o privilégio do ensino, mas que a
religido € necessaria a educacgdo, e
portanto ao ensino. O que ja é um
sofisma como de inevitaveis sofismas
serd feita toda a defesa duma posi-
¢do na qual e dificil ser sincero.

Parece-me que o0 problema assu-
me no Brasil um carater muito pe-
culiar, como se houvesse a defender
a liberdade dum ensino particular,

por esséncia religioso, contra um en-
sino oficial, por esséncia anti-religio-
so. Foi pelo menos esta a conclusao
a que cheguei, por um conhecimento
sem duvida incompleto, mas nem por
isso forgcosamente errado, dos pontos
de vista correntes. Em suma, pare-
ce-me manifestar-se um receio ao pri-
vilégio que o Estado teria de promo-
ver um ensino ndo-religioso, contra...
o privilégio de fazer ensino religioso,
que teriam os particulares.

Daqui me parece licito concluir
que ndo €, na realidade, sincera a
defesa do ponto de vista favoravel
ao ensino particular, ja que ndo vejo
dependé-lo sendo por amor dum pri-
vilégio catolico. la jurar que, se o
Estado impusesse a catolicizacdo do
ensino, desapareciam na sua quase
totalidade as reclamacgdes contra a-
quele. Ora, o Estado ndo é antica-
tolico. O que legitimamente lhe cum-
pre é defender a liberdade do ensi-
no, como defender, para cada cida-
déo, a de ter uma religido livremente
escolhida, ou a de ndo ter nenhuma.

E como pode promover-se essa li-
berdade na escola, sendo fazendo-a
laica? Como ndo suspeitarmos de
que os adversarios desta querem ape-
nas manter ou restabelecer um pri-
vilégio, contra a supressdo de qual-
quer privilégio? A "escola sem Deus"
é o slogan mais estupido que conhego.
E a rua, tem Deus? E a oficina, e as
minas, tém Deus? O que tal slogan
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quer dizer é apenas que na escola
"ndo se ensina Deus". Qual é o bom
catélico, ou o bom protestante, que
me poderda afirmar que Deus se
"ensina"?

Feliz ou infelizmente, todos nés
tivemos e temos perfeito conhecimen-
to de que os professores ndo se divi-
dem em bons porque religiosos e
maus porque ndo-regiliosos, mas em
bons e maus professores, indepen-
dentemente das suas crencas. E se
ha uma maneira de "ensinar" Deus,
serda, para o religioso, dar o seu exem-
plo. Por ai deve ficar que a mais
ndo € obrigado. A religido ou a irre-
ligido dos professores jamais causou
distarbios, na medida em que sabem
guarda-la para si. E o proselitismo
que deve ser condenado, como é con-
denadvel supor que, por ser laica, a
escola é "contra"™ Deus.

Porque a meta do ensino deve ser
precisamente a liberdade do ensino.
Ora, é a neutralidade do Estado que
melhor pode guia-lo para essa finali-
dade ideal. Ensino religioso quer di-
zer, fatalmente, ensino tendencioso.
Quererd o pai catélico, que vive em
nacdo protestante, que seus filhos te-
nham ensino religioso... protestan-
te? E, se ndo quer, como é evidente,
ndo lhe permitira isto concluir que,
na situacdo inversa, tem igual direito
0 pai protestante, ou budista, ou se-
ja que for? O ensino laico sera o
Unico capaz de assegurar, num pais
que tem a felicidade de ter a liberda-
de de crencas entre os fundamentos
da sua Constituicdo, a liberdade reli-
giosa dos alunos — e a dos professo-
res.

E natural que o ensino particular
seja predominantemente catolico,
num pais em que os catélicos predo-
minam. Isto devia satisfazer sufi-
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cientemente a opinido catélica ca
"ma" opinido catélica, aquela que su-
pde imprescindivel que seja catdlico o
ensino dado aos seus filhos). E néo
me parece certo que, num pais onde
é quase inexistente o ensino secunda-
rio oficial, se pretenda, por espirito
proselitista, combater os esforcos do
Estado em favor do alargamento do
seu ensino, isto é, dum ensino por de-
finicdo laico. Ninguém ignora as de-
ficiéncias do ensino particular, todas
as falhas inevitaveis de que sofre; e a
sua defesa — ou melhor: a luta con-
tra o oficial — reveste, ao fim de
contas, o aspecto da mais antipatrio-
tica inconsciéncia.

S6 o Estado pode pbr o ensino
acima das conveniéncias particulares
Ora, ninguém funda colégios sé por
amor do ensino. Para o particular, o
ensino é, irremediavelmente, um ne-
goécio, por melhores intencBes que te-
nham os seus promotores. O particu-
lar ndo pode guiar-se, portanto, pelo
interesse nacional. Sem ironia, pode
dizer-se que acaba sempre por se pas-
sar com o ensino particular o mesmo
que com qualquer servigco de interes-
se pulblico, quando o particular néo
se harmoniza com este e, da mesma
forma que os servicos de Onibus pre-
judicam o povo, porque sdo feitos
para enriquecer as empresas, da mes-
ma forma os ginasios, que se desti-
nam a dar lucro, defenderdo os seus
interesses, e ndo o0s da populacdo es-
tudantil.

O ensino particular é, na nossa
época, um absurdo que tende a de-
saparecer, e que sO devia ser con-
sentido para obviar as deficiéncias
existentes no oficial, enquanto estas
ndo podem ser superadas. Uma poli-
tica pedagdgica que o aceita como so-
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lugdo definitiva € um crime contra a
nacdo, que ficard irremediavelmente
sem um ensino equitativamente dis-
tribuido por todo o pais e por todas
as camadas da populacdo. E digo
"equitativamente” sem me referir
apenas, é claro, aos lugares onde éle
se ministre, e a populagdo escolar que
dele se beneficie, mas também a com-
peténcia e qualificacdo dos profes-
sores, ao aparelhamento dos estabele-
cimentos de ensino, a adequac¢do dos
edificios, etc. Salvo quase impensa-
veis excecles, o ensino particular é
uma improvisacdo, por melhores in-
tengGes que haja da parte de quem o
oriente.

A melhor inspecdo ndo resolve os
males inerentes ao ensino particular.
Ela ndo pode sendo vigiar (o que ja é
bastante problematico), ndo pode di-
rigir. E, sobretudo, s pode exercer a
sua agdo sobre aquilo que a iniciativa
particular féz, como escusado seria
dizer; isto é: a melhor inspecdo néo
pode fazer sequer que se estabele-
cam ginasios onde seja necessario,
porque ndo lhe é licito, e seria alias
absurdo, que impusesse a uma in-
dastria  condicbes antiecondmicas.
Destas, s6 o Estado tem o dever e a
necessidade de ndo querer saber. SO
ele pode e s6 éle deve abrir ginésios
onde eles sdo necessarios, e onde eles
s6 podem dar prejuizo.

E este "onde" engloba, como bem
sabemos, uma enorme parte do Bra-
sil. Trabalho gigantesco serd (e digo
serd por o ter como inevitavel, por
mais forcas que pretendam coar-
td-lo) levar a toda a parte onde é
necessario os trés graus do ensino.
Mas um pais ndo pode dispensar-se
de meter ombros a tal tarefa, sem
0 que de nada valem as metas otimis-
tas dos grandes empreendimentos in-
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dustriais e todos quantos sejam neces-
sarios para dar ao Brasil as bases in-
dispensaveis a sua independéncia no
plano da riqueza. E quanto mais ce-
do se encarar a serio o problema me-
lhor serd. A. CASAIS MONTEIRO —
(Correio da Manha, Rio).

A EDUCACAO EM DUAS COMUNI-
DADES DO SAO FRANCISCO

Pretendemos descrever, neste ar-
tigo, o sistema educacional em duas
comunidades do Vale do Rio S&o
Francisco, respectivamente Xique-Xi-
que e Marrecas, procurando mostrar
as feicbes gerais assumidas por esse
processo de transmissdo cultural nes-
sa area do Brasil. As duas comuni-
dades referidas estdo situadas no in-
terior do Estado da Bahia, marginan-
do o Rio S&o Francisco. Os dados
utilizados fazem parte de uma mo-
nografia mais ampla, a ser em bre-
ve publicada, e baseiam-se num estu-
do de campo, realizado de janeiro
a setembro de 1952, naquelas localida-
des. O autor acredita que grande
parte das consideracOes feitas sobre o
processo educacional, embora se re-
firam especificamente a Xique-Xique
e a Marrecas, poderdo ser aplicadas
a maior parte das comunidades do
Vale do S&o Francisco.

A cidade de Xique-Xique e a vi-
la de Marrecas estdo situadas na se-
gunda metade do percurso de Pirapo-
ra a Juazeiro, na margem direita do
Rio Sdo Francisco. Xique-Xique, se-
de do Municipio do mesmo nome, com
cerca de 3800 habitantes, ergue-se
num braco de rio; Marrecas, mar-
ginando o préprio Sdo Francisco, con-
ta com pouco mais de 800 habitantes
e é sede de um distrito do Municipio
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de Xique-Xique. Ambas as comuni-
dades dependem grandemente do Rio
Sdo Francisco para as suas comunica-
¢cbes com os demais centros de popu-
lacdo. Dada a caréncia de estradas
de rodagem, que sé nos ultimos anos
permitiu a Xique-Xique um contato
direto com a Capital do Estado da
Bahia, ambas as comunidades men-
cionadas mantiveram-se relativamen-
te isoladas, sendo possivel reconhecer
em muitos de seus costumes correntes
formas culturais comuns ao Brasil do
Império. A pesca de rede constitui
parte importante na vida econémica
da populacdo, juntamente com a cria-
cdo de gado, extracdo de cera de car-
natba e minério de cristal de rocha.
Nessas duas comunidades o sistema
escolar formal, ligado que estd a
estrutura social mais ampla, a qual
abrange todo o Estado da Babhia, a-
fasta-se, contudo dos canones oficiais
sem contudo corresponder as necessi-
dades locais.

Chamamos de educagcdo ao pro-
cesso total de transmissdo cultural de
uma dada geracdo para as seguintes.
Nessa acepcdo 0 conceito apresenta-
se muito mais amplo do que habitual-
mente se atribui a palavra educacéo,
e compreende aspectos tais como o0s
da transmissdo de tradicGes, conhe-
cimentos técnicos, padrboes de com-
portamento e valores éticos. Nas co-
munidades mais simples o treinamen-
to da crianca tende a ser, ndo uma
atividade desempenhada por uma ins-
tituicdo especializada, mas antes um
subproduto de outras atividades. Com
a crescente complexidade de sua or-
ganizagdo vai entdo a educacdo gra-
dativamente se estruturando numa
instituicdo especial. Nas duas comu-
nidades a que nos vamos referir, Xi-
que-Xique e Marrecas, embora relati-

vamente simples em suas respectivas
estruturas sociais, ha uma sensivel
gradacdo institucional da educagdo
da primeira para a segunda.

Se considerarmos o fato de que a
orientacdo geral do ensino escolar
é determinada nas Capitais do Pais,
de forma centralizadora, decorre que
a educacdo formal, representada pelos
grupos escolares, tanto em Xique-
Xique como em Marrecas, esta
ligada preferencialmente a transmis-
sdo de formas culturais vigentes
nas estruturas sociais mais am-
plas que as das aludidas comuni-
dades. De outra parte, as formas es-
pecificas das estruturas sociais lo-
cais sdo transmitidas, na sua maior
parte, por meio da educacgdo informal,
quer no seio da familia, nos grupos
de brinquedo ou na interacdo dos in-
dividuos com os demais grupos da
comunidade.

Em Marrecas, como nas demais
vilas do Municipio, as instituicdes es-
colares operam irregularmente; na
melhor das hip6teses ndo alcancam o
grau de desenvolvimento apresentado
em Xique-Xique. Grande parte de
treinamento da crianca é feito, entdo
de maneira informal, tanto den-
tro do circulo familiar como em to-
das as demais instituicbes existentes
na comunidade. Assim, por exemplo
as idéias dominantes em ambas as co-
munidades, com relagdo a alimenta-
cdo das criancas nédo se baseiam em
horarios estabelecidos. Alimenta-se
0 recém-nascido, tdo cedo ele for ca-
paz de ingerir alimentos e sempre
que mostre apetite. Para reforcar a
dieta, as criancas costumam ser ali-
mentadas desde o0s primeiros dias
com papinhas de mandioca. Em ge-
ral mamam até a idade de dois a
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trés anos, mas ndo h& uma regra
rigida com relagdo ao desmame.

A proposito, uma informante de
Marrecas relatava o seguinte: "Aqui
as criancas mamam até depois que
estdo crescidas. O meu cagula mes-
mo mamou até trés anos e
meio. Ele tinha vergonha e me cha-
mava num canto, tirava o peito, chu-
pava um pouco e depois mandava eu
guardar. SO largou depois que mor-
reu uma crianca. Nesse tempo eu es-
tava com febre de impaludismo e eu
disse pra éle que a menina tinha mor-
rido porque tinha chupado leite de
febre. Ele viu a menina ser enter-
rada, jogarem terra em cima dos
olhos dela. Ele ficou com medo. En-
tdo deixou de mama, mas dormia one-
rando o peito".

Uma pequena parte da classe supe-
rior e média de Xique-Xique ja aban-
donou alguns velhos costumes relacio-
nados com o parto. Assim, por exem-
plo, o tratamento das parturientes,
nas classes mais abastadas, recebe
em Xique-Xique os cuidados de dois
praticos em farmécia, quando nédo do
proprio médico do posto de saude lo-
cal. Ha uma série de preceitos ali-
mentares da crianca, bem como de
cuidados higiénicos que comeg¢am a
ser seguidos na cidade. Todavia, a
grande maioria da populagdo ainda
obedece aos velhos padrbes, ndo se
diferenciando das demais vilas do Mu-
nicipio.

As criancas sdo acariciadas des-
de os primeiros meses, com beijos
ou chupdes freqlientemente em zonas
abrangendo as orelhas, barriga e 0r-
gdos sexuais. N&o é raro o espan-
camento dos filhos. A disciplina é
mantida freqlentemente reforgada
com o recurso das punicdes corporais.
Estas sdo relembradas constantemen-

te nas conversas da criangada, onde
ndo raro constituem motivo de van-
gloria. O medo de uma futura pu-
nicdo fisica é, as vezes, suficiente
para evitar a quebra dos padrdes de
comportamento. Entre 0s motivos
alegados para a punicdo dos filhos,
contam-se 0s seguintes: falta de res-
peito para com os pais ou avos; briga
com os irmdos; desobediéncias e tra-
quinagens.

O agente punitivo ¢ em geral a
méde da crianca que se utiliza das
proprias maos, ministrando palma-
das, beliscbes e batidas com o nd
dos dedos. No grau de punicdo maior,
usam-se 0 sapato ou chinela, peda-
cos de cip6, um pedaco de pau ou ta-
bua qualquer, e, finalmente, o chicote
ou 0 "correido". As punicdes mais
graves e mais pesadas sdo ministra-
das pelo pai da crianga e reservadas,
em geral, para as grandes traquina-
gens dos meninos. O tipo mais comum
de punicédo é o de "bolos" de palmato-
ria ou de chinelos, em doses que va-
riam de meia duzia até trés ou mais
duzias. As meninas raramente apa-
nham do pai, € nesses casos a puni¢ao
é feita com o famoso "currido" ou
cinta de couro. Os casos em que 0S
pais se excedem na disciplina dos fi-
Ihos sdo apontados e comentados pela
populacdo, mas ndo ha nenhuma in-
terferéncia, desde que o poder dos
pais sobre os filhos é considerado
supremo.

As criancas, quando pequenas.
interrompem 0s pais em suas conver-
sas sem serem por isso admoesta-
das. Fazem o mesmo com as visitas,
examinando-lhes de perto o vestuario
e pertences, diante dos olhos compla-
centes dos pais. "Essa menina é le-
vada! Ela é espertal”. Porém o
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comportamento das criangas para
com os mais velhos é sempre de res-
peito. Ao entrar numa casa um Vvisi-
tante, os pais chamam os filhos para
"tomar a béncdo" ao recém-chegado.
As criancas sdo sempre convidadas a
ceder o lugar aos mais velhos. Ao
atingirem a puberdade, 0s meninos
que costumam fumar escondidos re-
cebem, as vezes, permissdo para fu-
mar na frente dos pais; alguns, po-
rém, s6 o fazem apd6s o casamento.

Os meninos ja de pequena idade
sdo levados a se responsabilizar pe-
las irmds. Tal comportamento é a-
provado pelos pais. Uma senhora,
relatando os cuidados do seu filho de
dez anos com relacdo a irma, de 12
anos, dizia: "Meu filho sempre diz
que ndo quer que a irmd ande com
essas meninas que ja querem ser mo-
cas e que s6 falam em namorados"”,
ao que o filho, presente, acrescentou:
"eu ndo deixo mesmo; eu vou buscar
ela”. Um pai, referindo-se ao filho
de seis anos, que fora buscar a ir-
mazinha menor que brincava em
frente, na calgada, gabou-se: "Ele ja
olha a irmatr

As criancgas, desde bem cedo, co-
mecam a participar das lides econd-
micas. Garotinhos de trés a quatro
anos sdo muitas vezes empregados pa-
ra fazer girar os "carreteis", enrola
dores do fio de carua usado nas réde9
de pescar. Nesses casos, o trabalho
é intermitente, pois logo as criancgas
se entediam da monotonia da ativi-
dade; depois de algumas tentativas
verbais, a mde ou a irma da crianca
providencia a substituicdo da mesma,
declarando-lhe que ela ainda "néo sa-
be trabalhar direito”. Nos trabalhos
agricolas é freqliente as criancas de
pequena idade acompanharem os pais
até a roca. Algumas véo ainda no
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colo e sdo deixadas ao cuidado de ir-
mas ou irmdos alguns anos mais ve-
Ihos, enquanto a mée ou o pai se de-
dicam ao trabalho.

A partir de cinco anos, alguns me-
ninos comegam a vender doces casei-
ros ou "rendas de bilros", de porta em
porta. As meninas, as vezes, também
sdo empregadas para essa atividade,
mas geralmente estdo ocupadas auxi-
liando o servico caseiro.

Meninos de sete anos ja comegcam
a trabalhar nas pescarias, auxiliando
a "puxada das redes" e ganhando
também o seu quinhdo. As meninas
vao frequentemente buscar agua na
ipueira que margina a cidade no pro-
prio Rio S&o Francisco; trazem-na
em bilhas equilibradas na cabeca.
Outras vezes ajudam a fiar o carua,
a tecer redes, ou sdo iniciadas na téc-
nica das rendas de bilros.

Grande parte dos aguadeiros de
Xique-Xique era composta de meni-
nos de 8 a 15 anos.

A partir dos sete anos comegam
as criancas a sofrer a interferéncia
da escola. Sempre que possivel, 0s
pais enviam os filhos a escola; toda-
via, elas ndo sdo em numero suficien-
te, nem inteiramente acessiveis a
criancada. E é assim que os garo-
tos que ndo frequentam a escola (aos
quais vém juntar-se os que fogem as
aulas), distribuem-se pelas ruas em
correrias e folguedos ou vao banhar-
se na ipueira, no cais do porto.

Em Marrecas, onde é maior a de-
ficiéncia escolar, as criangas, em ge-
ral, estdo ou ocupadas nas lides casei
ras ou divertem-se com a pesca indi-
vidual de anzol, que contribui para a
dieta diaria. Em Xique-Xique, no
tempo do plantio, quando o milhara!
comeca a carregar-se de espigas, €
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costume empregarem-se meninos pa-
ra espantar os bandos de periquitos
daninhos atraidos pelas plantacdes.

Atingem o0s meninos a puberda-
de sem que seja marcada
por um acontecimento social externo
em suas vidas; os pais reconhecem o0s
sintomas e vao fazendo pequenas
concessbes aos filhos, tais como per-
mitir-lhes fumar quando estdo pre-
sentes, ou voltar para casa um pouco
mais tarde.

A puberdade na menina é re-
conhecida, em Xique-Xigque, como em
Marrecas, pelo aparecimento da pri-
meira menstruagdo. Em geral as
mées adiam para essa oportunidade a
tarefa de explicar as filhas a nature-
za do fendbmeno. Mesmo em Marre-
cas, muitas mées previnem as meni-
nas de 10 anos em diante sobre "o
que deve ocorrer com elas”. Afirmam,
contudo, as informantes locais que
"no passado”, desprevenidas que es-
tavam, algumas mogas encaravam a
chegada da primeira menstruacdo co-
mo sintoma de doenca.

Considera-se a primeira mens-
truacdo como merecedora de gran-
des cuidados, tanto em Xique-Xique
como em Marrecas. Afirmam os in-
formantes locais que a dieta prescri-
ta manda evitar alimentos tais como
o tamarindo, o limdo, a manga, bem
como carne de tatu-bola ou qualquer
tipo de caca, e ainda o0s peixes como
0 mandi e o matrinchd. Aconselham-
se alimentos como o jerimum, melan-
cia, surubim e carne. Quando mens-
truada, a mulher ndo deve fazer ser-
vicos pesados, pois estd em estado de
perigo. O corpo esta "aberto". Em
geral, as mulheres ndo costumam to-
mai banho quando estdo incomodadas
ou apenas tomam "banho de assento".
Algumas informantes asseguram que
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ao tomarem banho, quando menstrua-
das, foram acometidas de grandes
dores de cabeca e tiveram o incémo-
do suspenso.

Ndo ha cerimbnia especial que
marque a entrada na puberdade por
parte das meninas, assim como no ca-
so dos meninos; a mulher €, porém.
desde entdo, considerada apta para
0 casamento.

Educacdo formal

Os padrées de comportamento,
as atitudes e os conhecimentos liga-
dos a estrutura social local séo trans-
mitidos, especialmente, pela educa-
cdo informal. A educacdo formal, ao
contrério, procura fazer penetrar na
comunidade, de maneira mais
completa, os padrées de comporta-
mento e idéias peculiares a estruturas
sociais mais amplas, tais como o Es-
tado ¢ a Nacdo, das quais a cidade
ou a vila dependem. Porem, mesmo
no sistema escolar, onde a educacao
se apresenta formalizada, a interfe-
réncia da estrutura social se faz sen-
tir de maneira visivel, quer no sis-
tema punitivo e nos métodos de ensi-
no utilizados, quer nas inter-relagcdes
entre professores e alunos e o resto
da comunidade. Assim é que varias
tentativas de mudanca do antigo sis-
tema escolar, por parte de elementos
que fizeram seus estudos em outras
comunidades de estrutura social mais
ampla, foram condenadas ao fracas-
SO por ndo encontrarem resposta na
estrutura local.

Um exame do funcionamento de
alguns dos estabelecimentos de ensi-
no de Xique-Xique permite constatar
que a rotina a que eles se sub-
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metem, devido a fatores variados, tais
como a falta de material escolar con-
veniente ou a auséncia de apoio efe-
tivo por parte da comunidade, néo
satisfaz as finalidades da instituicéo
escolar, nem como elemento divul-
gador de conhecimentos novos, nem
sequer como solucdo para o proble-
ma do analfabetismo. Ao contrario,
a escola vem agindo antes como ele-
mento perturbador da estrutura so-
cial da comunidade, sem as compen-
sacOes do ensinamento de novas téc-
nicas capazes de fazer frente as ne-
cessidades locais. A dar-se credito
ao Censo de 1940, dos 19.563 habitan-
tes do Municipio, 15462 eram anal-
fabetos, ou sejam 79% sobre o total,
em 1950, dos 33.004 habitantes, conta-
vam-se 25639 analfabetos, ou sejam
77,6% sobre o total 2 com uma peque-
na reducdo, comparativamente a
1940.

Nas escolas do Municipio, confor-
me estabelecem os programas oficiais,
ensinam-se conhecimentos elementa-
res sobre: Leitura, Escrita, Numera-
cdo, Nocgbes de Historia, Geografia e
Ciéncias. Em geral as escolas séo
poucas em namero, pobres em equipa-
mento, e insuficientes para a popula-
cdo. Existem dois tipos de escolas
pallicas na comunidade: as do tipo
"grupo escolar", aceitando alunos en-
tre as idades de sete a quatorze anos
no primeiro ano, e a chamada "Escola

1 Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica — Conselho Nacional
de Estatistica, Sinopse Estatistica do
Municipio de Xique-Xique, Estado da
Bahia. Rio de Janeiro, 1948.

2 Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica — Conselho Nacional
de Estatistica, VI Recenseamento Geral
do Brasil, Censo Demogréfico, Estado
da Bahia. Rio de Janeiro, 1952.

Supletiva” admitindo alunos maiores
de quatorze. A esses dois tipos de es-
colas, geralmente dirigidas por pro-
fessores normalistas, junta-se um ter-
ceiro tipo, o da "Escola Particular".
Estas dltimas, recebendo alunos de
todas as idades, destinam-se apenas a
alfabetizacdo, com nocbes de leitura,
escrita e numeracdo; sdo dirigidas
por professores com pequena instru-
¢cdo (geralmente ndo superior ao
quarto ano primario), e ndo forne-
cem certificados. Todavia, devido as
exigéncias minimas que sdo feitas em
alguns grupos escolares com relagao
ao uso de sapatos e uniformes, exi-
géncias a que a excessiva pobreza da
populacdo ndo € capaz de fazer fren-
te, as escolas particulares sdo mais
acessiveis as camadas inferiores da
populagéo.

A situagdo da deficiéncia do en-
sino primario no Municipio, quer no
que se refere ao numero de escolas,
quer quanto a impropriedade das téc-
nicas didaticas utilizadas, é expressa
pelo elevado indice do analfabetismo.
A zona rural, tomada como um todo,
excluindo-se do Municipio as areas ur-
banas da cidade de Xique-Xique e das
vilas sedes de distritos, compreende
uma populacdo de 24520 habitantes,
acusada pelo Censo de 1950. Dessa
populacdo rural, apenas 18,6% sabiam
ler e escrever. Nas zonas urbanas
0 indice de alfabetizacdo é ligeira-
mente superior. Em  Xique-Xique,
34,8%; em Marrecas, 30%; em Cen-
tral, 27%; em lbiacema, 28,9%; em Ti-
ririca, 42,8%; em Uibai, 32,7%.

Em 1951 existiam, no Municipio,
49 escolas primarias, das quais 14 es-
taduais, 15 supletivas, 20 particulares.
A distribuicdo das escolas pelas dife-
rentes areas, urbana e rural, era a
seguinte:
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DISTRITO N°

DE ESCOLAS
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INDICE DE
ALFABETIZACAO
Estaduais Supletivas Particulares Total

Xique-Xique:

Cidade .... 2 3 2 7 34.8%

Zonarural . . 1 1 5 7
Marrecas:

Vila ... .. 1 1 1 3

Zona rural . — 3 3 6
Central:

Vila 2 1 1 4

Zona rural . 2 2 — 4
Tiririca:

Vila 2 — — 2

Zona rural . — — — —
Ibiacema:

Vila ... ... 1 1 — 2

Zona rural . 1 — — 1
Uibai:

Vila 1 1 — 2

Zona rural . 1 2 8 11
Total ... ... .. 14 15 20 49
Zonas rurais . 5 8 16 29

O numero de alunos matricula-
dos nessas escolas pode ser estimado
como inferior a 2500. Se tomarmos
como base 11 escolas do Munici-
pio entre as quais duas escolas su-
pletivas, verificaremos que em 1951
esses estabelecimentos contavam com
741 matriculas. (Todavia é preciso
considerar que um dos estabelecimen-
tos, que se denomina "Escolas Reuni-
das César Zama", acusava 188 ma-
triculas, quando o numero apresenta-
do pelos demais estabelecimentos va-
riava entre 37 e 60, havendo um esta-
belecimento com 82 matriculas.) Em
duas outras escolas particulares de
Xique-Xique, havia 60 alunos matri-
culados; em uma escola particular
de Central, 90 alunos; em uma esco-
la supletiva da mesma vila, 36 alu-
nos. Adicionando-se esse nimero de
matriculas ao obtido em 11 estabele-

cimentos, chegamos a um total de
1027 alunos matriculados em 15 es-
tabelecimentos escolares. Como o nu-
mero de alunos em geral é pequeno
nas escolas das zonas rurais, pode-se
portanto afirmar que as 49 escolas de
que dispunha o Municipio em 1951, se
apresentassem um indice de matricu-
las proporcional as de 1951, o nime-
ro de alunos registrado em 1952, em
todo o Municipio, ndo ultrapassaria a
dois mil e quinhentos.

H&, porém, uma extrema variagao
entre os tipos de escola, desde a es-
cola primaria estadual (mantida na
zona urbana de Xique-Xigue ou nas
vilas sedes de distrito), as escolas si-
tuadas em areas rurais, as escolas su-
pletivas e as escolas particulares. As
primeiras dispbem de melhores insta-
lacGes e material didatico; as escolas
particulares sdo lecionadas, na maio-
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ria dos casos, por professores chama-
dos "leigos", isto &, desprovidos de
um curso regular, e cuja instrucdo
metddica €, muitas vezes, inadequa-
da. Na maioria das escolas supleti-
vas ou rurais, bem como nas escolas
particulares, as matriculas superam
de longe as possibilidades de instala-
cbes materiais das salas de aula, sen-
do comum encontrarem-se carteiras
de dois lugares lotadas com quatro
alunos ou mesmo individuos sentados
em bancos que trouxeram de suas
casas. Acresce ainda o fato de que.
numa mesma sala de aula, sdo dados,
simultaneamente, cursos correspon-
dentes aos cinco anos primarios. O re-
sultado é patenteado no indice de
77,8% de analfabetismo em todo o
Municipio, a despeito do desejo de-
monstrado pelos professores e pela
populacdo de sanar esse estado de
coisas.

Um exame da situagdo do ensino
na cidade de Xique-Xique, onde 0 sis-
tema escolar se apresenta nas suas
condicbes mais favoraveis, podera
mostrar melhor 0s numerosos pro-
blemas que a educagdo formal apre-
senta na regido.

Em Xique-Xique, localizado na
parte central da cidade, funciona um
grupo escolar denominado Escolas
Reunidas César Zama, que constitui
0 ponto culminante na carreira do
magistério local. Possuindo melho-
res instalacbes que as demais escolas
municipais, torna-se possivel naque-
le estabelecimento, em certas classes,
separar os alunos segundo 0s anos
regulares do curso primario. N&o ha
uma regra estabelecida quanto a se-
paracdo dos sexos; em algumas clas-
ses ha separacdo de sexos, mas em
outras classes o regime é misto. O
grupo funciona em dois periodos, pe-

la manha e a tarde. Na maior parte
dos casos, as licbes sdo ditadas, isto &,
repetidas em voz pausada para ser co-
piadas manualmente pelos alunos,
visto que nem todos os escolares pos-
suem livros. Exige-se dos alunos o
uso de uniformes bem como o de sa-
patos. Tal exigéncia é proibitiva pa-
ra a maioria da populacdo. Os regis-
tros escolares, por exemplo, revelam
que em 1952, os 216 alunos matricula-
dos no Cesar Zama eram filhos de
pais cuja instrucdo os colocava entre
as classes dominantes da populacao.
As mdes de 216 alunos assim se dis-
tribuiam, segundo o grau de instru-
cdo: alfabetizadas, 179; analfabetas.
13; instrucdo ignorada, 24. Os pais
desses mesmos alunos, distribuidos se-
gundo o grau de instrucdo, classifica-
vam-se em 174 alfabetizados; 2 anal-
fabetos, e 40 cuja instrugdo era igno-
rada. O aludido grupo escolar cons-
titui pois a escola das criangas das
classes alta e meédia. Para se ter
uma idéia da diferenca do grau de
instrucdo apresentado pelos pais dos
alunos de outros grupos, basta consi-
derar o Grupo Escolar "Princesa lsa-
bel”, no bairro pobre de Xique-Xique,
denominado Paramelos, e o Grupo
Escolar "Castro Alves", numa area
pobre da cidade, no bairro de Pedri-
nhas. O primeiro apresentava em
1952, com referéncia aos pais dos 41
alunos matriculados, a seguinte dis-
tribuicdo segundo o grau de instru-
cdo: alfabetizados, 25; analfabetos,
10; instrugdo ignorada, 6. E, quanto
as mées das criancas: alfabetizadas,
33; analfabetas, 6; de instrucdo igno-
rada, 2. Na escola de Pedrinhas, que
ndo funcionou em 1952, dos 38 alu-
nos matriculados em 1951, era a se-
guinte a distribuicdo dos pais segun-
do o grau de instrucdo: pais alfa-
betizados, 20; analfabetos, 17; de ins-
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trucdo ignorada, 1; maes alfabetiza-
das, 10; analfabetas, 27; de instrucéo
ignorada, 1.

Todavia, embora o grupo César
Zama constitua o modelo, no que se
refere ao sistema escolar do Muni-
cipio, suas instalagbes sdo acanha-
das para o numero de alunos que é
forcado a admitir, e o sistema de en-
sino lanca mdo de métodos de puni-
cdo fisica que eram usados no ensino
brasileiro h4 mais de meio século.

As demais escolas, distritais, su-
pletivas ou particulares, ndo possuem
instalagbes suficientes para metade
sequer dos alunos inscritos. Em al-
gumas escolas visitadas, constatou-se
que nos bancos existentes, feitos para
acomodar dois alunos, sentavam-se
até quatro escolares, tornando impos-
sivel qualquer trabalho escrito. Em
muitas escolas os alunos traziam de
suas casas 0S Sseus proprios bancos,
porque a instituicdo n&o dispunha
de mobiliario.

Quanto ao equipamento didatico.
composto de mapas e quadros explica-
tivos, na quase totalidade dos casos,
quando existentes, ndo eram usados
e ficavam depositados em armarios
empoeirados ou na casa das professo-
ras, "cuidadosamente guardados”.

O sistema punitivo escolar em
Xique-Xique lanca méo de diferen-
tes técnicas conforme o tipo da falta
cometida. As punicdes destinam-se
ndo tanto a manter a disciplina, mas
principalmente a castigar os alunos
que ndo souberem as licbes pedidas.
O castigo mais comum € ainda o da
tradicional palmatéria: um pedaco
circular de madeira, munido de um
cabo, e por meio da qual sdo aplica-
das pancadas na mao dos culpados.
As doses variam de meia ddzia até
algumas duzias, conforme a gravi-

dade estimada da falta cometida. Ra-
ramente a professora aplica ela mes-
ma o castigo; a técnica utilizada con-
siste em deixar que o aluno que sou-
ber a resposta considerada "certa",
castigue, com "bolos" de palmatdria,
0 aluno que ndo soube responder.

Outras puni¢cdes mais severas,
como as de ficar ajoelhado sobre
grdos de milho, durante determinado
tempo, também sdo conhecidas e apli-
cadas. De outra parte, 0s "beliscdes",
"puxdes de orelha", tapas e reguadas,
fazem parte obrigatéria da rotina do
trabalho de toda professora.

Um professor ha que, numa esco-
la particular, ainda se utiliza de uma
bolinha de cera, presa a uma corda.
com a qual éle descarrega golpes na
cabeca dos alunos desatenciosos.
Esse sistema punitivo ndo causa ne-
nhum comentario na comunidade,
pois o castigo fisico é ainda conside-
rado como o caminho mais curto para
0 saber. Muitos pais, ao levarem seus
filhos a escola e ao entregarem-nos a
direcdo da professora ou professor,
costumam acrescentar: "Pode bate
bem nele, pra desasna direito". Co-
mo resultado de tal sistema de ensino,
os alunos servem-se de todo pretexto
para faltar as aulas.

Em 1952 poucas professoras toma-
ram conhecimento do programa ofi-
cial para o ensino primario, sendo que
algumas declararam ndo conhecé-lo.
O sistema utilizado era o de recorrer
a algum livro de texto disponivel, ou
mesmo a copias manuscritas de anti-
gos textos escolares.

Uma anélise do sistema escolar
corrente em Xique-Xique seria inade-
quada se ndo mencionasse as tentati-
vas feitas por muitas professoras pa-
ra modificar a rotina do ensino, ten-
tativas que ndo puderam ir avante,
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por falta de apoio da prépria comuni-
dade e dos podéres publicos. Para
traduzir a expectativa de comporta-
mento com relagdo ao professor, con-
vém mencionar a declaracdo de um
informante ao se referir a um deter-
minado professor que é célebre pela3
puni¢cbes fisicas infligidas aos alu-
nos: "Ele sim qui é bdo. Ele bate
bastante i a gente tem qui istuda.
Quem num istuda, cai fora logo. Num
aglenta. Ele bate i puxa pela gente.
a gente aprende”.

O sistema de ensino do alfabeto
em todas as escolas primérias locais
¢ o fonético. Assim as criancas a-
prendem a ler as letras com os valo-
res: a, bé, cé, dé, é, fé, gué, aga, i, ji,
I&, me, ne, o, pe, que, re, si, te, u, V&,
Xxis, zé. A soletracdo é feita por mui-
tas criancas ja no segundo e até no
terceiro ano primario, com a repeti-
¢cdo das letras e fonemas correspon-
dertes. Assim, a palavra menina é so-
letrada: me i i, mi; ne i i, ni; nei a,
na, menina.

Entre as numerosas queixas apre-
sentadas pelas professoras com re-
lacdo ao sistema educativo de Xique-
Xique, pode-se mencionar como prin-
cipais a falta de equipamento e a fal-
ta de cooperacdo dos pais. Alegam
as professoras, em primeiro lugar,
que sdo obrigadas a dar aulas, em
salas improprias, sem acomodagdes
minimas, para grupos heterogéneos
de alunos pertencentes a diferentes
graus de adiantamento; numa mesma
sala, a0 mesmo tempo, sdo ensinados,
as vezes, alunos pertencentes aos 1°,
2°, 39, 4° e 5° anos primarios. O ou-
tro ponto de que se queixam as pro-
fessoras é de que os pais ndo insistem
com os filhos para que preparem as
licbes em casa e para que nédo faltem
a aula.

De outra parte, as criticas feitas
pela populacdo de Xique-Xique com
relacdo as escolas, dividem-se em dois
grupos: primeiramente o dos que gos-
tariam que os filhos estudassem, mas
ndo tém possibilidades para isso; em
segundo lugar, o daqueles que consi-
deram que o sistema educacional nédo
estd preenchendo as suas finalidades.
Os primeiros queixam-se de que néo
podem educar os filhos porque ou nao
Ihes podem dar roupas exigidas como
condicdo para poderem freqlentar
um grupo escolar gratuito, ou porque
ndo podem pagar uma escola parti-
cular, cuja mensalidade varia de 5 a
10 cruzeiros por més, ou ainda porque
ndo podem dispensar a ajuda dos fi-
Ihos no trabalho. Na opinido desses
individuos, "o governo deveria solu-
cionar tudo", criando escolas que 0s
filhos pudessem frequentar. Havia,
porém, em Xique-Xique, em 1952, um
grupo de individuos que julgavam
ndo estar o ensino devidamente
orientado e deveria sofrer modifica-
cOes basicas quer no que diz respeito
as técnicas didaticas, quer no que
diz respeito aos assuntos lecionados
em aula, os quais estdo afastados da
vida real. Um dos informantes asse-
gurou-nos, mesmo, que nao podia ex-
pressar a todos a sua opinido porque
ndo seria bem acatada por toda a
comunidade.

Os problemas ligados ao en-
sino de Xique-Xique, segundo ma-
nifestou, poderiam ser sintetizados
nos seguintes pontos: 1) "As professo-
ras de Xique-Xique aprendem, em
Salvador ou em outros centros mais
adiantados, a ensinar para "alunos de
cidade" e ndo para "alunos de inte-
rior". Quando lecionam, demonstram
que consideram o interior como um
desterro; especialmente, se sdo desig-
nadas para lecionar na zona rural,



REVISTA BRASILEIRA DE

ndo escondem o seu descontentamen-
to, mas expressam claramente que
"consideram o interior como um cas-
tigo que lhes é imposto”. Tal atitu-
de reflete-se inevitavelmente no en-
sino, e a juventude aprende a olhar
a sua terra como um lugar sem remé-
dio, passando a considerar Salvador
ou outras capitais como a terra pro-
metida. Acresce, ainda, que o entu-
siasmo dos alunos, se porventura exis-
te, é sufocado pela mencionada atitu-
de das professoras. 2) Muitos apren-
dem a ler depois de grandes esforgos,
porém, devido a falta de oportunida-
de para aplicar os conhecimentos ad-
quiridos, acabam esquecendo 0 que
aprenderam. 3) O ideal do ensino
tem sido até aqui formar eleitores que
saibam rabiscar o nome; a alfabeti-
zacdo, tal como vem sendo encarada,
deixa de ser um instrumento de a-
prendizagem para se tornar um fim
em si mesmo".

A situacdo do ensino em Marre-
cas, em particular, apresentava-se em
1952 mais deficiente ainda que em
Xique-Xique. A escola estadual exis-
tente, cuja professora morava em Xi-
que-Xique, tinha, pois, o seu funcio-
namento periédico, de acordo com as
visitas frequientes da aludida profes-
sora a sede do Municipio e eventuais
regressos a Marrecas. Um dos lide-
res da comunidade, que no passado
rnantinha uma escola particular, em
Marrecas, mudou-se para Xique-Xi-
que, ficando os alunos entregues a
outros professores menos experien-
tes. A Unica escola com um funcio-
namento regular, em Marrecas, em
1952, era uma escola supletiva. Mui-
tos moradores locais queixavam-se
amargamente de que seus filhos néo
podiam ser mais "desasnados”, pois
ndo havia lugar na escola supletiva,
e a escola estadual ndo funcionava.’
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Temos pois a constatar que, tan-
to em Xique-Xique, como em Mar-
recas, a educacdo formal, ministra-
da nos grupos escolares, além de
inadequada e insuficiente, alcanga
somente uma parte limitada da po-
pulagdo em idade escolar. As esco-
las em funcionamento, tanto em Xi-
que-Xique, como em Marrecas, liga-
das que estdo ao sistema educacio-
nal de todo o Estado da Bahia, sa-
lientam os valores sociais das estru-
turas mais amplas, em oposi¢do aos
valores sociais das estruturas locais;
de outra parte, sofrem influéncia do
meio local, o que se reflete, especial-
mente no metodo didatico. Sendo a
educacdo restrita apenas a um quar-
to da populacdo, limita-se ela pre-
ferencialmente aos filhos das fami-
lias da classe dominante, influenci-
ando os futuros lideres da comunida-
de. Tal educacdo formal tende a di-
vorciar-se da realidade regional, em
oposicdo a educacdo informal que sa-
lienta os valores da estrutura social
local. Ambas as formas de educacéo,
tanto a formal como a informal, ndo
se ajustam contudo ao processo de
mudanca social, cada vez mais inten-
S0, que se vem processando em ambas

sobre 0 assunto,
Donald Pierson, Octavio da Costa
Eduardo e Levy Cruz, "Hipoteses e
sugestdes sobre 0 ensino no Vale do
S80 Francisco"”, Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, vol. XVII, n.° 46,
pags. 22-37. Os. autores, baseados em
um survey que _fizeram no vale do S&o
Francisco em junho e_julho de 1950.
chegaram a uma sérié de_ hipoteses
sobre o ensino naquela regido, e que
encontram sua comprovacdd na Ccomu-
nidade de Xique-Xique. Apenas discor-
damos dos autores no que diz respeito
ao _ desinteresse da comunidade pelo
ensino.. A nosso ver, isso ndo se aplica
em Xique-Xique, bastando apontar o
ndmero de escolas particulares quase
igual ao das_ escolas publicas como
§[3_>(<jemplo da iniciativa local nesse sen-
ido.

3 Consulte-se,
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as comunidades, consequiente da pro-
gressiva integracdo das estruturas
locais na orbita das estruturas mais
amplas. Tal situacdo, em sua gene-
ralidade é a que se verifica na gran-
de maioria das comunidades do mé-
dio Sdo Francisco. — P. ALTENFELDER
SILVA — (Sociologia, Sdo Paulo).

FORMACAO DO MAGISTERIO
PRIMARIO NO DISTRITO
FEDERAL*

Para provar a magnitude dos
problemas que o binébmio da edu-
cagdo elementar e formacdo do pro-
fessor primario abrange, sirvo-me
das palavras, pronunciadas em 3 de
maio de 1956, pelo Exmo. Sr. Minis-
tro da Educacdo e Cultura, Prof. Clo6-
vis Salgado, na sessdo inaugural da
Segunda Reunido Interamericana de
Ministros de Educacdo, realizada em
Lima, o qual, falando em nome dos
seus 21 pares, disse: "Estamos to-
dos convencidos de que a educacgao
do povo é a 1° providéncia dos go-
vernos para enriquecer as nagbes e
criar o cidaddo para a democracia...

Vivemos, em quase todos o0s pai-
ses do Novo-Mundo, uma fase de
grande expansdo industrial.  Te-

mos de trocar os métodos rotineiros
de producdo manual pelo automatis-
mo da maquina. A era é da ciéncia
e da técnica. Imperioso é preparar
0 homem para esse novo estilo de
vida, onde a inteligéncia deve atuar
tanto ou mais que as méaos. Cum-
pre-nos educar a massa do povo pa-
ra operar, em larga escala, essa eco-
nomia mecanizada, da qual podera

* Trecho de trabalho publicado sob
o titulo "Discurso de Formatura —
Série 1957".

retirar 0s recursos necessarios a ele-
vacdo do seu padrdo de vida. Edu-
car para o desenvolvimento e néo
para a ilustragao”.

Estas palavras tdo graves e ca-
tegéricas afirmam uma filosofia e-
ducacional que é a do nosso pro-
prio governo.

A quem cabera entretanto a ta-
refa ciclopica de concretiza-la?

A quem cabera dirigir esta enor-
me massa para uma adaptacdo inte-
gral a todos os aspectos da vida,
ndo apenas no tecnoldgico, mas tam-
bém o moral, o social, o religioso,
0 estético?

A quem sendo ao professor? Eis
a razdo por que ndo se podera pen-
sar em mudar, melhorar, ou re-
construir a educacdo em qualquer
grau, mais especialmente no ele-
mentar, sem voltar os olhos para a
formacdo do professor.

A énfase desta preocupacdo néo
€ mérito, nem descoberta minha. Ei
antes a repercussdo doméstica indi-
gena, da consciéncia internacional
que se vem exteriorizando em inu-
meras  publicagbes,  conferéncias,
simposios, que tratam da formacao,
recrutamento, selecdo e aperfeicoa-
mento de mestres e de especialistas
em educagdo. A maioria deles sob
a égide da UNESCO, da Organiza-
cdo dos Estados Americanos e do
Bureau Internacional de Educacéo.

Arma-me de coragem, para tra-
zer a V. Excias. e ao esclarecido pu-
blico aqui presente, a exposicdo da
magnitude do problema da educa-
cdo popular, o desejo de respeitar
0 compromisso ja declarado. Como
mestre de mestras, sinto-me no de-
ver e no direito de, no momento da
investidura solene, no grau de pro-
fessor primario de um grupo de 616
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jovens, demonstrar que, felizmente,
ndo estamos sOs, ndo estamos sequer
isolados dentro da nossa patria ou
da nossa comunidade, a lutar sozi-
nhos pela solucdo de questdes gra-
ves e pressionantes como as de edu-
cacdo. Hoje existe, e orgulho-me de
pertencer ao século que permite tal
afirmacdo, uma crescente conscién-
cia internacional e Interamericana
de que a questdo maior para a so-
brevivéncia e desenvolvimento da
nossa civilizacdo ndo reside mais no
progresso da técnica industrial e
sim no progresso da técnica educa-
cional. Quanto a nossa consciéncia
também ela jA estd comecando a a-
madurecer. O Brasil, ouvimo-lo pe-
la palavra do seu ministro de Esta-
do, assessorado por notaveis especia-
listas, encabecados por Anisio Tei-
xeira, diretor do I.N.E.P. — o Brasil
também esta despertando e unindo
suas forcas, luzes e recursos para
iniciar a maior de todas as conquis-
tas — a da capitalizacdo do homem
pela educacdo. Ja 0s nossos homens
publicos mais esclarecidos, 0s que
tém a visdo e a envergadura dos ver-
dadeiros estadistas, estdo plenamen-
te convencidos que educar ndo é al-
fabetizar. A alfabetizacdo também
importa, porém, como mero instru-
mento na formacdo do homem que
j& tenha estruturado habitos de hi-
giene, de sociabilidade, de trabalho
de moralidade, de civismo.

A educacdo € um processo cumu-
lativo. N&o é possivel por obra de
magia improvisar o cidaddo apto
para este ou aquele tipo de civiliza-
¢cdo e muito menos ainda para uma
futura e rédpida mudanca como a
dos nossos dias.

Dai o binémio escola-professor
ndo poder ser atacado de um dos po-
los apenas, por mais intensivamente

que se concentrem 0S recursos num
deles. Ndo basta aumentar o numero
de salas de aula, aumentar as disponi-
bilidades materiais nas escolas. A
educacdo ndo vale tanto quantita-
tiva quanto qualitativamente.

N&o basta aumentar o numero de
vagas no Instituto de Educacdo ou
nas outras escolas Normais, é preciso
acima de tudo atingir, em matéria
de formacdo de professores, 0s se-
guintes objetivos:

— medir a aptiddo para o ma-
gistério;

«— apreciar o desenvolvimento
da sensibilidade para os valores hu-
manos;

— propiciar cultura geral basi-
ca de conteddo superior aos conhe-
cimentos que serdo transmitidos no
exercicio da profissao;

— proporcionar cultura pedagé-
gica, filosofica e cientifica;

— permitir pratica pedagogica
intensa e extensa.

Assim, através das escolas Nor-
mais se promovera uma verdadeira
transformacdo das escolas primarias
e também da educacdo fundamental
dos adultos.

Ora, como se pode medir a ap-
tiddo para o magistério, numa crian-
ca de 11 ou 12 anos de idade? Mes-
mo que esta crianca diga que quer
ensinar, que gostaria de ser profes-
sora, podemos nds confiar nessa in-
formacdo para transformé-la numa
garantia de emprego?

Quantas dessas meninas, duran-
te ou ao término do curso ginasial,
se ddo conta, entre envergonhadas
e temerosas, de que gostariam de ser
tudo, menos professoras? E quais, e
quantos os pais que, isso percebendo,
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tém a desejavel coragem de reorientar
suas filhas para outros misteres
ou profissdes, igualmente dignas?

E facil aconselhar esta mudanca,
mas serd facil resistir a promessa
de uma estabilidade econdmica asse-
gurada com o exame de admissao
ao ginasio e a garantia de uma po-
sicdo social prestigiada, em especial
para a mulher?

Tanto isto é dificil, que sdo ra-
rissimos 0s casos de desisténcia por
motivo de falta reconhecida de vo-
cacdo para o magisterio, ou de aban-
dono espontaneo do direito assegu-
rado a fazer o curso normal uma vez
obtida determinada média na 4% sé-
rie.

A vocagdo para um mister tédo
complexo como o de ensinar ama-
durece entretanto mais tarde, e so
durante os ultimos anos da adoles-
céncia é que se pode dar inicio a
apreciacdo daquelas caracteristicas
ou atributos que falam do bom pro-
fessor.

Com cinqienta e dois outros
paises, o Brasil assinou, por inter-
médio dos seus delegados, estas re-
comendacdes, que constam da Car-
ta do Mestre, promulgada em julho
de 1953, na XVI Conferéncia de Ins-
trucdo Publica, reunida pela UNES-
CO, em Genebra:

"considerando que as criangas
de todos os paises tém o direi-
to de ser instruidas e educadas
por professores que apresentem to-
das as garantias, tanto do ponto de
vista fisico, psiquico e moral, como
da formacgdo intelectual e pedago-
gica;

"considerando que a formacédo
profissional do professor primario
deverd apoiar-se, cada vez mais, So-
bre uma solida cultura geral do ni-
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vel requerido para o acesso aos estu-
dos superiores,

"recomenda-se que, atendendo a
evolucdo da educacdo e a extensdo da
instrucdo, o ensino normal seja objeto
de um estudo continuo e que se adap-
te, periodicamente, as circunstancias
que se apresentem e as novas necessi-
dades. E que, entre os diferentes sis-
temas de formacdo pedagogica, ca-
da pais deve interessar-se por esco-
Iher aqueles que melhor lhe assegu-
rem uma preparacdo tdo completa
quanto possivel, correspondendo a sua
estrutura geografica, aos seus recur-
sos financeiros e as suas possibilida-
des de recrutamento e retribuicdo aos
professores primarios; sendo que essa
formacdo, em estabelecimento de ni-
vel superior, constitui um ideal, do
qual é preciso aproximar-se cada vez
mais".

Mas, em causa propria, que te-
mos feito? Temos, felizmente, res-
posta auspiciosa a dar a esta per-
gunta, depois de 1951, e, especial-
mente, ap0s 1953. Para comprova-
lo ai estda a magnifica reforma do
Ensino Normal, promulgada em 1955,
pelo Estado do Rio Grande do Sul,
o qual é hoje, sem favor, a unidade
federativa pioneira em matéria de
educacdo elementar e normal. Ao
lado dele, e sob a direta influéncia
dos seus técnicos e especialistas, ou-
tros Estados da Unido estdo estru-
turando nova organizacdo da edu-
cacdo primaria e de formacdo do seu
magistério. Neste caso estda a lei
novissima do Rio Grande do Norte,
de 6 de dezembro proximo passado,
na qual se tracam, de modo amplo,
conjugado, flexivel e realistico, os
objetivos, recursos e normas de for-
macao pessoal capaz de realizar a ta-
refa de recuperar o homem do nor-
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deste para a sua prépria terra, para
0 Brasil e para a sociedade das na-
coes.

Reforma, ndo menos atualizada,
é a do Ceara, Estado brasileiro que
enfrenta a mais dura depressdo eco-
némica no momento, e que, entretan-
to, pensa na educacdo como 0 me-
Ihor meio de salvar-se.

Bahia, S&o Paulo sdo outras uni-
dades politicas e culturais brasilei-
ras que estdo afinando, por meio de
reformas, as suas agéncias de edu-
cacdo elementar e portanto de for-
macdo do magistério.

E no6s? Sim, nés aqui, no cora-
¢cdo da Republica, como estamos en-
carando 0s nossos problemas de edu-
cacdo? Como estamos formando o
nosso professor?

Eis o exemplo vivo: este pu-
nhado de mocas estudantes, dinami-
cas, inteligente; perguntai-lhes, até
que ponto estdo tranqgdilas, se-
guras de poderem contribuir para
gue a comunidade carioca resolva 0s
seus problemas maiores.

Deram o melhor de si mesmas,
superaram-se em esforcos, assisti-
ram a milhares de aulas teoricas,
mas, quantas aulas praticas pude-
ram dar? Durante quantas horas,
no curso de trés anos, no Instituto
de Educagdo ou na escola Carmela
Dutra, conviveram realmente com a
crianca, puderam observa-la demora-
damente, e quantas oportunidades lhe
foram dadas de lidar ou brincar
com ela?

Ndo temo dizé-lo, porque a ver-
dade, por mais que doa, deve ser di-
ta, para que olhos, ouvidos, cora-
cdes e inteligéncias responsaveis se
abram diante dela.

Em sete anos de estudo, somen-
te no altimo, na terceira do curso
normal, ha pequena oportunidade
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para a Pratica de Ensino. E, dado
0 enorme volume de alunas, acima
de sete mil, e dada a escassez de es-
colas de demonstracdo pratica da a-
prendizagem e a falta absoluta de
condigdes materiais para proporcio-
nar uma experiéncia profissional, ci-
entificamente fundamentada, as alu-
nas, apesar da dedicagdo irrestrita
das professoras de pratica de ensino,
sé puderam dar QUATRO aulas. Es-
ta série ainda pbdde dar quatro. E
quantas e em que condigbes as da-
rdo as séries subseqientes, que se
compbem de mais de mil alunas ca-
da uma? Como sera em 1958? Em
1959? Isto, tratando-se dos estabe-
lecimentos oficiais. Detenham-se a
pensar, que formacdo pode propor-
cionar o desaparelhado ensino nor-
mal das escolas privadas?

Ninguém veja nas minhas pala-
vras pessimismo ou decepg¢do e sim
anseio de aperfeicoamento. NOs pro-
fessores do curso normal, que lida-
mos com vocés alunas, ndo podemos,
diante do entusiasmo, da esperan-
ca, da coragem, do anseio de saber
para melhor fazer, do esforco, da duc-
tibilidade de cada geracdo de mo-
cas que se sucede, n6és ndo nos pode-
mos tornar pessimistas. Chegamos
a crer no milagre quando vemos co-
mo Vvocés sobrevivem a um curriculo
asfixiante, curto, rigido, irreal, atra-
vancado, que peca por todos os prin-
cipios da Psicologia e da boa peda-
gogia. NOs sé podemos entoar um
hino de fé e de louvor a vocés, que
ndo se deixaram abater, por essa pri-
sdo, em que falta espaco e sobretudo
tempo, que recebe 0 nome pomposo
de Lei Organica do Ensino Normal.
Esse milagre s6 foi possivel, e isso
ilude os de fora e as vezes as pro-
prias autoridades, que pensam estar
tudo "no melhor dos mundos", isto
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sO esta sendo possivel gragas a assis-
téncia desvelada, incansavel dos pais,
todos, alunas, pais e professores am-
parados por direcdes que se sacrifi-
cam de todas as maneiras, para sal-
var alguma coisa para o bem pu-
blico.

Entretanto, este punhado de mo-
cas € um tesouro humano inestima-
vel, que merece zelo e estimulo cons-
tantes.

Quisera eu ter forgas de persua-
sdo, vigor tal de argumentos, que
todos se dessem conta de como é tra-
gico ver, anualmente, 0s nossos cur-
SOS normais atirarem tais tesouros
humanos ao mar da aniquiladora ro-
tina.

Quisera que ao apelo que aqui
faco as autoridades, aos pais, aos
mestres, a vocés mesmas e a todas
as pessoas de boa vontade, que a
este apelo nos unissemos, para po-
dermos, em 1958, inaugurar uma no-
va era para a educagdo no Distrito
Federal, em que educar passasse a
ser a mais criadora e a mais bendi-
ta forma de trabalho humano.

Faco votos que uma campanha
publica em torno da educagdo e seu
natural coroldrio — melhoria das
condicdes de formagdo do magistério
primario — congregue as autorida-
des executivas, 0s edis, 0 magistério
e 0 povo do Distrito Federal e que
nesta campanha o Exmo. Sr. Pre-
feito possa vangloriar-se de conse-
quéncias muito mais profundas e re-
motas que quaisquer outras, porque
se refletirdo nas geragbes futuras da
nossa cidade e da nossa Patria.

Queridas amigas.

Este tratamento, que pode soar
com estranheza no ambiente cerimo-
nioso da festa de hoje, €, entretan-
to, 0 Unico que cabe entre nos.
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Que outro lagco mais precioso e
duravel para exprimir as nossas re-
lacbes, que o da amizade?

Dela vocés me inundaram a to-
dos 0s momentos: no gesto pronto
e espontdneo de atravessar comigo
os corredores da casa, nos dialogos
vibrantes com que participavam das
aulas, na revelagdo dos problemas
que as angustiavam, nas confiden-
cias dos seus amores maravilhosos,
na expressdao franca de suas magoas
e temores, na exteriorizagdo de suas
criticas, frequentemente tdo sabias,
tdo agudas e tdo realisticas quanto
a dos mais esclarecidos adultos.

No convivio com vocés, tive ao
vivo, diante dos olhos, a concretiza-
¢cdo dos mais complexos atributos da
personalidade humana.

Bondade — o mais perfeito sen-
timento, — quantas vezes vocés a
trouxeram até mim, nos gestos de
oferenda e nas palavras comovi-
das. Bondade revelada no interesse
por Nicécia, cujos sofrimentos vo-
cés suavizaram com uma assistén-
cia desvelada e animosa até 0s seus
altimos momentos.

Sensiveis as coisas finas do es-
pirito e da natureza humana, quan-
tas vezes as vi emudecer, tocadas pe-
lo encanto das agbes mais puras e
desprendidas!

Leais, como soem ser 0S mais
verdadeiros; quantas vezes as Vi ter-
car armas pelas colegas ou pelas
causas, sem cuidar dos riscos pes-
soais, ou de conveniéncias pessoais.
Leais ao Instituto, aos mestres e as
préprias insignias de normalista.

E com que ansiedade e interes-
se humano vocés esperaram o0 en-
contro com a crianga, na intuitiva
compreensdo de ser ela o coragdo de
trabalho de quem ensina. Como se
tornaram graves, atentas, concen-
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iradas, quando se tratava de obser-
va-la e de guia-la na aprendizagem.
Até as mais despreocupadas dentre
vocés perdiam inteiramente o ar
de leveza e descuido e era de ver-se
a seriedade e a alegria com que se
entregavam as mais exigentes tare-
fas, desde que se relacionassem com
a criangca, como ouviam sequiosas as
sugestdes didaticas e como pediam,
desejosas de acertar, conselhos e mais
conselhos.

Ao lado de tudo isto, preserva-
ram-se adoravelmente joviais, impul-
sivas, entusiastas, irbnicas, apaixo-
nadas, surpreendentes.

Que imensa necessidade VvoOCés
tém de amar, criar e realizar. E
quao maior se torne o crime de ne-
gar-lhes recursos para fazé-lo.

Queridas, muito queridas ami-
gas. O ensino primario comporta
um paradoxo. Seriam precisos a
mais penetrante inteligéncia e o0s
mais vastos conhecimentos para
compreender como se organiza a
misteriosa estrutura da mente hu-
mana. Entretanto, para ensinar, €
preciso relegar este apetite de com-
preender para segundo plano e co-
locar, em primeiro lugar, a pacién-
cia, a tenacidade, o empenho de
adaptar as criangas, praticamente,
as situacdes sociais, obtendo de cada
uma delas pequenos progressos, po-
rem cumulativos.

O ensino s6 proporciona alegrias
interiores. Neste setor do trabalho
humano, ndo se pode brilhar, deve-
se refletir a luz que se vai acenden-
do nas criangas. N&o se pode for-
car as etapas. E preciso contar sem-
pre com a marcha da maturacdo ner-
vosa, com as implicacbes da cons-
telagdo familiar e da vizinhanga,
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com 0S programas impostos e com
certa rotina.

O trabalho do professor, numa
imagem de André Rey, assemelha-se
ao do camponés: nada se pode fazer
sem as estacdes, o tempo, a qualida-
de da semente e da terra. Porém,
quando a seara se mostra generosa e
0s grdos dourados brilham docemen-
te ao sol, o semeador participa do
sagrado, divino sentimento de cria-
cao.

Assim ao professor, quando os
alunos o abandonam, tornando-se
lucidos, confiantes, sébios, uteis, a-
bencoados e bem-amados, € chegado
0 momento de deixar florir o cora-
cdo e cerrar os olhos na perfeita
bem-aventuranca do dever cumprido.

Por motivos dessa ordem, é que,
tendo eu tido a ventura impar de
contar entre os meus mestres Afra-
nio Peixoto, Anisio Teixeira, Carlos
Werneck, Roquete Pinto, Gilberto
Freyre, Hanemann Guimardes, Pe-
dro Calmon, Rocha Pombo, Cldvis
Monteiro e Mario de Brito, peco a
eles licencas para transferir a home-
nagem que hoje me prestam minhas
alunas, as professoras primarias, que,
nas Escolas Benedito e Béarbara Ot-
toni, me deram coragem, seguranca
e a aspiragdo para me tornar o que
hoje sou. A dona Livia Werneck de
Abreu, a dona Florinda Salema Gar-
¢cdo Ribeiro e a pranteada dona Eu-
génia Machado Vieira, que alicerca-
ram minha vida, quero deixar con-
signado o preito publico de uma gra-
tiddo que se vai tornando mais cons-
ciente e profunda a medida que os
anos me distanciam da infancia.

Possam vocés, minhas amigas,
lancar raizes tdo longas no coragdo
e na mente dos seus alunos e terdo
alcancado gldria e eternidade. — IVA
WAISBERG BONOW — (Educacgéo, Rio).
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EDUCACAO E ECONOMIA

De tempos para cd temos tido
nossa atencdo atraida para um du-
plo movimento que, a nosso ver, ten-
de a intensificar e efetivar auspi-
cioso "overlaping" entre os estudos
de economia e os de educacdo. Pa-
rece-nos interessante e oportuno
chamar a atengdo dos estudiosos e,
principalmente, dos estudantes dos
assuntos educacionais e econdmicos,
para este fato, lembrando-lhes ain-
da algumas de suas inumeras impli-
cacOes significativas. E, dadas as
conhecidas deficiéncias da formacéo
de nosso professorado, temos mesmo
certeza de que isto sera sobremodo
proveitoso para a maioria dos pro-
fissionais do ensino, que militam nos
seus diferentes graus.

Lembremos alguns exemplos des-
se entrosamento de estudo.

Em 1950, promovendo a X Con-
feréncia Nacional de Educacdo a A.
B.E. convidou a participar de seus
estudos especificos com educadores,
0 economista Romulo de Almeida,
a cuja atuacdo tivemos o prazer de
assistir com grande entusiasmo e de-
vemos as primeiras consideracdes a
esse proposito. O estudo deste eco-
nomista publicado nos Anais da con-
feréncia é altamente digno de con-
sideracdo dos educadores. Em 1954,
no X Congresso Internacional de Or-
ganizacdo Cientifica, realizado nesta
Capital durante as comemoragdes do
seu quarto centenario, um dos rela-
térios, o da Comissdo Belga, foi de-
dicado aos estudos de relacBes pu-
blicas e relagbes humanas no traba-
Iho e apresentou-se todo entrosado
com problemas de educacdo em geral
e de escolarizacdo em particular,
demonstrando invulgar atencdo pa-
ra as conexdes econémicas e as peda-

gbgicas. Tal relatorio foi publicado
com os demais em volume especial
pelo Instituto de Organizacdo Ra-
cional do Trabalho (IDORT) desta
Capital. Nas reunides que o Cen-
tro Regional de Pesquisas Educa-
cionais de Sdo Paulo realizou em
meados deste ano, para preparagao
de um simpésio sobre problemas
educacionais brasileiros, vimos o
Prof. Anisio S. Teixeira, sem duavi-
da uma das mais representativas fi-
guras dedicadas aos estudos edu-
cacionais brasileiros, preocupado em
buscar as relacbes entre os fatos das
chamadas economia de producdo e
economia de consumo e os fatos es-
colares nacionais em foco. O Di-
gesto Econbmico, revista que, pelo
seu proprio nome e pelo quadro de
seus colaboradores mais frequentes,
¢ das mais responsaveis em assuntos
de economia, publicou, no seu n. 134
de Marco-Abril do corrente ano, uma
conferéncia do eminente Prof. Eugé-
nio Gudin sob o titulo "Orientacdo e
programacdo de desenvolvimento e-
condmico”, na qual se coloca, entre
as preliminares, a questdo do "inves-
timento em educacdo”. Alias neste
mesmo numero aparecem outras duas
("Cultura e desenvolvimento”, de
Roberto de Oliveira Campos e "Es-
trutura da economia brasileira"”, de
Alexandre Kafka), cujas linhas e con-
ceitos sdo de muito interesse para a
consideragdo dos  professores. O
Instituto Nacional de Estudos Peda-
gogicos (INEP) apresentou, ha anos,
dois folhetos, depois transcritos nos
nuameros 52 (Outubro-Dezembro-1953)
e 53 (Janeiro-Margo-1954), da Re-
vista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos, um de autoria do mesmo Prof.
Anisio Teixeira, intitulado "Sobre o
problema de como financiar a edu-
cacdo do povo brasileiro"”, e outro da
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lavra de Américo Barbosa de Oli-
veira, denominado "O trabalho, o
ensino, a populacdo e a renda™, um
e outro, como suas epigrafes indi-
cam, relacionando economia e educa-
¢do, sendo que o de Barbosa de Oli-
veira constitui um trabalho de pes-
quisa no campo da economia e da
financa. Em seus numeros de agos-
to e setembro do ano passado, 0 ex-
celente Suplemento Comercial e In-
dustrial dO Estado de S&o Paulo re-
sumiu 0 que se passara na Franga,
quando se realizou um congresso de
empresarios e professores para de-
bater problemas comuns as atividades
das usinas e das escolas.

Essa lista de exemplos tomados
ao acaso poderia vir a constituir um
rol sistematizado se se fizesse uma
busca metodica sobre as publicacGes
de educacdo e economia.

Sem desconhecer que tais preo-
cupacbes ja se tém apresentado,
mesmo entre nos, desde ha muitos
anos, para o que basta lembrar um
dos mais interessantes trabalhos do
Prof. Lourenco Filho — "Tendéncias
da escola brasileira” (publicado,
se ndo nos enganamos, em 1941), in-
clinamo-nos a crer que esta ocorren-
do uma acentuada multiplicacdo des-
ses estudos e uma comunhdo de in-
teresses em que os problemas de eco-
nomia e os de educagdo sdo postos
simultaneamente por especialistas
de cada uma dessas disciplinas.

Sob essa impressdao e supondo
particularmente salutar a ocorrén-
cia dessa reciprocidade de interesses,
nés mesmos temos, ultimamente
(aproveitamento o ensejo oferecido
pelo regime das quartas séries das
Faculdades de Filosofia), recomenda-
do a nossos alunos do Curso de Peda-
gogia na Universidade de Sdo Paulo
que experimentem, entre as opg¢des a

que tém direito na referida série, es-
colher a Economia Politica para
arejar mais a formacdo pedagdgica
que recebem. Alguns alunos que ja
o fizeram tem-nos manifestado sua
satisfacdo na experiéncia, reconhe-
cendo o muito com que essa disci-
plina contribui para esclarecer pro-
blemas gerais de educagdo. Nesse
sentido deve ser felicitada a admi-
nistracdo central do ensino paulis-
ta pela inclusdo, no curriculo dos
cursos de administradores de seus
institutos de educacdo, do estudo da
Economia Politica e lamentar-se que
nossos cursos secundarios ndo hajam
ainda restabelecido o ensino dessa
matéria, pois se o fizessem poderia
ser alargado o campo e elevado o ni-
vel da disciplina nos cursos subse-
glentes.

Se n&o intervierem fatores des-
favoraveis que reprimam essa ten-
déncia, acreditamos que teremos em
breve alcancado corre¢Bes importan-
tes para a solucdo de graves pro-
blemas da conjuntura nacional. De
um lado, desviaremos a formacéo
dos professores da estreiteza da "pe-
dagogice” que, resultando na con-
cepcdo da escola como algo isolado
do contexto social, impede o ajusta-
mento entre as instituicdes de ensi-
no e as comunidades a que elas de-
vem servir e, ndo so falseiam, como
rebaixam os altos objetivos e os ren-
dimentos escolares. De outro lado,
vereficamos que os que mergulham
nas questbes econdmicas estdo le-
vantando os olhos das técnicas de
producdo, das operagOes financeiras,
dos frios contratos entre o capital e
0 trabalho e comecgando a ver que nédo
ha viabilidade de solucdo para as
questdes econbmicas, por mais cien-
tifica e tecnicamente que sejam tra-
tadas, sem alargar os dados até os
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da educacdo do homem, inclusive
pela parte que nela tem o processo
de escolarizagao.

E bem verdade que nas consi-
deragbes pedagogicas dos economis-
tas encontramos ainda muitas im-
propriedades e incompreensdes, ra-
z3o0 por que admitimos que eles cons-
tatem idénticas falhas nos professo-
res que se internam na sua seara.
Mas consideramos que, apesar dis-
so, o simples levantar dos olhos aci-
ma da "pedagogice"” e da "econo-
mice" ja constitui um passo decisivo
na direcdo de uma melhor adequa-
cdo de atitudes para formular e re-
solver problemas de interesse so-
cial largo e profundo. Admitimos
mesmo que, no bindmio educacdo e
economia, se encontre uma das cha-
ves capazes de abrir saida para me-
Ihores tempos, ndo somente de com-
preensdo mais completa entre os ho-
mens como, também, e em conse-
quéncia, de viabilidade do alcance
da almejada justica e paz social.

Apenas para ilustrar nosso ponto
de vista, tomamos uma das ques-
tbes que desafiam nossos esforcos
e capacidades para sair da condigdo
de pais subdesenvolvido (eufemismo
moderno usado para designar o an-
tigo conceito de pais colénia) — a
questdo da poupanca.

Todos os estudos criticas a res-
peito de nossa conjuntura econdmica
passam pela questdo da poupanca,
dando-lhe especial realce pelas suas
implicacbes com o0s problemas da
formacdo do capital, de legitimacéo
social da producdo, do consumo etc.
Ora, a poupanca econdmica é, fun-
damentalmente, um problema de es-
clarecimento, de educacdo, no senti-

do de dar a consciéncia das nossas
responsabilidades para com as ge-
rac0es futuras. Sem poupanca néo
ha enriquecimento sélido porque, na
melhor das hipdteses, fica-se no li-
miar do enriquecimento nacional,
quando ndo se envereda mesmo pela
linha do saque perigoso no futuro.
E, como alcancar um plano inteli-
gente e sadio de poupanga nacional,
sem confundi-lo com o do baixo pa-
drdo de vida e seus acompanhantes
que degradam a geracdo adulta e
danificam com igual intensidade, em-
bora sob outros aspectos que 0 sa-
que no futuro, as geragbes vindou-
ras? Sé por meio da educacdo, boa
parte da qual, nesse como nos de-
mais sentidos, se realiza através da
escola.

Por outro lado, e ainda apenas
para ilustrar nosso ponto de vista,
como constituir um servigo escolar
satisfatorio sem conhecer as condi-
cbes e 0s problemas econdémicos em
geral e os financeiros em particular,
e prover o magistério de elementos
humanos, convenientemente qualifi-
cados pelo estudo da economia tam-
bém? Uma producdo e uma renda
nacionais moderna, honesta e inteli-
gentemente planejadas s6 serdo im-
possiveis sem a alianca entre edu-
cadores que tenham formacdo econé-
mica e economistas que conhegam o0s
problemas da educacéo.

Essas simples ilustragbes pare-
cem-nos suficientes para mostrar
bem o circulo vicioso do qual ndo
poderemos jamais sair, a menos que
nos entendamos, e conjuguemos nos-
sos conhecimentos e esforcos, nos e-
conomistas e educadores. E se néo
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nos esquecermos de manter nessa
cooperacdo o velho aliado do pro-
fessor — o medico — entdo forgare-
mos, com probabilidade de maior éxi-
to, a ruptura do circulo.

Assim e por isso, retomando o
ponto de partida dessas considera-
cOes, estamos convencidos que nem
sera mais possivel justificar um pla-
no de educacdo nacional proposto
por comissdo ou equipe de que sO
participem professores, nem, tdo
pouco, tem probabilidade de chegar
a bom termo qualquer planejamento
de ataque aos problemas econdmicos
se a consideracdo dos dados e a bus-
ca de suas solugdes se restringirem
ao pensamento e as técnicas dos eco-
nomistas, sem incluirem os educa-
dores.

N&o nos esquecamos, pois, nos,
educadores e profissionais do ensino,
de que os problemas que a escola
em particular e a educacdo em ge-
ral nos prop6em ndo se resolvem a-
penas com o0s dados da pedagogia.
Nem se esquegcam oS economistas de
que seus estudos e planos exigem,
para a solucdo na linha de menor
resisténcia, a consideracdo de uma
escola capaz de esclarecer em tempo
atil as geracGes as quais esses planos
se destinam. Uma educacdo econo-
mica para o trabalho e para o la-
zer, uma economia "educacionada"
para a producdo, o consumo e a
poupanca, sdo linhas que se entre-
cruzam em varios pontos, para asse-
gurar o alcance e a consolidacdo da
justica e da paz social. — J. QUE-
SINO RIBEIRO —
Janeiro.)

(Educagdo, Rio de

A FORMACAO DO MODERNO
PROFESSOR SECUNDARIO

SUMARIO: | — _Importancia e

Necessidade de Formacdo do  Profes-
sor Secundario. Il — Vocagdo para

0 Magistério Secundario. Il — Apti-
dbes Especificas para 0o Magistério.
IV. —  Preparo Especializado na
Matéria ou Matérias de Ensino. V —
Habilitacdo Profissional para o Magis-
tério Secundario. VI — Situacdo Atual
em Nosso Pais.

| — Importédncia e necessidade de
formacéo do professor secundario

1 — O magistério é uma pro-
fissdo de altas e complexas respon-
sabilidades para com o individuo e
para com a sociedade.

a) Em relagdo ao individuo e-
cando, diz Raymond H. Wheeler: "O
professor é um técnico em engenha-
ria humana, visto ser éle o principal
responsavel pela formacdo da inte-
ligéncia e personalidade de seus alu-
nos. O conhecimento superficial da
engenharia mecanica podera acar-
retar a construcdo defeituosa de uma
ponte, cujo colapso podera ocasio-
nar prejuizos materiais e a perda
de vidas humanas. O conhecimento
superficial da medicina, por parte
de quem a exerce, podera causar a
morte a inumeros pacientes que ne-
la confiam. Jamais poderemos sa-
ber até que ponto a ignordncia da
psicologia e da pedagogia na dire-
cdo da infancia € responsavel por
oportunidades perdidas, ambigdes fa-
nadas, esforgos abandonados, casos
de crime e deliquéncia, defeitos men-
tais especificos e personalidades de-
sintegradas." !

b) Quanto  as
sociais do professor,

responsabilidades
afirma A. R.

1 Principies of Melrgal Develop-

ment, N. York, 1934, p.
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Brubacher: "Os movimentos avan-
cados na senda do progresso humano
sO se tornam possiveis quando apoia-
dos em um ensino correto e eficien-
te. A civilizacdo avan¢a na medida
em que se apura a qualidade do en-
sino ministrado as novas geracoes...
A influéncia do bom professor se es-
tende atraves de geracbes, prestan-
do relevante servico a humanidade,
além dos limites de sua vida mate-
rial." - De fato, o indice mais se-
guro do grau de civilizacdo de um
povo reside na qualidade do ensino
que éle ministra as novas geracdes.

2 — A importancia capital do
professsor em qualquer plano ou sis-
tema educacional é exposta por J.
F. Brown: "O professor €, indiscu-
tivelmente, o fator mais decisivo em
qualquer plano de educacdo secun-
daria. Curriculos, programas, or-
ganizagdo e equipamento, por muito
importantes que sejam, significam
pouco ou nada, a ndo ser quando vi-
talizados pela personalidade dinami-
mica do professor."® Na verdade,
a qualidade do ensino depende de
muitos fatores: preédios e aparelha-
mento escolar adequados, curriculos e
programas apropriados, organiza-
cdo funcional e administracdo efi-
ciente, mas, sobretudo, de um profes-
sorado idoneo e competente, cdnscio
de sua missdo e de suas responsabi-
lidades. A historia da educacdo se-
cundaria brasileira é uma tragica
sucessao de reformas estereis, que al-
teraram apenas a estrutura curri-
cular e os programas de ensino, sem
jamais atacar de frente o problema
essencial que € o da formacdo de
seus professores, chave para a so-
lucdo dos demais. O melhor dos pro-

® Plain Talks to Teachers, Bos-
ton, 31926, p. 451, .

The American High-School, N.
York, 1909, p. 193.
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gramas se torna algo de inoperante
nas maos de um professor incompe-
tente, ao passo que mesmo com um
mau programa o bom professor ob-
tém bons resultados.

3 — A missdo do professor e
suas responsabilidades exigem prepa-
ro esmerado e formagdo consciencio-
sa. Ja em seu tempo dizia Sto. Am-
brosio: "Ad docendum non omnes
idonei”. Em nossos dias escreve
William Burton: "O ensino ndo ¢
coisa facil; ndo pode ser feito com
qualquer margem de sucesso por
individuos indiferentes, mal infor-
mados e sem, habilitacdo, portadores
de uma personalidade inexpressiva e
de limitada experiéncia vital. O en-
sino exige amplo conhecimento e su-
til perspicécia, aptiddes definidas e
uma personalidade que se caracte-
rize por sua estabilidade, firmeza e
dinamismo... O trabalho de ensi-
nar € bem mais complexo do que
qualquer outra atividade profissio-
nal. Na verdade, para ser executa-
do com perfeicdo, é, dentre todas as
atividades humanas, uma das mais
dificeis.”* Do exposto se deduz a
necessidade e importancia de uma
adequada formacao profissional pa-
ra 0 magistério secundario.

4 — Em que consiste essa for-
macdo? Quais 0S seus pré-requisi-
tos? Facamos uma analise sucinta
dessa formacdo e de seus pré-requi-
sitos.

Nos meios populares, é muito ge-
neralizada a crenca de que "o pro-
fessor, como o poeta, ndo se faz; ja
nasce feito". A vocagdo e a capaci-
dade docente seriam dons inatos,
frutos do determinismo hereditério.

.. 4 The Guidance of Learning Acti-
vities, N. York, 1944, pp. 185 e '189.
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E como, na préatica, qualquer cida-
ddo tem o direito de arvorar-se em
poeta, assim, também qualquer in-
dividuo com alguma escolaridade se
julga capacitado a exercer o magis-
tério de improviso, sem qualquer pre-
paro especifico para essa funcdo.

Em oposicdo a esta tese inatis-
ta temos a afirmacdo dos psicélogos
behavioristas de que ninguém nasce
com uma vocacdo ou um endereco
profissional definido; o ambiente, as
circunsténcias, as influéncias sociais
e educativas é que engendram a vo-
cacdo e desenvolvem a capacidade
para o exercicio de uma determina-
da profissdo.

Como sempre, no confronto de
teses extremadas, a verdade ndo es-
t4d totalmente com nenhuma delas;
mas ha uma parcela de verdade em
ambas. Sendo vejamos:

5 — No auténtico professor de-
vem concorrer quatro condi¢cBes ba-
sicas, a saber:

a) vocacado auténtica para o
magistério;

b) aptidbes especificas para o
magistério;

c) preparo especializado nas

matérias que vai ensinar;
d) habilitacdo profissional nas
técnicas do trabalho docente.

6 — Estas quatro condi¢cdes nem
sempre se verificam. Individuos héa
gue demonstram possuir uma autén-
tica vocacdo para o magistério, mas
ndo reunem as aptiddes especificas
necessarias para esse mister. Qutros
had que evidenciam uma inequivoca
vocagdo e relnem as aptiddes espe-
cificas para a profissdo, mas nao ti-
veram oportunidade para coroar es-
ses dons com a habilitacdo profissio-
nal correspondente; esses, no magis-
tério, formam a falange dos autodi-
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datas, na advocacia os rabulas, na
farméacia e odontologia os "préaticos",
na medicina os "charlatdes"”, etc...
Cumpre-nos salientar que até a
criacdo das faculdades de Filosofia,
em 1939, todo o ensino secundario do
nosso pais estava confiado a autodi-
datas, ndo poucos dos quais consti-
tuiam auténticas revelacbes de capa-
cidade didatica; a vocacdo e as ap-
tidoes especificas para o magistério,
aliadas ao esforgo pessoal e ao estu-
do, neles supriam, as lacunas resul-
tantes da falta de uma formacdo sis-
tematica para o magistério; o vis-
conde de Cayru, o bardo de Taut-
pheus, o bardo de Macaubas, Jodo
Kopke, Jonatas Serrano e muitos ou-
tros sdo a prova disso.
Inversamente, individuos ha que
julgam bastar o curso sistematico de
formacdo para o0 magistério numa
faculdade de Filosofia para se cons-
tituirem "professores dos quatro cos-
tados”. Ora, o curso de bacharela-
do, que assegura 0 preparo especia-
lizado na matéria, e o curso de Di-

datica, que garante a habilitacao
profissional, ndo podem fazer mila-
gres nem "converter pedras do de-

serto em filhos de Abrado", De um
modo especial, o curso de Didatica
supbe nos bacharéis, que o querem
seguir, a existéncia desses pré-requi-
sitos da vocacdo e das aptiddes es-
pecificas indispensaveis, sem 0s
quais a sementeira didatica caird
em terreno safaro e ndo dara fru-
tos.

Neste sentido é oportuno adver-
tir que da escolha acertada da pro-
fissdo depende, em grande parte, a
tranquilidade de espirito e a felicida-
de individual. O individuo que tarde
demais descobre que enveredou por
uma carreira profissional errada, is-
to é, contraria a sua vocacéo
e as suas aptiddes pessoais, ndo po-
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dera encontrar satisfacdo no seu
trabalho; sera um desajustado e co-
mo tal infeliz, principalmente se néo
tiver mais coragem ou possibilidade
de reencontrar o seu verdadeiro ca-
minho na vida. No magistério, o
desajustado ndo somente leva uma
vida infeliz, mas comunica aos seus
pupilos, tornando-os também infeli-
zes e desajustados.

7 --- A habilitacdo profissional
para o magistério, que o curso de Di-
datica assegura, somente sera pro-
veitosa e fecunda quando apoiada
em uma auténtica vocacdo e em ap-
tiddes especificas adequadas. Repre-
sentando nossa tese graficamente,
teriamos:

/ N\

'4-“&&[!1!11}“ profissicnal

3~ Preparo especializado

2- Aptidlea especificas

y Vocaclio para o magistério

Il — Vocacdo para 0 magistério se-
secundario

A vocagdo floresce no proprio
cerne da personalidade. Significa
a propensdo fundamental do espirito,
sua inclinacdo geral predominante pa-
ra um determinado tipo de vida e
de atividade.

Eduardo Spranger® estabele-
ce 0s seguintes tipos fundamentais

> Formas _de Vida _(traducéo
castelnana _por Ramon de la Serna),
Madrid, 1935.
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de personalidade humana, caracteri-
zados pelas suas inclinagdes funda-
mentais:

a) o homo biologicus (ou ve-

getativo);

b) o homo ceconomicus (ou co-
mercial) ;

c) o homo theoricus (ou inte-
lectual) ;

d) o homo politicus (ou social);

e) o homo aestheticus (ou artis-
tico);

f) o homo religiosus (ou trans-
cendentalista, mistico).

Reconhece Spranger serem ra-
ros os tipos puros e muito mais fre-
qlientes os tipos mistos, com pre-
dominancia de uma ou outra dessas
seis inclinagbes fundamentais do es-
pirito humano.

Dentro desta classificagcdo spran-
geriana, situariamos a auténtica vo-
cacdo para o magistério secundario
como um tipo misto em que se desta-
cam, com acentuada predominancia,
o0s caracteristicos dos tipos c) e d), is-
to é, o intelectual e o social. De um
lado a cultura intelectual e de ou-
tro a sociabilidade constituem as co-
ordenadas dentro das quais se pro-
cessam a vida e a atuacdo profissio-
nal dos verdadeiros mestres.

A vocacdo para 0 magistério,
submetida a uma analise mais mi-
nuciosa, revela-se como um conjunto
de predisposicdes temperamentais,
preferéncias afetivas, atitudes e
ideais de cultura e de sociabilidade
que passamos a enumerar.

0) Altero-centrismo e sociabili-
dade (em oposicdo ao egocentrismo,
introversdo e misantropia). A edu-
cacdo e o ensino sdo fendmenos de in-
terrelacdo psicoldgica e social; tem-
peramentos egocéntricos, fechados,
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incapazes de abrir e manter contatos
sociais com um certo calor e entu-
siasmo ndo estdo talhados para as
funcdes do magistério.

b) "Amor paedagogicus"  (cfr.
Pestalozzi e Kerschensteiner), isto e,
aquela atracdo, simpatia, interesse

natural pela adolescéncia e desejo
de auxilid-la nas suas lutas, seus
problemas e seus anseios. Dessa ca-

pacidade de sintonizar com o0s ado-
lescentes e compreendé-los resulta
satisfacdo e gosto pelo convivio com
0s mesmos. O "amor paedagogi-
cus" € o oposto da atitude sistemati-
ca de aversdo e de hostilidade contra
os adolescentes; de desprezo, arbitra-
riedade e sadismo em face dos ado-
lescentes imaturos e indefesos.

c) Apreciacdo e interésse pelos
valores da inteligéncia e da cultura.
O professor que realmente tem voca-
cdo para o magistério é naturalmen-
te um estudioso, um leitor assiduo,
com sede de novos conhecimentos,
capaz de se entusiasmar pelo pro-
gresso da ciéncia e da cultura, dese-
Joso sempre de transmitir aos jovens
seus conhecimentos e os frutos de
sua experiéncia. E o oposto do roti-
neiro que nunca abre um livro, que
tem alergia pelos estudos e leitu-
ras, que ndo acompanha o progresso
da cultura.

d) Idealismo humano e fé no
poder da educacdo. A educacdo e o
ensino sdo tarefas que supdem neces-
sariamente alta dose de idealis-
mo humano e consequente dedi-
cacdo a causa da humanidade. Su-
pdem, também, uma fé segura no
poder da educacdo para levar o ser
humano ao "bem viver" e a felicida-
de. Em contraposicdo, o individuo
descrente da humanidade, cético e
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derrotista, para o qual a humanidade
s6é pode ir de mal para pior, nunca
podera ser um bom professor; € um
desajustado que descré do terreno
em que faz a sua sementeira e con-
sidera vao e inatil o seu trabalho.

Il — Aptiddes especificas para o
magistério

As aptiddes sdo atributos ou qua-
lidades pessoais que exprimem ca-
pacidade natural ou potencial para
um determinado tipo de atividade ou
de trabalho. S&o atributos especifi-
cos da personalidade que completam
0 quadro da vocacao.

As aptiddes especificas tendem a
se agrupar em consonancia com a
vocacdo; mas, nem sempre. Nao ra-
ro, apresentam-se individuos com
uma determinada vocacdo bem acen-
tuada, mas destituidos das aptiddes
essenciais que a deveriam comple-
mentar; "éle tem muita vontade e
gosto, mas ndo tem jeito, ndo da
para isso", é a expressdao que 0 po-
vO usa para significar esses fatos.

Para o magistério as aptiddes
mais imprescindiveis sdo as seguin-
tes:

1 — normalidade fisica e equi-
librio mental;

2 — asseio pessoal e boa apre-
sentacéo;

3 — orgdos de fonacdo, visdo e
audicdo perfeitos;

4 — boa voz: firme, agradavel,
convincente;

5 — linguagem fluente,
simples e correta;

6 — confianca em si mesmo e
presenca de espirito;

7 — naturalidade, desembaraco,
firmeza e perseveranca;

clara,
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8 — imaginacgdo, iniciativa e li-
deranca.
IV — Preparo especializado na ma-

téria ou matérias de ensino

1 — E evidente que o candidato
ao magistério secundario precisa ter
um perfeito e seguro dominio dos
principios e dos dados essenciais da
matéria ou matérias que pretende
ensinar, sem o que falharia completa-
mente na sua missdo de guia da ju-
ventude na conquista do saber e da
cultura.

2 — O quantum exato de conheci-
mento da matéria, que o candidato
ao magistério deve possuir, é passi-
vel de discussédo. Contudo, firmemos
alguns pontos essenciais:

a) Ele deve conhecer, pelo me-
nos, algo mais do que o estritamente
exigido pelos programas oficiais da
matéria, tanto em extensdo como em
profundidade. N&o é, contudo, ne-
cessario ou indispensavel que esse
superavit de conhecimento  atin-
ja proporcbes de alta especializacdo.
Ndo confundamos o professor secun-
dario com o professor de ensino su-
perior. Este ultimo tem a obriga-
¢cdo funcional de conhecer todos os
segredos de sua especializagdo, ser
seu expoente autorizado, conhecer to-
das as suas sutilezas, estar a par de
sua mais recente bibliografia e rea-
lizar trabalho original e criador,
contribuindo assim para 0 progresso
dessa especializacdo. Bem diferente
é a obrigacdo funcional do professor
secundario, no que diz respeito a sua
matéria de ensino. Em vez de ser
expoente e pesquisador da matéria,
éle, é, apenas, o divulgador de seus
principios, de seus dados essenciais

e de suas aplicacdes praticas, deven-
do reduzir a matéria ao alcance da
compreensdo de seus jovens alunos
e torna-la funcional em face das ne-

cessidades vitais — ndo especializa-
das — dos mesmos.
b) No nivel secundario, cada

matéria deve ser apresentada e tra-
tada, ndo como um ramo especializa-
do de alta cultura académica, mas
como um aspecto integrante e escla-
recedor da vida humana ou do am-
biente em que esta se processa. Nes-
tas condicbes, o professor secunda-
rio deve ter uma compreensdo ama-
durecida da matéria, que lhe permi-
ta distinguir com seguranca 0 essen-
cial do acidental, o certo do hipoté-
tico, o util e funcional para a vida
pratica do que é meramente erudito
e académico. Aos seus jovens alu-
nos éle deve apresentar o que ha de
essencial, certo, util e funcional na
sua matéria, da maneira mais clara
e intuitiva possivel. SO assim pode-
rdo adquirir uma compreensdo se-
gura e nitida da matéria, dominan-
do-a inteligentemente no interesse de
sua adaptacdo ao meio fisico e so-
cial em que vivem.

3 .— Diziamos acima: "preparo
adequado na matéria ou matérias de
ensino”. Expliquemos: No inquéri-
to realizado em 1935 pelo "Bureau
International d'Education” de Gene-
bra, a maioria dos 50 paises que exi-
giam formacgdo universitaria e pro-
fissional para o magistério secun-
dario, adotava o sistema de habili-
tar o professor em 2, 3 e até 4 ma-
térias de ensino. O sistema predo-
minante era o de habilitagdo em 2
ou 3 matérias, facultando alguns
desses paises ao candidato habilitar-
se em uma apenas, se assim o pre-
ferisse.
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Sdo evidentes as razdes desta ten-
déncia universal:

a) professor secundario ndo é
um especialista de matéria; €, antes
de tudo, um divulgador de conheci-
mentos essenciais, certos e uteis de
varias matérias entre a juventude
escolar (razdo didatica). Em vez da
rigorosa discriminacdo de mateérias
dos planos tradicionais de ensino se-
cundario, acentua-se hoje a tendén-
cia para a integracdo das materias
de um mesmo grupo: linguas, cién-
cias fisicas e naturais, ciéncias so-
ciais, artes; desaparece, assim, nes-
se nivel, a necessidade do especia-
lista;

b) excessiva especializacdo nu-
ma Unica matéria torna o professor
desajustado e insatisfeito com o cli-
ma de cultura geral média (consti-
tuida pelos rudimentos e dados es-
senciais de uma dezena de matérias)
que caracteriza a escola secundaria;
ndo sabe dosar sua matéria; vai na
sua exposicdo munto além do alcance
e da capacidade de compreensdo de
seus jovens alunos; impacienta-se
com a incapacidade destes para pe-
netrarem a fundo na matéria; exi-
ge demais nos deveres e provas; tor-
na-se um elemento de desequilibrio
interno no trabalho da equipe docen-
te da escola (razbes psicologica e
institucional);

c) a habilitacdo docente numa
Unica matéria restringe perigosa-
mente as possibilidades de emprego e
colocagdo do professor, afetado seu
padrdo de vida, que passa a depen-
der dessa unica linha de acdo (ra-
zao econdmica).

4 — No Brasil adotou-se uma
solucdo eclética: numa mesma facul-
dade de Filosofia, uns se habilitam
numa anica matéria (Filosofia, Cién-
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cias Sociais, Matematica, Fisica, Qui-
mica, Histéria Natural), outros em
duas (Historia e Geografia, Letras
Anglo-Germanicas, Letras  Classi-
cas), outros ainda em trés ou mais
matérias (Letras Neolatinas e Peda-
gogia). A razdo desta solucdo eclé-
tica no Pais parece ter sido a falta
relativa de especialistas nas mate-
rias de habilitacdo isolada. Relacio-
na-se com esta questdo a ambivalén-
cia das faculdades de Filosofia bra-
sileiras, procurando formar simulta-
neamente especialistas-pesquisado-
res e professores secundarios.

V — Habilitagdo profissional para o

Magistério  Secundario
1 — Diz, com muita razdo, Re-
né Hubert: "Um quimico pode limi-

tar seu horizonte ao conhecimento
da ciéncia quimica. Mas, um pro-
fessor de Quimica ndo pode fazer
0 mesmo; 0 que este tem de mane-
jar ndo sdo apenas provetas e alam-
biques, mas consciéncias humanas
em formacgdo; a sua missdo ndo é
a de formar quimicos, mas homens
que conhecam a Quimica", 0 Es-
tas observacBes nos levam a consi-
deracdo da necessidade imprescindi-
vel da formacdo profissional dos can-
didatos ao magistério secundario. Se
€ importante e necessario conhecer
bem a ciéncia ou disciplina que se
vai ensinar, muito mais importante
e necessario serd conhecer a psicolo-
gia dos alunos cuja aprendizagem se
vai dirigir, bem como as técnicas
mais indicadas para dirigi-la. Isto s6
se consegue mediante uma habilita-
cdo profissional esmerada e conscien-
ciopa.

6 "Traité de Pedagogle Generale™,
Paris, 1946, p.
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Entende-se por habilitacdo pro-
fissional para o magistério o tiroci-
nio tedrico e pratico nas disciplinas
que compbem o quadro da moderna
Pedagogia.

As disciplinas pedagogicas sdo
para 0 mestre 0 mesmo que as Cién-
cias juridicas e sociais para o advo-
gado, as ciéncias médicas para 0 mé-
dico, ou a estratégia e a tatica para
o militar. S&o elas que lhe incutem
0 senso das realidades e lhe forne-
cem a chave para a solugdo dos pro-
blemas de sua profissdo; que lhe as-
seguram o dominio das técnicas mais
recomendadas para a sua atuagao
pratica e desenvolvem aquela cons-
ciéncia e aquele tino profissional in-
dispensdveis ao bom éxito de sua a-
tividade dentro da profisséo.

2 — Podemos distinguir na ha-
bilitagdo profissional para o magis-
terio duas subfases:

0) a primeira, de fundamenta-
cdo pedagogica, em que o candidato
é levado ao estudo mais ou menos
aprofundado da Filosofia e Histéria
da Educacdo, bem como a anélise de-
tida dos fundamentos cientificos da
educacdo. Familiariza-se, assim, com
as grandes perspectivas ideologicas
e histéricas dentro das quais se si-
tua todo o trabalho educativo, ao
mesmo tempo que adquire uma Vi-
sdo objetiva e segura das realidades
bioldgicas, psicoldgicas e sociais que
caracterizam o educando, cuja for-
macdo éle terd que orientar. E uma
fase de ambientacdo necessaria do
candidato aos valores, problemas e
realidades que delimitam o mundo
pedagogico e o relacionam com o
mundo mais amplo da vida humana
em geral.

b) a segunda, de habilitacédo tec-
nica, em que o candidato, ja fami-
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liarizado com as perspectivas do
mundo pedagdgico, € iniciado no do-
minio das técnicas fundamentais do
seu trabalho profissional, mediante
um curso sistematico de Didética
Geral e Especial. Principios, dire-
trizes e normas praticas de acdo,
programas, planos, métodos e proce-
dimentos didaticos sdo, entdo, discu-
tidos, experimentados, demonstrados
e aplicados pelo candidato, sob a
orientacdo critica e sugestiva de
mestres ja habilitados. A educagéo
passa do plano tedrico e abstrato
para o plano concreto de problemas
praticos e imediatos a serem resolvi-
dos ao vivo pela acdo direta e pes-
soal do candidato. E o tirocinio fe-
cundo da pratica de ensino bem ori-
entada — fase final de sua integra-
cdo na carreira do magistério.

Ambas estas fases sdo indispen-
saveis a habilitacdo profissional pa-
ra o magistério secundario.

O estudo das disciplinas de fun-
damentacdo pedagogica, além de ser
um fator essencial de familiarizacéo
do candidato com as grandes corren-
tes do pensamento e da pesquisa pe-
dagogica da autalidade, é imprescin-
divel para a compreensdo das diretri-
zes que norteiam toda a moderna
técnica docente. A quem desconhe-
ce as grandes tendéncias do pensa-
mento pedagdgico contempordneo e
0 grande progresso das pesquisas ci-
entificas sobre a educacdo, a moder-
na técnica docente parecerd algo de
abstruso e perigosamente fantasis-
ta, por contrariar as mais ferrenhas
tradicbes de empirismo pedagdgico
de séculos passados.

Por sua vez, a familiarizacdo
com as técnicas de trabalho docen-
te e sua utilizacdo imediata na pra-
tica de ensino nos colégios de apli-
cacdo das faculdades de Filosofia
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completam a formacdo profissional
do candidato, permitindo-lhe reali-
zar a conjugacao necessaria entre a
teoria e a pratica, e o justo equili-
brio entre o ideal e as possibilidades
do real. A teoria orienta, esclarece
a pratica e a valoriza; por sua vez,
a pratica concretiza a teoria e re-
tifica seus possiveis desvios ou exa-
geros.

VI — Situacdo atual em nosso pais

Em nosso pais, a formagdo sis-
tematica de professores para o en-
sino secundario é obra relativamente
recente. Apesar de pleiteada ja& em
1889 por D. Pedro Il em sua ultima
fala do trono, s6 em 1939 é que ela.
foi oficialmente iniciada com a cria-
cdo das faculdades de Filosofia. Des-
sa data até 1954 essas faculdades
formaram 8420 professores licencia-

dos para o ensino secundario. Des-
ses, 7.748 estavam lecionando nos
2.321 educandarios de nivel médio

em 1955, representando 16,1% do to-
tal de professores secundarios do
Pais.

O Servico de Estatistica da E-
ducacdo e Cultura apurou para 1956
0 seguinte quadro do magistério se-
cundario do Pais, segundo os tipos
de formacéo:

1 — Licenciados por faculda-

des de Filosofia . = = = = . . 7.748
2 — Bacharéis em Direito .. 2.820
3 — Meédicos . . ... ... 1.066
4 — Farmacéuticos e quimi-

COS . . .. . ... 675
5 — Engenheiros . . . . . . 652
6 — Dentistas . . . . . . . . 469

7 — Economistas e atuarios 429
8 — Agronomos e veterina-

9 — Portadores de diploma
universitario ndo especi-

ficado. . ... ... .. . 3.100
10 — Normalistas (curso de

nivel médio). . . . . = . . | 9.222
11 — Diplomados de curso co-

mercial (médio) . . . . 2.548
12 — Diplomados de curso se-

cundario. . . ... ... ... .. 1.805
13 — N&o possuiam diploma

alpum ... ... 5.625
14 — Na&o responderam ao que-

sito de formacdo . = = . 3.716

Com a criacdo de novas facul-
dades de Filosofia, que ja somam 48
estabelecimentos espalhados por to-
do o Pais, com 16.000 alunos, a pre-
visdo é de que no proximo quin-
quénio o percentual de professores
licenciados por essas faculdades
tender4d a subir consideravelmente,
aproximando-se da meta de 50% do
professorado secundario do Pais. —
Luiz ALVES DE MATOS — (Escola Se-
cundaria, Rio).

O MANIFESTO E A EDUCAGCAO

Ao ensejo do vigésimo quinto
aniversario do Manifesto dos Pio-
neiros da Educacdo, era de esperar-
se que estudo mais demorado, pro-
fundo e critico-construtivo dele se
fizesse, a fim de se apreciarem as
idéias nele contidas a luz do mo-
mento histérico que ora vivemos.
No cenéario educacional, nés, os da
velha guarda, ndo vimos nenhum
dos mogos se entregar a anélise des-
se importante documento do qual
se pode discordar em muitos pon-
tos de vista conforme o angulo de
observacdo em que se cologue, mas
que ndo deixa de ser uma concep-
cao filosofica da educacdo, de linhas
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bem definidas e precisas. Nao vi-
mos sendo expressdes vagas sobre
a necessidade de um reexame do
Manifesto, e de apreciacdo daquilo
ainda ndo ultrapassado e valido co-
mo forma ideal num plano unitario
de educacdo. E de lamentar-se que
a Universidade e principalmente a
Faculdade de Filosofia ndo tenha
despertado nos mogos 0 mesmo sen-
timento de paixdo aos estudos peda-
gogicos, como tem acontecido em
relacdo a Fisica, a Sociologia, a
Geografia e a tantos outros setores
da atividade espiritual, e ndo te-
nha aparecido alguém, entre os no-
vos, capaz de reencetar os debates
pedagdgicos de ha vinte e cinco an03,
em que se olhava para a educacdo
com os olhos fitos em algo que re-
presenta a Unica esperanca de sal-
vacdo da humanidade, capaz de re-
por o mundo no justo equilibrio de
um vida de paz e de progresso em
que a pessoa humana se respeite o
se dignifique.

Apb6s vinte e cinco anos, quan-
do em outros paises se comeca a
avaliar as consequéncias das idéias
educacionais entdo postas em prati-
ca; quando os Estados Unidos, pio-
neiro da educacdo pragmatista, co-
mecam a duvidar da validade de uma
educacdo que ndo conseguiu estabe-
lecer um clima de seguranca e de
unidade espiritual, é oportuno que
entre nos se reabram os debates a
luz de novos conhecimentos cientifi-
cos e de novas experiéncias reali-
zadas.

Todo e qualquer sistema de idéias
ndo é totalmente original. Esta sem-
pre sujeito as influéncias dos demais
sistemas existentes paralelamente.
Toda a ciéncia é o resultado do es-
forco comum da humanidade, que a
vem elaborando através dos séculos.
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Nenhum génio pode dispensar, por
completo, os conhecimentos anterio-
res, de que sempre ha de valer-se pa-
ra as hipoteses a serem formuladas,
como novas visdes do mundo e uma
reinterpretacdo de suas forcas e de
suas leis. O mesmo haveria de acon-
tecer com qualquer sistema ou teoria
de educacdo que se elaborasse em
nosso meio. E o fato se torna mais
patente e observavel quando se tra-
ta de um pais novo, sem tradicdo e
sem um pensamento filosofico defi-
nivel e estruturado como representa-
cdo de linhas mestras do modo de
vida de seu povo. N&o possuimos ain-
da uma filosofia de vida que, elabo-
rada por n6s mesmos, sob as influén-
cias mais diversas, seja capaz de,
sem perder os aspectos de generali-
dade, de universalidade, expressar o
sentimento, a sensibilidade, o modo
de agir, de pensar do povo brasileiro,
como acontece com 0s demais povos
de longa tradicdo e de velha civili-
zacdo. E o Manifesto ndo foge a
regra geral. A sua leitura nos in-
dica, desde logo, as influéncias mar-
cantes de filosofias existentes na
época e em estado de exaltacdo, por-
que em plena elaboracdo por parte
de seus criadores e divulgadores co-
mo algo novo a acenar-nos como fla-
mula iluminadora e salvadora. E a
magia do novo, do diferente, sempre
Impressionou 0 brasileiro, voltado
mais para o exterior, esquecido de sua
propria realidade historica.

Se examinarmos demoradamente
0 Manifesto, verificaremos, desde lo-
go, trés grandes linhas de influéncia
alienigena: 1 — o Positivismo de
Comte; 2 — o Sociologismo de Dur-
kheim; e 3 —o Pragmatismo de John
Dewey. E claro que além dessas influ-
éncias marcantes existem outras re-
motas ligadas a sistemas filosoficos
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mais antigos, como ndo poderiam
deixar de existir influéncias de pen-
sadores nacionais, como se Vé nas
citacGes de Alberto Torres, sem en-
tretanto haver referéncias diretas a
estudos de Oliveira Viana, cujas Po-
pulacGes Meridionais € de 1920.

O que é de estranhar é que sen-
do o Manifesto uma obra de pensa-
mento filoséfico e principalmente so-
ciologico, defendendo uma escola que
ha de ser fruto do meio e variavel
ao sabor das variacdes do meio, néo
se tenha referido com mais simpatia
a outras forcas histérico-sociais na
formagdo do povo brasileiro, como
acontece com a inegavel influéncia
do catolicismo desde os primdrdios
de nosso desenvolvimento. Dentro
das linhas mestras do Manifesto ndo
encontramos a aplicacdo dos métodos
sociolégicos ao estudo da realida-
de brasileira, nem algo que expresse
a influéncia inegavel das forcas es-
pirituais que ndo poderiam deixar
de ter agido sobre a cultura, a civi-
lizacdo brasileira, marcando-lhe as
tendéncias, como acontece com a
acdo do cristianismo em toda a Ame-
rica Latina. Significa isso que o Ma-
nifesto se colocou em uma posigédo fi-
losofica precisa e ndo levou em con-
ta todos os fatores que trabalharam,
de um modo ou de outro, na génese
da formagdo cultural do pais. Nin-
guém podera negar que, na formacéo
da cultura brasileira, a maior influén-
cia foi aquela que devemos a acgdo
da Igreja catolica, mais antiga e
mais ampla, para depois surgirem ou-
tros fatores, como o Positivismo, 0
Pragmatismo etc. N&o se procurou
definir os aspectos de nossa vida sen-
timental, intelectual e de agdo poli-
tica como resultante de todas as in-
fluéncias que de fato existiram, para
considera-las como bases naturais so-
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bre as quais se levantasse o edificio
da educacdo. N&o se definiram com-
pletamente as forcas que agiram na
formacdo e modificacdo das tendén-
cias atuais do povo brasileiro e nédo
ficaram claras as bases sobre que
se pretende erguer ou alicercar a edu-
cacdo brasileira. Para que tal se
fizesse seria necessario que ja se ti-
vessem feito estudos e levantamen-
tos sociologicos que sé agora se ini-
ciam no pais, de modo objetivo. Tais
estudos deverdo realizar levantamen-
tos socioldgicos cientificos que pos-
sam colher dados objetivos para a de-
terminagdo das tendéncias gerais da
indole de nosso povo, de suas poten-
cialidades psicoldgicas, a maturidade
de aprendizagem, as qualidades exi-
gidas do individuo em face das exi-
géncias da sociedade brasileira rural
e urbana, e sO entdo poderiamos pre-
conizar 0s meios didaticos compati-
veis com. as necessidades reais de
nossas populacdes em desenvolvimen-
to. Neste particular também o Ma-
nifesto incorre na pecha de empiris-
mo que atribui a educacdo cléssica,
vitima da situagdo geral em que se
encontra a maioria dos nossoS pro-
blemas econémicos, industriais e prin-
cipalmente os da educacdo. E é nisso
mesmo que reside o merito do Mani-
festo, o de ser o primeiro grito de
alarma contra a falta de estudos ci-
entificos que nos fornecam bases na-
turais objetivas sobre que se ha de
levantar um sistema unitario de edu-
cacdo. De outro lado ha uma posicédo
filoséfica em busca dos fins da educa-
cdo e como tal se reconhece a impos-
sibilidade de uma educacdo puramen-
te cientifica, objetiva, isenta das im-
posicbes normativas das idéias e da
reflexdo sobre os valores que devem
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ser buscados. Mas sua posicdo fi-
losofica € a de uma reflexdo sobre
os dados da ciéncia, com predomi-
nancia do aspecto sociolégico e o de-
sejo diltheyano de tirar-se do natural,

isto é, do psicolégico, o "ser" e o "de-

ver ser" sem se definir o valor na
sua substancia. Este o assunto mais
grave do Manifesto, porque com éle
se define toda a linha de seu pensa-
mento, como veremos.

A introducdo do Manifesto € uma
justa exaltacdo do valor da educacdo.
Mesmo o valor econémico, sobre que
se deve alicercar a vida da nag¢do nédo
Ihe pode disputar a primazia. "Pois,
se a evolucdo organica do sistema cul-
tural de um pais depende de suas
condi¢bes econdmicas, €& impossivel
desenvolver as forcas econdmicas ou
de producdo, sem o preparo intensi-
vo das forgas culturais e o desenvolvi-
vimento das aptidGes a invencdo e a
iniciativa que sdo os fatores funda-
mentais do acréscimo de riqueza de
uma sociedade". Reconhece-se a ati-
vidade espiritual como superior a ma-
terial. Toda a cultura se estriba em
um lastro econdmico, mas é a cul-
tura que, possibilitando o desenvolvi-
mento espiritual do homem o leva a
invencdo e a criacdo de novos valo-
res. A educacdo tem por finalidade
0 desenvolvimento das forgas natu-
rais, das aptiddes no maximo de sua
possibilidade, a fim de que sua produ-
cdo inventiva e criadora seja mais
eficiente. A Republica, depois de 43
anos de existéncia ndo conseguiu
criar um sistema de organizacdo da
educacdo publica, por falta de uma
visdo global do problema educacio-
nal e devido a consequentes reformas
parciais, que ndo atingiam o ndcleo
da questdo. A causa principal, en-
tretanto, do fracasso, reside na deter-
minacdo dos fins da educacdo e da
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aplicacdo dos métodos cientificos aos
problemas da educagcdo. A escola
ndo chegou a ser orientada para fins
bem determinados e ndo se tornou
técnica, porque ficou sempre na ro-
tina e no empirismo, ndo aplicando
ao ensino 0s mesmos métodos cienti-
ficos usados nas demais ciéncias. O
resultado é que nossa cultura sempre
foi mais literéria, alexandrina como
diria Kilpatrick, preocupada com o
estudo dos textos, e com a divulgacéo
da ciéncia ja feita.

Sem precisar bem. a natureza dos
fins da educacdo, que s6 mais adiante
vai dizer que é "dirigir o desenvolvi-
mento natural e integral do ser hu-
mano em cada uma de suas etapas"”,
0 Manifesto tece consideracdes, nao
muito aceitdveis, em torno dos fins
e dos meios em relacdo ao cientista e
ao educador, afirmando que ao cien-
tista ndo importam os fins mas que
ao educador os fins sdo imprescin-
diveis. Para uma atitude materialis-
ta e exageradamente naturalista e
pragmatista € mesmo bem dificil uma
clara determinacdo do que seja o
"fim". Dewey, em Democracia e E-
ducacdo, ao tratar do assunto, em-
bora pragmatista, nos apresenta o
fim como algo que s6 o homem é ca-
paz de conceber. Sua reflexdo gira
em torno do sentido dos termos “re-
sult”, "end" e "aim", e, como sempre,
valendo-se de exemplos da vida pra-
tica e do bom senso, nos mostra que
os fendbmenos puramente mecanicos,
como o caso das areias do deserto, to-
cadas pelo vento, formando dunas ora
aqui, ora la, apresentam situacdes
indiferentes, cujas fases ndo se ligam
entre si como uma sequéncia irre-
versivel. Uma fase é indiferente a
outra. No caso das abelhas que cons-
tréem a colmeia, € diferente. Ha uma
sucessdo entrosada de fases ligadas



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

e tal modo que uma ndo pode exis-
tir sem a precedente e acrescenta que,
se a abelha tivesse consciéncia des-
sas fases, entdo se cogitaria de um
fim. Estabelece, portanto, como ele-
mentos do fim a aspiracdo, o estado
de prospeccdo, em resumo, de cons-
ciéncia reflexiva, o que s6 existe
no homem. Pelo visto, nem Dewey
quer tirar a finalidade apenas da na-
tureza, afirmacdo esta superada nas
filosofias espiritualistas e no pensa-
mento de Max Scheler e do atual pen-
sador e pedagogo René Hubert. O
Manifesto vai alem de Dewey, natura-
lizando o fim quando afirma que a fi-
nalidade da educacdo € dirigir o de-
senvolvimento integral do ser hu-
mano em cada uma de suas etapas
de acordo com uma certa concepgéo
do mundo. Fica, pois, no naturalis-
mo de Rousseau: a educacdo é reali-
zar completamente o que ha de natu-
ral no individuo, de forma integral.

Ora, qualquer animal pode ser
desenvolvido ao maximo de suas pos-
sibilidades, embora isso s6 ndo possa
ser considerado como educacgdo, a nao
ser que se identifique o social e o es-
piritual com o natural, isto é, sujeitos
ao determinismo das forcas da na-
tureza, elidindo-se assim a possibili-
dade da liberdade, que é uma interfe-
réncia no determinismo da natureza,
como veremos mais adiante, nesta lei-
tura critica que estamos fazendo do
Manifesto. Com o0 que ndo se pode
concordar é com a afirmacdo de que
"o fisico e 0 quimico ndo terdo neces-
sidade de saber o que esta e se passa
além da janela de seu laboratoério”. O
que se verifica, felizmente, é que, ao
contrario, a maioria dos grandes ci-
entistas sdo justamente aqueles que
mais se dedicam a filosofia, ou me-
Ilhor, quase todos os grandes cientis-
tas sdo como que forcados a penetrar
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na filosofia, bastando citar Poincaré e
Bertrand Russell, para apenas citar
um morto e um vivo. A sede de ex-
plicacdo como que ndo é saciada na
ciéncia e vai-se para a filosofia, aque-
la que cogita dos fins. Nenhum ser
humano estd despreocupado com o
problema dos fins, mesmo aqueles que
negam a existéncia de um fim ou o
fim Gltimo. Embora a ciéncia em
si ndo cogite de fins, e se tal o fi-
zesse estaria transcendendo o ambito
de sua atuacdo, tem-se verificado que
0 grande perigo do mundo moderno
€ supor que a ciéncia € tudo, como
se fosse um valor absoluto. Seria o
endeusamento da ciéncia, nada lhe
podendo estar acima, tomando-a como
fim em si e ndo como meio. Ela de-
ve ser um meio a servico de valo-
res mais altos, o que nédo fica escla-
recido nas linhas do Manifesto. Alias
essa € uma das maiores falhas da fi-
losofia de um pragmatista, como
John Dewey, pobre em valores, le-
vando-nos ao ceticismo de ndo se sa-
ber o para que educar. Nao é s6 o
educador que deve estar preocupado
com os fins, mas todo o homem, cien-
tista ou ndo, volta-se para a indaga-
cdo filoséfica e sempre cogitara
do problema dos fins, pois é da natu-
reza mesma do ser humano o in-
dagar, o perguntar. O homem é o
Unico ser que pergunta, que indaga.
E ao cogitar do problema dos fins
e dos meios, afirma o Manifesto que
0 educador: a) deve conhecer as
leis profundas da sociedade; b) co-
nhecer a posicdo da escola e sua
funcdo; c¢) ter uma doutrina de
vida e visdo global do problema da
educacéo.

Embora neste passo ndo fique
claro qual o fim que pretende bus-
car a educacdo, é certo que afir-
ma, depois, que antes de tudo se
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deve formar o homem e que a fi-
nalidade da educacdo e fazer da
personalidade humana um fim em
si mesmo, dizendo textualmente:
"Certo, a doutrina de educacédo, que
se apoia no respeito da personalida-
de humana, considerada ndo mais
como meio, mas como fim em si
mesmo, ndo poderia ser acusada de
tentar, com a escola do trabalho, fa-
zer do homem uma maquina, um
instrumento  exclusivamente apro-
priado a ganhar o salario e a pro-
duzir um resultado material, num
tempo dado. A alma tem uma po-
téncia de milhGes de cavalos, que le-
vanta mais peso do que o vapor."
Embora se acene assim com a su-
premacia do espirito, ndo esta expli-
cito, na relacdo do que deve saber o
educador, e na doutrina da vida que
éle deve ter, o valor mais alto que
se deve buscar, tanto assim que ao
depois se volta a tratar de valores
mutaveis e valores permanentes,
sem que se chegue a enfrentar, de
rijo, o problema dos valores da edu-
cagdo, inquirindo se "o trabalho, a
solidariedade social e a cooperagéo,
em que repousa a ampla utilidade
das experiéncias, ndo sao, alias, gran-
des "valores permanentes”, que ele-
vam a alma, enobrecem o0 coragdo e
fortificam a vontade, dando expres-
sdo e valor a vida humana?" Ha aqui
um rebaixamento do valor "vida",
pois se afirma que é o trabalho que
da valor a vida ndo se considerando
a vida como um valor em si, como
verificaremos oportunamente.

Sente-se, desde logo, que o Ma-
nifesto, procurando estabelecer as di-
retrizes da educacdo com as vistas
voltadas mais para a ciéncia positiva,
para o natural e para o social, ao
sabor da moda do tempo em que foi
redigido, deixou em seu seio, como
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também existe no positivismo, no so-
ciologismo e no pragmatismo, uma
grande brecha por onde podera pene-
trar a cunha de uma critica necessa-
ria e séria, pois ndo se demorou no
estudo dos valores, ao ponto de in-
verter a hierarquia, colocando o tra-
balho como valor mais alto do que o
valor vida. De suas linhas ndo trans-
parece um estudo mais demorado do
problema dos "valores" e quando o
faz o faz pelas mesmas vias usadas
nas ciéncias de verificacdo e de cons-
telacdo, ndo admitindo sendo a via
racional da aquisi¢cdo do conhecimen-
to. De fato, a exaltagdo exagerada do
valor da ciéncia positiva, nos fins
do século passado e nos comecgos do
século XX, levou muitos estudiosos a
transportar para todas as regi6es on-
toldgicas do conhecimento o método
das ciéncias fisicas, valido para as
ciéncias de observacdo direta, de ex-
perimentacdo ou de constatagdo, mas
nem sempre aplicdvel na psicologia
e na moral, como o provam o0s estudos
de Max Scheler e de Gabriel Marcel.

O movimento de reconstrugdo e-
ducacional, no Brasil, segundo o Ma-
nifesto, foi iniciado com dupla fina-
lidade: a) reacdo contra o empiris-
mo e b) elaboracdo de novos planos
administrativos e politico-sociais. De-
veria organizar-se como um movimen-
to de ataque as instituicdes artificiais
ou deformadas, vivificando-as com
novos ideais e métodos baseados em
pesquisas cientificas. N&o era pos-
sivel que nosso Pais continuasse mer-
gulhado na rotina e insensivel ao
que se fazia, em varios paises da
Ameérica, como no Meéxico, no Uru-
guai, na Argentina e no Chile. Por
outro lado, a evolucdo industrial que
se apoderava do mundo, iniciada na
Europa e irradiada nos Estados Uni-
dos, estava a exigir uma escola da
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atividade e do trabalho. Escola iso-
lada do ambiente, organizada e mon-
tada para servir ao interesse de clas-
ses, de privilegiados, sem ligagOes
com as demais instituicdes responsa-
veis pela educacdo, era uma escola
superada e ineficiente. Urgia o rom-
pimento das barreiras e o estabeleci-
mento de articulagbes com as demais
instituicdes sociais, para uma acao
conjunta e em cooperacdo, num plano
unitario capaz de modificar as insti-
tuicbes emperradas e que ja ndo cor-
respondiam as necessidades do pre-
sente. A nova atitude era a de comba-
te de idéias em vista a novas reformas
profundas e radicais, mudando-se a
face social, politica, econébmica de nos-
so modo de vida. Fundaram-se asso-
ciacbes, novas iniciativas surgiram e
as novas idéias iam sendo postas em
circulacdo. De fato, a era de trinta e
dois foi de efervescéncia, em que 0s
jornais de S&@o Paulo abriam e organi-
zavam paginas de educacdo e em que
0s artigos sobre educacdo eram fre-
quentes. Nessa efervescéncia era ne-
cessario que se elaborasse um conjun-
to de idéias e principios gerais, que
armassem um angulo de observacéo,
e se desenvolvesse o gosto da critica
e do debate, através do que se tomas-
se consciéncia da necessidade de a-
perfeicoamento continuo. Impunha-se
a publicacdo de um Manifesto para
maior divulgacdo das novas idéias,
como combate frontal a escola tradi-
cional. O que havia eram individuos
ilustrados, eruditos e raramente cul-
tos, num pais ndo maduro para ter
uma filosofia prépria. Urgia criar-se
um sistema que se defendesse sob to-
dos os aspectos e em todos os flancos
com firmeza e seguranga, com Vis-
tas a uma nova politica educacional e
uma futura reforma radical. Pene-
trar o amago da questdo e iniciar
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uma reforma social, através da evolu-
¢do continua, pela cultura e pela e-
ducacdo. Reforma integral e total.

E'ala-se em reforma total, mas
ndo se esclarece que tipo de reforma
se deseja. Apesar disso transparece,
nas suas linhas gerais, a afirmacéao
de que a infra-estrutura social é fun-
damental numa reforma educacional.
Sem a base econdmica, nada se pode-
ra conseguir em educacdo. O plano,
porém, permanece na regido do ideal,
principalmente na época de sua pu-
blicacdo, quando néo se iniciara ain-
da, de modo objetivo, o estudo da rea-
lidade brasileira. Ainda hoje, toda
e qualquer reforma que se deseje fa-
zer, ndo encontra uma base objetiva
sobre que alicergar-se. Basta nos lem-
brarmos do caso particular dos pro-
gramas, para nos convencermos dis-
so. A organizacdo dos programas do
ensino secundario continua, depois
dos vinte e cinco anos passados do
aparecimento do Manifesto, continua
a ser feita de modo empirico e sub-
jetivo. Cada especialista em determi-
nada matéria tem o0 seu programa
como valido. N&o se cogita de sa-
ber se o educando é capaz de assimi-
la-lo. A organizagdo cientifica dos
programas esta a depender de pes-
quisas principalmente em trés dire-
¢bes. Em primeiro lugar é necessa-
rio que se facam pesquisas sobre a
maturidade do educando brasileiro, a
fim, de saber-se em que idade, por
exemplo, esta maduro para aprender
fracbes ordinarias. Nos Estados
Unidos se verificou que a crianca
americana esta madura para tal es-
tudo aos treze anos. Entretan-
to, em nossa escola primaria quere-
mos que a crianca aprenda fragdes
ordinarias aos nove anos. Em segun-
do lugar, se a matéria de ensino €
meio e ndo fim, ela deve desenvolver
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no educando qualidades que estdo
sendo pedidas pela sociedade moder-
na, do que decorre a necessidade de
uma pesquisa que nos indique quais
as qualidades que a sociedade brasi-
leira estd a exigir do homem moder-
no. Em terceiro lugar, a formacédo do
professor tem-se feito em nivel muito
baixo, em que o educador se apega a
planos formais de ensino, empirica-
mente, por desconhecer que o méto-
do de ensino decorre da natureza pro-
funda da propria mateéria que dese-
ja lecionar. Conhecer apenas a ma-
téria, sem se aprofundar na histéria
de sua organizacdo e no estudo psi-
cologico da atividade mental que o
cientista usou, através dos tempos
para chegar a sua atual sistematiza-
cdo, fatalmente tem que levar ao pu-
ro empirismo. Raro é o professor
capaz de fazer uma adequacédo perfei-
ta entre um tema de seu programa e
0s principios gerais de ensino. N&o
é capaz de justificar cientificamente
a marcha de sua aula. O que se veri-
fica, como diz Jacques Bousquet, em
recente artigo na Revista de Educa-
cion, numero 69, "é que a educacdo
ndo esta sendo visivelmente dirigida
pela realidade exterior, o que quer
dizer que seu desenvolvimento tem
permanecido sempre ao azar da mo-
da do momento, de ideologias em fo-
co, de manias de pedantes, de inte-
resses criados ou que exigem satis-
facdo, de demagdgicas solicitacdes in-
ternas ou de prestigio do exterior.
Também a politica, os interesses e a
moda podem influir nas vias fér-
reas, porém dentro de determinados
limites. A moda pode orientar a de-
coragdo dos vagOes de passageiros, a
politica pode desviar o tracado de
uma linha férrea, os interesses parti-
culares podem favorecer tal ou qual
modelo de locomotiva em detrimento

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

de outro. Mas ndo se podem fixar
arbitrariamente, sob pena de catas-
trofe, as caracteristicas da locomoti-
va, 0 afastamento dos trilhos, a ta-
bela dos horarios. Em matéria de e-
ducacgdo, ao contrario, o arbitrio e o
capricho tém quase o livre curso.
A educacdo ndo oferece nenhuma re-
sisténcia. O erro em matéria de edu-
cacdo tem talvez consequiéncias re-
motas mais graves que 0 erro no tra-
cado de uma via férrea. Em educa-
cdo as catastrofes se dao a largo pra-
zo e, além disso, muitas vezes ndo se
relacionam com sua causa, e muito
menos com seus autores. A educacgéao
¢ um dos raros dominios em que o er-
ro permanece impune".

O problema de p6r em pratica
um plano de reorganizagdo cientifica
da educacdo, como o deseja o Mani-
festo, ndo pdde, até o presente, passar
de mera reflexdo filoséfica que de
certa forma influiu nas idéias, e indi-
retamente concorreu para 0 inicio
que agora se faz de pesquisas cientifi-
cas indispensaveis em nosso meio.

O problema mais sério na educa-
cdo é o de seus fins. As filosofias
pragmaticas e utilitaristas da educa-
¢do, no geral, sdo falhas nesse sentido.
A maior critica que se levanta contra
a filosofia da educacdo de Dewey ¢é
a de que é falha em valores. Fala-se
num ideal de educacdo, mas esse
ideal é algo flutuante, nada determi-
nando, ao ponto de dizer-se que o fim
da educacdo é a prépria educacao.
Dewey, ao desejar elidir o absoluto,
estabeleceu um conceito dindmico de
totalidade, considerando 0 universo
como uma grande experiéncia, uma
perpétua reconstrucdo, afirmando que
nada é estatico. Com isso criou o
absoluto da reconstrucdo continua.
Por outro lado, elidiu o fim ualtimo.
Estudando as caracteristicas daquilo
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que considera um fim, diz: é uma
acdo intencional, com aspiracdo em
busca de algo que é fim, enquanto
buscado e que uma vez atingido,
transforma-se em meio para a busca
de novos fins. Relativizou assim o
conceito de fim. Transportando tal
conceito para a educacdo, criou den-
tro de sua pedagogia Um ceticismo,
um educar sem saber para qué, um
reconstruir que € um fim em si mes-
mo. O Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo ndo se desprendeu de tais
idéias, de um lado influenciado por
Dewey e por outro pelo sociologismo
de Durkheim, e ainda pelo cientificis-
mo da época. Afirma-se que "toda
educacdo varia sempre em funcéo
da vida, refletindo, em cada época, a
filosofia predominante que é determi-
nada, a seu turno, pela estrutura da
sociedade”. Percebe-se ai a recons-
trucdo continua, isto é, a escola é fru-
to do meio, estd de acordo com a fi-
losofia da época, tendo cada época a
sua filosofia, sua concepcdo de vida.
O que ndo se compreende é que a es-
cola seja produto da sociedade e vise
modificar a propria sociedade. Tal
concepcdo é bem deweyana, levando-
nos ao cetecismo, de ndo se saber bem
0 para que educar. Apesar de o Ma-
nifesto ndo ter-se demorado, como
merecia, no estudo aprofundado dos
fins da educacdo, ha nele uma frase
que expressa 0 que os educadores da-
quela época entendiam por fim da
educacdo: "Dirigir o desenvolvimento
natural e integral do ser humano em
cada uma de suas etapas, de acordo
com uma certa concepcdo do mundo™.

A concepc¢do educacional do Ma-
nifesto admite uma moral social, va-
riavel no tempo e no espaco, desligada
de qualquer valor absoluto. Como o
faz Dilthey, pretende tirar da regula-
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ridade da vida natural ou psicolégi-
ca o "ser" e o "dever ser".

As teorias socialistas, opostas as
teorias  personalistas, consideram
"grandes homens" aqueles que con-
correm para o progresso social impes-
soal. O valor da pessoa decorre da-
quilo que ela produz de bom para a
comunidade ou para o processo his-
térico, de modo utilitario e pragmati-
co. E a moral utilitarista.

A ética espiritualista, porém, a-
quela que considera a pessoa como a
raiz dos valores, deve, no dizer de
Max Scheler, aferrar-se ao personalis-
mo dos valores, para o qual o valor e
0 sentido ultimo da comunidade e da
historia estdo em que representem
elas condi¢cdes ou meios das proprias
pessoas. E através da comunidade e
da historia que a pessoa humana se
realiza na sua plenitude de valores.
S&o0 meios de que se vale o homem,
superando-0s, na sua realizacdo de
sintese espiritual, como ser individual
autbnomo que é. Se até certo ponto,
podemos dizer, nas origens primitivas
da historia, que a pessoa humana
agiu como causa dos fatos histéricos,
de outro lado verificamos que a com-
plexidade social exige o reconheci-
mento de forcas ou fatores mecani-
cos e materiais a influirem nos acon-
tecimentos histéricos. Os fatos his-
téricos passam a ser um produto de
massas, de mecanizacdo e deles cada
vez mais se desliga a pessoa huma-
na que os sobrepde, transcendendo-os,
como valor espiritual superior ao ma-
terial.

Segundo se depreende da leitura
atenta do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo, as idéias ali contidas es-
tdo influenciadas pelo pensamento de
Dilthey, quando escreve em sua obra
"Acerca da possibilidade de uma cién-
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cia pedagogica de validez universal”
e pergunta: "Era possivel a esses sis-
temas realizarem sua pretensdo de re-
gular a educacdo de acordo com prin-
cipios e de um modo universalmente
valido? Uma pedagogia que preten-
da realizar estas pretensdes deve re-
ceber da ética o conhecimento de seus
fins, e da psicologia o conhecimento
dos diversos processos e medidas por
meio dos quais a educacdo tente con-
seguir seus fins. Temos que indagar,
pois, o que estas ciéncias podem ofe-
recer a pedagogia”™. Ao dar respos-
ta a tal indagacdo coloca-se, como
sempre, dentro do ponto de vista his-
toérico, para concluir seu juizo com a
impossibilidade de uma moral univer-
sal, como ndo ha, segundo pensa,
principios universais do sentir e do
preferir e nem uma teoria universal
do conhecimento. Referindo-se a esse
problema da fundamentacdo da edu-
cacdo diz Dilthey que a proposigdo
ética ndo e valida e universal no sen-
tido em que o é uma proposicao ldgi-
ca ou matematica. Ora, a proposi-
cdo ética, valida em uma época, em
relagdo & vida, ndo invalida a positi-
vidade da vida. Dilthey toma a pro-
posicdo ética como a afirmacdo de
um bem aceito em determinada épo-
ca. Toma como esséncia da moral
essa afirmacdo e fica no campo da
inducdo, porque considera como bem
aquilo que é mais aceito numa deter-
minada época. O fato, porém, de va-
riarem as afirmacdes éticas ou o0s
juizos éticos ndo implica a ndo exis-
téncia de principios éticos universais
gue regem a moral, do mesmo modo
como hé& principios universais da 16-
gica e da matematica. Na base de
um conjunto légico de axiomas e pos-
tulados compativeis entre si poderéa
haver sistemas matematicos diver-
sos, todos alicercados em principios
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universais da logica pura. Um jui-
z0o matematico, como 2 mais 2 €
igual a 4, aplica-se a qualquer con-
teddo, como dois objetos mais dois
objetos quaisquer sdo iguais a qua-
tro objetos. Do mesmo modo 0Ss jui-
z0s éticos podem variar no seu con-
teudo, mas ndo anulam o valor ab-
soluto em si a que se referem, e em
torno do qual esses juizos giram.
A vida, como valor em si. pode ser
tratada de modo diferente pela so-
ciedade, mas ndo existe uma socie-
dade organizada para destruir a vi-
da bioldgica, e quando se diminui a
vida biol6gica, ainda é para exaltar-
se um valor mais alto como a vida
espiritual. Pode variar o modo de
tratar a vida, como podem existir
muitas matematicas, mas ndo po-
dem deixar de existir valores abso-
lutos em si, como existem principios
absolutos do pensar logico validos
universalmente porque decorrentes
da natureza racional do homem. O
homem ndo é s6é racionalidade, e a
base do conhecimento é a intuicao
da evidéncia que também se da no
campo do sentir, do desejar e do
preferir, onde encontramos os valo-
res que "sao" por si mesmos. Assim
como a cO6r ndo é uma propriedade
das coisas, o valor ndo é uma pro-
priedade de um bem. O valor néo
pertence & esfera dos conceitos que
sdo inferidos pela indugdo, abstrai-
dos das coisas, mas a regido ontolo6-
gica do preferir e do postergar. Do
mesmo modo que a proposi¢cdo € fal-
sa ou verdadeira, ndo podendo ser
as duas coisas ao mesmo tempo, o
valor ou € positivo ou € negativo,
ndo podendo ser positivo e negativo
ao mesmo tempo. Neste particular,
afirma Scheler que ha. em primeiro
lugar, o principio de que todo o de-
ver funda-se em valores, isto é, so-
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monte os valores devem ser e devem
ndo ser, assim como ha os princi-
pios que dizem que os valores positi-
vos devem ser e 0S negativos ndo
devem ser. "H4a, em segundo lugar,
as conexdes de esséncia, que valem
a priori para a relagdo do ser e do
dever ser ideal e que regulam suas
relacbes com o ser justo e o ser in-
justo. Assim, € justo todo ser de
alguma coisa devida — positivamen-
te —, e injusto todo o ser de algo
ndo devido, e justo, entretanto, o
ndo ser da coisa ndo devida".

O Manifesto fala na substitui-
cdo de uma "hierarquia democrati-
ca", por uma "hierarquia de capaci-
dades" recrutadas em todos 0s gru-
pos sociais. Isso  significa cla-
ramente que o de melhor deve fazer
a educacdo é estribar-se nas ativida-
des bioldgicas do educando, mas néo
nos indica os critérios de escolha.
Ndo pode haver uma hierarquia se-
ndo na comparacdo de valores, as-
sunto de que ndo trata o Manifesto.
Permanece no ponto de vista do na-
turalismo. Mas a educacdo huma-
na ndo deve permanecer numa sO
direcdo, "ndo pode ser unicamente
enriquecimento vital e expansdo dos
impulsos espontaneos do ser. Deve
ser também espiritualizacdo da vida.
Deve tracar normas espirituais a si
mesma. Desse modo se concilia o in-
dividual-psicolégico com o histérico-
espiritual, isto é, o espontaneo e o
normativo, o particular e o univer-
sal", como afirma Juan Mantovani,
cujas palavras de critica se aplicam
bem a todo o conteddo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo, langado
em 1932.

Do ponto de vista filosofico, ve-
rificamos, no Manifesto, uma certa
contradicdo, quando ndo nos esclare-
ce bem a finalidade da educagdo. Fa-
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la-se no respeito das leis naturais do
desenvolvimento do educando e da
necessidade de atender-se a um certo
ideal, variavel no tempo e no espaco,
bem como se fala na impossibilidade
de considerar a educacdo como acrés-
cimo ao natural. A escola cléssica
pretendia fazer a educacdo de fora
para dentro, como um acrescentamen-
to ao natural, enquanto a escola
nova visa o desenvolvimento espon-
taneo do educando, sem cerceamen-
to algum, afirmando-se que o espirito
se desenvolve de dentro para fora.
Cabe perguntar-se, que valor terd um
ideal ou uma concepcdo de vida em
um sistema de educagdo que se deixa
guiar apenas pela natureza do edu-
cando? Nem mesmo Dewey, natu-
ralista, socialista e pragmatista, se
contentaria com semelhante ponto
de vista e é esse filésofo america-
no que considera a educagcdo como
crescimento, através da aquisicdo
de héabitos. O exagero da espon-
taneidade do educando vem sen-
do superado pelos novos estudiosos da
educacdo, como o vemos em René
Hubert, quando afirma que ficar na
natureza ndo é fazer educagdo. Edu-
cacdo € superacdo do natural e do
social, a fim de atingir-se a plenitude
do desenvolvimento do homem como
ser natural, social e espiritual (re-
ligioso).

Por outro lado, o Manifesta faz
referéncia a reformas profundas e
preconiza a escola laica Unica, abrin-
do-se oportunidade a todos. Os socia-
listas da extrema esquerda ja che-
garam a conclusdo de que isso s6 é
possivel com o desaparecimento das
classes e com a igualdade econmi-
ca absoluta. Para nos convencer-
mos disto basta lermos o que nos
diz Alberto Pinkevich, em sua obra
La nueva educacion en la Russia
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Soviética, a respeito dos fins da e-
ducacdo. Depois de condenar as pe-
dagogias que buscam os fins na fi-
losofia e na ética e dizer que a cién-
cia esta acima da moral, e que "a
finalidade primeira da instrucdo ge-
ral € o desenvolvimento de uma vi-
sdo do mundo, o qual supbe a intro-
ducdo do individuo em uma compre-
ensdo e apreciacdo de toda a heran-
ca cultural dos tempos presentes”
escreve mais adiante: "em um
regime socialista, o Unico fator de-
cisivo sera a capacidade individual™.

Em um regime socialista, diz
Pinkevich, em condi¢Ges de perfeita
igualdade econdmica, todos terdo o-
casido de receber uma educacdo in-
tegral e todas as instituicbes educa-
cionais terdo o aspecto de institui-
coes de trabalho. Os dois caracteris-
ticos acima, isto é, escola para todos
e escola do trabalho produtivo sédo
abracados pelo Manifesto, em franco
desacordo com nossa organizagdo
politica atual. Nossa sociedade néo
estd formada de uma sO classe, e
ndo ha igualdade econbmica pre-
conizada pelos soviéticos. O pro-
prio Manifesto reconhece que a so-
lidariedade social, como o diz Dur-
kheim, em sua obra De la division
du travail social, depende da exis-
téncia de classes. A civilizagdo se
caracteriza pela multiplicacdo das
atividades e pela maior especializa-
cdo, o que, em vez de enfraquecer,
fortalece a solidariedade humana.
Impossivel uma sociedade completa-
mente homogénea, 0 que seria con-
trario a vida, como verificamos com o
organismo, resultante da atividade
harmonica de varios 6rgdos, diferen-
tes e com funcbes especificas.

Afirma Alceu de Amoroso Lima
que "o materialismo pedagdgico, em
que assenta essa concepc¢do, Se ma-
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nifesta na finalidade exclusivamente
"bioloégica" da educacdo, pela qual
julgam os "pioneiros" realizar "o
trabalho, a solidariedade social e a
cooperacdo, grandes valores perma-
nentes que elevam a alma, enobre-
cem o coracdo e fortificam a von-
tade”. "Lembrando uma frase de
E. Nelson, afirmam que a educagéo,
em nossos dias, perdeu o “sentido
aristolégico" para assumir um "ca-
rater biologico”. E mais adiante
afirmam que — "nenhum outro
principio poderia oferecer ao pano-
rama das instituicbes escolares pers-
pectivas mais largas, mais salutares
e mais fecundas em consequéncias,
do que esse que decorre da finalida-
de biologica (sic) da educacdo”. E
0 pensador catolico continua na sua
critica: — "Materialismo bioldgico
e sociologismo evolucionista sdo,
portanto, as bases filoséficas desses
pedagogos que assim se confessam
radicalmente antiespiritualistas. Se
a expansdo "biologica” do individuo
é o fim (ltimo a que visam o0s "pio-
neiros”, o fim imediato é o absolu-
tismo do Estado-pedagogo".

O Manifesto, no item "Estado
em face da educacdo”, estabelece
que a educacdo e funcdo social e emi-
nentemente publica, reconhecendo
que a familia se vai despojando dessa
funcdo a medida que a sociedade se
industrializa, obrigando a mulher ao
trabalho fora do lar. A familia,
que deixou de ser um “centro de
producdo”, passa a ser apenas um
"centro de consumo”, em face da
nova concorréncia dos  grupos
profissionais, nascidos precisamente
em vista da protecdo de interesses
especializados.  Apesar disso reco-
nhece que a familia continua, ainda,
com sua "funcdo especifica", qual
seja a de educar, embora em menor
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grau. "Ela é ainda o quadro natu-
ral que sustenta socialmente o indi-
viduo, como o meio moral em que se
disciplinam as tendéncias, onde nas-
cem, comecam a desenvolver-se e
continuam a entreter-se as suas as-
piracbes para o ideal". Conquanto
faca essa concessdao a familia, é cer-
to que o Manifesto defende a idéia
de que ao Estado compete o direito
de educar, cabendo a familia apenas
dar apoio ao Estado, que é posterior
ai a evolugdo historica do apareci-
mento do Estado, que é posterior a
familia e que deve ser considerado
como uma instituicdo criada para
servir a familia, a pessoa e ao bem
comum.

Em relacdo a esse assunto, a
Declaracéo universal dos direitos do
homem em 1948, estabelecida pela
Assembleia Geral das Nagbes Uni-
das, aprovou o artigo vinte e seis,
em que se afirma: "1) — Toda pes-
soa tem direito a educacdo. A edu-
cagdo deve ser gratuita, pelo menos
no que concerne ao ensino elemen-
tar e fundamental. O ensino ele-
mentar é obrigatorio. O ensino tec-
nico e profissional deve ser generali-
zado; 0 acesso aos estudos superio-
res deve ser aberto a todos, em ple-
na igualdade, em funcdo das capaci-
dades de cada um. 2) A educacéo
deve visar ao pleno desenvolvimen-
to da personalidade humana e ao re-
forco do respeito aos direitos do ho-
mem e as liberdades fundamentais.
Deve favorecer a compreensdo, a to-
lerdncia e a amizade entre todas as
nacdes e todos 0S grupos sociais e
religiosos, assim como o desenvolvi-
mento das atividades das Nag0es
Unidas para a manutencdo da paz.
3) Os pais tem, com prioridade, o
direito de escolher o género de edu-
cacdo a dar a seus filhos". O ulti-

mo item do artigo consagra a dou-
trina catdlica, como se vé na enci-
clica Divini Illius Magistri, do papa
Pio XI: A familia recebe portanto
imediatamente do Criador a misséo
e consequentemente o direito de e-
ducar a prole, direito inalienavel
porque inseparavelmente unido com
a obrigacdo rigorosa, direito ante-
rior a qualquer direito da sociedade
civil e do Estado, e por isso inviola-
vel da parte de todo e qualquer po-
der terreno”. Nessa mesma ordem
de consideragfes, diz em outro pas-
so a enciclica:

"Sobre este ponto é de tal modo
unanime o sentir comum do género
humano que estariam em aberta
contradicdo com éle quantos ousas-
sem sustentar que a prole pertence
primeiro ao Estado do que a fami-
lia, e que o Estado tenha sobre a edu-
cacdo direito absoluto. Insubsisten-
te € pois a razdo que estes aduzem,
dizendo que o homem nasce cidadéo
e por isso pertence primeiro ao Es-
tado ndo refletindo que o homem,
antes de ser cidaddo, deve primeiro
existir, e a existéncia ndo a recebe
do Estado, mas dos pais." O Ma-
nifesto, em varias de suas partes su-
gere que ao Estado compete a agéo
educativa, "devendo a familia em-
prestar apoio ao Estado", como se a
este competisse o direito de educar,
ndo passando a familia de um mero
cooperador do Estado. O que se ve-
rifica. entretanto, na ordem natural
das coisas e que, cabendo a familia
o direito de educar, ao Estado com-
pete proteger e auxiliar a familia,
numa acdo supletiva. Embora afir-
me "afastada a idéia do monopdlio
da educacdo pelo Estado, num pais
em que o Estado, pela sua situacédo
financeira, ndo estd ainda em condi-
cOes de assumir a sua responsabili-
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dade exclusiva", deixa transparecer
que o dia em que o Estado esteja
em condi¢Ges financeiras favoraveis
entdo s6 o Estado deverda manter es-
colas, suprimida a possibilidade da
iniciativa particular.

A idéia da laicizacdo do ensino
ja se encontra entre os filésofos e
pedagogos do século dezoito. Entre
estes encontra-se La Chalotais, que
defendia a educacdo publica, nacio-
nal e sob o controle direto do Es-
tado. Francois Guex cita em sua
Historia da instrucdo e da Educa-
cdo a seguinte frase de La Chalotais:
"Pretendo reivindicar para a na-
¢cdo uma educacdo que ndo depende
sendo do Estado, porque as crian-
cas do Estado devem ser educadas
pelos membros do Estado"”. Desejava
suprimir os mestres religiosos e as
escolas  monacais, substituindo-os
por professores leigos e escolas ci-
Vis.

O Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo foi publicado em 1932, é-
poca em que apareceram algumas
criticas veementes contra seu es-
pirito filosofico. Chegou-se mesmo
a afirmar que éle é anticristdo, an-
tinacional e antiliberal. De fato, o
absolutismo estatal, em matéria de
educacdo, ndo demorou muito para
provar 0S seus perigos, como 0 Vi-
mos, em 1939, com os totalitaris-
mos alemdo e italiano, portanto
sete anos depois da publicagdo do
Manifesto que, se ndo diz claramen-
te que o Estado deve ser o deten-
tor do direito de educacdo, deixa
transparecer que esse deverd ser o
ideal de todo e qualquer Estado. Lo-
go que nosso pais tenha possibili-
dades econdmicas, a educagdo deve-
ra ser laica, gratuita, obrigatoria e
co-educativa, é a afirmacdo expressa
de seu texto, como tivemos oportu-
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nidade de ver, anteriormente. Os
Estados autoritarios daquela época,
fizeram da escola um instrumento
de acdo politica, valendo-se de todas
as técnicas modernas de acdo social,
imprensa, radio, cinema e palavra
falada, a mobilizar a juventude para
caminhos anti-humanos, cujas ma-
leficas consequéncias todos nos co-
nhecemos. Um dos modernos filo-
sofos da educagdo, John Bruba-
cher, cuja obra se publicou em 1950,
estuda as possiveis relacGes entre
Estado e Educacdo de modo profun-
do e sereno, como veremos em fu-
turos comentarios.

John Brubacher, em sua re-
cente obra Modem Philosophies of
Education, estuda o problema das
relacbes do Estado com a educacédo,
em funcdo das formas politicas de
governo, da familia e da igreja. O
problema é antigo, existe em todas
as formas politicas de governo. A
democracia, por exemplo, é entusias-
ta do ensino feito pelo Estado, mas
ndo ha nada obrigatério, em seus
principios, que determine que o en-
sino seja feito apenas pelo Estado.
Por outro lado, as oligarquias ou plu-
tocracias, como € de se esperar, sdo
governos que pretendem ter o ensi-
no a seu cargo. Entretanto, uma e
outra forma de governo nem sem-
pre seguem, a risca, a linha de seus
principios. Tem havido democra-
cias que ndo cuidam do ensino, co-
mo ha governos aristocraticos ou
plutocraticos que mantém e estimu-
lam o ensino particular, como €é o
caso da Inglaterra.

O problema é a delimitacdo da
parte que cabe ao Estado e da par-
te que deve ficar a cargo da livre
iniciativa particular. Os conflitos
aparecem sempre, principalmente
quando o Estado invade a esfera da
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religido, ou a religido tenta fazer o
mesmo. O que € verdade, diz Bru-
bacher, ¢ que conceder ao Estado o
monopdlio da educacdo, € dar-lhe
um poder tremendo que se coloca-
ra ao servico daqueles que estejam
no poder e dirijam, o destino do
pais. "Os homens organizam varias
sociedades, como familia, igreja, es-
cola, mas ao criar o Estado eles ins-
tituem algo Unico — eles organizam
a forca fisica da comunidade. De
fato, o Estado € a uUnica sociedade
que pode legalmente usar a forca fi-
sica para conseguir seus fins. Por
isso éle pode compelir as criancgas
a ir & escola, enquanto as agén-
cias particulares o ndo podem fa-

zer .

O problema mais importante ¢é
estabelecer os limites da acdo do Es-
tado. De um lado ha os que defen-
dem uma forma pluralistica da or-
ganizacdo social, admitindo o Esta-
do como uma das varias instituicoes,
competindo entre si e cooperando
todas para um fim comum. De ou-
tro lado ha os que defendem o Es-
tado como uma categoria inclusive
das demais instituicbes. O primeiro
grupo € representado pelas demo-
cracias, o0 segundo pelos totalitaris-
mos, como 0 comunismo, o fascismo
Ou 0 nazismo.

O totalitarismo considera que o
individuo nasce cidaddo e que sO se
realiza, como homem, por viver em
sociedade. Os individuos que com-
pbem o organismo social, nele se in-
tegram de tal forma que perdem
um tanto de sua individualidade, e
s0 se realizam integralmente pelo e-
feito da prépria agdo social, o que
significa que primeiro é cidadao,
para depois ser homem. "O totali-
tarismo, desejando seguir a Hegel,
acredita que a crianga sO consegue

11
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seu completo desenvolvimento atra-
vés da educagdo para a cidadania.
Assim, 0 Unico modo de a crianca
tornar efetiva sua vontade é apren-
der a querer aquilo que o Estado
quer que ela queira. A crianga néo
¢ educada apenas pelo Estado, mas
para o Estado". Com esse poder
ilimitado, ndo estranha que as esco-
las devam estar sob o controle do
Estado, e que ndo seja permitida a
existéncia de escolas particulares.
O pluralismo social, ao contrario.
permite a coexisténcia de institui-
coes de natureza diferente, au-
xiliando-se mutuamente, como a fa-
milia, a escola, a igreja e o Estado,
e mesmo a inddstria ou outros tipos
de organizacdes voluntarias. A his-
téria nos mostra o perigo do Estado
todo poderoso, 0 que sO podera ser
contrabalancado com a limitacdo
de seu poder, através de constitui-
¢cdo escrita. "Baseando o governo
na limitacdo do poder estatal, o plu-
ralismo social admite a existéncia
de outras formas de associacdo hu-
mana ao lado do Estado, tais como a
igreja e a familia", o que evita o
rolo compressor da uniformidade
imposta de cima, bem como abre
oportunidade para a variedade de
competicdo no modo de se realiza-
rem as coisas. O clima assim cria-
do permitird a existéncia da escola
particular ao lado da escola publica.
Ndo s6 o Estado manterd escolas,
mas a familia, a igreja, a industria
poderdo fazé-lo. Em tais circunstan-
cias, o aluno serd educado como um
individuo, ndo exclusivamente como
cidaddo. "Serd educado como um
fim e ndo como uma peca ou um
instrumento do Estado". O indivi-
duo e o cidaddo serdo dois valores
a serem considerados por um gover-
no democratico, que lhes garantira



168

a liberdade e os direitos, valores de-
correntes do individuo, como pessoa
humana e ndo do Estado.

Ndo defendemos o Estado "lais-
sez-faire”, mas um Estado com acéo
positiva em matéria de educacdo, tal
como acontece na Inglaterra, onde
verificamos uma estreita colabora-
cdo entre o governo central, o regio-
nal e o municipal. O movimento
que, em nosso pais, se processa em
favor da descentralizacdo do ensino,
atualmente pregada por alguns dos
signatarios do Manifesto dos Pionei-
ros da Educagdo, representa um es-
forco de reconstrucdo da politica e-
ducacional num sentido nitidamen-
te democratico, e por isso ja afirma-
mos que muitos dos que assinaram
0 manifesto, hoje talvez ndo o subs-
crevessem sendo com muitas restri-
cbes. O de que precisamos, é uma
descentralizacdo orientada pelo cen-
tro de tal modo que os recursos fi-
nanceiros da Unido, dos Estados e
dos Municipios concorram para o
fim comum, que é a educacdo de to-
dos. A funcdo do Estado ndo é o
monopolio do ensino, mas seu dever
€ manter escolas, permitir a iniciati-
va particular, e auxiliar a familia
e as instituicbes voluntarias, como o
faz a Inglaterra. Os adversarios da
municipalizacdo do ensino devem
compreender que s6 se educa para a
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liberdade na liberdade. A orienta-
cdo centralizada, feita atraves de
circulares, tem criado dentro das
escolas publicas do nosso pais a ati-
tude espiritual do comodismo de so
fazer-se o que foi mandado, elimi-
nando-se a iniciativa e a coragem da
responsabilidade. Tal escola, que
ndo deixa de ser antidemocratica,
montada e orientada sob o pres-
tigio de cima, com mobiliario esta-
tico e feito para mandar e obedecer,
cujas aulas se embalam na magia
do quadro-negro; de catedras que séo
pinadculos de onde se ditam as ver-
dades ou as normas da acdo, néo
permitiu que se criasse, entre nos,
aquele ambiente de livre discusséo,
tdo afeito ao espirito da pesquisa e
da reflexdo. Por isso 0s homens
que passam por nossas escolas es-
tdo, na esséncia de seu comporta-
mento, mais afeitos a obedecer que
a escolher, a aceitar o prestigio da
hierarquia, ndo com clarividéncia,
mas cegamente. Somente teremos
homens esclarecidos, reflexivos,
qguando a escola tiver assumido, em
cada unidade, desde as escolas mu-
nicipais, regionais e estatais, o pres-
tigio da liberdade e da responsabi-
lidade. — ONOFRE A. PENTEADO JU-
NIOR — (Correio Paulistano, Sdao
Paulo)



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEI N» 3384 — DE 28 DE ABRIL
de 1958

Dispde sobre a profissdo de técnicos

em contabilidade.

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Na-

cional decreta e eu sanciono a Se-
guinte lei:
Art. 1' Os profissionais habilita-

dos como guarda-livros, de acordo
com os Decretos ns. 20.158, de 30 de
junho de 1931, e 21.033, de 8 de fe-
vereiro de 1932, bem como os técnicos
em contabilidade, diplomados em
conformidade com o disposto no De-
creto-lei n» 6.141, de 28 de dezembro
de 1943, modificado pelo Decreto-lei
n» 8.191, de 20 de novembro de 1945,
passam a integrar a categoria profis-
sional de técnicos em Contabilidade
com as atribuicbes e prerrogativas

atualmente conferidas aos guarda-
livros.
Art. 2° Esta lei entrara em vi-

gor na data de sua publicacdo, revo-
gadas as disposi¢cdes em contréario.

Rio de Janeiro, 28 de abril de
1958; 137° da Independéncia e 70° da
Repdublica.

JUSCELINO KUBUSCHEK.
Clévis  Salgado.
Parsifal Barroso.

(Publ. no D. O. de 16-4-58).

DECRETO N» 43804 — DE 23 DE
MAIO DE 1958

Estatuto da
Bahia.

Aprova novo
dade da

Universi-

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que lhe confere o
art. 87, n° I, da Constituicdo, e de
acordo com o disposto no art. 2° da
Lei n® 20, de 10 de fevereiro de 1947,
decreta:

Art. 1° Fica aprovado o Esta-
tuto da Universidade da Bahia, que
com este baixa, assinado pelo Minis-
tro de Estado da Educacdo e Cultura.

Art. 2° Este decreto entrarda em
vigor na data da sua publicacdo, re-
vogadas as disposi¢cdes em contréario.

Rio de Janeiro, em 23 de maio de
1958; 137° da Independéncia e 70° da
Repdublica.

JUSCELINO
Clovis

KUBITSCHEK.
Salgado.

ESTATUTO DA UNIVERSIDADE
DA BAHIA

TITULO |

Da Universidade,
e Fins

Constituicéo

Art. 1° A Universidade da Babhia,
criada pelo Decreto-lei federal n° ...
9.155, de 8 de abril de 1946, com sede
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na Cidade do Salvador, Bahia — Bra-
sil, € uma instituicdo federal de ensi-
no de nivel superior, com personalida-
de juridica, dotada de autonomia ad-
ministrativa, financeira didatica e
disciplinar, nos termos da legislacéo
federal.

Art. 2°
de:

Sdo fins da Universida-

a) ministrar e desenvolver o en-
sino de grau superior;

b) aperfeicoar a cultura filoso-
fica, cientifica literaria e artistica e
incentivar a pesquisa.

Art. 3° A Universidade é consti-
tuida dos seguintes estabelecimentos:

1 — Faculdade de Medicina;

2 — Faculdade de Direito;

3 — Escola Politécnica;

4 — Faculdade de Filosofia;

5 — Escola de Belas-Artes;

6 — Faculdade de Ciéncias Eco-
ndémicas;

7 — Escola de Enfermagem;

8 — Faculdade de Farmacia;

9 — Faculdade de Odontologia;

10 — Escola de Geologia.

§ 19 Para estender a sua finali-
dade docente, a Universidade, além de
outros que criard& oportunamente,
mantém os seguintes estabelecimen-
tos:

1 — Seminario Livre de Musica;
2 — Escola de Teatro;

3 — Escola de Biblioteconomia;
4 — Escola de Nutricionistas.

§ 2° A Universidade se utilizara,
para fins de ampliacdo de suas ati-
vidades de ensino e de pesquisa, das
seguintes instituicbes complementa-
res:

1 — Institutos de Estudos Por-
tugueses;
2 — Instituto Franco-Brasileiro;
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3 — Instituto de Cultura Hispani-
ca na Bahia;

4 — Instituto de Estudos Norte-
Americanos;

5 — Instituto de Estudos Italia-
nos;

6 — Instituto de Quimica;

7 .— lInstituto de Planejamento

Urbano e Rural;

8 — Instituto de Orientacdo Vo-
cacional;

9 — Instituto de Artes Plasticas;

10 — Instituto de Mdusica Sacra;

11 — Museu de Arte Sacra,;

12 — Escola de Educacao Fisica;
13 — Colégio de Habilitacao;
14 — Instituto de Tecnologia.

§ 3° Poderdo ser incorporados a
Universidade outros estabelecimentos
de ensino superior e artistico de alto
nivel reconhecidos pelo Governo Fe-
deral, e outras instituicdes de cultu-
ra, mediante prévia autorizagdo do
Governo Federal, sempre que a incor-
poragcdo acarretar novos encargos pa-
ra o orcamento da Unido.

§ 3° A incorporagdo que ndo a-
carrete novos encargos a Unido, seréa
deliberada pelo Conselho Universita-
rio e executada pelo Reitor, ouvido o
Conselho de Curadores.

Art. 4° O estabelecimento de en-
sino superior, para incorporar-se a
Universidade, deverd provar:

a) que tem por fim ministrar en-
sino enquadrado nos objetivos da U-
niversidade;

6) que possui recursos perma-
nentes, capazes de lhe garantir fun-
cionamento regular.

Art. 5° Na&o sera permitida a in-
corporacdo de estabelecimento de en-
sino ou instituto de que haja congé-
nere na Universidade.
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Art. 6° Independentemente de in-
corporacado, quaisquer instituicdes po-
derdo colaborar com a Universidade
mediante acordos aprovados pelo Con-
selho Universitario.

TITULO I

Da Ordem Econdmico-Finaneeira

CAPITULO |

Do PATRIMONIO

Art. 7° O patrimbnio da Univer-
sidade sera constituido:

a) pelos bens moveis e imoveis,
utilizados pelos estabelecimentos e
instituicBes referidos no art. 3° e pelos
que adquirir ou lhe forem transferi-
dos;

b) pelos fundos especiais;

c) pelos saldos dos exercicios fi-
nanceiros transferidos para a conta
patrimonial.

Art. 8° A aquisicdo de bens e va-
lores pela Universidade independe de
aprovagdo do Governo Federal, mas
a alienacdo dos imoveis tombados no
Servico do Patriménio da Unido so-
mente podera ser efetivada apos auto-
rizacdo do Presidente da Republica,
ouvido o Ministro da Educagédo e Cul-
tura.

Art. 9° A Universidade podera
aceitar doacdes puras ou modais, in-
clusive para a constituicdo de fundos
especiais, ampliacdo de instalagGes ou
custeio de servicos determinados, em
qualquer das suas unidades.

Art. 10. Os bens e direitos adqui-
ridos pela Universidade somente pode-
rdo ser utilizados para a realizagdo
de suas finalidades, na conformidade

da legislagdo vigente e deste Esta-
tuto, sendo permitida a inversdo de
uns e outros para a obtencdo de ren-
das destinadas ao mesmo fim.

Art. 11. Poderdo ser criados
Fundos Especiais destinados ao
custeio de atividades de cada estabe-
lecimento universitario.

Paragrafo dnico. A criacdo dos
Fundo Especiais a que se refere es-
te artigo sera proposta ao Reitor
pelo oOrgdo interessado, cabendo a-
quele a aprovacdo ad referendum do
Conselho de Curadores.

CAPITULO I

Dos RECURSOS FINANCEIROS

Art. 12. Os recuros financeiros
da Universidade serdo provenientes
de:

a) dotagbes que, por qualquer
titulo, lhe sejam atribuidas pela Uni-
do, Estados e Municipios;

b) doacbes e contribuicbes fei-
tas por qualquer pessoa fisica ou
juridica;

c) renda de bens e valores pa-
trimoniais;

d) retribuicdo de atividades, e
servicos remunerados dos estabele-
cimentos universitarios;

c) taxas e emolumentos;

f) rendas eventuais.

CAPITULO Il

Do REGIME FINANCEIRO

Art. 13. O exercicio financeiro
coincidira com o ano civil.

Art. 14. Os estabelecimentos uni-
versitarios e as instituicbes com-
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plementares, a que se referem o art.
3° e seus paragrafos, remeterdo, até
31 de outubro de cada ano, & Rei-
toria, a previsdo de sua receita e
despesa, devidamente discriminadas
e justificadas, a fim de ser elaborada
a proposta orcamentaria da Univer-
sidade.

Art. 15. A proposta orgcamenta-
ria da Universidade, depois de apre-
ciada pelo Conselho Universitario e
aprovada, até a sua ultima sessdo
do ano, pelo Conselho de Curadores,
sera remetida ao O6rgdo central da
elaboracdo do orcamento da Unido
e ao Ministério da Educacdo e Cul-
tura a fim de servir de base a pro-
posta do Poder Executivo.

Art. 16. A proposta orgamenta-
ria do Poder Executivo consignara,
na parte referente ao Ministério da
Educacdo e Cultura, dotacdes glo-
bais destinadas a manutencdo da
Universidade.

Art. 17. Conhecidos os valores
das dotacdes efetivamente consigna-
das no Orcamento Geral da Unido, a
Reitoria promoverd o reajustamento
dos quantitativos da sua proposta
anteriormente aprovada, a qual, ou-
vido o Conselho Universitario e a-
provada pelo Conselho de Curado-
res, constituira o Orcamento da Uni-
versidade.

Art. 18. O Orgamento da Uni-
versidade devera ser publicado no
Boletim Informativo e no Diario O-
ficial do Estado, até 10 de janeiro
do ano do exercicio financeiro.

Art. 19. E vedada a retencdo de
renda para qualquer aplicagdo por
parte das unidades universitarias.

Art. 20. A escrituracdo da Re-
ceita, da Despesa e do Patrimé6nio
da Universidade sera centralizada
na Reitoria.

Art. 21. Os Fundos Especiais
terdo escrituracdo propria e ndo es-
tardo sujeitos ao principio de anua-
lidade.

Art. 22. O Orgamento mencio-
nara verba especial para custeio do
regime de dedicagdo exclusiva e pa-
ra representacdo do Gabinete do
Reitor e do Gabinete do Diretor
de cada unidade universitéria.

Art. 23. O Reitor prestara con-
tas anualmente ao Conselho de
Curadores, até 31 de margo.

Art. 24. Os saldos do exercicio
financeiro serdo incorporados ao
Fundo Patrimonial da Universidade
ou langados nos Fundos Especiais,
a criterio do Reitor, ad referendum
do Conselho de Curadores.

TITULO Il

Da Administracdo da Universidade

CAPITULO |

Dos ORGAOS DA UNIVERSIDADE

Art. 25. A administracdo da Uni-
versidade sera exercida pelos se-
guintes 6rgdos:

a) Assembléia Universitaria;

b) Conselho Universitario;

c) Conselho de Curadores;

d) Reitoria.

Secédo |

DA ASSEMBLEIA UNIVERSITARIA

Art. 26. A Assembléia Universi-
taria serd composta:

a) dos professores, docentes-li-
vres e secretarios das Faculdades ou
Escolas;
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b) de um representante do cor-
po discente de cada um desses esta-
belecimentos, que sera o Presidente
do respectivo Diretério Académico;

c) de um representante de ca-
da um dos estabelecimentos e insti-
tuicdes a que se referem os 8§ 1° e 2°
do art. 39

d) de um representante do pes-
soal administrativo de cada unidade
universitaria.

Paragrafo dnico. A escolha des-
ses representantes previstos nas le-
tras ¢ e d se fard por eleicdo presi-
dida pelo Diretor da respectiva uni-
dade.

Art. 27. A Assembléia Univer-
sitaria  reunir-se-a  ordinariamente
duas vezes por ano, na abertura e
no encerramento dos cursos univer-
sitarios, e, extraordinariamente, quan-
do convocada pelo Reitor, ou a
requerimento de um terco de seus
membros, para tratar de assunto de
alta relevancia que interesse a vida
conjunta das unidades universita-
rias.

Art. 28. Compete a Assembléia
Universitaria;

a) tomar conhecimento do pla-
no anual de trabalhos da Universi-
dade;

6) tomar conhecimento dos re-
latorios das atividades e realizacdes
do ano anterior;

c) assistir a entrega dos diplo-
mas honorificos de Doutor e de Pro-
fessor;

d) eleger seu Representante no
Conselho de Curadores e o respecti-
vo suplente, em escrutinios separa-
dos.

Secéo 11

DO CONSELHO UNIVERSITARIO

Art. 20
Universitario:

a) o Reitor, que sera o Presi-
dente;

6) o Vice-Reitor;

c) os Diretores de Faculdades
ou Escolas discriminadas no art. 3°;

d) um representante de cada
uma das Congregacdes;

e) um representante dos esta-
belecimentos discriminados no § 1° do
art. 3', eleito pelos respectivos Direto-
res, em sessdo convocada e presidida
pele Reitor;

f) um representante das Insti-
tuicbes discriminadas no 8 2' do art.
3°, eleito pelos respectivos Diretores,
em sessdo convocada e presidida pe-
lo Reitor;

g) um
centes-livres;

h) o representante do corpo dis-
cente, que serd o Presidente do Di-
retorio Central de Estudantes.

8 1° O Representante da letra
g sera eleito pelos representantes
dos docentes-livres junto as Congre-
gacOes, em sessdo convocada e pre-
sidida pelo Reitor.

8§ 2° Cada um dos representan-
tes indicados nas letras d, e, f e g
tera um suplente, eleito especial-
mente pelo 6rgdo competente e que
nos impedimentos superiores a 30
dias o substituira por convocacdo do
Reitor.

Art. 30. O Conselho Universita-
rio sera presidido pelo Reitor e, nas
suas faltas e impedimentos, pelo Vi-
ce-Reitor ou quem o substitua.

Art. 31. O mandato para o Con-
selho Universitario sera de trés
anos, podendo ser renovado.

Constituem o Conselho

representante dos do-
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Art. 32. A eleicdo do Reitor,
assim como a dos membros do Con-
selho Universitario, se processara
nos 30 dias anteriores a extincdo do
mandato e, nos casos de vaga, nos 30
dias subseqlentes.

Art. 33. O Conselho Universitéa-
rio reunir-se-a, ordinariamente, uma
vez por més e, extraordinariamente,
quando o Reitor o convocar, por sua
propria iniciativa ou a requerimento
da maioria dos seus membros.

Art. 34. O Conselho Universita-
rio ndo poderd funcionar sem a pre-
senca da maioria absoluta de seus
membros.

Art. 35. O comparecimento as
sessfes do Conselho Universitario €
obrigatorio e pretere qualquer ativi-
dade universitéria.

Art. 36. Ao Conselho Universi-
tario compete:

0) exercer, como Orgdo delibe-
rativo, a jurisdicdo superior da Uni-
versidade ;

b) aprovar o Regimento de ca-
da unidade universitaria, Escola e
Instituto, o Estatuto do Diretorio
Central dos Estudantes e suas mo-
dificacoes;

c) aprovar a proposta do Orca-
mento da Universidade;

d) julgar os recursos interpos-
tos das decisdes das Congregac0es;

e) submeter ao Conselho de
Curadores o contrato de professores
das unidades universitarias;

f) autorizar alteragdo de lota-
cdo dos funcionarios administrati-
vos da Universidade;

g) resolver sobre os mandatos

universitarios ¢ os cursos e confe-
réncias de extensdo universitaria;

h) deliberar sobre assuntos di-
daticos e aprovar iniciativas ou mo-
dificagbes no regime de ensino e

pesquisas, ndo determinadas em re-
gimento, propostas por qualquer das
unidades universitarias;
i) decidir sobre a
dos titulos honorificos;

concessao

j) conceder prémios destinados
ao estimulo e recompensa de ativi-
dades universitarias, propondo ao
Conselho de Curadores a criacdo dos
que implicam despesas;

Z) deliberar originariamente, ou
em grau de recurso, sobre a aplica-
¢cdo de pena disciplinar;

m) deliberar sobre providén-
cias e medidas tendentes a prevenir
ou corrigir atos de indisciplina cole-
tiva, imclusive sobre a suspensdo de
cursos e das atividades de qualquer
unidade universitéria;

n) eleger, em escrutinios sepa-
rados, seu Representante no Conse-
Iho de Curadores e o respectivo su-
plente;

0) elaborar seu Regimento, bem
como o da Assembléia Universitaria
e 0 da Reitoria;

p) deliberar sobre questbes o-
missas neste Estatuto e nos Regi-
mentos;

q) organizar a lista triplice pa-
ra o provimento do cargo de Reitor,
mediante eleicdo, em trés escrutinios

consecutivos, por votagdo uninomi-
nal;

r)y eleger o Vice-Reitor, e

s) eleger, na dultima sessdo do

ano, o substituto eventual do Vice-
Reitor.

Secéo 111

DO CONSELHO DE CURADORES

Art. 37. Constituem o Conselho
de Curadores:
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a) o Reitor da Universidade,
como Presidente;

6) o Representante do Conse-
lho Universitario;

c) o Representante da Assem-
bléia Universitaria;

d) o Representante da Associa-
¢cdo dos Antigos Alunos, que sera
0 seu Presidente;

e) 0 Representante das pessoas
fisicas ou juridicas que tenham feito
doacdes a Universidade;

f) o Representante do Ministro
da Educacdo e Cultura.

§ 1° Os representantes indica-
dos nas letras b, c, d e e serdo esco-
Ihidos por eleicdo, na forma do que
dispuserem 0s respectivos regimen-
tos ou estatutos, sendo de trés anos o
mandato.

§ 2° As reunibGes destinadas a
eleicdo dos representantes indicados
nas letras b e ¢ serdo presididas pelo
Reitor da Universidade, e cada um
deles tera um suplente especialmen-
te eleito para esse fim.

Art. 38. S&o atribuicdes do Con-
selho de Curadores:

a) aprovar o Orgcamento da Uni-
versidade;

b) autorizar as despesas extra-
ordinarias, ndo previstas no Orga-
mento;

c) aprovar a prestagdo de con-
tas de cada exercicio feita ao Rei-
tor pelos Diretores das unidades uni-
versitarias na forma deste Estatuto;

d) examinar e aprovar a pres-
tacdo final de contas anualmente a-
presentada pelo Reitor, a fim de ser
enviada, com relatorio circunstan-
ciado, ao Ministro da Educagdo e
Cultura.

e) deliberar sobre a adminis-
tracdo do patriménio da Universi-
dade;
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f) resolver sobre a aceitacdo de
doacbes e legados;

g) regular o regime de dedica-
cdo exclusiva para o ensino e a pes-
quisa na Universidade;

h) autorizar acordos entre as
unidades universitarias e pessoas ju-
ridicas ou fisicas para a realizacéo
de cursos, trabalhos ou pesquisas;

i) aprovar a tabela do pessoal
extraordinario, funcdes gratificadas
e as normas propostas para a sua
admisséo;

j) autorizar a criagdo de pré-
mios proposta pelo Conselho Univer-
sitario, de que resultem despesas;

[) autorizar a abertura de cré-
ditos especiais suplementares ou a-
dicionais;

m) elaborar seu Regimento.

Secédo IV
DA REITORIA

Art. 39. A Reitoria, representa-
da na pessoa do Reitor, € o 0rgdo
executivo central que coordena, fis-
caliza e superintende as atividades
universitarias.

Art. 40. O Reitor serd nomeado
pelo Presidente da Republica den-
tre professores catedraticos efetivos
em exercicio, eleitos pelo Conselho
Universitario, em lista triplice e por
votacdo uninominal, em trés escruti-
nio consecutivos.

Paragrafo Unico. O mandato do
Reitor serd de trés anos, podendo o
nomeado ser reconduzido na forma
deste artigo.

Art. 41. O Vice-Reitor sera elei-
to pelo Conselho Universitario den-
tre seus membros professores cate-
draticos efetivos, em exercicio, e a
duragdo do seu mandato serd igual
a do Reitor.
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8§ 1° O Vice-Reitor substituird o
Reitor em suas auséncias eventuais
e afastamento.

§ 2° Na auséncia ou impedi-
mento do Vice-Reitor, a substituicéo
far-se-4 pelo professor catedratico e-
leito, anualmente, pelo Conselho
Universitario dentre seus membros
na Gltima sessdo do ano.

Art. 42. A Reitoria compreen-
dera:

a) Secretaria-Geral.

b) Departamento de Adminis-
tracao.

c) Departamento de Assistén-
cia.

d) Departamento Cultural.

Paragrafo dnico. No desempe-
nho de suas funcdes o Reitor sera
auxiliado por um Gabinete dirigido
por um Chefe.

Art. 43. Sdo atribuicdes do Rei-
tor:

a) representar a
de em juizo ou fora dele;

6) convocar e presidir a Assem-
bléia Universitaria, o Conselho Uni-
versitario e o Conselho de Curado-
res, cabendo-lhe nas reunides o direi-
to de voto;

C) superintender 0s servigcos da
Reitoria;

Universida-

d) inspecionar pessoalmente as
unidades universitarias, levando ao
conhecimento do Conselho Universi-
tario as irregularidades que exijam
providéncias deste;

e) assinar com o Diretor de ca-
da estabelecimento de ensino supe-
perior os diplomas conferidos pela
Universidade;

f) organizar, ouvidos os Dire-
tores das unidades universitarias, os

planos de trabalho anual e subme-
té-los ao Conselho Universitario;

g) organizar, ouvido o Conse-
Iho Universitario, os projetos de or-
camento anual e submeté-los ao Con-
selno de Curadores;

h) administrar as financas da
Universidade;

i) admitir, licenciar, transferir
e dispensar o pessoal, de acordo com
a legislacdo federal;

J) remover, de acordo com a
conveniéncia do servico, o pessoal
administrativo de uma para outra
das unidades universitarias;

D exercer o poder disciplinar;

m) organizar 0s servicos dida-
ticos e administrativos das unida-
des que necessitem desse reajusta-
mento por terem sido incorporadas
a Universidade;

n) apresentar ao Conselho de
Curadores, anualmente ou quando
solicitado, completo relatério da si-
tuacdo orgamentaria e das ativida-
des universitarias;

0) elaborar a proposta do Or-
camento da Universidade, tomando
em consideracdo a proposta de cada
unidade universitaria;

p) contratar professores para
cursos especiais, ouvido o Conselho
Universitario, com autorizacdo do
Conselho de Curadores, obedecida a
legislacdo federal;

p) empossar 0s diretores e 0S
professores catedraticos das unida-
des universitarias, em sessdao publi-
ca das respectivas Congregacdes;

r) designar e dispensar 0s che-
fes de servico;

s) propor ao Conselho Universi-
tario as alteracbes de lotacdo dos
funcionarios administrativos das u-
nidades universitarias;
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t) encaminhar ao Ministro da
Educacdo e Cultura a proposta de
orcamento da Universidade;

u) promover, perante o Conse-
Iho de Curadores, a abertura de cré-
ditos quando as necessidades do ser-
vico o0 exigirem,;

v) levar ao conhecimento do
Conselho Universitario as represen-
tacGes, reclamacBes ou recursos de
professores, alunos ou funcionarios
das unidades universitarias;

x) zelar pela fiel execucdo des-
te Estatuto;

z) desempenhar as demais atri-
buicdes ndo especificadas neste Es-
tatuto, mas inerentes ao cargo, de
acordo com a legislagdo vigente e
com o0s principios do regime univer-
sitario.

Art. 44, O Reitor presidira as
sessbes de Congregacdo, Conselho
ou Assembléia a que comparecer.

Paragrafo Unico. Nas sess@es de
Congregacdo da Faculdade ou Es-
cola a que pertencer terd direito de
voto.

Art. 45. A Reitoria mantera o
Boletim Informativo, que serd, para
todos os efeitos, o oOrgdo oficial de
publicacdo da Universidade.

TITULO 1V

Dos Estabelecimentos de Ensino

CAPITULO |

Dos ORGAOS DAS FACULDADES E ESCOLAS

Art. 46. A Dire¢do das Faculda-
des ou Escolas serd exercida pelos
seguintes 6rgdos:

0) Congregacdo;

b) Conselho Departamental;

c) Diretoria.
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CAPITULO 11
DA CONGREGACAO
Art. 47. A Congregacdo, o0rgdo

superior da direcdo das Faculdades
ou Escolas, é constituida:

a) pelos professores catedrati-
cOoS em exercicio;

b) pelos professores interinos;

c) pelo representante dos Do-
centes-Livres.

§ 1° Os professores em disponi-

bilidade poderdo participar das ses-
sbes de Congregacdo, mas sem direi-
to de voto.

§ 2° Os professores eméritos po-
derdo ter assento nas Congregacdes,
conforme disponham o0s respectivos
Regimentos, mas sem direito de vo-
to.

Art. 48.
cao:

Compete a Congrega-

a) organizar a lista triplice pa-
ra escolha de Diretor, por votacao
uninominal, em trés escrutinios con-
secutivos:

6) eleger, trienalmente, o Vi-
ce-Diretor;
c) eleger, trienalmente, o seu

representante no Conselho Universi-
tario e o0 respectivo suplente;

d) deliberar sobre questdes re-
lativas ao provimento de cargos de
magistério, de acordo com as dispo-
sicbes deste Estatuto;

e) deliberar sobre questfes que
direta ou indiretamente interessem a
ordem didatica na forma estabeleci-
da no Regimento, e de acordo com
as disposicfes deste Estatuto, e a-
provar os programas letivos.

f) deliberar, em primeira ins-
tancia, sobre a destituicio de mem-
bros do magistério;
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g) colaborar com os oOrgdos da
Universidade em tudo quanto inte-
ressar a esta e a unidade universi-
taria;

h) elaborar o Regimento da Fa-
culdade ou Escola, para ser aprova-
do na forma deste Estatuto;

i) eleger, em escrutinios inde-
pendentes, 0s seus dois representan-
tes nas comissOes julgadoras de con-
curso e, do mesmo modo, 0s respecti-
vos suplentes;

j) fixar anualmente o nudmero
de alunos que possam ser admiti-
dos a matricula;

I) eleger, na ultima sessdo do
ano, o substituto eventual do Vice-
Diretor.

CAPITULO 111

Do CONSELHO DEPARTAMENTAL

Art. 49. As Faculdades ou Es-
colas se organizardo em Departa-
mentos, formados pelo agrupamento
de cadeiras afins ou conexas.

Art. 50. Cada Departamento,
que se constituira no minimo de 3
cadeiras, e no maximo de 7, sera di-
rigido por um professor escolhido
por seus pares e designado pelo Rei-
tor, por indicacdo do Diretor.

Art. 51. Os Chefes dos Departa-
mentos, reunidos sob a presidéncia

do Diretor, constituem o Conselho
Departamental.

Paragrafo Unico. O Conselho
Departamental se reunira, ordina-

riamente, uma vez por més e, extra-
ordinariamente, quando o Diretor
julgar necessario.

Art. 52. Sédo atribuicdes do Con-
selho Departamental:

a) emitir, quando solicitado pe-
lo Diretor, parecer sobre assuntos
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de ordem didatica e outros que lhe
forem submetidos pelo Diretor;

b) dar parecer sobre os progra-
mas letivos e, ouvidos 0s respectivos
Departamentos, sugerir a convenien-
te harmonizacdo do ensino das diver-
sas disciplinas entre si, especificando,
obrigatoriamente, em cada um de-
les, os pontos praticos e 0s pontos
tedricos:

c) emitir parecer sobre prémios
escolares;

d) propor o regime de tempo in-
tegral para os professores, auxilia-
res de ensino e pesquisadores, segun-
do as conveniéncias especificas;

e) propor o contrato de profes-
sores para a regéncia de cursos ou
para a realizagdo de pesquisas;

f) resolver sobre questbes rela-
tivas a matriculas, trabalhos escola-
res, provas parciais e exames finais,
ouvido o respectivo professor, quan-
do for o caso;

g) escolher os membros das co-
missdes julgadoras do concurso estra-
nhos a Congregacdo e suplentes; e

h) elaborar seu Regimento.

CAPITULO IV

DA DIRETORIA

Art. 53. A Diretoria, representa-
da na pessoa do Diretor, € o Grgdo
executivo que coordena, fiscaliza e
superintendente todas as atividades
da unidade universitaria.

Art. 54. O Diretor serd nomea-
do pelo Presidente da Republica den-
tre professores catedraticos efetivos
em exercicio, eleitos pela Congrega-
cdo em lista triplice, por votagdo uni-
nominal, em trés escrutinios conse-
cutivos, pela respectiva Congrega-
cdo e encaminhada pelo Reitor.
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Paragrafo unico. O mandato do
Diretor é de trés anos, podendo o
nomeado ser reconduzido na forma
deste artigo.

Art. 55. O Diretor serd substi-
tuido em suas faltas e impedimentos
por um Vice-Diretor eleito trienal-
mente pela Congregacdo entre o0s
professores catedraticos em exerci-
cio.

Art. 56. Sdo atribuigbes do Di-
retor:

0) representar a unidade uni-
versitaria em juizo ou fora dele.

b) conferir grau e assinar, jun-
tamente com o Reitor, os diplomas
expedidos;

c) submeter ao Reitor a pro-
posta do orcamento anual da unida-
de universitéaria;

d) apresentar ao Reitor, anual-
mente, relatorio dos trabalhos do es-
tabelecimento, nele assinalando as
providéncias a serem tomadas para
maior eficiéncia do ensino;

e) convocar e presidir as reu-
nides da Congregacdo e do Conselho
Departamental,

f) executar as decisbes do Con-
selho Universitario da Congregacéao
e do Conselho Departamental;

g) fiscalizar a fiel execucdo do
regime didatico, especialmente no
que respeita a observancia de hora-
rios e dos programas de atividade
dos professores, docentes-livres, au-
xiliares de ensino e estudantes;

h) exercer o poder diretivo e
disciplinar sobre os funcionérios;

i) superintender todos o0s ser-
vicos administrativos da unidade u-
niversitaria adquirindo material e
contratando obras e servicos;
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i) designar os professores ad-
juntos e os substitutos interinos dos
professores na forma deste Estatu-
to;

1) manter a ordem em todas as
dependéncias do estabelecimento e
aplicar penas disciplinares;

m) cumprir e fazer cumprir as
disposicbes dos respectivos regimen-
tos;

n) deliberar sobre a época para
a inscricdo de concurso e a de reali-
zacdo das provas, ouvida a Congre-
gacao.

TITULO V

Da Organizacdo Didatica

Art. 57. Os cursos universita-
rios sdo 0s seguintes:

a) cursos de graduacéo;

b) cursos de pos-graduacdo;

c) cursos de extensdo.

Art. 53. Os cursos de gradua-
cdo, basicos em todos os estabeleci-
mentos, sdo constituidos de modo
que se respeitem os padrbes minimos
fixados na Lei Federal para os efeitos
do reconhecimento dos diplomas ex-
pedidos.

Art. 59. Os cursos de pos-gradua-
cao tém por fim:

a) ampliar conhecimentos de
um conjunto de disciplinas, uma sé
ou determinado dominio da mesma;

b) aprofundar, em ensino in-
tensivo e sistematizado, os conheci-
mentos necessarios a finalidades pro-
fissionais, cientificas ou artisticas.

Art. 60. Os cursos de pos-gra-
duacdo serdo organizados nos Regi-
mentos de cada estabelecimento, se-
gundo as conveniéncias especificas.

Art. 61. Os cursos de extensdo
universitaria destinam-se a prolon-
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gar, em beneficio coletivo, a ativida-
de técnica, cientifica ou artistica
dos estabelecimentos.

Paragrafo (nico. Os cursos de
extensdo dependem de autorizacéo
do Conselho Universitario ap06s es-
tudo dos programas e também do
Conselho de Curadores quando acar-
retem despesas.

Art. 62. Receberd diploma de
doutor o graduado que defender te-
se na qual apresente pesquisas ofri-
ginais ou revele conceitos doutrina-
rios pessoais de real valor.

Paragrafo unico. SO poderd a-
presentar tese para doutoramento
aquele que tenha aprovagdo em cur-
so de doutorado ou em outros de
pos-graduagdo, conforme estabele-
ca 0 Regimento da respectiva Fa-
culdade ou Escola.

Art. 63. A Universidade publi-
card "Arquivos", constituidos de tan-
tos volumes quantas as unidades u-
niversitarias e destinados a divulga-
cdo de trabalhos originais.

TITULO VI

Do Corpo Docente

Art. 64. O corpo docente das
Faculdades ou Escolas podera variar
na sua composicdo de acordo com
a natureza peculiar do ensino a ser
ministrado, mas o professorado de-
vera ser constituido por uma carrei-
ra de acesso gradual e sucessivo.

Art. 65. A carreira do professo-
rado obedecera a seguinte seriagdo:

a) docentes-livres;
6) professores adjuntos;
c) professores catedraticos.

Além dos titu-
fardo parte, e-

Paragrafo unico.
lares mencionados,
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ventualmente, do corpo docente, 0s
professores interinos e 0s contrata-
dos.

Art. 66. O ingresso na carreira
do professorado se fard mediante
concurso para docente-livre, ressal-
vado o disposto no art. 69.

Art. 67. Os professores adjuntos
serdo nomeados, pela forma deste
Estatuto, por indicacdo dos respec-
tivos professores catedraticos, per-
manecendo em exercicio enquanto
deles merecam confianca.

8 1° A escolha para professor
adjunto s6 se fard entre docentes li-
vres da disciplina, devendo ter pre-
feréncia o que for assistente.

8 2° No caso de vacancia da
catedra, cessardo os efeitos da in-
dicacdo do professor adjunto.

Art. 68. Os professores catedra-
ticos escolhidos mediante concurso
de titulos e provas serdo nomeados
pelo Presidente da Republica.

Paragrafo Unico. Ao concurso
para professor catedratico somente
poderdo concorrer os professores ad-
juntos e docentes-livres da discipli-
na ou de disciplina afim, os catedréa-
ticos de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos pelo Governo Federal
e, excepcionalmente, pessoas de no-
torio saber, a juizo de dois tercos
da respectiva Congregacéo.

Art. 69. A docéncia livre sera
concedida mediante concurso de ti-
tulos e de provas e seu exercicio ndo
constitui acumulacdo vedada por lei.

8 1° SO podera inscrever-se no
concurso para docente-livre aquele
gue tenha defendido tese ou conte
trés anos de graduado no minimo.

§ 2° Quando houver dois ou
mais candidatos para a docéncia li-
vre de uma mesma disciplina, a rea-
lizacdo das provas de cada concor-
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rente se fard de modo que seja afas-
tado qualquer carater de competi-
cao.

Art. 70. De trés em trés anos,
sera feita, pelo Conselho Universita-
rio, a revisdo do quadro dos docen-
tes-livres, a fim de serem excluidos
0s que ndo houverem, exercido ativi-
dades eficientes no ensino ou néo ti-
verem publicado trabalhos de valor
doutrinario ou pratico.

Paragrafo unico. O simples de-
sempenho de funcBes puablicas em
comissdes técnicas, a participacdo
das comissGes julgadoras de provas
parciais ou exames finais, bem como
a apresentacdo de trabalho de auto-
ria duvidosa e a exibicdo de atesta-
dos graciosos ndo constituem pro-
va do preenchimento dos requisitos
discriminados neste artigo.

Art. 71. S&o auxiliares de ensi-
no os que cooperam com o professor
catedratico na realizacdo dos cur-
sos de graduacao.

Art. 72. Os auxiliares de ensino
terdo as seguintes categorias:

a) Instrutor;
b) Assistente.

Art. 73. Nas Faculdades ou Es-
colas que o exijam, havera Chefe de
Clinica ou de Laboratério que s6 po-
derd ser Docente-Livre da mesma
disciplina.

Art. 74. Poderdo ser contrata-
dos professores nacionais ou estran-
geiros que se incumbam da re-
géncia de qualquer cadeira, da rea-
lizacdo dos cursos de aperfeicoa-
mento e de especializagdo ou ainda
da direcdo e execugdo de pesquisas
cientificas.

Art. 75. Os professores catedra-
ticos serdo destituidos do cargo nos
seguintes casos:

a) desempenho de cargo efeti-
vo que impossibilite exercicio;

6) abandono; e

c) desidia inveterada no desem-
penho de suas funcdes ou pratica de
atos incompativeis com a dignidade
da vida universitaria, apurados em
processo regular.

Art. 76. O professor que aceitar
mandato popular ou comissdo do
Governo que o obrigue a ausentar-se
da sede da Universidade, ou o incom-
patibilize para o exercicio das fun-
cOes, sera considerado licenciado pelo
tempo que durar o mandato ou a co-
missao.

Art. 77. O provimento do cargo
de professor catedratico podera ser
feito, se assim o justificarem irrecu-
saveis vantagens para o ensino, pela
transferéncia do professor catedrati-
co da propria Universidade ou de ou-
tra federal ou equiparada, desde que
aceita por dois tercos da respectiva
Congregacdo e ndo estando aberto
concurso.

Art. 78. Para regéncia de cate-
dra vaga far-se-a rodizio entre os do-
centes-livres da mesma disciplina
que o requererem ao Conselho De-
partamental.

Paragrafo Unico. Caso ndo ha-
ja docente-livre da disciplina ou ne-
nhum que o tenha requerido, o pro-
vimento interino da catedra se fara
por contrato.

Art. 79. Nos impedimentos even-
tuais do professor catedratico, a
substituicdo caberd por designacdo
do Diretor e indicacdo do professor
catedratico ao professor adjunto, ou
na sua falta, ao Docente Livre da
mesma catedra ou de catedra afim.

Art. 80. Perdera automaticamen-
te a interinidade na catedra o
professor que ndo se tenha inscrito
para 0 concurso de catedratico.
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Paragrafo Unico. O candidato
que se retirar do concurso depois de
iniciadas as provas sera considerado
reprovado.

TITULO VII

Dos Estabelecimentos e Institutos

Complementares

Art. 81. A direcdo dos estabele-
cimentos e instituicbes a que se re-
ferem os 88 1? e 2" do art. 3» serd
exercida pelos seguintes &rgaos:

0) Conselho Deliberativo;

b) Diretoria.

§ 1» Cabe ao Conselho Delibera-
tivo elaborar o Regimento, que en-
trard em vigor ap6s aprovacdo pelo
Conselho Universitario.

§ 2° O Diretor serd designado
pelo Reitor mediante eleicdo pelo
respectivo Conselho Deliberativo.

TITULO VIII

Do Pessoal Administrativo

Art. 82. Os direitos, atribuicdes
e deveres, a natureza dos cargos e
das fungbes do pessoal administrati-
vo sdo discriminados, no que houver
de especifico, no Regimento de cada
Faculdade, Escola ou Instituto.

Paragrafo unico. Cabe ao Rei-
tor a distribuicdo de pessoal admi-
nistrativo.

TITULO IX
Do Regime Escolar
Art. 83. A admissdo inicial em

qualquer curso universitario, o regi-
me dos cursos e provas para a apu-
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racdo do aproveitamento dos alunos,
a concessdo de diploma, todas as
questdes que interessem a vida esco-
lar, ndo previstas neste Estatuto, o-
bedecerdo a Legislacdo Federal.

Paragrafo Unico. E vedada a
matricula sumultanea em mais de
um curso de graduacéo.

TITULO X

Do Regime Disciplinar

Art. 84. Cabera a unidade uni-
versitaria a responsabilidade da fiel
observancia dos preceitos condizen-
tes com a ordem e a dignidade do
ensino.

Art. 85. O regime disciplinar se-
ra estabelecido no Regimento de ca-
da Faculdade ou Escola, subordinan-
do-se as seguintes normas gerais:

a) as penas disciplinares serdo:

1 — adverténcia;

2 — repreensao.

3 — suspensao;

4 — eliminagdo;

b) as penas especificadas nos
incisos 1 e 2, alinea a, serdo da com-
peténcia do Reitor e dos Diretores;

c) as penas de suspensdo até
30 dias serdo da competéncia do Rei-
tor e dos Diretores e, as de mais de
30 dias, do Conselho Universitario e
das Congregacoes;

d) a pena de eliminacdo sera
da competéncia do Conselho Univer-
sitario, chamando-se expulsdo em re-
lacdo ao corpo discente, e destituicéo,
em relacdo ao corpo docente.

Art. 86. Das penas disciplinares
aplicadas por qualquer autoridade
universitaria caberd recurso, sem-
pre, para a autoridade imediatamen-
te superior, sendo o Conselho Uni-
versitario a ultima instdncia em ma-
téria disciplinar.
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TITULO XI

Da Vida Social Universitaria

Art. 87. A vida social universi-
taria terd como organizagbes funda-
mentais:

a) as associacOes constituidas
pelos membros do corpo docente e
discente dos estabelecimentos nos
quais possam encontrar ambiente
propicio a orientacdo e renovacdo
dos ideais universitarios;

b) as organizagbes que sirvam
para vincular a Universidade a so-
ciedade.

Art. 88. A Associacdo dos Pro-
fessores Universitarios da Bahia, que
tera como Presidente o Reitor, desti-
na-se:

a) a instituir e efetivar medidas
de previdéncia e beneficéncia que
possam aproveitar a qualquer mem-
bro do corpo docente;

b) a efetivar reunides de ca-
rater cientifico para comunicagfes e
discussdes de trabalhos realizados
nos estabelecimentos e institutos;

c) a promover reunifes de ca-
rater social.

Art. 89. O corpo discente de ca-
da estabelecimento organizarad asso-
ciacdes destinadas a desenvolver o
espirito estudantil, a defender os in-
teresses gerais dos estudantes, e a
tornar agradavel e educativa a sua
convivéncia.

Art. 90. Em cada unidade uni-
versitaria havera um Diretério Aca-
démico, constituido de nove mem-
bros, no minimo, que sera reconheci-
do pela Congregacdo como 6rgdo le-
gitimo de representacdo, para todos
os efeitos, do corpo discente do es-
tabelecimento.

12

ESTUDOS PEDAGOGICOS 183

§ 1' Cada Diretério organizara
comissdes permanentes, dentre as
quais devem figurar as seguintes:

a) comissdo de beneficéncia
e previdéncia;

b) comissdo cultural;
c) comissdo social;
d) comissdo esportiva.

§ 2° As atribuicdes do Diretorio
serdo fixadas no seu Estatuto, pre-
viamente aprovado pela Congrega-
cao.

Art. 91. Na elaboragdo anual do
orcamento das Faculdades ou Esco-
las, reservar-se-a uma subvencdo pa-
ra o Diretério Académico.

Art. 92. Destinado a condensar
e centralizar as atividades sociais do
corpo discente da Universidade,
constituir-se-a o Diretorio Central
dos Estudantes, composto por dois
representantes de cada Diretério.

Art. 93. Ao Diretorio Central
dos Estudantes cabe:

a) defender os interesses ge-
rais da classe perante autoridades
superiores de ensino e perante os po-
déres publicos;

b) promover a aproximagdo e

a solidariedade entre os estudantes
dos diversos estabelecimentos;

c) realizar entendimentos com
os diversos diretérios académicos a
fim de promover a realizacdo de so-
lenidades académicas e de reunides
sociais;

d) organizar competicdes des-
portivas que aproveitem a saude dos
estudantes;

e) promover reunides de cara-
ter cultural, nas quais se exercitem
0s estudantes em discussbes de te-
mas doutrindrios ou de trabalhos de
observacdo e de experiéncia social;
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f) representar, por seu Presi-
dente, o corpo discente no Conselho
Universitario;

g) organizar e oficializar as e-
xecugOes culturais, de acordo com a
Reitoria.

Art. 94. Os antigos alunos das
diferentes Faculdades e Escolas or-
ganizardo a Associacdo dos Antigos
Alunos que se representara no Con-
selho de Curadores depois de reco-
nhecido e aprovado seu Estatuto
pelo Conselho Universitario.

Art. 95. Enquanto nédo fér ado-
tado para o corpo discente o regime
de tempo integral, a Universidade
assistird, com uma ou mais bolsas,
conforme a modalidade, o aluno ca-
rente de recursos e que haja reve-
lado aproveitamento nos estudos.

8§ 1° Cabe ao Departamento de
Assisténcia disciplinar a distribui-
cdo das supracitadas bolsas e velar
pela fiel observancia dos compromis-
sos assumidos pelos alunos ao rece-
bé-las.

8 2° A concessdo de bolsas ao
estudante ¢ atribuicdo exclusiva do
Reitor.

TITULO XIlI

Disposicdes Gerais

Art. 96. As Faculdades, Escolas
e Institutos fornecerdo a Reitoria to-
dos os elementos relativos a inscri-
¢Oes, matriculas e transferéncias.

Art. 97. A Universidade prati-
card sob sua exclusiva responsabili-
dade todos os atos peculiares ao seu
funcionamento.

Art. 98. As condicdes gerais de
nomeacdo, licenciamento, aposenta-
cdo, disponibilidade e admissdao dos
servidores publicos lotados na Uni-
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versidade, sdo as estabelecidas na le-
gislacdo federal.

Paragrafo Unico. Todas as ocor-
réncias relativas a vida funcional
dos servidores publicos a que se re-
fere este artigo serdo, ato continuo,
comunicadas a Divisdo do Pessoal
do Ministério da Educacdo e Cultu-
ra, para os devidos assentamentos.

Art. 99. O corpo docente e o0s
servidores das unidades universita-
rias ndo mantidas pela Unido na
data em que forem incorporadas a
Universidade continuardo no gozo
dos seus direitos e vantagens néo
adquirida a qualidade de funciona-
rios publicos para qualquer efeito.

Art. 100. Os Regimentos das
Faculdades, Escolas ou Institutos fi-
xardo o numero de horas de traba-
Iho semanal, observando-se a seguin-
te discriminacéo:

1° Quarenta horas para o pes-
soal de ensino e de pesquisa, sob o
regime de dedicacdo exclusiva;

2° Dezoito horas para os de-
mais professores catedraticos, interi-
nos ou contratados;

3° Vinte e quatro horas para
os professores adjuntos, assistentes
e auxiliares de ensino e de pesquisa;

4° Quarenta e quatro horas pa-
ra o pessoal que executa trabalhos
de natureza bracal ou subalterna;

5° Trinta e trés horas para o0s
demais servidores.

Paragrafo Gnico. E vedada acu-
mulagdo de cargo, fungcdo ou ativi-
dade, remunerados ou ndo, ao pes-
soal sob regime de dedicacdo ex-
clusiva.

Art. 101. O professor catedrati-
CO ou assistente de ensino que, por
qualquer motivo, ndo preencher as
horas semanais de trabalho, terd sua
atividade aproveitada na execucdo
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de pesquisa ou no ensino de cadeira
afim, mediante deliberacdo da Con-
gregacao.

Paragrafo unico. E obrigatério
0 desconto em folha de pagamento
das faltas ao trabalho, calculado pe-
lo nimero de horas de auséncia e na
base do percebido mensalmente pelo
servidor.

Art. 102. O Governo Federal re-
conhecera como oficialmente validos
para todos os efeitos legais os di-
plomas ou certificados de estudo, o0s
boletins de exames e demais atos
regularmente expedidos ou realiza-
dos por qualquer unidade universi-
taria.

Art. 103. A Universidade tera
um estandarte e adotara um sim-
bolo e um distintivo.

Art. 104. Na elaboracdo do seu
Regimento, cada Faculdade, Escola
ou Instituto, e a Reitoria manterdo
rigorosa observancia da legislagédo
federal vigente e deste Estatuto,
considerando-se automaticamente re-
vogado o dispositivo regimental que
contrarie no todo ou em parte, 0 es-
tabelecido em Lei ou no Estatuto.

Paragrafo unico. Cabe ao Di-
retor comunicar a Congregacdo a
nova disposicdo da Lei ou do Esta-
tuto, logo ap6s sua publicacdo ofi-
cial.

Art. 105. O presente Estatuto
somente poderda ser modificado me-
diante proposta do Reitor ou de um
terco pelo menos dos membros do
Conselho Universitario e aprovada
em sessdo especialmente convocada
para esse fim por dois tercos, no
minimo, da totalidade dos membros
do Conselho.

Paragrafo unico. As modifica-
cOes entrardo em vigor depois de
aprovadas pelo Governo Federal e
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publicadas no "Diario Oficial" da
Republica.

Art. 106. As unidades universi-
tarias s0 atenderdo a interesse do
corpo discente respectivo quando
pleiteado por intermédio do seu Di-
retério Académico.

Art. 107. Participardo das Con-
gregacBes até preenchimento efetivo
das respectivas catedras os atuais
professores extranumerarios estabi-
lizados pelo art. 23 das D. T. da
Constituicdo Federal,

Paragrafo Unico. Os professo-
res extranumerarios podem votar e
ser votados, ressalvados os impedi-
mentos previstos neste Estatuto.

Art. 108. O Reitor usara nas
solenidades universitarias vestes ta-
lares, com o distintivo de seu car-
go.

Art. 109. Revogam-se as dispo-
sicbes em contrario.

Rio de Janeiro, em 23 de maio de
1958. — Clovis Salgado.

(Publ. no D. O. de 21-3-58).

DECRETO N° 43926 — DE 26 DE
JUNHO DE 1958

Dispbe sobre a Escola Nacional de
Saude Publica e da& outras provi-
déncias.

O Presidente da Republica, u-
sando da atribuicdo que lhe confere
o artigo 87, inciso |, da Constituicéo,
decreta:

Art. 1° A Escola Nacional de
Saude Publica (E.N.S.P.), criada pe-
la Lei n° 2312, de 3 de setembro de
1954, e orgdo integrante do Minis-
tério da Saude e diretamente subor-
dinada ao respectivo Ministro de
Estado.
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Art. 2° A E.N.S.P., com- sede
no Distrito Federal, cabe aperfei-
coar e especializar pessoal técnico
necessario aos servidores de Salde
Publica.

Paragrafo unico. A E. N. S. P.
ocupar-se-a também, dentro de suas
possibilidades, de estudos e pesqui-
sas sobre assuntos de interesse me-
dico-sanitario.

Art. 3° Para atender aos seus
fins, a E.N.S.P. realizara:

I — Cursos de aperfeicoamento,
de especializacdo e de atualizagéo
em salde publica, destinados a di-
plomados em cursos de nivel univer-
sitario superior, oficiais ou reconhe-
cidos;

Il — Cursos de formacéo e ades-
tramento para pessoal técnico au-
xiliar dos servicos de salde publica.

Art. 4" Os cursos referidos no
artigo anterior tém por objetivo:

| — formar pessoal habilitado a
organizar e dirigir servicos de higie-
ne e saude publica;

Il — promover o preparo, aper-
feicoamento e especializagdo do pes-
soal técnico necessario as diversas
atividades de higiene e salde pu-
blica;

Il — preparar pessoal habilita-
do a executar atividades auxiliares
atinentes aos servicos de saude pu-
blica.

Art. 5° A E.N.S.P. compreende:

Diretoria (D.);

Secretaria;

Biblioteca;

Conselho Consultivo (C.C.);

Setor de Ensino (S.E.);

Nucleo de Administracdo da Sal-
de Publica;

Nucleo de Epidemiologia e Bio-
estatistica;

Nucleo de Parasitologia;

Nucleo de Saneamento.
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Art. 6° A E.N.S.P. sera dirigi-
da por um Diretor, designado pelo
Ministro de Estado dentre profissio-
nais diplomados em Saude Publica
de reconhecida competéncia e que
exercam atividades no campo da sau-
de publica e de seu ensino.

Art. 7° Os chefes da Secretaria,
da Biblioteca, do Setor de Ensino e
dos Nucleos serdo designados pelo
Ministro de Estado, mediante pro-
posta do Diretor da Escola.

Art. 8° As funcdes de direcédo
e chefia serdo retribuidas mediante
gratificacdo de funcdo, a ser fixada
pelo Presidente da Republica.

Art. 9° O Conselho Consultivo
sera composto de 5 (cinco) membros
e 5 (cinco) suplentes, designados pe-
lo Ministro de Estado dentre pro-
fessores da E.N.S.P., e funcionara
sob a presidéncia do Diretor da Es-
cola.

Art. 10. A estruturacdo e o cur-
riculo dos cursos, seu regime didati-
co, condicdes de matricula e demais
disposicdes relativas a organizagdo
do ensino, administracdo e orienta-
cdo didatica da E.N.S.P. serdo fixa-
das em seu Regulamento, a ser a-
provado pelo Presidente da Repu-
blica.

Art. 11. Poderdo ser conce-
didas, anualmente, na forma que
for estabelecida no Regulamento da
E.N.S.P. bolsas de estudo a candi-
datos aos cursos da Escola.

§ 1° A importancia da bolsa de
estudo, a ser concedida mensalmen-
te, sera fixada pelo Ministro de Es-
tado, por proposta do Diretor da
E.N.S.P.

8 2° A distribuicdo das bolsas
de estudo e o processo de selecdo
dos beneficiarios serdo disciplinados
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na forma prescrita pelo Regulamen-
to da E.N.S.P.

Art. 12. Podera o Ministério da
Saude firmar acordos com Universi-
dades ou estabelecimentos oficiais de
ensino superior do pais, para reali-
zagdo de cursos de mandato univer-
sitario de que trata o art. 3°, item I.

Art. 13. Para atender a maior
efetividade do ensino, podera a
E.N.S.P. obter a colaboracéo técnica e
financeira dos orgdos publicos inte-
ressados, bem como de entidades pri-
vadas, nacionais ou estrangeiros,
respeitada a legislacdo em vigor.

Art. 14. A apresentacdo de cer-
tificado expedido pela E.N.S.P. cons-
tituird condicdo béasica para ingres-
so em cargos e funcdes publicas fe-
derais, para cujo provimento seja
exigido especializagdo em medicina
sanitaria.

Art. 15. Os professores, assis-
tentes e auxiliares do ensino da
E.N.S.P. ser@o designados pelo Minis-
tro de Estado dentre especialistas
de reconhecida competéncia, nacio-
nais ou estrangeiros, servidores pu-
blicos ou ndo, mediante indicacdo do
Conselho Consultivo ao Diretor da
Escola.

Paragrafo Unico. Os professo-
res, assistentes e auxiliares de ensi-
no perceberdo, por hora de aula mi-
nistrada, tedrica ou pratica, a ser fi-
xada por Decreto, a gratificacdo pre-
vista na alinea b, do item X, do art.
145 da Lei n° 1711, de 28 de outu-
bro de 1952.

Art. 16. O Ministro da Saude
submetera a aprovacdo do Presi-
dente da Republica, dentro do pra-
zo de 120 (cento e vinte) dias, o Re-
gimento da E.N.S.P.

Art. 17. O presente decreto en-
trara em vigor na data da sua pu-
blicagéo.

Art. 18. Revogam-se as disposi-
cBes em contrario.

Rio de Janeiro, em 26 de ju-
nho de 1958; 137° da Independéncia
e 70° da Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.
Clovis Salgado.
Mauricio Medeiros.

(Publ. no D. O. de 26-6-58).

DECRETO N° 43928 — DE 26 DE
JUNHO DE 1958

Institui
Teatro.

a Campanha Nacional de

O Presidente da Republica, usan-
do das atribuicbes que lhe confere
o artigo 87, item I, da Constituicdo,
decreta:

Art. 1° Fica instituida a Cam-
panha Nacional de Teatro (C.N.T.),
a cargo do Servico Nacional de Tea-
tro, do Ministério da Educagdo e
Cultura.

Art. 2° Cabera a C.N.T. promo-
ver o desenvolvimento e o aprimo-
ramento do teatro no pais, mediante
a organizacdo e o financiamento de
planos de protecdo e ajuda e a rea-
lizacdo de empreendimentos artisti-
cos, técnicos e assistenciais.

Art. 3° Para a consecucdo de
seus objetivos, a C.N.T. devera:

a) auxiliar companhias teatrais
profissionais, circos, grupos de ama-
dores, escolas de teatro, entidades e
atividades relacionadas com o tea-
tro, exigindo dos beneficiarios a ob-
servancia das diretrizes culturais
que estabelecer;

b) manter o Teatro Nacional
de Comédia, e proceder a montagem
de espetdculos de opera e ballet de
alto nivel artistico.
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C) organizar congressos, festi-
vais e exposicbes de teatro no pais e
no estrangeiro;

d) financiar o teatro social,
com a finalidade de atingir todas as
camadas sociais;

e) incentivar o teatro estudan-
til e promover espetaculos teatrais,
para criancas e adolescentes, nas es-
colas e em outros locais adequados;

f) financiar a construcdo, a re-
construcdo e a conservacdo de tea-
tros;

g) financiar excursbes de com-
panhias profissionais e de grupos de
amadores;

h) financiar bolsas de estudo,
no pais e no estrangeiro;

i) editar livros relativos ao tea-
tro e promover publicacdes especia-
lizadas;

j) esclarecer a opinido publica
sobre o valor do teatro e a agdo da

C.N.T., mediante artigos, conferén-
cias, etc;
K) manter um servico de in-

tercdmbio com instituicbes na-
cionais e estrangeiras ligadas ao tea-
tro;

I) cooperar com os Orgdos fede-
rais, estaduais e municipais de ca-
rater cultural e relacionados com a
atividade teatral.

Art. 4° A C.N.T. sera superin-
tendida pelo Diretor do Servico Na-
cional de Teatro, com a colaboracgédo
de assessores que designara.

Art. 5° Para o custeio das ati-
vidades da C.N.T. haverad um fun-
do especial, de natureza bancaria,
depositado em conta especial no Ban-
co do Brasil, a ser movimentada pelo
Diretor do S.N.T. e constituido de:
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a) dotacdes e contribuigbes que
para isso forem, consignadas no Or-
camento da Unido, dos Estados, dos
Municipios e de entidades paresta-
tais e sociedades de economia mis-
ta;

b) contribuicbes de
publicas e privadas;

0) donativos, contribuicbes e le-
gados particulares;

Art. 6° O S.N.T. podera firmar
contratos e ajustes com entidades
publicas e privadas, para a reali-
zacdo de planos visando ao desen-
volvimento e o aperfeicoamento do
teatro.

Art. 7° O Ministro de Estado
da Educacdo e Cultura baixard as
instrucbes necessadrias a organiza-
cdo e a execucdo da C.N.T.

Art. 8° A aplicacdo dos recur-
sos da C.N.T. sera feita de acordo
com plano anualmente apresentado
ao Ministro da Educacdo e Cultura
e aprovado pelo Presidente da Re-
publica.

Art. 9° Este decreto entrard em
vigor na data de sua publicacgéo.

Rio de Janeiro, em 26 de junho
de 1958; 137° da Independéncia e 70°
da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK.

entidades

Clovis Salgado.
(Publ. no D. O. de 26-6-58).

PORTARIA N° 149 — DE 30 DE
ABRIL DE 1958

Dispde sobre a Enciclopédia Brasi-
leira.

O Ministro de Estado da Educa-
cdo e Cultura, tendo em vista a con-
veniéncia de definir as atribuicoes
da Comissdo Central de Coordena-
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cdo da Enciclopedia Brasileira, de
modo a estabelecer condi¢Ges que lhe
possibilitem eficientes atividades e
considerando o atual desenvolvimen-
to dos trabalhos e a proxima insta-
lacdo de suas Comissbes Executivas
Divisionais que se incumbirdo do
preparo e da redacdo dos verbe-
tes, resolve:

Art. 1° Todos os trabalhos de
elaboracdo da Enciclopédia Brasilei-
ra serdo orientados e coordenados
pela sua Comissdo Central de Coor-
denacdo, composta de treze membros
e subordinada ao Diretor do Insti-
tuto Nacional do Livro, seu membro
nato e presidente.

Paragrafo  dnico. Os  demais
membros serdo designados pelo Mi-
nistro, sendo trés como componentes
do Nucleo Central de Coordenacdo e
0s restantes na qualidade de repre-
sentantes de cada uma das Comis-
sbes Executivas Divisionais, a saber:

Comissdo de Filologia e Linguis-
tica;

Comissao de Filosofia e Educa-
cdo;

Comissdao de Artes e Literatura;

Comissdo de Ciéncias Fisica3 e
Matematicas;

Comissdo de Ciéncias Naturais;

Comissdao de Ciéncias Historicas
e Sociais;

Comissédo de Economia, Organi-
zacdo e Administracdo;

Comissao de Atividades Econ6-
micas e Sociais; e

Comissdao de Assuntos Gerais.

Art. 2° A Comissdao Central de
Coordenagdo organizard sua Secre-
taria Executiva, por intermédio da
qual serdo estabelecidas as articula-
cOes dos respectivos servigcos inter-
nos administrativos bem como das
Comissdes Executivas Divisionais.

189

Art. 3° Ao Ndcleo Central de
Coordenacdo, cujos atos serdo sem-
pre submetidos a aprovacdo do Di-
retor antes mencionado, cabera:

a) propor as modificacdes que
se tornarem necessarias no plano ge-
ral da Enciclopédia e sugerir nor-
mas para o funcionamento dos seus
diversos setores técnicos e adminis-
trativos;

b) organizar plano de aplicacédo
dos recursos disponiveis;

c) opinar sobre sugestdes apre-
sentadas pelas ComissOes Executivas
Divisionais;

d) estudar os ajustes a serem
estabelecidos com os colaboradores,
de acordo com as propostas da Se-
cretaria Executiva e das Comissfes
Executivas Divisionais,

Art. 4° O plenério da Comisséo
Central de Coordenacdo tera as se-
guintes atribuicdes:

a) examinar e aprovar normas
técnicas especializadas sugeridas pe-
las Comissbes Executivas Divisio-
nais;

b) apreciar e aprovar as classi-
ficacbes e hierarquizacdes definiti-
vas das "entradas", bem como as in-
clusdes e indicacbes das ilustracdes
que devam ser previstas em cada
verbete;

c) selecionar técnicos para in-
tegrarem as Comissdes Executivas
Divisionais e escolher seus colabo-
radores permanentes ou encarrega-
dos da redacdo de verbetes, subme-
tendo os nomes, destes e daqueles, a
aprovacdo do citado Diretor;

d) rever a redacdo final dos
verbetes e proceder a sua aprova-
cdo, para fins de publicacéo;

e) apreciar as questdes relati-
vas ao entrosamento dos trabalhos
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das Comissdes Executivas Divisio-

nais.

Art. 5° As deliberacdes dos re-
feridos Nucleo e Comissdo serdo to-
madas pela maioria de seus mem-
bros e submetidas ao Diretor aludi-
do, que as encaminhara a Secretaria
Executiva, para efeito de cumpri-
mento.

Art. 6° Além das incumbéncias
indicadas nos arts. 2° e 5° a Secre-
taria Executiva terad mais as seguin-
tes atribuigdes:

a) organizar atas das reunides
dos d&rgdos mencionados no artigo
anterior; e

6) superintender o funciona-
mento dos servicos auxiliares, técni-
cos ou administrativos, o qual se pro-
cessard conforme as normas referi-
das na alinea a, do art. 3' — Cldvis
Salgado.

(Publ. no D. O. de 6-6-58).

PORTARIA N° 362, DE 4 DE JU-
NHO DE 1958

Dispbe sobre as Associagbes de Me-
renda Escolar.

O Ministro de Estado da Edu-
cacdo e Cultura, tendo em vista o
dispositivo do art. 6° alineas j e k
do Regimento da Campanha Nacio-
nal de Merenda Escolar, aprovado
pela portaria n® 388-A, de 22 de no-
vembro de 1957, resolve:

Art. 1» Sdo consideradas como
orgdos de colaboracdo da Campanha
Nacional de Merenda Escolar as as-
sociacbes que se constituirem no
pais com a finalidade de auxiliar a
manutencdo e a expansdo da meren-
da escolar, proporcionando-a ao
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maior numero possivel de escolares
e pre-escolares, na respectiva locali-
dade.

Art. 2° Fica instituido, na Cam-
panha Nacional de Merenda Esco-
lar, o registro oficial das associa-
cOes compreendidas no artigo ante-
rior, cujo reconhecimento se fara
mediante a respectiva inscricdo no
citado registro e nas condi¢des que
forem estabelecidas em instrugdes
da Superintendéncia da Campanha.

Art. 3° A organizacdo e o fun-
cionamento das instituicbes de que
trata esta portaria, obedecerdo aos
Estatutos elaborados pela Superin-
tendéncia da Campanha Nacional de
Merenda Escolar que com essa bai-
xam. — Clévis Salgado.

ASSOCIAGAO DE AUXILIO AS
CANTINAS ESCOLARES

ESTATUTOS

CAPITULO |

Da Denominagdo, Duragdo, Sede e

Finalidades

Art. 1° Sob a denominagdo de
"Associacdo de Auxilio as Cantinas
Escolares” (ACE) fica fundada no
municipio de . .. .. . .. .. , onde
tera sede e foro, uma entidade ci-
vil sem fins lucrativos, constituida
de ilimitado numero de sécios e que
durard por tempo indeterminado.

Art. 2° O ambito de acdo da
ACE se estenderd a todo o munici-
pio e tera por finalidade auxiliar a
manutencdo e a expansdo da meren-
da escolar, visando a proporciona-la
ao maior nimero possivel de escola-
res e pré-escolares da localidade, de
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acordo com os métodos e recomen-
dacbes da Campanha Nacional de
Merenda Escolar do Ministério da
Educacdo e Cultura.

Art. 3° A "Associacdo de Auxi-
lio as Cantinas Escolares" é 0rgéao
de colaboracdo da Campanha Nacio-
nal de Merenda Escolar, nos termos
do disposto em seu Regimento In-
terno, e filiada a "Federacdo Esta-
dual de Auxilio as Cantinas Escola-
res" do Estado de ...... ... .. ; pa-
ra a consecucdo dos fins socialis,
procurara despertar o interesse da
comunidade pelos problemas da nu-
tricdo e da educacdo alimentar.

CAPITULO 1I

Dos 0Orgaos

Art. 4° Sdo oOrgdos da "Associa-
cdo de Auxilio as Cantinas Escola-
res":

0) o Conselho Consultivo (CO;

b) o Conselho Técnico (CT);

c) o Conselho Executivo (CE).

SECAO |

Do Conselho Consultivo

Art. 5° O Conselho Consultivo
(CC) se compbe de (15 ou 30) mem-
bros dos quais 1/3 vitalicio, consti-
tuido dos (5 ou 10) primeiros signa-
tarios da ata ou edital de convoca-
cdo da Assembléia de fundacdo da
entidade.

8 1° Os dois tercos restantes,
com mandato de dois anos, serdo es-
colhidos pelos membros vitalicios
mediante indicacdo do Conselho E-
xecutivo (CE), de preferéncia den-
tre personalidades locais cuja atua-

cdo se tenha feito sentir na solucgéo
de problemas de assisténcia social
em geral e da nutricdo e educacéo
alimentar em particular; sempre que
possivel, serdo representadas as di-
ferentes classes profissionais propor-
cionalmente ao seu numero.

§ 2° O Conselho Consultivo
(CO, que se reunira anualmente pa-
ra o exercicio de suas faculdades, te-
ra as seguintes atribuicdes:

a) 0 exame e a aprovagao dos
balancos e contas da Associagao;

6) a aprovacdo do Relatério
anual das atividades da entidade;

c) a elaboracdo e a aprovacéo
do Plano Geral de Atividades;

d) a escolha, por 2/3 (dois ter-
¢0s), no minimo, de seus membros,
das pessoas e entidades que, por
sua contribuicdo e esforgo, facam
jus a indicacdo ao Superintendente
da Campanha Nacional de Merenda
Escolar para a concessdo dos pré-
mios e medalhas de que trata o art.
6', alinea t do Regulamento apro-
vado pela Portaria Ministerial n°
388-A, de 22 de novembro de 1957

e) a eleiciko dos membros do
Conselho Executivo (CE).

§ 3° Os servicos prestados pelos
membros do Conselho Consultivo se-
rdo considerados relevantes.

8 4' Os cargos vitalicios do Con-
selho Consultivo serdo preenchidos
em caso de vacancia, por falecimen-
to ou renuncia, por indicacdo dos de-
mais membros vitalicios, em escru-
tinio secreto.

SECAO I
Do Conselho Técnico

Art. 6° O Conselho Técnico
(CT) é composto de numero ilimita-
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do de membros indicados por 1/3
(um terco) pelo menos dos mem-
bros do Conselho Consultivo, e tera
por finalidade:

a) opinar sobre assuntos de na-
tureza técnica que lhe forem subme-
tidos pelos demais 6rgdos da Asso-
ciacao;

b) propor medidas tendentes a
disseminar os principios da boa ali-
mentacao;

c) estudar solucbes de carater
técnico, visando & erradicacdo do es-
tado de subnutricdo, especialmente
da infancia e juventude escolares;

d) examinar e sugerir a reali-
zacdo de atividades suplementares
da merenda escolar, inclusive refe-
rentes a educacdo alimentar.

Paragrafo uUnico — O Conselho
Técnico reunir-se-a sempre que con-
vocado pelos demais 6érgdos e o ser-
vico de seus membros sera conside-
rado relevante.

SECAO il

Do Conselho Executivo

Art. 7° O Conselho Executivo
(CE) compde-se de 5 (cinco) mem-
bros eleitos por dois anos pelo Con-
selho Consultivo, dentre o0s seus
membros, ou néo.

§ 1° Sdo atribuicdes do Conse-
lho Executivo:

a) organizar, anualmente, o or-
camento das despesas previstas e
apresentar relatérios e balancos das
atividades exercidas durante o ano
anterior a Federacdo Estadual e ao
Conselho Consultivo;

b) organizar o seu Regimento
Interno;

c) organizar e dirigir os servi-
¢cos administrativos da entidade;
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d) determinar a execugcdo das
normas gerais de atividades indica-
das pela Federagdo Estadual, pela
Confederacdo Nacional ou pela Su-
perintendéncia da Companhia Na-
cional de Merenda Escolar;

e) executar e fazer executar
todas as deliberagbes, providéncias
ou medidas administrativas, prati-
cando quaisquer atos, desde que néo
sejam da exclusiva competéncia de
outros 6rgaos;

f) autorizar a designacdo de
pessoas de reconhecida capacidade e
dedicacdo para exercer funcbes de
assistentes voluntarios em determi-
nados servigos, como contribuigcdo re-
levante a instituicdo;

g) movimentar o0s recursos da

Associacdo, autorizando  despesas
dentro dos recursos proprios;

h) indicar os representantes as
reunides da Federacdo Estadual,
assim como os integrantes de con-
gressos, simpdsios ou quaisquer con-
claves promovidos pela Confedera-
cdo Nacional ou por outros organis-
mos publicos ou privados;

i) desempenhar quaisquer ou-
tras atribuigbes necessdrias ao cum-
primento das finalidades da Asso-
ciacao;

j) fixar as contribuicbes doa
membros de que trata o art. 8°.

CAPITULO 1l

Dos Membros

Art. 8° S8 membros da "Asso-
ciacdo de Auxilio as Cantinas Esco-
lares” as pessoas ou entidades que
contribuam com recursos ou Servi-
cos para a realizacdo de seus objeti-
VOS.
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I I» S&o socios beneméritos da
entidade todos aqueles assim consi-
derados pelo Conselho Executivo.

§ 2° Sdo sdécios fundadores os
que assinarem a ata de fundacdo.

8 3° Os membros da sociedade
ndo respondem, direta ou indireta-
mente, pelos atos ou obrigacdes so-
ciais.

CAPITULO IV

Da Reforma dos Estatutos e da
Dissolucdo da Entidade

Art. 9° O presente Estatuto sé
podera ser modificado por iniciativa
de pelo menos 2/3 (dois tercos) dos
membros do Conselho Executivo, a-
provada por igual quorum do Con-
selho Consultivo e ouvido previa-
mente o servico do registro oficial
da Campanha Nacional de Merenda
Escolar.

Art. 10. A dissolugdo da Asso-
ciagdo sO podera ser declarada obe-
decidos os requisitos do art. 9° in-
corporando-se 0 seu patrimdnio ao
Fundo Especial da Campanha Na-
cional de Merenda Escolar, criado
pelo Decreto n° 40.052, de 1 de ou-
tubro de 1956.

Art. 11. A Associacdo devera ser
registrada na Campanha Nacional
de Merenda Escolar, na forma da
Portaria n°® 362, de 4 de junho de
1958 do Ministro da Educacdo e Cul-
tura.

CAPITULO V
Disposicoes Gerais

Art. 12. Os casos omissos do
presente Estatuto serdo resolvidos

através de consulta a Campanha
Nacional de Merenda Escolar.

Art. 13. E vedada a manifesta-
cdo da entidade em assuntos de na-
tureza politico-partidaria ou religio-
sa. — Clovis Salgado.

(Pub. no D. O. de 12-6-58).

PORTARIA N° 354, DE 25 DE
ABRIL DE 1958

Baixa instrucbes para a organiza-
cdo de servicos da Inspetoria Se-
cional de S&o Paulo.

O Diretor do Ensino Secunda-
rio, do Ministério da Educagdo e
Cultura, usando das atribuigdes que
Ihe confere o art. 14, incisos XIV
e XXVI, do Regimento anexo ao De-
creto n°® 40.050, de 29 de setembro
de 1956, e atendendo a solicitacdo da
Inspetoria Secional de Sdo Paulo,
que, de acordo com o disposto no
art. 3° da Portaria n. 373, de 12-11-57,
apresentou o "Plano de organizacao
dos servicos de inspecédo”,

Resolve baixar as seguintes ins-
trugbes para organizacdo dos servi-
cos de inspecdo federal nos estabele-
cimentos de ensino sob a jurisdi¢do
da Inspetoria Secional de Sao
Paulo:

Art. 1° A inspecdo federal nos
estabelecimentos de ensino secunda-
rio equiparados e reconhecidos far-
se-a ndo somente sob o ponto de vis-
ta administrativo, mas, ainda, com
0 carater de orientacdo pedagdgica.

Art. 2° A inspecdo, sem prejui-
zo do seu objetivo de orientar e fis-
calizar o cumprimento das lei do
ensino  secundario nos estabeleci-
mentos subordinados ao Ministério
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da Educacdo e Cultura, se fara atra-
vés de:

a) assisténcia direta ao estabe-
lecimento;

b) acompanhamento do proces-
so de aprendizagem no sentido de
seu aperfeicoamento e maior rendi-
mento ;

c) pesquisas e levantamentos
das condicGes educacionais;

d) wverificacbes gerais e
culares;

e) realizacdo de atividades que
visem ao aperfeicoamento dos Or-
gdos e instituicdes escolares;

f) colaboragdo com os 0&rgdos
mais adequados para integracdo da
escola secundéria na comunidade a
que serve;

g) incentivo a iniciativas que
favorecam melhores condi¢cfes para
que a educacdo atinja plenamente
0S seus objetivos.

Art. 3° Na inspecdo ao estabe-
lecimento serdo sempre considera-
dos, entre outros, 0s seguintes aspec-
tos:

parti-

0) a direcdo do estabelecimen-
to;

b) o trabalho dos professores e
seu aperfeicoamento;

c) o desenvolvimento dos pro-
gramas;

d) os métodos pedagbgicos;

e) a utilizacdo do tempo esco-
lar;

f) o rendimento escolar;

g) a frequéncia escolar;

h) a orientacdo educacional;

O os trabalhos complementa-
res;

j) as atividades extra-curricula-
res;

k) as
assistenciais;

1) as condicdes gerais das ins-
tituicOes;

instituicbes escolares e

ESTUDOS PEDAGOGICOS

m) o regime higiénico-dietético
para internatos e semi-internatos
dos estabelecimentos de ensino;

n) o custo do ensino e sua gra-
tuidade;

0) a regularidade dos servicos
administrativos.
Art. 4° Em cada estabelecimen-

to de ensino haverd, obrigatoriamen-
te, um livro de ocorréncias, onde
deverdo ser consigandos o0s termos
de visita dos Inspetores, assinalan-
do-se compulsoriamente a situagdo
do estabelecimento em face das ve-
rificacfes efetuadas na oportunidade.
Art. 5 A fim de dar cumpri-
mento aos servigcos de inspecdo, a
Inspetoria Secional de S&o Paulo de-
signard inspetores para executarem
funcdes especificas de natureza pe-
dago6gica ou administrativa.

8 1» Desde que comprovada a
necessidade, a Inspetoria Secional,
por ordem interna, podera transfe-
rido o Inspetor de um para outro
grupo.

8§ 2' Os trabalhos de inspegdo
caracterizados por rotina adminis-
trativa, serdo realizados, indistinta-
mente, pelos Inspetores incumbidos
de fungdes administrativas ou peda-
gogicas.

Art. 6° A Inspetoria Secional de-
signard funcionarios de seu quadro
para fiscalizarem o0s exames que te-
nham de ser realizados no decorrer
do ano letivo.

8§ 1° Cabe ao Diretor a respon-
sabilidade pela realizacdo dos exa-
mes nos estabelecimentos em regi-
me especial, em virtude de convé-
nios firmados com o Governo do Es-
tado.

8§ 2» A Inspetoria Secional, sem-
pre que julgar oportuno e apo6s pré-
via anuéncia da Diretoria do Ensi-
no Secundéario, delegard podéres ao
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Diretor do estabelecimento de ensi-
no oficial ou particular, para presi-
dir aos exames e para 0 exercicio de
outras atribuicoes.

Art. 7* Nos estabelecimentos de
ensino que estejam sob regime de
inspecdo especial ou em que tenha
havido delegacdo de podéres ao Di-
retor do estabelecimento na forma
do artigo anterior, os documentos
oficiais deverdo ser assinados pelo
Diretor e pelo Secretario, com a in-
dicacdo, sob forma legivel, do nu-
mero e data do ato que autorizou o
primeiro a responder pelo servico
de inspecdo, além da indicacdo dos
respectivos numeros de registro na
D. E. Se.

Art. 8 Sempre que julgar opor-
tuno, a Inspetoria Secional determi-
nard correicdes administrativas e
pedagogicas, nos estabelecimentos
que estiveram em regime especial de
inspecdo previsto no artigo 7° des-
ta Portaria.

Art. 9° A Inspetoria Secional
entregard, mensalmente, aos Inspe-
tores a relagdo dos trabalhos que
deverdo ser executados no decorrer
do més, podendo, eventualmente, de-
terminar a substituicdo desses en-
cargos, ou solicitar a execucdo de
outros servicos.

Art. 10. A fim de que os tra-
balhos de inspecdo se efetuem de
forma harménica, a Inspetoria Se-
cional promovera conferéncias, cur-
sos, reunibes, estagios e outras ati-
vidades proprias, de freqiiéncia obri-
gatoria, para os Inspetores em exer-
cicio na Inspetoria Secional de Séao
Paulo.

Art. 11. A apuracdo de freqién-
cia dos Inspetores sera feita atra-
vés de:

a) assinatura no livro de ponto
ou de

b) apresentacdo dos relatorios
de visitas ou de servicos especiais,
que deverdo ser entregues na reu-
nido mensal dos Inspetores ou, even-
tualmente, até o dia 5 de cada més
vencido, na Inspetoria Secional.

Paragrafo Unico. Na falta de re-
latorio ou justificacdo apresentados
dentro do prazo legal, serdo atribui-
das ao Inspetor as faltas correspon-
dentes.

Art. 12. Picam expressamente
revogados o0s dispositivos vigentes
que contrariem as presentes instru-
coes.

Art. 13. Esta portaria entrara
em vigor na data de sua publicacéo.

Rio de Janeiro, 25 de abril de
1958. — Por Gildasio Amado, Dire-
tor do Ensino Secundario, Adalberto
Correia Sena, Substituto do Diretor.

(Publ. no D. O. de 8-5-58).

INSTITUTO BENJAMIM
CONSTANT

PORTARIA N° 70. DE 28 DE
MAIO DE 1958

Baixa instrucbes sobre o Curso de
Professores especializados em Di-
datica de Cegos.

O Diretor do Instituto Benjamim
Constant, do Ministério da Educa-
¢cdo e Cultura, usando da atribuigéo
que lhe confere o item X do art. 17,
do Decreto n® 34.700, de 25 de no-
vembro de 1953, resolve baixar as
seguintes normas para reger o fun-
cionamento do Curso de Professores
Especializados na Didéatica de Cegos,
tendo em vista o disposto no art. 3°
da Portaria Ministerial n°® 709, de 28
de junho de 1951, baseada no Decre-
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to-lei n° 6.066, de 3 de dezembro
de 1943, em seus arts. 1° item 1V,
3", item III.

CAPITULO |

Da Finalidade e Duracdo do Curso

Art. 1° O Curso, que tem por
fim preparar e aperfeicoar Profes-
sores de todo o Pais na especialida-
de de ensino a cegos e ambliopes, te-
ra a duracdo de 4 meses (agosto a
novembro), compreendendo aulas
tedricas, praticas e estagios nas clas-
ses especials.

8 1° Somente poderdo inscre-
ver-se no Curso Professores diplo-
mados por Escolas Normais ou Fa-
culdades de Filosofia e os possuido-
res de registros na Prefeitura do
Distrito Federal ou M. E. C, de ida-
de compreendida entre 20 e 40 anos,
que estejam exercendo o magistério.

§ 2° Ficardo dispensados das exi-
géncias do paragrafo anterior os pro-
fessores que estejam lecionando
com eficiéncia, pelo menos durante
dois (2) anos em escolas de cegos, 0
que devera ser atestado pelo Diretor
da respectiva escola.

CAPITULO 11

Da Admissdo e das Provas de
Selecéo

Art. 2° A admissdo far-se-a me-
diante prova de selecdo constante do
questionario a ser organizado pelo
Chefe da Secdo de Cursos deste Ins-
tituto e que, depois de devidamente
preenchido pelo candidato, devera
ser, de pronto, remetido ao Instituto
Benjamim Constant para o respec-
tivo julgamento.
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8 1° As provas realizar-se-80 no
local de inscricdo, sob a imediata
orientacdo da autoridade a que es-
tiver afeto o servico de educacdo nos
Estados e Territérios com a super-
visdo, sempre que possivel, de um re-
presentante do Instituto Benjamim
Constant, indicado pelo Chefe da Se-
¢cdo de Cursos, designado pelo Di-
retor.

§ 2° Os candidatos inscritos di-
retamente no Instituto Benjamim
Constant, serdo submetidos as pro-
vas neste Educandério.

8 8 O julgamento dos questio-
narios ficard a cargo de uma Co-
missdo, constituida pelo Chefe da Se-
cdo de Cursos, que a presidira e por
mais dois (2) professores designados
pelo Diretor do 1.B.C., adotando-se
nesse julgamento os critérios da ha-
bilitacdo e da selecdo.

Art. 3° A inscricdo far-se-4& me-
diante requerimento dirigido ao Di-
retor do Instituto Benjamim Cons-
tant, devendo o candidato juntar di-
ploma de conclusdo de Curso Nor-
mal, de Faculdade de Filosofia ou
registro do M.E.C., além da prova
de estar exercendo o magistério, ou
entdo apresentar o atestado a que se
refere 0 § 2° do art. 1° desta porta-
ria.

8 1° Selecionado, o candidato fa-
ra jus a matricula, apresentando a
Secdo de Cursos documentos que
comprovem:

I) N&o sofrer de doencgas infec-
to-contagiosas;

I1) Sanidade mental;

[I1) Ter sido vacinado contra
variola dentro do prazo méaximo de
seis (6) meses.

§ 2° Juntamente com esses do-
cumentos, fara o candidato entrega
de trés (3) retratos tamanho 3x4, ti-
rados de frente e sem chapéu.
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CAPITULO II1

Da Matricula e Organizacédo
do Curso

Art. 4° O ndmero de matricu-
las, em cada ano, serd fixado pelo
Diretor do I.B.C., de acordo com 0s
recursos destinados a manutencao
do referido curso.

§ 1° O numero assim fixado se-
ra preenchido, de acordo com o re-
sultado geral das provas de selecéo,
de modo que sejam contempladas
todas as unidades da Federagdo (no
maximo dois por Estado, ou Territo-
rio).

8 2» Na hipltese de as vagas
destinadas aos Estados ou Territo-
rios, ndo serem preenchidas da ma-
neira estabelecida, estas reverterdo
em beneficio de outros Estados ou
Territoérios, cujo numero de candi-
datos habilitados seja superior a
dois (2), ficando a selecdo a cargo
da comissdao julgadora das provas.

Art. 5° Fornecer-se-4& a cada
aluno um cartdo de matricula do
Curso, assinado pelo chefe de Se-
¢cdo de Cursos, com retrato do inte-
ressado.

Paragrafo unico. O aluno de-
vera, sob pena de trancamento da
matricula, exibir o cartdo toda vez
que for solicitado e, no caso de ex-
travio do mesmo, requerer segunda
via, dentro do prazo de cinco dias
uteis.

Art. 6° O Curso constarda de:
Parte Teorica, Parte Pratica e Esta-
gios.

§ 1° Para cada matéria teori-
ca, havera uma prova escrita.

§ 2' Para cada matéria pratica,
havera uma prova pratica.

8 3' No decorrer do Curso, ha-
vera obrigatoriedade de estagios, nas

Classes Especiais, no fim dos quais
o0 candidato devera apresentar rela-
torio das observacdes colhidas, sem
0 que ndo recebera certificado de
conclusdo do curso.

Art. 7° Constituird aprovacdo, no
Curso, o reconhecimento, por parte
de cada professor, do grau de apro-
veitamento do aluno e interesse do
mesmo pelo problema de educagédo
de cegos.

Paragrafo Unico. Somente se-
rdo admitidos as provas finais os a-
lunos que tiverem freqiiéncia mini-
ma de 80% das aulas em cada ma-
téria.

CAPITULO IV

Das Matérias

Art. 8" As matérias do Curso
de Professor serdo as seguintes:

Braille (escrita), dactilografia e
puncdo, leitura, notagbes matemati-
cas, principios gerais aplicados a
musicografia e conhecimentos dos
diversos aparelhos especializados;

Psicologia Geral e Psicologia da
Cegueira;

Historia da evolucdo social dos
cegos;

Metodologia especializada,;

Higiene ocular;

Recreacdo infantil.

8 1° Os programas elaborados
pelos professores deverdo ser previa-
mente submetidos a apreciacdo do
Chefe da Secdo de Cursos.

8 2° O professor sera responsa-
vel pela disciplina a seu cargo, po-
dendo, entretanto, convidar pessoas
de reconhecida capacidade para fa-
zer palestras ou ensinar técnicas so-
bre assuntos afins a sua disciplina,
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tendo em vista o melhor aproveita-
mento do Curso.

CAPITULO V

Disposicfes Gerais e Transitorias

Art. 9° Em tudo o que se rela-
cionar com professores, alunos e fun-
cionamentos do Curso, o Chefe da
Secdo de Cursos devera entender-se
diretamente com o0s senhores chefes
das diversas segbes e encarregados
de setores do Instituto Benjamim
Constant.

Art. 10. Relativamente a disci-
plina, os alunos do Curso ficardo, no
que souber, em condigbes idénticas
as dos alunos do Instituto.

Art. 11. Os estagiarios terdo alo-
jamento e alimentacdo as expensas
do Instituto Benjamim Constant.

Art. 12. Tera cancelada a ma-
tricula o aluno que ndo demonstrar
vocacdo para 0 ensino de cegos me-
diante representacdo por escrito ofe-
recida no minimo por trés professo-
res do curso, cabendo ao interessado
o direito de recurso dentro do prazo
maximo de cinco dias, a partir da
data do recebimento da notificacao.

Art. 13. O Chefe da Secdo de
Cursos baixard as instrucdes que fo-
rem julgadas necessarias ao melhor
funcionamento do Curso e ao mais
exato cumprimento da presente por-
taria, sem lhe alterar a substancia.

Art. 14. O horario e numero de
aulas, por semana, para cumprimen-
to dos programas de ensino serdo
previstos em ordem de servi¢o bai-
xada pelo Chefe de Secdo.

Art. 15. A escolha dos professo-
res obedecera sempre ao critério da
competéncia e tirocinio no magis-
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tério especialmente no que concerne
a Psicologia Geral, Psicologia da Ce-
gueira e Metodologia Especializada,
sendo a designacdo dos mesmos as-
sinada pelo Diretor do Instituto Ben-
jamim Constant.

Art. 16. Cada professor do cur-
so tera o honoréario de Cr$ 200,00 por
hora de trabalho no limite previsto.

Art. 17. Os demais auxiliares
da Secdo de Cursos terdo as gratifi-
cacdes que lhes forem arbitradas pe-
lo Diretor do Instituto, dentro das
disponibilidades orcamentarias pre-
vistas para o referido curso.

Art. 18. No corrente ano o nu-
mero de matriculas sera de ......
e devera ser preenchida, na forma
dos 88 I° e 2° do art. 49, da presente
portaria.

Art. 19. Os casos omissos serdo
resolvidos pelo Diretor. — Wilson
Ferreira, Diretor.

(Publ. no D. O. de 31-5-58),

PORTARIA N° 62, DE 25 DE
JUNHO DE 1958

Baixa instrugbes para o registro e
inscricdo dos Associacbes de Me-
renda Escolar.

O Superintendente da Campa-
nha Nacional de Merenda Escolar,
tendo em vista o que dispde o arti-
go 2° da Portaria n® 362, de 4 de ju-
nho de 1958, do Ministro de Estado
da Educacdo e Cultura, resolve apro-
vrar as Instrugbes que com esta bai-
Xa para 0 registro e a inscricdo das
associagfes que se constituirem no
pais, com a finalidade de auxiliar a
manutencdo e a expansao da meren-
da escolar.
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INSTRUCOES
Para o registro e a inscricdo de Or-
gdos de colaboracdo da Campanha
Nacional de Merenda Escolar.

O registro e a inscri¢cdo das enti-
dades que se constituirem no pais,
cora a finalidade de auxiliar a manu-
tencdo e a expansdo da merenda es-
colar, serdo feitos através de reque-
rimento dirigido ao Superintendente
da Campanha Nacional de Merenda
Escolar, e do qual deve constar, obri-
gatoriamente:

a) nome, nacionalidade, esta-
do civil, profissdo, residéncia e qua-
lidade do requerente;

b) denominacdo e endereco da
sede da sociedade;

c) data e assinatura do
rente;

d) a data do inicio e do término
do mandato dos membros eleitos da
entidade.

2. O requerimento de que trata
0 item anterior devera vir acompa-
nhado dos seguintes documentos:

a) certiddo do registro, forne-
da pelo Cartério do Registro de Ti-
tulos e Documentos;

b) exemplar dos estatutos, devi-
damente autenticado pelo requeren-
te;

reque-

c) coépia auténtica da ata da as-
sembléia de fundacdo da sociedade;

d) relacdo dos membros compo-
nentes dos d6rgdos dirigentes da asso-
ciacdo, com a qualificacdo dos mes-
mos, inclusive o0s respectivos ende-
regos.

3. Deferido o requerimento do
registro, o Superintendente manda-
ra expedir o diploma correspondente
a qualidade de "6rgdo de colabora-
cdo da Campanha Nacional de Me-
renda Escolar", de que trata o art.

13
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1° da Portaria Ministerial n® 362, de
4 de junho de 1958, apd6s o que serd
feita a inscricdo em livro proprio,
confiado & guarda do responsavel
pelo registro.

4. Da inscricdo, que sera feita
mediante termo assinado pelo res-
ponsavel pelo servico de registro,
constara, obrigatoriamente, expressa
referéncia aos dados das alineas a)
a d) do item 1, e a) a d) do item,
2, das presentes Instrugdes.

5. O cancelamento do registro
e da inscricdo sera feito sempre que
constatado o desvirtuamento das fi-
nalidades da entidade, ou quando
esta deixar de cumpri-las através de
apostila no livro propria, determina-
da mediante portaria do Superinten-
dente da Campanha Nacional de Me-
renda Escolar, que citard os motivos
do cancelamento.

6. A entidade, cujo registro e
inscricdo tiverem sido cancelados,
nos termos do item anterior, podera
té-los restabelecidos, observadas as
mesmas formalidades do cancela-
mento, e desde que cessem 0S moti-
vos que tiverem determinado aquela
medida.

7. O Superintendente determi-
nara, através de portaria, dentre os
servidores da CNME, o encarregado
do servico do registro oficial de que
trata a Portaria Ministerial n° 362,
de 4 de junho de 1958. — José Sal-

vador  Julianelli, Superintendente.
(Publ. no D. O. de 28-6-58).
RESOLUCAO N. 3-58
Altera 0 Regimento da  Faculdade

Nacional de Medicina

De ordem do Magnifico Reitor,
torno puablico que o Conselho Uni-
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versitario, em sessdo de 20 de margo
de 1958, tendo em vista 0 que consta
do processso n° 4-423-58 — U.B., re-
solveu aprovar as seguintes altera-
¢Bes no Regimento interno da Fa-
culdade Nacional de Medicina:

1) Dar nova redacdo ao art.
108, que passara a ter o seguinte
enunciado:

"Art. 108. O Diretor sera desig-
nado pelo Reitor, com prévia apro-
vacdo do Presidente da Republica,
obtida por intermédio do Ministério
da Educagdo e Cultura, sendo a es-
colha feita em lista triplice organi-
zada pela Congregacdo, nos termos
do Estatuto da Universidade.

§ 1° O Diretor percebera, além
da gratificacdo de funcdo estabele-
cida, uma gratificacdo de represen-
tacdo a ser fixada no Orgamento
anual da Universidade.

8§ 2° O Diretor sera auxilia-
do no exercicio de suas funcbes por
assessores técnicos, a serem contra-
tados segundo as necessidades do
servico".

2° Alterar a redacdo de todo
0 texto compreendido entre os atuais

artigos 194 e 221, inclusive, na for-
ma que Se segue:
TITULO VIII

Da Organizacdo dos Servigos
Administrativos e Escolares

CAPITULO |

Dos SERVICOS ADMINISTRATIVOS
E ESCOLARES

Art. 194. Os servicos da Facul-
dade, sob a supervisdo geral do Di-
retor, compreenderdo:
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I — Secretaria (S.)

Il — Biblioteca (B.)
IIl — Administracdo dos Edifi-
cios, Manutencdo e Restauracdo do

Material (A.E.M.R.M.).
CAPITULO I
DA SECRETARIA
Art. 195. A Secretaria cabera a

superintendéncia dos servigos admi-
nistrativos e escolares, através das
seguintes Divisdes:

a) Divisdo de Ensino (D.E.)

b) Divisdo de Administracéo
(D.A)

§ 1* CompoOem a Divisdo de En-
sino as seguintes Secg0es:

a) Secdo de Planejamento de
Cursos e Atividades Extracurricula-
res (S.P.C.A.E.C.).

b) Secdo de Documentacdo Di-
datica (S.D.D.).

c) Secdo de Expediente Esco-
lar (S.Ex.E.).
d) Secdo de Pessoal (S.P.).

1) Secgdo de Contabilidade e Or-
camento (S.C.0.).

2) Secdo de Almoxarifado e
Biotério (S.A.B.).
Art. 196. Os servicos adminis-

trativos e escolares, a cargo da Se-
cretaria, através de suas Divisdes e

SecOes, serdo superintendidos pelo
Secretario.
Art. 197. O Secretario da Facul-

dade sera designado, na forma da lei,
cabendo-lhe as seguintes atribuicdes:

a) superintender os servi¢os ad-
ministrativos e escolares da Facul-
dade;

b) assinar, com o Diretor, o0s
termos referentes a cursos, colacdo
de grau, bem como os livros ou for-
mulas de matricula em exame;
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C) comparecer as sessdes da
Congregacdo e do Conselho Depar-
tamental, cujas atas lavrara, para a
devida leitura e aprovagdo na pro-
pria reunido ou na seguinte;

d) prestar, nas sessdes da Con-
gregacdo e do Conselho Departa-
mental, as informacdes que forem
pedidas, para o que o Diretor podera
conceder-lhe a palavra, quando jul-
gar conveniente, ndo lhe sendo per-
mitido, entretanto, discutir nem vo-
tar;

e) coordenar os dados e docu-
mentos necessarios aos relatérios do
Diretor;

f) assinar os diplomas e certifi-
cados de conclusdo de cursos e sub-
meté-los a assinatura do Diretor;

g) cumprir e fazer cumprir as
determinacOes do Diretor ligadas aos
assuntos de competéncia da Secre-
taria;

h) providenciar sobre o répido
andamento dos papéis em curso na
Secretaria;

1) exercer as demais atribui-
coes que Ilhe forem determinadas
neste Regimento.

§ 1° O Secretario percebera,
além da gratificacdo de fungdo esta-
belecida, uma gratificacdo de re-
presentacdo a ser fixada e prevista,
anualmente, no Orcamento da Uni-
versidade.

8§ 2° O Secretario sera auxilia-
do por assessores técnicos, a serem
contratados segundo as necessidades
do servigo.

SECAO |
Divisdo de Ensino (D. E.)

Art. 198. A Divisdo de Ensino
(D.E.), que tera um chefe, designado
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pelo Diretor da Faculdade, ficardo
afetos os servigos escolares, através
das suas SecOes enumeradas no 8§
1° do art. 195,

§ 1° Compete ao Chefe da Di-
visdo de Ensino:

a) coordenar os servigos escola-
res da Faculdade, auxiliando o Se-
cretario na solugdo dos assuntos li-
gados ao ensino;

b) exercer a policia administra-
tiva no recinto da Diviséo;

c) fornecer ao Secretério os ele-
mentos, dados estatisticos e docu-
mentos necessarios ao Relatério do
Diretor;

d) exercer as demais atribui-
coes que lhe forem determinadas
neste Regimento.

8§ 2° O chefe da D.E. percebe-
ra gratificacdo de funcéo.

SUBSECAO |

Da Secdo de Planejamento de Cur-
sos e de Atividades Extracurricu-
lares (S.P.C.A.E.C)

Art. 199. A Secdo de Planeja-
mento de Cursos e Atividades Extra-
curriculares (S.P.C.A.E.C), que tera
um chefe designado pelo Diretor,
compete:

a) elaborar, com os elementos
recebidos dos professores, os hora-
rios escolares a serem submetidos,
por intermédio do Chefe da Divisao
de Ensino, ao Secretario da Faculda-
de;

b) organizar processos referen-
tes a cursos extracurriculares re-
queridos por professores ou docentes,
para exame do Diretor da Faculda-
de;

c) encaminhar a estudo suges-
tdes apresentadas por professores ou
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alunos, referentes a alteragbes cur-
riculares ou extracurriculares;

d) realizar todos os demais tra-
balhos ligados ao planejamento do
ensino, visando a maior eficiéncia e
melhor rendimento do mesmo.

Paragrafo dnico. O Chefe da
Secdo de Planejamento de Cursos
(S.P.C.) perceberd gratificacdo de
funcéo.

SUBSECAO I
Da Secdo de Documentagdo
Didatica (S.D.D.)

Art. 200. A Secdo de Documen-
tacdo Didatica (S.D.D.), que tera

um chefe, designado pelo Diretor,
compete:
0) manter arquivos de docu-

mentacdo de interesse didatico;

b) organizar documentario fo-
tografico, microfotografico e de de-
senhos para atender as necessidades
do ensino da Faculdade;

c) organizar servigco de filmote-
ca de assuntos cientifico-didaticos;

d) incumbir-se dos servicos mi-
meograficos ou promover a impres-
sdo de trabalhos cientificos de inte-
resse para 0 ensino e pesquisa da
Faculdade;

e) manter arquivo de conferén-
cias, palestras e outros assuntos de
natureza cultural de utilidade para
0 ensino e pesquisa da Faculdade.

f) organizar museus de pecas
anatdmicas e outros que as necessi-
dades do ensino aconselharem;

g) organizar e manter exposi-
coes, sempre que a Direcdo da Fa-
culdade considerar oportuna essa
providéncia;
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h) manter perfeito  entrosa-
mento com a Biblioteca em benefi-

cio do interesse didatico.
Paragrafo Unico. O Chefe da
S.D.D. percebera gratificacdo de
funcéo.
SUBSECAO 11

Da Secdo de Expediente
Escolar (S. Ex. E.)

Art. 201. A Secdo de Expedi-
ente Escolar (S.Ex. E.), que tera
um chefe designado pelo Diretor,
compete:

a) informar, por escrito, os re-
querimentos de alunos que tiverem
de ser submetidos ao Diretor, ao
Conselho Departamental ou a Con-
gregagao;

b) preparar a correspondén-
cia da Secdo, os editais e avisos so-
bre atividades escolares;

c) manter em dia o0s assenta-
mentos dos alunos;

d) registrar, em livros ou fi-
chas apropriadas, todos os dados
relativos as atividades escolares dos
alunos;

e) fazer o levantamento da vi-
da escolar dos alunos;

f) preparar os diplomas a se-
rem expedidos pela Faculdade;

g) realizar todos o0s demais
trabalhos ligados as atividades es-
colares de sua competéncia.

Paragrafo Gnico. O Chefe da S.
Ex. E. percebera gratificacdo de fun-
cao.
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SECAO Il

Da Diviséo de Administracao
(D. A)

Art. 202. A Divisdo de Admi-
nistracdo (D. A.), que terd um che-
fe, designado pelo Diretor da Facul-
dade, ficardo afetos todos o0s servi-
cos administrativos através das suas
SecOes, enumeradas no 8§ 2° do ar-
tigo 195.

§ 1° Compete ao Chefe da Divi-
sdo de Administracdo (D.A.):

a) superintender os servigos ad-
ministrativos da Faculdade, auxilian-
do o Secretario na solucdo dos assun-
tos ligados a administracdo;

b) exercer a policia administra-
tiva no recinto da Diviséo;

c) fornecer ao Secretario os ele-
mentos, dados estatisticos e documen-
tos necessarios ao relatério do Dire-
tor;

d) exercer as demais atribuicdes
que forem determinadas neste Regi-
mento.

§ 2° O Chefe da D.A. percebera
gratificacdo de funcéo.

SUBSECAO |
Da Secdo de Pessoal (S. P.)

Art. 203. A Secdo de Pessoal (S.
P.), que terda um chefe, designado
pelo Diretor, compete:

a) opinar, do ponto de vista le-
gal, sobre a aplicacdo da legislacdo
de pessoal;

b) estudar os papéis e preparar
expediente relativos a direitos, de-
veres, vantagens e demais assuntos
concernentes ao pessoal, inclusive do-
cente;
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c) estudar e opinar quanto ao
preenchimento de funcdes ou a dis-
pensa de servidores;

d) estudar e opinar quanto a ce-
lebracdo, renovacdo ou rescisdo de
contratos;

e) preparar atos relativos aos
servidores da Faculdade, encaminhan-
do-os a autoridade competente, atra-
ves do Chefe da Divisdo de Adminis-
tracéo;

f) promover o preenchimento de
funcdes;

g) coligir os elementos relati-
vos a vida administrativa dos servi-
dores durante o estagio probatdrio,
promovendo, na forma da legislacao,
a confirmacdo ou exoneragcdo dos
mesmos;

h) organizar e manter em dia 0s
elementos necessarios ao processa-
mento das promogdes e melhorias de
salario;

1) manter em dia o assentamen-
to individual de todo o pessoal do-
cente e administrativo lotado na Fa-
culdade, com as indicacdes que a le-
gislacdo exigir;

J) promover a averbacédo de des-
contos e verificar sua efetivacéo;

k) elaborar e remeter ao 6Orgédo
competente os boletins de freqléncia
do pessoal;

I) manter ficharios do pessoal
docente e administrativo com exerci-
cio na Faculdade;

m) organizar e manter em dia a
conta-corrente do custo do pessoal
por 6rgdo de servico;

n) fornecer a Secdo de Orca-
mento 0s elementos necessarios a ela-
boracdo da proposta orcamentéria re-
lativa ao pessoal;

0) providenciar sobre exames
médicos para fins de admissdo ou li-
cenca);
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p) providenciar sobre medidas
para higienizacdo dos locais de traba-
Iho e para o conforto do pessoal em
Servico;

q) estudar permanentemente,
em colaboracdo com o Conselho De-
partamental, através do Chefe da Di-
visdo, as necessidades do pessoal;

r) fiscalizar o ponto do pessoal
administrativo;

s) manter atualizado o ementéa-
rio da legislacdo atinente ao pessoal;

t) colaborar na incentivagdo ao
cooperativismo.

8§ 1° Para 0s seus servicos a Se-
cdo do Pessoal mantera livros ou fi-
charios especiais:

a) para termos de posse;

b) para registro dos titulos dos
servidores da Faculdade;

c) para os termos de penas im-
postas aos membros do corpo admi-
nistrativo;

d) para apontamento das faltas
dos servidores da Faculdade;

e) para registro de licengas;

f) para as fés de oficio dos pro-
fessores;

g) para as fés de oficio dos au-
xiliares de ensino;

h) para as fés de oficio dos ser-
vidores administrativos.

§ 2° O Chefe da S. P. percebe-
ra gratificacdo de funcao.

SUBSECAO I

Da Secdo de Contabilidade e Orga-
mento (S.C.0.)

Art. 204. A Secdo de Contabili-
dade e Orgamento (S.C.0.), que terd
um chefe, designado pelo Diretor,
compete:
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0) organizar, com o0s dados e
elementos devidamente apurados, a
proposta or¢camentaria da Faculdade.

6) manter em dia, para fins or-
camentarios, o0 movimento de arreca-
dacdo das rendas da Faculdade;

C) receber, examinar e processar
faturas, salvo as referentes a aquisi-
cao de material;

d) manter registro de movimen-
to de créditos concedidos a Faculda-
de durante o exercicio financeiro;

e) realizar, durante o ano, estu-
dos sobre as condi¢cdes de funciona-
mento dos diversos servicos da Fa-
culdade, para fins de exata previsao
orcamentaria;

f) realizar todos os demais tra-
balhos atinentes a elaboragdo da pro-
posta orcamentaria da Faculdade.

Paragrafo Unico. O Chefe da Se-
cdo de Orcamento perceberd gratifi-
cacdo de funcéo.

SUBSECAO 111

Da Secdo de Almoxarifado e Biotério
(S.AB)

Art. 205. A Secdo de Almoxarifa-
do e Biotério (S.A.B.), que tera um
chefe, designado pelo Diretor e inte-
grante da carreira ou série funcio-
nal de Almoxarife ou Armazenista
compete:

a) promover, junto a Reitoria,
providéncias quanto a aquisicdo de
material para Faculdade;

6) zelar pela fiel execucdo dos
contratos de fornecimento, comuni-
cando imediatamente ao Chefe da
D. A. as irregularidades ocorrentes e
propondo as medidas necessarias:
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c) examinar, do ponto de vista
legal e administrativo, as questoes
relativas a material;

d) receber, examinar, processar
e registrar as faturas de material a
serem encaminhadas a Reitoria;

e) receber o material adquirido
de acordo com as normas estabele-
cidas, opinando pela conveniéncia ou
ndo de sua aceitacdo em face dos
interesses da Faculdade;

f) distribuir o material, me-
diante requisicdes apresentadas pe-
los servigos interessados, devidamen-
te visados pelo Diretor;

g) escriturar, em fichas apro-
priadas, o movimento de material;

h) elaborar, mensalmente, para
a remessa a Reitoria, mapa de-
monstrativo das entradas e saidas de
material;

i) apresentar plano para as a-
quisicdes de material, tendo em vis-
ta 0s interesses do servico e as ver-
bas existentes;

j) manter em estoque quanti-
dade suficiente do material de uso
mais freqlente, classificando-o por
espécie, de modo que se possa com
rapidez efetuar os suprimentos re-
quisitados;

k) propor a troca, cessdo ou
venda do material considerado inser-
vivel, bem como a baixa de respon-
sabilidade quando autorizada;

[) providenciar sobre o conser-
to e a conservacdo do material em
uso;

m) escriturar, para fins de con-
trole de requisicdo, os créditos des-
tinados a material;

N) fazer e manter atualizado o
inventario do material da Faculda-
de;

o) fornecer dados e elementos
para elaboracdo da proposta de or-
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camento da Faculdade,
material;

p) proceder ao controle estatis-
tico de custo do material em uso na
Faculdade;

q) escriturar as importancias
recebidas como adiantamento e as
despesas que realizar, documentan-
do-as devidamente e prestando con-
tas nos prazos legais;

r) preparar as prestacbes de
contas e adiantamentos a conta da
verba para material e equipamentos;

s) exercer todas as demais a-
tribuicbes determinadas neste Regi-
mento, quanto ao abastecimento e
fiscalizagdo do acervo da Faculda-
de.

§ I° O Chefe da S.A.B. perce-
berd gratificacdo de funcdo.

§ 2° A direcdo cientifica do Bio-
tério ficara a cargo de um profes-
sor. escolhido pelos interessados no
mesmo.

quanto ao

SUBSECAO IV

Da Secdo de Comunicagbes (S.C.)

Art. 206. A Secdo de Comunica-
cdes, que terd um Chefe designado
pelo Diretor, incumbird o registro do
recebimento, circulacdo e guarda de
toda correspondéncia dirigida a Fa-
culdade, bem como a expedicdo que
a Faculdade enderecar a outras re-
particbes, competindo-lhe, através dos
seus dois setores:

1. Setor de Protocolo e Expedicéo
(S. p. Ses)

a) receber, abrir e registrar, em
ficharios apropriados, toda a corres-
pondéncia recebida pela Faculdade;
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6) distribuir pelas Divisdes e Se-
cbes o0s papéis recebidos, de acordo
com as atribui¢cfes de cada uma de-
las;

c) expedir toda a correspondén-
cia da Faculdade;

d) manter registro, em fichas
apropriadas, do movimento de pa-
peis dentro da Faculdade, para fins

de perfeita articulagdo entre os ser-
vicos de protocolo e arquivo.

2. Setor de Arquivo (S. Ar)

a) guardar e conservar todos
0s papéis e documentos findos;

b) organizar, sistematicamen-
te, a catalogacdo do que estiver sob
sua guarda de modo que, com rapi-
dez, se encontrem os documentos pro-
curados;

c) extrair certiddes, a serem as-
sinadas pelo Secretéario;

d) fornecer a Divisdo de Ensi-
no os elementos necessarios ao le-
vantamento do histérico escolar dos
alunos e ex-alunos da Faculdade.

Paragrafo Gnico. O Chefe da Se-
cdo de ComunicacGes (S.C.) perce-
berd gratificacdo de funcéo.

CAPITULO 111

DA BIBLIOTECA (B.)

Art. 207. Os servicos de Biblio-
teca serdo dirigidos por biblioteca-
rio designado pelo Diretor para ser-
vir em comissdo, devendo a escolha
recair em profissional que tenha cer-
tificado de curso de biblioteconomia.

Pardgrafo unico. Dada a natu-
reza técnica da Biblioteca, seus ser-
vicos serdo supervisionados por um
professor catedratico ou adjunto de
livre escolha do Diretor.
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Art. 208. A Biblioteca da Fa-
culdade terda por fim proporcionar e
facilitar a documentacdo bibliogra-
fica indispensavel aos membros do
seu corpo docente e discente.

Paradgrafo Unico. Os servigos
de Biblioteca serdo facultados a to-

dos o0s estudantes que os solicita-
rem.

Art. 209. No desempenho de suas
finalidades a Biblioteca atendera
sempre, preferencialmente, a manu-
tencdo e desenvolvimento de sua
hemeroteca.

Art. 210. Na orientacdo dos ser-

incluidos
livre

vicos de Biblioteca, serdo
o empréstimo domiciliar e o
acesso as estantes.

Art. 211. A Biblioteca tera a se-
guinte orientacao:

1) Servigo de Aquisigéo.

2) Servico de Catalogacdo e
Classificacéo.

3) Servico de Referéncia.

4) Servico de Empréstimo.

5) Servico de Bibliotecas Secio-
nais.

6) Servigo d
tatistica.

7) Servico de Microfilmes e Co-
pias Fotograficas.

8) Zeladoria.

§ 1° Competira ao Servico de
Aquisicéo:

a) manutencdo em dia dos ca-
tdlogos das casas editoras, nacio-
nais e estrangeiras;

b) aquisicdo das obras que de-
pendam das verbas para esse fim ob-
tidas;

c) aquisicdo de obras por meio
de permutas, ndo s6 de duplicatas
existentes na Biblioteca como ainda
de publicacdes da Faculdade. Para
esse fim o Servico mantera e inten-
sificard intercambio com as bibliote-

D

Propaganda e Es-
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cas e instituicbes congéneres nacio-
nais e estrangeiras.

§ 2» Competirda ao Servigo de
Catalogacdo e Classificacgdo:

0) preparo das obras que de-
vem ser catalogadas e classificadas;

b) registro, em folhas soltas,
das obras entradas na Biblioteca;

c) sua catalogacdo e classifica-
céo;

d) execugdo dos catdlogos, di-
cionario, topografico e de identidade;
e) fiscalizacdo dos catédlogos.

8§ 3° Competira ao Servigco de
Referéncia;

a) auxiliar o leitor;

b) arrumar as obras nas prate-
leiras;

c) fiscalizar as salas de leitura.

§ 4° Competird ao Servico de
periédicos:

a) registro dos
trados na Biblioteca;

b) manter em dia as assinatu-
ras e as permutas, reclamando os
nameros em falta e fazendo o pos-
sivel para completar as cole¢gBGes des-
falcadas;

c) fiscalizacdo das salas de lei-
tura e arrumacao dos periédicos nas
respectivas prateleiras.

8 5» Competira ao Servico de
Empréstimos:

a) promover 0s empréstimos de
obras quando solicitados pelos lei-
tores, obedecendo as normas estabe-
lecidas pelo art. 218 e seus paragra-
grafos e de acordo com a convenién-

periédicos en-

cia do servico, apontados pelo bi-
bliotecario de referéncia;

b) manter um fichario de re-
gistro dos leitores;

c) reclamar as obras em atraso
e expedir os necessarios avisos;

D) manter um servigo de reser-
vas de obras.
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5 6» Competira ao Servico de
Bibliotecas Secionais:

a) manter, nos servi¢cos da Fa-
culdade, pequenas bibliotecas que
constardo de obras de consulta ime-
diata. Essas obras serdo registra-
das, catalogadas e classificadas na
Biblioteca Central,;

b) manter, a medida do possi-
vel, além dessas obras, pequena fil-
moteca de artigos de periodicos espe-
cializados.

§ 7° Competird ao Servico de
Propaganda Estatistica:

a) executar a propaganda ne-
cessadria para que 0 acervo e 0S ser-
vicos da Biblioteca se tornem conhe-
cidos e procurados, promovendo, pa-
ra esse fim, exposicdo de obras, pa-
lestras, cartazes etc;

b) executar a estatistica diaria
da Biblioteca, que mensalmente deve-
rd& ser encaminhada ao Diretor da
Faculdade.

§ 8° Competird ao Servico de
Microfilmes e Codpias Fotogréaficas:

a) executar copias de artigos e
pedidos dos leitores e quando forem
por estes indenizados de acordo com
as instrugdes baixadas pela Direto-
ria;

b) executar, para o enriqueci-
mento da Biblioteca, copia em micro-
filmes de obras raras ou de coleg@es
de pecas do pais.

§ 9° Competird a Zeladoria:
a) limpeza e conservagdo do
material;

b) executar os servigos auxilia-
res.

Art. 212. Os empréstimos de
obras da Biblioteca Geral da Facul-
dade obedecerdo as seguintes dispo-
sicbes:

§ 1°
prestados aos professores,

Os livros poderdo ser em-
docentes-
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livres, assistentes, instrutores, técni-
cos e alunos.

8§ 2° As revistas e periddicos sé
poderdo ser emprestados aos pro-
fessores, assistentes e membros do
corpo docente, ndo podendo ser uti-
lizados sendo nos locais de trabalho
da Faculdade sob a responsabilida-
de de um catedratico.

§ 3° As pessoas ndo enquadra-
das nos paragrafos anteriores néao
se fardo empréstimos.

§ 4° Serad terminantemente proi-
bida a retirada de obras da Bibliote-
ca pelas pessoas habilitadas no § I°
para cedé-las ou empresta-las a quem
quer que seja que ndo tenha direito
a pedi-las emprestadas.

8 5° As obras de referéncia,
como os dicionarios, as enciclopédias
e 0s "abstracts” ndo poderdo ser em-
prestadas, assim como as obras con-
sideradas raras e preciosas.

8 6° De acordo com a sua pro-
cura e atendendo as necessidades
do servico, o bibliotecario poderd im-
pedir o empréstimo de qualquer obra
da Biblioteca.

8 7° Para qualquer pessoa, 0
prazo de empréstimo sera de dez
(10) dias, caso as obras ndo este-
jam sendo solicitadas por outros lei-
tores. Se tal ocorrer, o biblioteca-
rio solicitara sua devolucdo imedia-
ta.

8§ 8° O Servico de Empréstimos
funcionara das 11 as 16,30 horas.

8 9° O ndmero de volumes em-
prestados de cada vez nao ultrapas-
sard de cinco (5).

8§ 10. Findo o prazo do emprés-
timo, o leitor receberd um aviso. Se
a obra for devolvida até cinco (5)
dias depois do prazo terminado, sera
suspenso, por trinta (30) dias, o pri-
vilégio do empréstimo. As reincidén-
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cias poderdo acarretar a suspensao
definitiva dos empréstimos.

8 11. O leitor que extraviar uma
obra ou devolvé-la em mau estado,
além de responsavel pela sua substi-
tuicdo ou conserto da mesma, ficara
privado definitivamente de retirar
outras obras.

8 12. Ao leitor que ndo cumprir
o disposto no paragrafo anterior, de-
vera o Diretor da Faculdade promo-
ver 0 processo para que se faca o
desconto, em folha, de importancia
correspondente ao valor da obra ex-
traviada ou danificada ou ao do con-
serto, quando possivel, se se tratar de
funcionaria da Faculdade; se aluno,
ficard privado da realizacdo de pro-
vas e de exames até que promova a
substituicdo ou conserto; se docente,
serd suspenso das regalias do titulo,
até substitui-la, conserta-la ou inde-
niza-la.

8 13. O leitor que retirar, sem
autorizacdo do plantdo, qualquer
obra da Biblioteca sera convidado a
restitui-la imediatamente sob pena
de responsabilidade criminal.

8 14. Qualquer infracdo de or-
dem acarretara proibicdo, tempora-
ria ou definitiva, de frequentar a Bi-
blioteca, sem prejuizo de penas dis-
ciplinares ou de acdo judicial, se for
0 caso.

§ 15. Os livros e periodicos ad-
quiridos pelos professores com as
verbas que lhes forem concedidas
para formarem as Bibliotecas secio-
nais de seus servicos, serdo obrigato-
riamente registrados em fichario es-
pecial, na Biblioteca Geral da Facul-
dade. Para isto, mandardo os pro-
fessores, anualmente, ao biblioteca-
rio, a lista dos livros adquiridos.

§ 16. Nao serdo permitidas, em
hipotese alguma, as retiradas ou



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

transferéncias de obras da Biblioteca
Geral para as Bibliotecas Secionais
das cadeiras.

8 17. Durante o periodo de rea-
lizacdo de provas orais de concurso,
serd suspenso 0 servico de emprés-
timos.

Art. 213. Ao Bibliotecario-chefe
compete:

a) conservar-se na Biblioteca
durante as horas de expediente, nao
devendo afastar-se sem motivo jus-
tificado e sem passar ao seu substitu-
to eventual a responsabilidade do ser-
vico durante a sua auséncia;

b) wvelar pela conservacdo das
obras e de tudo que pertencer a Bi-
blioteca;

c) determinar e superintender
a execucdo de todos os trabalhos da
Biblioteca;

d) empregar o maximo cuidado
para que ndo haja duplicatas desne-
cessarias e se conserve a convenien-
te harmonia da encadernacdo dos to-
mos da mesma obra;

e) remeter ao Diretor, mensal-
mente, um. relatério dos trabalhos
da Biblioteca e do estado das obras
¢ dos moveis, indicando as modifica-
cbes que a pratica lhe tiver suge-
rido;

f) observar e fazer observar es-
te Regimento em tudo o que disser
respeito a Biblioteca.

Art. 214. Os bibliotecarios, 0s
bibliotecarios auxiliares, os auxiliares
de escritério e os serventes, no de-
sempenho de suas atribuicdes, aten-
derdo as determinacdes do bibliote-
cario-chefe e do Diretor da Facul-
dade.
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CAPITULO IV

DA ADMINISTRACAO DOS EDIFICIOS, MA-
NUTENCAO E RESTAURACAO DO MATERIAL

(A. Ed. M.R.M.)

Art. 215. A Administracdo dos
Edificios, cujos servigos serdo orien-
tados por um Administrador, desig-
nado pelo Diretor da Faculdade, cabe
zelar pela perfeita conservacao, res-
tauracdo e limpeza dos préedios e ins-
talacdbes em que funcionem os ser-
vicos da Faculdade por meio de seus
zeladores.

Paragrafo Unico. O Administra-
dor da A. Ed. perceberd gratificacdo
de funcao.

Art. 216. A Ed. M.R.M. compre-
ende as seguintes Secoes:

a) Secdo de Conservacdo dos
Edificios (S.C.Ed.).

b) Secdo de Manutencdo e de
Restauracdo do Material (S.M.R.M.).
com as seguintes oficinas:

Oficina de precisao;

Oficina de eletricista.
Oficina de bombeiro;

Oficina de serralheiro;

. Oficina de carpintaria.

c) Secdo de Transporte (S.T.).
d) Portaria (P.).

AN

SUBSECAO |

Da Secdo de Conservacdo dos Edifi-
cios (S. C. Ed.)

Art. 217. A Secdo de Conserva-
cdo dos Edificios (S. C. Ed.), que
terd um chefe, designado pelo Di-
retor, compete:

a) inspecionar, com assiduida-
de e conforme programa determina-
do pelo Diretor, os locais de funcio-
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namento dos diversos servicos da
Faculdade, apresentando relatério es-
crito ou verbal ao Administrador, so-
bre as anormalidades verificadas;

b) dirigir os servigcos de limpe-
za e jardinagem dos edificios;

c) comunicar ao Administrador
a ocorréncia de quaisquer danos o-
corridos nos prédios da Faculdade;

d) sugerir medidas tendentes
d conservacdo dos edificios;

e) comunicar ao Administrador
a necessidade ou a conveniéncia de
restauracdo de bens moveis ou apa-
relhos em uso nos diversos servicos;

f) cumprir as atribuicdes de sua
competéncia.

Pardgrafo unico. O Chefe da S.
C. Ed. percebera gratificacdo de fun-

céo.

SUBSECAO 11

Da Secdao de Manutencdo e de Res-
tauracdo do Material (S.M.R.M.)

Art. 218. A Secdo de Manuten-
cdo e de Restauracdo do Material (S.

M.R.M.), que terd um chefe desig-
nado pelo Diretor, a quem compete
superintender as oficinas enumera-

das de 1 a 5, apresentara relatério,
escrito ou verbal, ao Administrador,
sobre o0s servicos a executar e em
execugcdo, bem como as anormalida-
des verificadas.

§ 1° A Secdo de Manutencdo e
de Restauracdo compete:

1) zelar pelo perfeito funciona-
mento das maquinas, dos aparelhos
de demonstracdo e dos instrumentos
dos Gabinetes e Laboratorios e
construir, dentro de suas possibili-
dades, pe¢as ou novos aparelhos que
possibilitem executar os trabalhos ne-
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cessarios a conservacdo dos moveis,
utensilios e instalagcfes escolares;

2) zelar pela instalacdo e con-
servacdo das instalacfes elétricas de
forca e luz, de gas, bombas de &agua
e das demais instalacgOes;

3) instalar e consertar encana-
mentos de &gua, esgoto, caixa de a-
gua, depdsito, bombas, etc, em su-
ma, tudo que cabe ao bombeiro hi-
dréaulico;

4) fazer reparos e adaptacdes
em material metalico, canos, grades
e utensilios de ferro em geral, de
acordo com as necessidades da Fa-
culdade;

5) executar 0s reparos que se
fizerem necessarios nos moveis, apa-
relhos, utensilios e nas instalacdes
dos Gabinetes e demais dependén-
cias.

§ 2» Cada oficina tera um che-
fe que perceberd gratificacdo de
funcdo, bem como o chefe da S.M.

R.M.

SUBSECAO 111
Da Secdo de Transporte (S. T.)
Art. 219. A Secdo de Transpor-

te (S. T.), que tera um chefe, desig-
nado pelo Diretor e integrante da

carreira ou série funcional de mo-
torista, compete:
0) manter em perfeito funcio-

namento os veiculos pertencentes a
Faculdade;

6) realizar a conservacao perioé-
dica dos mesmos, com o pessoal em
servico na Secéo;

c) promover 0s consertos e re-
paros necessarios a melhor conserva-
cdo e a durabilidade dos mesmos.

Pardagrafo dnico. O Chefe da
S.T. percebera gratificacdo de funcao.
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SUBSECAO IV
Da Portaria (P.)

Art. 220. A Portaria (P.) com-
pete:

a) providenciar para que o edi-
ficio da Faculdade seja diariamente
aberto antes de iniciados e fechados
depois de findos os trabalhos esco-
lares;

b) manter em ordem o movi-
mento de partes que procurem a Fa-
culdade;

c) cuidar de tudo quanto per-
tence a Faculdade que ndo estiver,
por estipulagdo expressa deste Re-
gimento, a cargo do chefe de outra
secdo administrativa, de gabinete
ou laboratorio ou de funcionario de-
terminado;

d) ter a seu cargo as chaves do
edificio;

e) cumprir as determinagdes do
Administrador e do Secretario;

f) fiscalizar os serventes no
exato cumprimento dos seus deve-
res, levando ao conhecimento supe-
rior quaisquer irregularidades ocorri-
das.

Paragrafo Unico. O Chefe da
Portaria percebera gratificacdo de
funcao.

CAPITULO V

Do PESSOAL ADMINISTRATIVO

Art. 21. O pessoal administrati-
vo da Faculdade Nacional de Medi-
cina compreende as seguintes cate-
gorias de servigos:

a) pessoal titulado,
lotado na Faculdade;

b) pessoal extranumeréario, igual-
mente lotado na Faculdade;

da Unido,
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c) pessoal extraordinéario.

8 1° O pessoal administrativo
da Faculdade esta sujeito ao horéa-
rio de 33 horas semanais de traba-
Iho, exceto o pessoal subalterno, que
cumprird 200 horas mensais.

§ 2° O expediente normal do
servico sera das 11 as 17 horas, exce-
to aos sabados, que sera das 9 as
12 horas, podendo esse expediente
ser antecipado ou prorrogado em
qualquer dependéncia ou catedra,
sempre que houver conveniéncia pa-
ra a Faculdade.

Divisdo de Documentacdo Esta-
tistica e Publicidade, em 10 de abril
de 1958. — Paulo Pinheiro Alves, pe-
lo Diretor.

(Publ. no D. O. de 16-4-58).

RESOLUCAO No 4-58

Altera o0 Regimento da Escola Na-
cional de Quimica.

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessdo de 13 de mar-
¢co de 1958, tendo em vista 0 que
consta do Processo n® 5236 58 — U.
B., resolveu aprovar a alteracdo dos
arts. 1°, 20 3° 5° 6° 64 e seu
pardgrafo 3° e 249, que passardo a
ter a seguinte redacao:

"Art. 1° A Escola Nacional de
Quimica, criada pelo Decreto nume-
ro 23.016, de 28 de julho de 1933, e
fazendo parte da Universidade do
Brasil, tem. por finalidade principal
formar profissionais especializados,
ministrando-lhes conhecimentos de
quimica pura e aplicada e ciéncias
correlatas, familiarizando-os com o0s
métodos de investigacdo técnica e
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cientifica, e proporcionando-lhes o ti-
rocinio pratico indispensavel ao exer-
cicio das profissbes de Quimico In-
dustrial e de Engenheiro Quimico."

"Art. 2* Para a execucdo do
disposto no artigo anterior, a Esco-
la terd dois cursos de formagédo: de
Quimicos Industriais e de Engenhei-
ros Quimicos, e, alem disto, procura-
r4 facilitar os meios convenientes a
realizacdo de pesquisas e de cursos
de pés-graduacdo, de aperfeicoamen-
to, de especializagdo, de doutorado e
de extensdo".

"Art. 3" Os assuntos estudados
nos cursos de formacdo serdo distri-
buidos pelas seguintes cadeiras —
providas por professores catedrati-
cos. .."

"Art. 5° Os cursos de formacéo
obedecerdo as seguintes seriagdes:

CURSO DE QUIMICOS
INDUSTRIAIS

1° ano

Matematica Superior

Fisica

Quimica Inorganica
Quimica Analitica Qualitativa

2° ano

Quimica Analitica Quantitativa
Fisico-Quimica
Quimica Organica (1* cadeira)

3° ano

Quimica Organica (2° cadeira)

Fisica Industrial

Elementos de Microbiologia Tec-
nologica das Fermentacoes.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

4° ano

Tecnologia Inorganica
Tecnologia Organica
Economia das Industrias

CURSO DE ENGENHEIROS
QUIMICOS

1° ano

Matematica Superior

Geometria Descritiva, Perspecti-
va e

Desenho Técnico

Fisica

Quimica Inorgéanica

Quimica Analitica Qualitativa

2° ano

Mecanica Aplicada — Resistén-
cia dos Materiais.

Quimica Analitica Quantitativa

Fisico-Quimica

Quimica Organica (1° cadeira)

3° ano

Eletricidade e suas AplicacGes

Mineralogia e Geologia Econé-
mica

Quimica Organica (2° cadeira)

Fisica Industrial

4% ano

Andlise Orgénica

Aparelhos e OperacgOes
triais

Microbiologia Industrial

Higiene Industrial

Indus-

5% ano

Tecnologia Inorgénica
Tecnologia Orgéanica
Economia das Industrias
Metalurgia e Metalografia".
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"Art. 6° Para a matricula no
1° ano do curso de formacdo da E.
N.Q., sera exigido um concurso de
habilitagdo versando sobre matema-
tica, fisica, quimica e desenho.”

"Art. 64. Ao aluno que concluir
um dos cursos de formacdo discri-
minados no artigo 2° serad conferido,
apés a colacdo de grau e satisfeitas
as demais exigéncias deste Regimen-
to, o diploma de Quimico Industrial
e de Engenheiro Quimico, respecti-
vamente.

Paragrafo 3' Ao colar grau, o
diplomando prestard o compromisso
de concorrer para o desenvolvimen-
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to da ciéncia e de bem servir aos in-
teresses do Brasil, de acordo com a
formula estabelecida neste Regimen-
to".

"Art. 249. No ato da colacdo de
grau, os diplomados pronunciardo o
seguinte juramento:

"Prometo, no exercicio da pro-
fissdo que abracei, concorrer para o
desenvolvimento da ciéncia e fazer
quanto a mim couber pela grandeza
moral e prosperidade do Brasil".

Divisdo de Documentacdo, Esta-
tistica e Publicidade, em 11 de abril
de 1958. — Paulo Pinheiro Alves, Di-
retor.

(Publ. no D. O. de 16-4-58).



