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_ A Revista ndo endossa os conceitos emitidos em artigos assinados e
matéria transcrita.



REVISTA
BRASILEIRA

DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

PUBLICADA PELO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS
MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE

VOL. Xl SETEMBRO - DEZEMBRO, 1949 N.° 37



INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Palacio da Educagdo, 10.° andar
Rio de Janeiro
Brasil

DIRETOR MURILO

BRAGA DE CARVALHO

CHEFES DE SECAO

DEA VELOSO MAURICIO
Documentagéo e Intercambio

BENIRAH TORRENTS PEREIRA AZEM
Inquéritos e Pesquisas

DAGMAR FURTADO MONTEIRO
Organizagéo Escolar

ZENAIDE CARDOSO SCHULTZ Orientacéo
Educacional e Profissional

DULCIE KANITZ VICENTE VIANA
Coordenacédo dos Cursos

HADJINE GUIMARAES LISBOA
Biblioteca Pedagdgica

MILTON DE ANDRADE SILVA
Revista Brasileira de Estudos Pedag6gicos

ANTONIO LUIS BARONTO
Secretaria

Toda correspondéncia relativa a REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS deveréa ser enderecada ao Diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, Caixa Postal n.° 1.669, Rio de Janeiro, Brasil.



REVISTA BRASILEIRA
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Vol. XIlII Setembro - Dezembro, 1949

SUMARIO

o [ (o] T | RS
Idéias e debates :

FELIX MARTI IBANEZ, Psicopatologia dos mitos e lendas e dos contos infantis

ADALBERTO PINTO DE MATOS, A aprendizagem da modelagem

MARGARET READ, A formagao dos professores especializados em educagéo de
DASE ..o

MAURIclo DE MEDEIROS, Aspectos da psicologia infantil

Rui CARRINGTON DA COSTA, Serd possivel predizer e avaliar a eficiéncia da
fungdo docente ? ...

Documentacéo :

Educacéo de base para adolescentes e adultos .
Historico da educacdo de adultos no Brasil

Vida educacional :

A educacdo brasileira no més de junho de 1949 ...
A educacdo brasileirano més de julho de 1949 ...
A educacdo brasileira no més de agosto de 1949 ...
A educacdo brasileira no més de setembro de 1949 ..ot
INFOrMAGAD O PAIS ..vvevvveriieieieieee ettt
INfOrmacga@o do EStraNQEITD  .....oocveieiieieee e e

N.° 37

8

a)l 80@

141

168
176
185



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS : Arnaldo de Morais, O ensino médico nos Estados
Unidos; firme Lima, Prova de titulos; Luiz Cerqueira, A inadaptacéo escolar;
Melo Cancado A universidade e a sua funcdo; Maria Algeny.A educagdo é um
"principio de seguranca; Alberto Rovai, Das' disciplinas no curso secundario;
Jesus Belo Galvdo, As Faculdades de Filosofia como escolas de professores..
207

Atos oficiais :

ATOS DA ADMINISTRAGAO FEDERAL ; Lei n. 775, de 6 de agosto de 1949 —
Dispde sobre o ensino de enfermagem no Pais e da outras pro
vidéncias; Lei n- 851, de 7 de outubro de 1949 — Dispde soObre
a composicdo das Congregacdes de Institutos de Ensino Superior
de Universidades; Decreto n. 26.974, de 28 de julho de 1949 —
Aprova o0 Regimento do Instituto Nacional de Surdos-Mudos do
Ministério da Educagdo e Salde; Decreto n. 27.292, de 8 de outu
bro de 1949 — Regulamenta a Lei n. 851, de 7 de outubro de 1949;
Regimento da Faculdade Nacional de Arquitetura da Universi
dade do Brasil: Portaria n. 510, de 4 de outubro de 1949 ............ccoeenee 224



A FUNCAO DOCENTE E SUA EFICIENCIA

A eficiéncia do sistema escolar resulta quase sempre do
bom professor. E certo que a qualidade do material didatico, os
recursos e facilidades oferecidos pelo prédio escolar e a organiza-
¢éo do ensino, tudo isso concorre, sem davida, para a qualidade e
0 bom rendimento escolar. Assim sendo, na escola normal reside a
pedra angular de qualquer sistema educacional. A escola que
dispuser de bons mestres, pouco lhe falta, ja sentenciava Carlyle.
A administracéo, portanto, tera no professor o seu mais fiel ele-
mento de renovacdo e de resisténcia. Desse modo, a fonte pro-

ulsora de bons resultados no rendimento do trabalho dos pro-
essores ha de ser necessariamente as Escolas Normais, os Insti-
tutos de Educacéo e as Faculdades de Filosofia, pois, como asse-
vera Fernando de Azevedo, "o que temos de formar € um pro-
fessor e um educador ao mesmo tempo, ndo somente um desper-
tador de vocacao e um organizador de cultura, mas um formador
de caracteres e um criador de valores espirituais e morais, por cuja
palavra, exemplo e atitudes se vai trocando antecipadamente o leito
por onde se escoardo as aspiragoes e destinos de geracdes saidas
das suas maos". No Brasil, infelizmente a preparacdo do
magistério, a selecdo preliminar dos novi¢os, a composicdo dos
curriculos normais, tudo isso ndo tem merecido sendo esporadicas
atencOes dos administradores, esquecidos de que o futuro docente
necessita de uma preparacio revestida de sélido humanismo
aliado a uma penetracao de sentimentos que possam conduzir a
infancia e a adolescéncia a integracé@o crescente na vida social.
Aspecto dos mais_ importantes tem sido relegado a plano
secundario. A selecéo P,rellmmar apenas baseada em rudimenta-
res conhecimentos da lingua, do calculo, da geografia, etc. tem
esquecido o papel que deve desempenhar a psico ogia na_sonda-
gem da inteligéncia e das vocagOes. Como consequéncia inevita-
vel h4 o prematuro abandono do magistério, com reais prejuizos
para a administracdo que tanto se empenhou na formacéo de seus
elementos. Ou ainda, identificamos, a cada passo, 0s desa-
justamentos de docentes que conduzem geralmente dezenas de
alunos ao desanimo, ao desinteresse, as reprovacdes. A adminis-
tracdo do sistema escolar, sem considerar esses elementos, passa
a julgar injustamente a classe docente, quando bastaria a tria-
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gem anual dos elementos que ndo conseguiram a integracdo na
escola. De outra parte, processos rotineiros concorrem, de modo
eficaz, para que o docente fique desestimulada em sua profissdo,
desajustando-se e representando_um pesado Onus para o sistema
escolar. Dentro dessa ordem de idéias, a analise da evolucéo his-
torica dos diversos sistemas escolares mostraré as tentativas que
vém sendo realizadas para a selecdo de professores, por meio dos
concursos destinados ao preenchimento dos cargos e fungoes, e
para sistematizar a organizacdo da carreira docente, com que se
visa dar incentivo, premiando condi¢fes de merecimento revela-
das no desempenho do nobre mister de ensinar e recompensando
pelos anos de trabalho dedicado ao exercicio do professorado. E
de toda conveniéncia, portanto, evitar-se que a estabilidade na
funcéo e o acesso as posicdes superiores resultem exclusivamente
da simples contagem de tempo de servico, mas de rigorosa com-
rovacao de eficiencia docente. Assim, por meio de provas multi-
ormes em estagios periodicos, o professor, alem de confirmar que
possui capacidade cultural e técnica, tera ensejo de realizar cursos
de especializacdo e aperfeicoamento e assenhorear-se das
modernas conquistas pedagogicas, continuando a ser um ele-
mento prestante do sistema. Com o objetivo de trazer sempre
novas questdes ao debate, a "REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PE-
DAGOGICOS" faz inserir no presente nimero o trabalho "Sera pos-
sivel predizer e avaliar a eficiéncia da funcdo docente?" e assim
espera poder contribuir no sentido de que cada vez mais se faca
realcar a posicéo do docente no sistema educacional brasileiro.



Idéias e debates

PSICOPATOLOGIA DOS MITOS E LENDAS E DOS
CONTOS INFANTIS (%)

FELIX MARTI IBANEZ

PSICOLOGIA INDIVIDUAL E PSICOLOGIA COLETIVA

"Conta-me um conto...". No intimo da alma humana cresce
uma flor de lendas. Todos nds sentimos a fascinacdo do
maravilhoso. Dizia Nietszche que dentro de cada homem existe
um menino encolhido que quer brincar de criar um mundo de
sonhos para depois tentar dele fazer sua morada. N&o é, portanto,
0 riso que diferencia 0 homem dos animais — pois 0s ha, como o
cdo, que tém o sorriso na cauda — mas a imaginacdo, embora hoje
saibamos que esta tem certas equivaléncias no animal. Nossa
época acendeu um crescente desejo de estudar a imaginacdo
humana, como meio de atingir um conhecimento integral e solido
do homem.

A imaginacdo humana pode ser estudada através de suas
manifestacdes coletivas historico-culturais, ou sejam 0s mitos e as
lendas, de seus frutos infantis, os contos de fada, das mani-
festacdes do homem normal nos sonhos e criacdes artisticas, e das
fantasias neurdticas do enfermo. Nosso propoésito € estabelecer a
identidade entre essas manifestacbes da imaginacdo no ser
primitivo, na crianca, no homem normal, no artista e no neurético,
as similitudes entre a arte da magia e a magia da arte, 0s mitos
primitivos e os contos infantis, 0s sonhos normais e as obsessoes
neuroticas. Poderemos assim compreender como, dos sonhos
primitivos da humanidade, nasceram os mitos

(*) Transcrito dosns. 11-12, abril de 1949, da Revista Americana de
Educacion, em traducéo de Célia Neves.
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e as lendas imortalizados na arte, e como dos sonhos infantis
nasceram, embelezados pelo artista, 0s contos que tantos pontos
de coincidéncia apresentam com o0s rituais neurdticos. Este o
problema que hoje apaixona a Medicina psicossomatica, que
afinal compreendeu que ainda ha caminhos inexplorados no es-
tudo da alma humana.

A psicologia pode estudar o homem em suas Vvérias ex-
pressdes individuais ou como parte da humanidade, em coleti-
vidades, povos e ragas. A psicologia dos povos trata de explorar
com suas estruturas psiquicas fundamentais a historia da hu-
manidade, para dela deduzir a explica¢do dos casos individuais,
analisando seus simbolos bésicos. Esta técnica é anadloga a da
analise individual. O homem, sdo ou enfermo, realiza acGes im-
perativas ou sofre imposi¢Bes cujo sentido oculto desconhece. Se
uma mulher tem a obsessdo da limpeza e se lava cem vezes por
dia, pode ndo ser por temor a sujeira ou a infeccdo, mas por uma
vivéncia concreta reprimida, como, por exemplo, eliminar uma
possivel impregnacdo ja esquecida, em um rito de ablucdes
higiénico-batismais. O significado interno desses cerimoniais
revela-se nas imagens invocadas durante os sonhos ou na técnica
das associacOes livres; e sua andlise, bem como sua técnica
diagnostica, também representa a terapéutica. Para explicar a
histéria da humanidade, estudam-se ritos, lendas e mitos coletivos,
correspondentes a associacdes, simbolos e cerimoniais individuais,
cuja similitude permite estabelecer, segundo Werner Wolff,
paralelos etnograficos. Os individuos, como o povos, tratam de
inibir, disfarcar e esquecer, num mecanismo de protecado bioldgica,
vivéncias desagradaveis como a da morte, e com sua imagem
central, a constelagdo de imagens circundantes.

A Humanidade criou uma imagem simbolica do universo,
baseada na estrutura ancestral de sua psiqué e numa intuicdo
unitaria do mundo. Suas vivéncias indesejaveis, como as do
dilavio universal e o parricidio original, estdo recalcadas em certas
imagens evocadoras, e 0s povos se defendem contra elas criando
fantasias e mecanismos de protecdo amortecedora.

O MEDO ORIGINAL

No comeco foi 0 medo. O homem primitivo viu-se sé e
isolado num mundo que desconhecia, onde tudo era perigo e
ameaca. A tempestade, as secas e inundacdes, a doenca, a mor-
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te, eram riscos impossiveis de predizer. Através de séculos in-
contaveis o homem, tiritando de frio nas noites interminaveis da
idade do gelo, encolhido no fundo de uma caverna a ver dancarem
as douradas linguas do fogo, sentia que 0 universo era uma
gigantesca noite ameacadora, uma pergunta para a qual ndo tinha
resposta. Destituido da consciéncia do eu, confundia-se com o
mundo que o rodeava, tratando de vencer o medo, ao dissolver a
gota d'agua de sua alma no misterioso oceano circundante. Aquele
homem nédo era um eu, mas sim um nos, e nele estavam reunidas
essas tendéncias solares e lunares ou teldricas que mais tarde se
fracionariam no homem civilizado. O medo a soliddo e a morte
eram seus dois grandes terrores. Medo a pavorosa soliddo
cosmica, a sétima soliddo, a soliddo das so-liddes do homem
perdido nas tremendas florestas onde palpitavam pavorosos reptis
e almas do outro mundo. Medo da morte, que é a suprema solidao,
a gque temia porque diante do cadaver de seu semelhante percebia
confusamente que esse COrpo marcava um passo a mais na
espantosa rota que conduz a soliddo sem limites, ao ndo poder
contar nem sequer com a companhia do proprio espirito.

No fundo desses dois medos fundamentais latiam o instinto
de reproducdo, que era, em si, um grito a procura de companhia,
remédio Unico contra a soliddo, e o instinto de conservacao,
suprema busca de salude e forca, Unico modo de matar a morte. O
homem tratou entdo, como reacdo defensiva, de estabelecer uma
ordenacdo do universo, enjaulando-o numa concepcéo filosofica,
salva-vidas com que o naufrago do espaco queria sobreviver a seu
tremendo mergulho no desconhecido.

O homem pré-histérico procurou compreender a enfermi-
dade, considerando-a um corpo estranho procedente do exterior,
de origem natural ou humana, divina ou demoniaca, e esse
conhecimento levou-o a ver na figura do médico-mago o primeiro
chefe politico existente na histéria. Ao mesmo tempo estabeleceu
uma ordenacdo animista do universo. Um medo e muito menor
qguando se conhece a causa, razdo por que imaginou causas
benignas ou maléficas para todo o inexplicavel-, fragmentando seu
medo cdésmico numa infinidade de medos parciais. O misterioso
mundo que o rodeava comegou, por obra e graga suas, a povoar-se
de forcas inteligentes que o regiam, nascendo assim as religides
animistas que acreditavam na existéncia de espiritos locais por
detras de cada fonte, cada colina, cada arvore.
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Aparecem assim 0s primeiros mitos, que convém diferencar
das lendas, uma vez que aqueles representam a projecdo das
esperancas e dos temores do homem, e estas, a histéria deformada
pela imaginacao.

NASCIMENTO DOS MITOS UNIVERSAIS PRIMITIVOS

O homem primitivo confunde as leis de seu pensamento
com as da natureza, e para combater sua tremenda solidao cos-
mica cria uma linguagem de comunicacao e uma técnica com que
trata de dominar os deuses e demdénios do universo, ou de a eles
submeter-se.

Os sentimentos de onipoténcia e de submissdo fundiram-se
no pensamento magico e simbdlico do primitivo, passando da
formacdo dos mitos & dos rituais da magia.

O sol, a lua, as estrelas, deviam impressionar fundamente a
mentalidade primitiva. Quase todos os mitos primitivos sdo de
esséncia solar. Talvez seja o sol a origem de todas as religides.
Analisando-se a vida dos grandes reformadores religiosos,
observa-se que sua biografia mistica ndo faz sendo contar o
nascimento, apogeu e morte do profeta, apéstolo ou messias; vale
dizer, a alvorada, o meio-dia e 0 ocaso do sol, em sua marcha do
Oriente para o Ocidente, simbolizando-se o sol na luz interior € no
halo mistico dos grandes reformadores religiosos.

O solar representou o consciente e o elevado; e o lunar e
telUrico representou o submerso no inconsciente. Os sacerdotes
que sbbre as franjas de pedra das torres babilénicas observavam a
marcha da rubra caravana dos astros acreditavam-se filhos das
estrelas, tal qual os herdis de uma fantasia de Wells, os "homens-
estrélas”, que traziam dentro de si luz suficiente para iluminar o
seu mundo. N&o olvidemos que na velha civilizacdo assiria as
primeiras divindades foram as constelacdes astroldgicas, e que 0
culto do sol investia o ser humano de poderes divinos. Mas,
quando o homem desejava poderes teluricos, besuntava-se de
sangue de animais ou de dragbes, como mais tarde faria, no mito
de Siegfried.

Os velhos simbolos da arvore, da cruz e da serpente, por
exemplo, por representarem as mesmas imagens de morte, sal-
vacao e ressurreicdo, sdo idénticos ao do sol salvando a Huma-
nidade apos o dilavio. A serpente, como a arvore, revive na pri-
mavera, mudando, respectivamente, de pele e folhas. No Parai-
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SO estava a arvore da vida, logo simbolizada no Cristo na cruz, ou
seja, nas idéias de morte e salvacdo; e o pecado original foi
cometido no Jardim do Eden. Como castigo da Humanidade,
sobreveio o dilivio, mas o sol ao brilhar s6bre as aguas salvou o
género humano, simbolica equivaléncia de Cristo ressuscitando
apos a crucificacdo, para redimir o género humano.

Pretendeu-se reduzir essa imagem do cosmos, simbdlica e
primitiva, a perda da unidade primaria representada no universo
pelo sol, na sociedade e na familia pelo padre e pai, e no ser
humano pelo olho espiritual ou psiquico. De sua ruptura, nascem
0s mitos solares, teldricos e lunares, ou seja a perda da unidade do
universo ao afogar-se o sol no diltvio, a perda de unidade social
pelo parricidio ou a castracdo, e a perda da unidade psiquica pela
enucleacdo do "6lho-psiquico™ misticamente localizado na
glandula pineal.

Nascendo junto a cada mito, o ritual magico foi capaz de
estabelecer a comunicacdo com deuses e demonios. Ao mistu-
rarem-se as tribos também se misturavam os mitos; reconhecia-se,
por exemplo, que a fertilidade da terra dependia do deus Unico, o
sol, e das varias ninfas das aguas, nascendo desta concepcdo um
unico pai e muitas mées para a terra fertil, a idéia da poligamia de
Jupiter.

Analisando-se os mitos primitivos, verifica-se que existe
uma identidade entre todos eles e que seu simbolismo provém de
experiéncias secretas ou latentes do homem, podendo estabelecer-
se uma "rede simbolica primitiva" que abrange todos 0s povos
numa concepcao unitaria do mundo. As idéias contidas nos mitos,
como o da personalidade mana, descrita por Jung na Africa — ou
seja 0 espirito adorado por certas tribos, gigantesco espelho que
refletia a luz coletiva e que ao quebrar-se em mil pedacos se
fragmentou em almas parciais ou individuais — foram
confirmadas psicologicamente em povos aborigenes atuais.

Os povos ja esqueceram o sentido real dos simbolos mis-
ticos, mas as diversas técnicas de analise tém demonstrado que as
associacOes de idéias e sonhos individuais correspondem a
simbolos e mitos da humanidade e que a estrutura psiquica desta
corresponde a da individualidade. Por exemplo. o mito do dilavio
relaciona-se com a lembranca, no individuo, da catastrofe que
representa o traumatismo do parto e a passagem do feto, desde o
mundo sombra do antro purpulreo do seio materno até o mundo luz
do exterior.
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Segundo esta nova concepcdo iniciada por Wolff, a fina-
lidade da psicoterapia seria a interpretacdo do sentido dos mitos; a
da pedagogia, a educacdo para uma vida simbdlica; a da
sociologia, descobrir as leis de correspondéncia entre os simbolos;
e a da arte, entender certas experiéncias inconscientes. A
investigacdo atual dos mitos separa seu sentido latente de sua
aparéncia externa, afastando-se das velhas interpretagdes que 0s
consideravam como representacdes psicoticas, constelacdes
astrologicas, signos do calendario ou a experiéncias auténticas de
idades remotas.

UM MUNDO ALUCINANTE

O antropologo Dacque afirmou que os mitos e as lendas séo
representacdes de uma época em que na realidade existiram
gigantes, hipogrifos e duendes dotados de poderes méagicos. Ja no
Génesis se diz (VI, 4): "Havia gigantes sObre a terra, naqueles
tempos”. Um gedlogo de Java descobriu, em 1942, uns 0ss0s
gigantescos, maiores que 0s de um gorila, descobrindo-se quase
Simultdneamente, numa farmacia chinesa, trés dentes humanos
seis vezes maiores que 0s nossos, o que deu origem a idéia da
existéncia do gigantanthropus de Koenigswald e Wei-daneich.

O problema dos rituais, mitos e lendas se reduziria a uma
imagem simbolica do universo, expressa nas regides e no folclore
dos povos pré-historicos. No Egito, na India, Pérsia, México, Peru,
existem estatuetas, pedras gravadas, pergaminhos, reliquias
diversas, incompreensiveis para 0 homem civilizado atual, mas
que encerram entre seus signos uma imagem simbolica do
universo, imagem que se repete em todos os povos do mundo, sob
diversas formas. Cada simbolo hieroglifico possui um significado
externo e um interno, podendo-se, a base de suas correlaces,
reduzir todos os hieroglifos primitivos a uma concepcdo Unica,
original, do cosmos.

E, segundo Dacque, como se nas origens da Humanidade a
mentalidade fantastica dos homens houvesse composto uma
imagem do universo, grandioso mosaico mais tarde quebrado em
mil pedacos hoje dispersos pela terra. Cada fragmento desse
hieroglifo hoje é incompreensivel, se estudado separado dos
demais, tornando-se necessario ajunta-los todos e interpreta-los
em conjunto, para obter-se uma imagem geral do universo.
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O desenvolvimento mental do homem e sua concepc¢do do
cosmos teria estado, para Horbiger e outros autores, sob a in-
fluéncia da vivéncia psiquica da catastrofe que foi o dildvio uni-
versal. Para Dacque o planeta em que vivemos teve varias luas,
uma das quais, ao precipitar-se sobre a Terra, teria provocado uma
catastrofe em que morreu metade da Humanidade, transformando
totalmente ndo s6 a estrutura terrdquea mas também a estrutura
psiquica dos sobreviventes, que durante a vida inteira conservaram
uma ferida mental profundissima e indelével .

Na infancia do mundo teria existido uma humanidade
composta de bruxas e animais fabulosos, o hipogrifo, o dragéo, a
serpente de penas, 0s gnomos, as fadas, os touros alados, as serpes
no mar, os génios maléficos, os gigantes de um sé olho,
humanidade essa tdo profundamente arraigada na mente ptri-
mitiva que era impossivel destrui-la de todo. Bastam, porém, o
alcool, a escuriddo ou certas enfermidades para, destruida a
certeza cultural, deixar que brotem os velhos medos do homem
primitivo. Dacque afirmou que tais seres tiveram existéncia real,
nao sendo deformac@es simbolicas, exageros da fantasia humana.
Os homens tinham possuido propriedades magicas, existindo
gigantes de um s6 olho e animais fabulosos e lendarios. A
humanidade primitiva apenas embelezou, nos mitos, a reproducao
quase fotografica da realidade. Cada hieroglifo maya que
representa a serpente de penas seria uma reproducao real de um
animal gue existiu no mundo primitivo, os dragdes das porcelanas
chinesas das dinastias Ming seriam imagem em espelho do mistico
animal, os touros alados da Siria um caso idéntico, os gigantes de
um olho das lendas papuas seres com existéncia evidente.

Dos animais fabulosos primitivos subsistiriam hoje restos
dispersos, esqueletos enterrados, 0ssos encontrados nos pélos e
nos desertos, pedras polidas ou com hieroglifos; a glandula pineal
dos seres humanos seria o residuo do terceiro olho dos gigantes.
Os restos de tais seres fabulosos ainda existiriam, ocultos numa
simbdlica quarta dimensdo, influenciando nossa vida e
comunicando suas maravilhosas influéncias aos mortais,
dominando-nos das zonas profundas do espirito. O que chamamos
inconsciente ou subconsciente ndo passaria de palavras vas para
encobrir, sob um termo cientifico, uma realidade mais profunda e
transcendental, obscura, surda, misteriosa, o “espi-
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rito subterraneo” de Dostoievsky, que habita em nosso intimo e
nos leva a atos de violéncia e crueldade inusitados. O sonho seria a
libertacdo desses monstros espectrais contidos dentro de nos
mesmos, ao suprimir-se o dominio do eu consciente sbbre o
mundo sombra do espirito; o crime, a manifestacdo de forcas do
mal desencadeadas em certas personalidades, a exteriorizacdo dos
seres magicos e cruéis que moram nas cavernas do espirito e que
as vezes brandam seu ferrdo, empurrando-nos ao delito, como
dantes se manifestavam em presenca da humanidade primitiva.
Por isso 0 selvagem e a crianca, 0S seres mais espontaneos e
primitivos da época atual, ddo rédea solta a fantasia, em seus
contos e lendas, exteriorizando a realidade que palpam de maneira
mais imediata. Segundo essa teoria, 0 doente mental € o homem
que voltou de cheio a introduzir-se e viver dentro dessa realidade
profunda que morava em seu intimo; por isso falaria uma
linguagem estranha para n6s, mas adaptada ao mundo que éle vé e
onde atua. Os loucos ndo seriam pessoas que perderam o contato
com a realidade, mas pessoas que teriam estabelecido contato com
outra realidade mais profunda. de raizes fincadas nas origens da
Humanidade.

Essa teoria de Dacque, porém, por mais sedutora que pa-
reca, ndo passa de uma fraca tentativa de dar uma interpretacéo
fotografica aos mitos e lendas, o0s quais na realidade s6 podem ser
compreendidos de um angulo psicologico.

MAGIA E RELIGIAO

O essencial € interpretar a atitude mental do homem pri-
mitivo, o qual, para resolver o mistério que o rodeava, criou seus
mitos, confundiu-se com o mundo ambiente e acreditou vencé-lo
pela simples expressdo de seus desejos. Ignorando o impossivel,
bastou-lhe sonhar, para julgar-se onipotente. Assim nasceu a
magia. O homem se sentiu centro onipotente do universo, criando
uma compensacdo fantastica para a realidade crua e passando de
um difuso auto-erotismo mistico para um estado de narcisismo e,
finalmente, de diferenciacdo psicoldgica.

Todas as modalidades da magia tedrica ou pratica (a po-
sitiva, manifestada mediante sortilégios e encantacdes; a negativa,
manifestada pelos tabus; a agressiva, que perfurava, destruia ou
enterrava imagens de inimigos; a defensiva, de tipo homeopatico,
por exemplo a exercida mediante a relacdo entre o
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sol e os papagaios e a que conferia propriedades extraordinarias
aos jades chineses; a magia econémica, que buscava o dominio da
atmosfera — Josué parando o sol, na Biblia, os "fazedores de
chuva", na Pérsia — e da Natureza, mediante rituais como 0 uso
das tradicionais lampadas de azeite de coco; a magia amorosa tipo
simpatico baseada na associacao de idéias semelhantes, pela lei da
similitude, e a magia contagiosa baseada na associacdo de idéias
por contiguidade, pela lei dos contrastes; magias reaparecidas, a
simpatica na homeopatia, contagiosa nos emplastos ou
cataplasmas e a magia por encanta-¢oes no hipnotismo moderno)
tiveram sua origem num ato de narcisismo individual ou coletivo.

Cumpre compreender a diferenca entre magia e religido.
Mediante ambas trata 0 homem de estabelecer uma relacdo com
deuses e demdnios, mas a magia procura dominar pelo exorcis-
mo; a religido reza e suplica e submete o homem pela prece. A
religido é defensiva e busca a benignidade dos deuses, a magia é
agressiva e pretende a alianca e a vitoria sdbre os deménios. O
sortilégio vence; a prece submete. O mago, para invocar 0S
demonios, punha-se de pé, e o sacerdote, para submeter-se aos
deuses, ajoelhava-se. Mas, se a magia representa um cerimonial de
dominacdo dos demdnios, 0 que se segue historicamente é o
cerimonial de submissdo e conciliagdo das religides, das quais o
homem passa entdo a uma fase cientifica em que conhece as leis
naturais e trata de domina-las mediante o trabalho e a técnica.
Magia e religido sdo dois modos de buscar a paz da alma num
conflito, sendo o cerimonial religioso de submissédo e conciliacdo
semelhante ao do neurdtico.

A transicdo da magia a religido é quase insensivel, mas,
esquematizando, podemos conceber que o homem trata de lutar
contra 0 medo a soliddo mediante as religides de fertilidade, e
contra 0 medo a morte, mediante as religides de mistério.

AS RELIGIOES DE FERTILIDADE E MISTERIO E O ARQUETIPO DA
MAE-TERRA

As religides de fertilidade combatiam a soliddo porque le-
vavam em suas entranhas a idéia da reproducdo; associavam 0s
conceitos de fertilidade da terra e de fecundidade humana;
povoavam a terra nua e arida ou hibernai com a fértil companhia
de frutas, flores, colheitas; o homem e a mulher gozavam
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da suprema companhia do fruto de sua unido fisica. As idéias de
esterilidade e fecundidade da terra e da mulher, fundidas na
mentalidade primitiva, ligaram a idéia da lavoura a da copula, ja
que ambas se destinam a producdo de fertilidade. As colheitas
eram consideradas como o parto da terra. Dai surgiram as festas
rituais para combater a fome mediante colheitas fartas e as dancas
agricolas, origem do drama grego e de outros rituais de fertilidade;
estes, segundo Wells, nascem originariamente da idéia de que a
terra removida sobre a tumba de um chefe faz o milho crescer
melhor, de onde se deduziu que o sacrificio de uma vitima era
necessario para propiciar a fertilidade. Dai as vitimas sacerdotais,
primeiro humanas e depois animais, nas ocasides da colheita, em
diferentes épocas historicas.

Em todas as sociedades primitivas, a Terra se identificou,
portanto, com a mae do homem, de cujo regaco provinha e a cujo
seio retornava, a0 morrer. Jung indicou que ontogé-nieamente
surgimos do seio da terra, razdo por que O arquétipo mais
imediato, para todos nds, é o da Mae identificada com a Terra,
cuja proto-imagem simbolica inconsciente se substitui por outra,
individual e consciente, a medida que se desenvolve a mentalidade
infantil, para reaparecer em momentos de perigo ou durante o
sonho e fantasias em que nosso inconsciente exterioriza suas
imagens mitoldgicas. A Mée € a Terra e 0s meios de producdo que
proporciona. A luz deste conceito foi interpretada
psicoanaliticamente a luta entre o proletariado e o capital, como a
fixacdo de um complexo de Edipo que leva aquele a desejar
possuir a Mae (Terra) e a rebelar-se contra o patriarca ou Pai
simbolizado no Estado.

Sob a alma existe uma camada profunda e inconsciente,
que, gracas a Jung, sabemos possuir contetdos mitoldgicos que se
manifestam sobretudo no sonho. O inconsciente é coletivo ou
profundo, e superficial ou pessoal. O primeiro € um reservatério
de imagens que pertencem ao acervo da Humanidade, uma arca de
imagens que usamos todos desde os comecos da Histéria e o
segundo é formado individualmente em cada pessoa. A alma é
uma paisagem que o projetor da consciéncia ilumina numa unica
zona, deixando o demais na penumbra. Todos nos levamos no
mais fundo do inconsciente um homem arcaico que tende a
expoessar-se em simbolos extraidos de mitos, sobretudo de alguns
— como o do dragdo — que afloram a superficie do espirito
qguando o homem esta excitado por alcool
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ou drogas, ou nas perturbacdes mentais. Nesses casos desperta em nés
esse homem arcaico e revivemos a psicologia ancestral.

As camadas da alma poderiam ser comparadas as de uma casa em
que o telhado fosse moderno e no sotdo ainda se encontrassem os baixo-
relevos do cacador de renas. Mas ndo é possivel compreender a alma
sem relaciona-la com o meio em que vivemos, considerando-a como
espelho desse mundo, e a Mitologia como uma projecao do inconsciente
coletivo, que nasce quando o homem primitivo contempla o céu e sdbre
as figuras das estrelas projeta mentalmente as figuras do urso, da serpen-
te e outras, que ddo forma as constelacfes, nascendo a Astrologia e
ficando na alma as marcas profundas do sol, da lua, do dragdo e das
estrelas.

Essas imagens mitologicas, que emergem a tona do inconsciente
em certos momentos, ddo uma continuidade mental as geragdes
humanas, e esse contetdo mitoldgico também se exterioriza nas grandes
crises da mentalidade coletiva, as RevolugGes. Nesse momento o
inconsciente coletivo ou individual cria imagens mitoldgicas de grande
plasticidade artistica.

Nas religides falicas da Melanésia, da Australia e da Africa
Central, identifica-se a fecundidade ou esterilidade da terra com a da
mulher, e os lavradores, em busca de fertilidade, derramam azeite de
dendé sbbre os emblemas falicos das deusas-mées, como ao pilar o arroz
na ilha de Java. Segundo Elizabeth Goldsmith, nas religides primitivas
da india Septen-trional, o primeiro sacrificio era para a Mae-Terra, que
foi a primeira manifestacdo feminina da energia criadora. Nao s6 o altar
era a propria terra, mas a terra era como uma mulher em que se planta
um germe para colher o fruto.

O arquétipo da Mae-Terra ficou como uma proto-imagem que
aflora as vezes, no sonho, ou nos chama com forca sob a forma de
instinto da morte, ou seja de retorno a Terra, sobretudo nos misticos e
apaixonados.

A imagem mitolégica da Terra substitui a meudo a imagem
utilitaria habitual. Por exemplo, sabemos que costumamos contemplar
com indiferenga as chamas de uma vela, mas, se estamos angustiados
com a morte de um ser querido, identificamos a chama que oscila com a
vida que se esvai. Também a Terra é olhada habitualmente através desta
Gtica utilitaria; em tempos de crise revolucionaria, porém, ao ressurgir o
homem arcaico, substituimos a imagem utilitaria pela poética ou mito-
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l6gica. A Terra entdo sera a Mae, porque na alma humana esta
gravada em caracteres indeléveis a recordacdo de que a terra
confinando com as aguas — de conformidade com a teoria ba-
tibiana de Osborne — foi 0 berco do homem; a vida primitiva que
0 precedeu, desde o trilobita ao gusano, e do reptil ao mamifero,
viveu pegada a terra, em abrago perpétuo com o solo lodoso de
suas cavernas, tiritando de frio ou abrasando-se de calor, viveu o
homem pré-histérico que rendia culto aos relampagos e rochas,
como tributo a Mée-Terra, que o acolhia na morte, piedosamente.
A ansia incestuosa latente no complexo de Edipo, por ligar-se a
mée, ndo passa do anseio de retornar ao regaco de que
procedemos, desejo incestuoso de voltar as trevas doces e tibias do
amavel "antro purpdreo” do seio materno. Esse anseio
subconsciente de reverter ao seio terrestre é a base de conceitos
filosofico-religiosos com a idéia do Nirvana, de Buda.

Des religides de fertilidade passamos as religifes de mis-
tério, como refugio espiritual do homem, por exemplo, nos mis-
térios eleusinos, na Grécia. Entre os olivais helénicos, entre la-
ranjais e limoeiros em que cantavam rolas e cigarras, situavam-se
0s grandes templos eleusinos em que 0s jovens tornavam a nascer
simbolicamente; ao se iniciarem na vida adulta, eram conduzidos
de uma caverna escura a um saldo brilhantemente iluminado, ou
seja do mundo sombra ao mundo luz, representacdo simbdlica do
momento do parto. Ali eram introduzidos nos mistérios da
fertilidade, que fazia crescer, sob os auspicios de Proserpina e
Ceres, as flores e 0 milho, ou a vida humana. Dai se chegou a
concepcdo de um principio divino no homem e na mulher. O
espirito da imortalidade pessoal surgiu pela primeira vez no
mundo grego, confirmando-se em Sdo Paulo. Ao retornarem a
Atenas, 0s jovens iniciados eram recebidos com gracejos
destinados a lembrar-lhes a volta a vida terrena. Os gregos assim
simbolizaram a associacdo do espiritual com os ritos de
fertilidade, elevando gradualmente os deuses até as alturas do
Olimpo, e estabelecendo, milhares de anos antes do Cristianismo,
a unido dos ritos de bruxaria e fertilidade.

GNOMOS, FADAS, BRUXAS

Uma das sobrevivéncias do pensamento magico primitivo
foi a lenda dos gnomos ou trasgos, que habitavam os bosques



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 1‘
e cuja origem foi demonstrada historicamente por Langdon Brown.
Os homens neoliticos de pequeno porte e as mulheres, ainda
menores, assim como a raca ana dos lapdes, que foram a origem
histdrica das "fadas", viviam perseguidos em selvas e colinas e dai
invadiam os povoados. Segundo Langdon Brown, ha 2.000 anos 0s
habitantes da idade do ferro que viviam nas cidades ainda temiam
as armas de pedra e a astucia dos ho-munculos do bosque. O mito
original de Robin Hood seria na realidade uma versdo do little
people original, e seu nome expressava a idéia de Robin da
carapuca (hood) — equivalente ao deus Pa, na Grécia, o qual,
acompanhado de seus doze camaradas e vestido de verde (que
além de ser a cor das fadas era usado como camouflage), ataca 0s
habitantes da cidade. Esta cor pagd tem representado na histéria
um verdadeiro totem anticlerical. Verde € a cor da vestimenta de
Puck, do "Sonho de uma Noite de Verao", de Shakespeare. Disso
deriva o temor que em alguns paises as mulheres tém pelos
vestidos de cor verde, pois, ofendendo as fadas, ao roubar-lhes a
cor, elas se vingam transformando o verde em luto.

Depois da peste negra na Europa, as ovelhas que pastavam
nos vales se espalharam por onde estavam as reses dos ho-
munculos do bosque e acabaram expulsando-os das colinas, ja que
0s cordeiros podiam pastar antes ou depois das reses mas ndo ao
contrario, o que restaurou a prosperidade das cidades, mas
expulsou as fadas de seus reflgios nas colinas, pois as reses
morriam de fome.

A atual concepcao das fadas procede — segundo Langdon
Brown — de Shakespeare. Os antigos escritores gregos acalmaram
0s temores das gentes convertendo suas supersticdes em
belissimos relatos da Mitologia, e, analogamente, Shakespeare féz
de Puck um geniozinho alegre, eliminando assim 0s terrores que 0
cacador tinha do bosque, criando Falstaff e fazendo as fadas ainda
menores, para torna-las agradaveis as gentes. Representa-las em
tamanho humano é um ponto de vista anterior a Shakespeare. Em
"As Alegres Comadres de Windsor" e no "Sonho de uma Noite de
Verdo", as artistas se disfarcaram de mulheres adultas mas em
compensacao a atmosfera mudou totalmente, encheu-se de risos, e
o terror dos fantasmas que povoavam 0s bosques durante a noite
foi substituido, na obra de Shakespeare, pelos terrores derivados
dos conflitos da alma humana.
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No vasto folclore infantil, além das fadas, abundam as
figuras de espiritos elementares de que ja falava Paracelso e dos
andes com seus gorros de neve a dancar ao redor dos fungos, no
bosque, sob o disco lunar, como nos contos de Heine. Chegou-se a
estabelecer uma verdadeira tipologia desses fantasticos habitantes
dos bosques que um dia Conan Doyle tentou aprisionar em sua
camara fotografica. Sabe-se que os andes moram nas pedras, as
ninfas nas arvores, as silfides no bosque e as ondinas nas aguas
dos rios, assim como as Willis sdo donzelas que morrem na noite
de nupcias, eterno motivo de ballet cénico. Por tanto criou-se um
equivalente de pedra-arvore-rio e fogo, e o de ando-silfo-ondina e
salamandra, como eterno motivo de folclore infantil.

Outro vestigio dos ritos de fertilidade foram a bruxaria e as
bruxas, que no comeco se reuniam em grupos de doze, sendo a
dirigente do grupo a de namero treze. A "Ordem da Jarre-teira",
existente na Inglaterra, ainda é uma sobrevivéncia da liga azul que
se usava nos velhos ritos de bruxaria, em vez do verde, empregado
nos ritos de fertilidade genuinos.

As bruxas estavam sobretudo interessadas em fazer mi-
lagres e em preparar pocdes, drogas e venenos. O fato de apa-
recerem sempre montadas em cabos de vassoura origina-se das
representacdes medievais das dancas rituais de bruxaria, nas quais
a mulher aparece com uma vassoura e 0 homem com uma
forquilha de agricultor, sendo a vassoura o simbolo feminino; esse
simbolo, originariamente doméstico e méagico, tinha um ramo de
folhas na extremidade, que se acreditava ter, entre outras
propriedades, a da fertilidade. Essa vassoura, que mais tarde se
associou a bruxaria, proporcionava, mediante a destilacdo de suas
folhas — escoparium — um diurético suave.

Quanto aos famosos unguentos que as bruxas empregavam
para voar, eram pomadas de aconito e beladona, como demonstrou
0 Professor Clark. O primeiro produz a arritmia cardiaca e o
segundo um estado de delirio, com o que a acao irregular do ritmo
cardiaco, em uma pessoa adormecida, produzia a sensacdo — tao
conhecida de todos, por terem-na experimentado ao sobrevir o
sono — de uma subita queda no espaco; a combinacdo com o
delirio produzido pela beladona criava a sensacdo de voar. A
vassoura ficou como um simbolo do v6o das bruxas. O Unico
assistente desses vOos fantasticos era o classico gato preto, que nas
regibes afastadas da Irlanda raras vezes
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aparece sem o rabo cortado; por ser simbolo mistico, acredita-se
que cure a erisipela, para o que vao cortando o rabo aos pedacos, a
fim de operar a cura. Na Europa, em cem anos, morreram mais de
dois milhdes de pessoas que praticavam tais ritos, acusadas de
bruxaria, pelo que foram perseguidas, saindo o0s ritos mais
fortalecidos dessa perseguicdo. No Século XVII Thomas Browne
ainda acreditava em bruxas, talvez porque temesse que duvidar
delas era duvidar também das forcas celestiais que representam a
sua contraluz mistica.

MITOLOGIA DO SONHO

Até aqui tratamos das manifestacdes do inconsciente co-
letivo, ou seja, dos mitos e das lendas na Historia. Devemos agora
passar as manifestacdes do inconsciente individual nos contos
infantis, antecipando, a sua analise, a destas mesmas ma-
nifestacGes no sonho e na arte.

O mundo da magia revive no ser normal durante o sonho,
naquele que sofre uma regressao a etapas mitologicas; os mitos e
temores primitivos revivem ao penetrarmos nesse palacio magico
que é o castelo dos sonhos, mansdo de que conhecemos apenas o
andar intermediario e iluminado, mas cheia de quartos escuros,
desvéos ignorados e sotdos assustadores. No sonho, fendmeno
narcisista, substituimos as imagens utilitarias pelas mitologias,
bastando cerrar os olhos para converter-nos em homens arcaicos
que vivem na floresta cheia de perigos fantasticos, que temem o0s
deuses e se aliam aos demdnios, que sonham com v60s e quedas
— recordacdo inconsciente da época em que 0s antropdides
saltavam de arvore em arvore pela selva; ou com rastejamentos
por galerias estreitas — reminiscéncia da época em que o vardo
pré-historico se arrastava pelo solo lodoso das cavernas.

Fatigados do labor diario, a magia azul do sonho nos faz
volver & infancia, realizando nossos desejos insatisfeitos, puri-
ficando-nos por auto-punicdo dos sentimentos de culpa (nos
sonhos de angustia) ou realizando desejos criminosos (nos sonhos
eréticos). Por tudo isso o sonho traz um beneficio espiritual
magico, identifica num sentimento de onipoténcia narcisista o
selvagem, a crianca, o neurdtico e o artista. As criangas acreditam
nos sonhos como neles acreditavam os homens primitivos, e como
estes reclamam como seu aquilo que adquiriram durante o sonho;
ao mesmo tempo, tém uma viséo do so-
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nho idéntica ao hypnos dos gregos, e a imagem da morte na arte e
na literatura, ou seja a de uma misteriosa e palida sombra a que as
criancas chamam "o cansado™ que a noite se introduzia no corpo
para abandona-lo pela manha. Este conceito do sonho, como posse
do individuo por uma forca cosmica, tem sua base nas sensacoes
fisiolégicas que o acompanham e que geram a nocao de que de
fato um ser estranho esta se introduzindo no nosso corpo. O
sonho, como o éxtase sexual, sdo duas "pequenas mortes"”, do
mesmo modo que a morte € o sonho sem limites; e os trés sao
formas supremas da posse cosmica, trés estradas reais pelas quais
0 ser humano entra em contato com o infinito.

A MAGIA DA ARTE

Vezes ha em que o homem sonha acordado, como se da na
arte. Esta ndo € s6 uma evasdo através da magica janela de uma
pintura, uma estrofe, uma pagina escrita, um compasso de musica.
E uma recriacdo do mundo. Juntamente com a arte da magia temos
que considerar a magia da arte, jogo voluntario e ritmico. Por
alguma coisa o ritual domina as artes do tempo e do espaco. As
artes magicas primitivas eram simbdlicas e, como o cubismo
moderno, concentravam o mundo de trés dimensfes em um
mundo de duas dimensdes, dando vida ao inerte e transplantando
um pedaco da realidade, segundo a imaginagéo do artista.

O pintor e o orador, 0 escritor e 0 poeta, todos os artistas
sdo deuses (e assim os definiu Homero) que, num ato de
narcisismo, suplantam a realidade e estabelecem um magico
contato com Deus.

Na origem dos mitos e lendas se encontra simbolismo
idéntico ao que jaz, por exemplo, na origem da criacdo poética.
Todavia, como sua andlise nos tomaria muito tempo, vamos nos
limitar a uma ligeira digressdo sbbre a base psicanalitica da
poesia, como expressdo mistica do erotismo oral do infante, o qual
possui N0 comego 0 mMesmo sentimento oceanico do homem
primitivo. Todo o universo infantil é o bico do seio materno, que é
protecdo, calor e alimento. A lactancia combina a fome com o
amor. Chupar o dedo, expressdo auto-erOtica por exceléncia,
constitui a primeira tentativa infantil de independéncia, o primeiro
desejo — continuado no onanismo de tudo
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receber de si mesmo, inclusive o prazer erético. Esta sexualidade
oral infantil se estendera a predilecdo da crianca pelos cara-melos
e a de alguns adultos pelos charutos puros. Alguns povos, como o
francés, possuem esta sexualidade oral em grau exageradamente
desenvolvido, o que se manifesta ndo s6 em certos rituais eréticos,
de que popularmente se atribui & Franca o supremo virtuosismo,
mas tambem sob a forma sublimada na alimentagéo, que na Franca
atingiu a categoria de arte — pais em que 0S Qénios
gastrondmicos, os descobridores do paté de foi gras e do
Camembert, mereceram estatuas na praca publica.

A crianca, como o homem primitivo, desenvolve sua lin-
guagem em trés fases: gritas, balbuceios e palavras. Esse desejo
infantil de jogar com as palavras deu origem as cantigas de ninar e
a contos como "Alice no Pais das Maravilhas", onde abundam os
neologismos. A criacdo de palavras sem sentido, em caldo ou
giria, também apresenta este mesmo significado; da mesma forma
quando os namorados se dirigem palavras melosas e acucaradas,
que ao serem pronunciadas adocam as papi-las gustativas, ou
quando os amantes voltam a balbuciar a linguagem infantil,
durante a relacdo  erOtica, estdo todos  revivendo
subconscientemente as precoces experiéncias pré-genitais da posse
pelo pai.

Por sua vez, os homens primitivos, tal como observaram
Theodore Roosevelt na Africa, Updegraaf no Amazonas e Bar-ton
nos Ifugaos Filipinos, cantam por qualquer motivo, ritmica e
monotonamente, gostando das repeticbes monossilabicas.

A poesia da malograda escritora norte-americana, Gertrude
Stein, € um exemplo tipico de repeticdo e estereotipia, com
preponderancia das associacOes externas de forma, sobre as
internas ou de fundo. E que o poeta se detém na fase do erotismo
oral ou pré-genital, que adota modalidades diversas: Goethe era
um grande comedor e Poe um alcoolizado, cuja fixacéo oral surge
em sua "Berenice", onde o her6i viola a sepultura da amada e
arranca-lhe os dentes, onde concentrava sua libido. Swift € outro
caso de sensualidade oral e ja se disse que seus gigantes
liliputianos eram alucinacBes alcoolicas micro e macroscopicas.
Na linguagem popular a poesia vem unida a fome e a miséria,
como nos famintos arabes dos desertos, que sdo 0s poetas errantes
ou beduinos.
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A onipoténcia do pensamento recebeu seu primeiro choque
quando a crianga teve que chorar para consegui-lo e depois ficou
extasiada pelo ritmico sorver do seio materno. O poeta continua a
fazer isso a vida inteira e sua afetividade s6 se apazigua mediante
ritmicos sons musicais. A poesia modernista € um infantilismo
erdtico sem disfarces, uma regressdo a uma fase oral, a fim de
expressar a fixacdo de emocges pré-genitais. Os poetas sofrem, em
sua vocacdo para a arte, de pseudologia fantatica e de constante
fome emocional. Na escala poética Whitman esta num extremo e
Stein no extremo oposto, situando-se entre os dois Poe e
Coleridge, cujos poemas vagos e misteriosos nos inspiram a vaga
lembranca da infancia, quando a boca tudo abarcava e o prazer se
concentrava na lactancia. Por isso Elly Jelliffe afirmou que o
comeco da vida humana era presidido por um sentimento
oceanico, similar ao do homem primitivo .

SUPERSTICOES COTIDIANAS

No sonho e na arte também existem simbolos idénticos aos
dos mitos e lendas que reaparecem nas neuroses. E muito dificil
estabelecer as fronteiras entre a normalidade e a neurose. A pessoa
normal realiza, ao cabo de um dia, uma série de rituais e uma
infinidade de atos de tipo magico, entre 0s quais e 0s rituais de
macumba, como descritos por William Seabrook, had uma
diferenca de intensidade, apenas. O simples ato de acender a luz é
uma reminiscéncia do fiat lux original. Entre a multiplicidade de
rituais que foram psicoanalisados, podemos citar o ritual — e o
jogo infantil — de "tocar ferro frio" para afugentar os demonios;
dai as ferraduras penduradas nas portas, para espantar os duendes
que cavalgariam as mulas ou fariam a manteiga ficar rancosa. Na
lugoslavia a ferradura afugenta a doencas; na Irlanda, nas igrejas,
afugenta o diabo; na Escdcia leva-se no bolso um pedaco de ferro
ao cruzar as dunas, durante a noite, ou se prega um ferro no mastro
do barco, ou se finca na comida, na casa em que ha um morto; na
Itdlia é usado como amuleto contra 0 mau olhado; na Africa é
usado em anéis e na India em baixo do berco.

Os feiticeiros, ao contrario, usam bronze, nunca o ferro,
para invocar os demonios: agulhas de bronze, machados de pedra
e facas de pedernal para a circuncisao, na Africa; a lami-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

23

na de obsidiana para cortar o corddo umbilical, no México. Os
sacerdotes romanos e sabios se enfeitavam com facas de bronze e
os druidas cortavam o agarico com foices de prata.

O a4dio que o diabo teria ao ferro derivava da novidade do
dito metal para os timidos deuses paleoliticos, habituados a pedra e
ao pedernal, e portanto para o demoénio. No Egito e na
Mesopotamia, o ferro foi introduzido no ano 700 A.C.. Trés mil
anos antes era um metal raro, de armas ou adornos reais, feito de
aerolitos. Diferencava-se o ferro sideral dos meteoros, que se
acreditava provir do deménio, do teldrico. A esséncia da religido é
0 conservadorismo e a tradicdo, motivo por que 0s sacerdotes
levaram milhares de anos para aceitar o ferro. E o povo deduziu
que os duendes e demonios ainda receariam aproximar-se do ferro.
Os ferreiros eram temidos e respeitados; as mas colheitas eram
atribuidas ao ferro dos arados, temia-se 0 magnetismo, e 0S
vencedores proibiam os vencidos de usar ferro, assim como 0s
filisteus o proibiam aos israelitas. Outros rituais magicos sdo: a
capacidade infantil de dar vida a pedacos de madeira e pedras,
transformando-os em seres animados; 0 gesto de dar murros na
mesa quando se pensa ou fala em um inimigo ou o de dar pontapés
na cadeira ou na escada em que esbarramos na escuriddo,
machucando a "canela"; a ilusdo méagica, nas reunides de ateneus e
sociedades, quando todos os assistentes falam em resolver ou
realizar algo, de que uma "comissdo" pode resolver a questdo; a
relacdo magica existente em nossa mente entre o canto do galo e o
despertar da aurora; o emprego do latim em férmulas médicas,
como linguagem magica; o temor ritual a falar na morte em casa
de doente ou de doenca em presenca de pessoas sadias; 0 medo de
citar a serpente em conversas; o temor — muito espanhol! — de
rir ou ficar muito alegre no comeco do dia, de medo "que nos
aconteca alguma coisa ruim" e tudo acabe em lagrimas; os tabus e
supersticdes, como a de ndo usar um fosforo para trés pessoas, de
que poderiamos citar varias interpretac@es; o absurdo ritual magico
que se processa nos cabeleireiros, de passar a tesoura ou a navalha
rapidamente sbbre a flama azul do gas, “para desinfeta-las"; a
pintura que certas mulheres usam, como sobrevivéncia das
pinturas magicas do rosto dos feiticeiros; as formulas de previsao
magica, como as maes dizerem as filhas que ndo aceitem jbias
com diamantes, simplesmente
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"porque ndo fica bem"; os rituais de servir e beber cha, dispon-do-
se a chavena, os torrdes de aglcar e demais ingredientes em forma
tipica; o dispor o guardanapo na mesa de modo pessoal e peculiar
a cada individuo; e finalmente, talvez o ritual mais magico e
pessoal de todos eles, de arrumar o travesseiro e a roupa de cama,
de modo individualissimo, antes de deitar, representando tipicos
equivalentes dos rituais magicos do neurotico.

O SIMBOLISMO NEUROTICO E OS SIMBOLOS ANIMAIS

A neurose representa um verdadeiro renascimento do ho-
mem magico e expressa um conflito em que renascem os medos
milenarios, como o terror a dragBes e outros animais, também
existente no delirium tremens alcodlico.

Na neurose, como em certos mitos coletivos e contos in-
fantis, os espiritos da profundidade emergem a superficie e ce-
lebram, na mente neurdtica, sua orgia sabatica de noite estivai. As
teorias dos filésofos classicos, da existéncia das almas parciais em
nossos Orgdos internos, revivem na "linguagem da neurose”. Os
sintomas neurdticos traduzem o "protesto” de certos 0Orgaos
internos, cujo Unico modo de "falar" é rebelar-se contra sua funcéo
habitual, por exemplo, a paralisia, a anestesia e outros sintomas
que denotam que as enfermidades ndo sdo apenas irritaces
estruturais, como Virchow pretendia, mas também que por tras das
células e orgdos doentes existe um conflito emocional; cumpre
interpretar o sentido oculto dos sintomas, 0 que muitas vezes
equivale a curé-los.

As manifestagdes neuroticas e seus rituais magicos séo lutas
entre 0 ego, 0 super-ego e o ele. A servico de seus desejos, 0
neurdtico, como o homem primitivo, acredita na onipoténcia de
seu pensamento, confundindo o objetivo e o subjetivo com o
sonho. Para o médico, € de grande importancia interpretar
acertadamente o sentido dos sintomas organicos, como expressoes,
no individuo, de vivéncias recalcadas, semelhantes as vivéncias
coletivas que descrevemos acima. O Unico meio de que o médico
dispde, para descobrir o sentido de tais sintomas, € comparar o
sentido dos rituais magicos do neurdtico com os da humanidade,
suas fantasias com os mitos e lendas primitivas, o simbolismo
individual e o do folclore pré-histérico, deduzindo assim, dos
estudos de psicologia coletiva, o segredo das motivacgdes das acoes
individuais.
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O simbolismo neurdtico é Idéntico ao dos mitos e lendas.
Um simbolo é uma percepc¢do falsa, uma falsa relacdo de iden-
tidade ou uma estreita analogia entre dois objetos; Freud estudou-
os amplamente assim como as diferentes escolas psicanaliticas que
estabeleceram a universalidade dos simbolos. O neurético "fala"
com seus Orgdos, assim como nos mitos primitivos e em algumas
povoacdes indias do presente os individuos “falam™” com os pés e
com as maos, para estimular essas almas parciais a realizarem
algo, e também com as coisas inanimadas, com 0s animais.

Destaguemos, como exemplo, a frequéncia do mencionado
simbolismo da apari¢cdo de animais. Nos sonhos normais, como
nas fantasias neuréticas, os animais se revestem de grande
importancia. O pavao real é psicologicamente um simbolo onirico
do mal. Brill estudou amplamente o pavao real como simbolo de
morte e como simbolo falico; e os elefantes e cavalos sem ginete
como simbolos de castracdo e morte. Nos frescos murais de
Pompéia, os péssaros eram simbolos falicos, os falsos alados,
motivo por que na linguagem vulgar de certos paises 0s passaros
se associam aos simbolos sexuais.

O cavalo, meio de locomocdo durante milhares de anos,
teve como suprema expressao simbdlica o centauro grego, que era
0 Unico monstro admitido entre os seres humanos, sendo por vezes
traidor e selvagem, como Eurytion e seus centauros atacando a
noiva de um de seus hospedes, ou benfeitores, como Quirdn,
cacador, musico, médico e profeta. Na Biblia, o cavalo foi
identificado por Job e Jeremias como arquétipo de agressdo e
poténcia sexual, e € psicologicamente um simbolo das forcas
indomaveis do ego. O ginete chega a fundir-se ao cavalo e absorve
algo de equino, representando o cavalo um reforco narcisista a sua
personalidade, ou um reforco sexual viriléide para a personalidade
feminina, quando usa calgas e monta a cavalo. Seria interessante,
para estudar a fascinagdo que o0 centauro sempre exerceu entre 0s
homens, analisar-se a frequéncia das alusdes oratérias ao cavalo,
na dialética de Marti, por exemplo em sua famosa alocucdo
glosando as gestas de Paez e 0s centauros campeiros da
Venezuela. O cavalo ingressou na histéria em Tessalia, assim
sendo denominados os nativos cagadores de touros, fundindo-se
num so simbolo as idéias do homem que ama o seu cavalo a ponto
de com éle fundir-se num s6 ente. Os indios acreditavam que 0s
con-
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quistadores espanhdis eram centauros. Ha pessoas que relin-cham
durante a coOpula, como se quisessem atribuir-se, subcons-
cientemente, a poténcia erotica do cavalo. Consideracdes analogas
poderiam fazer-se acerca dos cdes. Das relacdes entre pastores e
cabras, na Grécia, nasceu o conceito do Deus Pan, sendo 0 macho
da cabra um sinénimo de luxdria, na bruxaria. Esta zoofilia é
freqliente no doente mental, em cujos sonhos figuram, como na
realidade, freqlientes relacdes entre homens e animais. Conquanto
o Cristianismo o tenha glorificado e elevado, elimi-nando-lhe a
crueldade, o cdo ainda permanece como animal sexual de
transferéncia.

Analogamente, na mitologia egipcia, 0s touros, as cabras e
o0s insetos tém grande influéncia sébre o0 homem, simbolizando as
paixdes primitivas. Recordemos o culto a Ishtar. Siva cavalgava
um touro e simbolizava a morte; Indra montava um elefante e
simbolizava a chuva e o trovéo.

Para livrar-se do medo dos animais perigosos, a humani-
dade criou o simbolismo totémico, fruto da imaginagdo incons-
ciente, no folclore, nos mitos, lendas e provérbios, e nas fabulas
individuais. Todo este vasto simbolismo pode ser reduzido a umas
poucas ideias primitivas e elementares, ja que todos os simbolos
podem ser reduzidos as idéias basicas de nascimento, amor e
morte.

Para se explicar a importancia que 0s animais tém no
simbolismo mistico, basta recordar que o homem primitivo, ao
adquirir sua consciéncia intelectual, olhou os animais — com que
vivia em intima comunidade — como objeto de amor, temor e
6dio. O homem primitivo sabia que era superior ao animal. Depois
percebeu que estava a sua mercé e o0 medo dos animais se alojou
em seu psiquismo; comecou entdo a, como O neurdtico, usar
material animal em suas fantasias. Por isso os mitos e lendas,
assim como 0s contos infantis, estdo cheios de simbolos animais,
canais prediletos para as regressdes da libido, por serem o0s
animais, a um sO tempo, objetos de medo fisico e psiquico,
simbolos de forca, objetos de satisfacdo e de subli-macdo do
prazer. O animismo esta cheio de simbolos teriomor-ficos. O touro
e a vaca simbolizam os pais. Nas religides egipcias a existéncia de
deuses animais sdao uma forma elegante de sublimar o incesto,
podendo dizer-se 0 mesmo dos ritos neuroticos. Tanto o homem
primitivo como o neurético adoram o animal para sacrifica-lo
logo, assim satisfazendo impulsos edipicos
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criminosos e substituindo, em seu erotismo insatisfeito, pessoas
por animais, tal como faz a crianga que, sentindo-se irmanada a
cdes e gatas, martiriza-os primeiro para depois adora-los, ou vice-
versa. Alguns psicoanalistas estudaram esta relacdo entre o animal
como objeto e como simbolo de libido, comparando as
"Metamorfoses”, de Ovidio, com as fantasias teriomoérficas de
certos neuroéticos, a fim de estabelecer esta universalidade dos
simbolos, que mais uma vez confirma sua identidade, nas ma-
nifestacdes da imaginacdo individual e coletiva.

OS CONTOS INFANTIS

A transcendéncia dos contos infantis repousa em que, se 0s
mitos e lendas nos fazem entender a infancia da humanidade e a
psicologia do homem primitivo, 0s contos nos permitem
compreender a crianca, infancia do homem. Esse homem primitivo
foi o pai do homem atual, como a crianca é o pai do homem do
futuro; se os mitos coletivos eram projecdes de temores e
esperancas sobre um pedaco de realidade e as lendas, fatos reais
deformados pela imaginagdo, o0s contos infantis traduzem
fendmenos analogos, na mentalidade da crianca. Combatia-se o
medo a soliddo mediante os mitos de fertilidade e o medo a morte
com 0s mitos de mistério e ressurreicdo; como 0S contos
combatem medos similares existentes no subconsciente infantil .

Assim como o homem primitivo, a crianca também se
identifica primeiro com o mundo ambiente, com éle se confun-
dindo, julgando que basta exteriorizar seus desejos para realiza-
los.

E um mago narcisista e seus jogos de tipo magico repre-
sentam uma extrajecdo de sua personalidade. A crianca é ao
mesmo tempo deus e seus astros, tudo pode, transforma tudo
guanto a rodeia — objetos, animais ou pessoas — em brinquedos.
Confunde o real com o imaginario, em seus jogos cria e destrdi 0s
objetos pertencentes as pessoas odiadas, num caracteristico ritual
de tipo magico.

O estudo dessas primeiras reminiscéncias infantis, que
determinam o futuro estilo de vida da crianga, apresenta grande
importancia. O ego infantil esta ampliado pela funcdo devo-radora
da memoria, em continuo festim do mundo circundante. Nos
contos infantis — que sdo contos para criancas, basea-
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dos em suas proprias fantasias mas escritos por adulto — ex-
teriorizam-se os segredos da alma infantil, assim como os mitos e
lendas revelam os segredos da alma primitiva.

A fim de esquematizar, ndo entraremos no estudo das
modernas tendéncias do conto infantil, limitando-nos a analisar
alguns exemplos selecionados da idade de ouro do conto infantil,
integrada por classicos como Perrault, Grimm, Ander-sen e outros.

Antes de tudo, a crianga tem consciéncia de sua debilidade
e de seu desamparo, no mundo que a cerca, por ela considerado
uma floresta gigantesca cheia de perigos, tal como as selvas pré-
histéricas se afiguravam ao homem primitivo. Da desproporcéo
entre a fragilidade e a pequenez da crianca e a gigantesca
magnitude do ambiente nasceu um dos mais populares motivos de
contos infantis, utilizados em obras classicas, como as "Viagens de
Gulliver", de Swift, e "Alice no Pais das Maravilhas", de Lewis
Carroll — apresentando ambos um simbolo da debilidade infantil
em face do gigantismo do mundo que cerca a crianga.

A fragilidade fisica se junta freqlientemente a debilidade do
ego. A crianca sabe, mal consegue separar seu ego do mundo
exterior, que sua vontade se quebra como uma espada de junco
contra os bronzes do meio ambiente. A debilidade de seu ego gera
essa sensacdo de angustia tantas vezes descrita nos contos infantis.
Os lobos, os trasgos e génios do mal que na noite escura do bosque
tenebroso perseguem as criancas perdidas, simbolizam as forcas
externas que ameacam devorar o ego infantil. A escuriddo da
floresta, como a do quarto de dormir, estd povoada de fantasmas
de que s6 pode livrar-se através essa magica janela acesa, um
quadrado de ouro iluminado e recortado sébre o negro terror da
floresta, que a distancia oferece uma promessa de protecdo, calor e
alimento; j& que o medo a solidao, a fome e ao frio continuam
sendo para a crianga, assim como para 0S seres primitivos, 0s
grandes terrores bésicos da existéncia. Mesmo o0s adultos
conservam essa fascinacdo pelas janelas iluminadas, como
lembranca subconsciente da época em que a janela era o simbolo
ndo s6 do lar mas também do seio materno; calor e amparo
supremo contra o frio, a fome e o medo, num vasto mundo de
trevas. Até o lobo do Chapeuzinho Vermelho € um simbolo do
perigo que ameaca 0 ego infantil, perigo de ser devorado pelas
forcas psicoldgicas do meio am-
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biente. Sem divida em alguns meios infantis esta a ameaca de um
pantano, o qual, como a floresta, representa o fundo comum, a
terra Umida e fértil, ou seja a mae de que nasceu 0 homem e cuja
imagem ou arquétipo esta gravada no inconsciente.

Nesse mundo hostil que cerca a crianga, 0s animais cons-
tituem aquilo que dela mais se aproxima, aquilo que com ela mais
se assemelha. Os adultos parecem-lhe estranhos mas aos animais
pode compreender ja que, como a crianga, sao guiados por uma
moral dos instintos. Dai sua predilecdo pelas historias de animais:
a crianca vive em tdo grande intimidade com 0s animais como o
homem primitivo com os bichos que o rodeavam; e se este 0s
converteu primeiro em objeto de libido e depois em simbolos
sexuais, a crianga 0s considera primeiro como motivo de jogos e
depois como simbolos de seus préprios temores e desejos e
sobretudo de suas fraquezas, pois o animal, como a crian¢a, nao
oculta suas emocdes, mas ao contrario as exibe. O cdo e o gato se
encolhem num canto e ladram ou miam quando sentem terrores,
como a crianga, ou exteriorizam desordenadamente sua satisfacéo,
ou roubam alimentos e bebidas quando sentem fome e sede,
escondem-se quando temem o mais forte e sdo cruéis com o0s mais
débeis, exatamente como faz a crianca e ao contrério do adulto,
educado em ocultar seus temores e desejos. A predilecdo das
criangas ndo sO6 por histérias como também por filmes que
utilizam animais como protagonistas ja foi demonstrada em uma
infinidade de ocasides. Ratos, gatos, coelhos, ursos, pandos, sdo 0s
herdis favoritos. No "Patinho Feio™, de Andersen, em que um pato
desgracioso chega a converter-se num belo cisne, temos a
expressao dos sentimentos de inferioridade do autor e das criancas,
compensados quando se identifica com o palmipede triunfador. E
no "Gato de Botas", que examinaremos mais adiante, a crianga
projeta tendéncias inconfessaveis de sua personalidade.

A vida mental da crianca é uma tremenda tentativa ma-
nifestada de formas varias, tentativa de procurar e descobrir sua
individualidade, de explorar o mundo, dele diferencar-se, de
adquirir conhecimento, de responder a perguntas como: Quem
sou? Para que existe 0 mundo? Ja o pensamento adulto baseia-se
numa série de experiéncias sobre as quais o adulto faz suas
deducdes, que o levam a certas conclusfes. A crianca, desprovida
dessa experiéncia, pensa de modo semelhante a
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ideacdo, nos contos, sonhos e fantasias dos adultos, nos quais 0s
mesmos retornam ao modo de pensar infantil, omitindo da cadeia
de associacdo de idéias certos elos que em geral estdo presentes no
pensamento consciente.

As criancas ndo podem, como os adultos, julgar a realidade;
mas em compensacao aceitam como realidade o contetdo de seus
sonhos e fantasias. Tal como o homem primitivo, cuja experiéncia
extremamente limitada ndo lhe permite o conhecimento da
causalidade natural, criam uma causalidade propria.

No comeco, a crianca facilmente se identifica com os ani-
mais ou fragmenta sua personalidade em seres imaginarios,
sentindo-se como varias pessoas a0 mesmo tempo e fugindo no
cavalo de suas fantasias, quando né&o encontra aquilo que busca na
realidade. Somente quando sente o que estd fazendo — chorar,
comer ou devanear — é que comeca emocionalmente a descobrir
seu ego. Por meio dos jogos, que para 0s adultos representam
recreacdo mas para a crianca sao trabalho sério, chegam a libertar-
se de suas emocOes e sentimentos de inferioridade e a conhecer
aos poucos a realidade. Para isso cria-se uma ponte entre a
realidade e a imaginacdo: os jogos infantis, nos quais a crianga
ensaia todos 0s papéis que mais tarde desempenhara na vida
adulta.

Os contos de fadas sdo Uteis a crianga porque sua estrutura
¢ a mesma da das imagens infantis. Se os gigantes satisfazem ao
desejo que toda crianca tem, de ser grande e poderoso, alto e forte
como uma torre — tal a no¢do que faz do adulto — a fada boa e o
génio do mal, como simbolos externos do bem e do mal, ajudam a
crianca a distinguir e criar um sentido moral da vida. Outra
caracteristica infantil é ndo aceitar a realidade tal como existe, é
deforma-la em seus jogos, ajeitan-do-a aos secretos anseios de sua
fantasia. Para um adulto uma cadeira ou uma mesa sdo sempre a
mesma coisa, mas para a crianca podem ser um avido, um
encouracado ou qualquer outra coisa que sirva para a brincadeira
do momento. Nos contos infantis manifesta a crian¢a o poder de
conferir poderes e atributos humanos as coisas, como na
mitologia, e poderes magicos aos seres humanos. Os animais
falam nos contos e fabulas, as arvores e pedras se humanizam e
palpitam; em seu conjunto, o reino dos contos exterioriza 0 mundo
da alma infantil, em que a crianca, ao dialogar com ursinhos,
soldados e
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bonecas, projeta subjetivamente um pedaco de seu psiquismo. A
crianca € capaz de brigai* com as bonecas, num processo de cisao
da personalidade, perecido ao de certas moléstias mentais. Como
na fabula da luz e do espelho, a crianca acredita ver uma luz no
que ndo passa da imagem do espelho; e qual os habitantes das
cavernas descritas por Platdo no "Banquete"”, nos contos, como na
alma infantil, as sombras iluminadas se confundem com as figuras
que as produzem, sendo freqliente o aparecimento desses
processos de transitivismo normal e patoldgico, semelhantes aos
existentes nos delirios de certas doengas mentais.

Nos contos observa-se com frequéncia o0 processo psiquia-
trico do roubo de pensamento, ai traduzido pela voz misteriosa que
a crianca ouve na floresta a dar-lhe um conselho, ou o ando, a
velhinha ou o passaro que surgem inesperadamente para ensinar o
caminho ao herdi ou trazer-lhe um auglrio. Essa mensagem
simbdlica é uma expressdo tipica do pensar arcaico, em que a
crianca traduz seu medo a que lhe roubem fragmentos de seu
pensamento. Grande importancia oferece a projecdo ambiental de
desejos e temores que, uma Vvez objetivados, adquirem
personalidade propria. Na vida real, a crianca ndo se atreve a
confessar medo, pede a mde que a leve embora do jardim
zoologico, "porque a mamde estd com muito medo”, ou pede a
merenda, alegando que o pai estd com fome. Este conflito, a re-
sisténcia a manifestar tendéncias vergonhosas e inconscientes do
herdi, tem sua personificacdo histdrica no mito do chibo emissario,
projeta-se nos contos em figuras como a do "Gato de Botas", que
rouba, engana e simboliza as tendéncias inconfessaveis do heroi. O
mesmo sucedia nos relatos dos misticos, em que as tendéncias
demoniacas ndo passam de projecdo defensiva de desejos
inconfessaveis. Como € preciso ter pureza, para chegar até a Deus,
simbolizam-se no diabo todos os sentimentos impuros. O mistico
sabe que a pureza € indispensavel para chegar a Deus e deseja,
portanto, essa pureza; ndo pode ter pensamentos impuros e se 0S
tem passa a atribui-los ao diabo. Analogamente os seres bondosos
se encarnam nas fadas boas que s6 sabem fazer o bem, ao contrario
dos seres maus. Na histdria do caracol e da rosa, um mancha de
baba tudo quanto toca, a outra perfuma até a mao que a corta.

Geralmente as narrativas infantis encaminham-se para a
consecucdo do poder e a obtencdo da vitoria social, talvez a custa
de aventuras e desventuras mas sempre com muito pouco
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ou nenhum esforco ou trabalho. A este respeito a histéria da Gata
Borralheira é tipica. Nos contos infantis o pastor chega a ser rei, 0
pobre diabo se converte em gra-senhor, 0 amante esfarrapado
alcanca a riqueza, o feio e o fraco adquirem beleza e vigor, o
mendigo miseravel acaba casando com a filha do rei. Em uma
palavra, o conto infantil cobre o abismo que na realidade separa o
fraco e o desgracado do poder e da fortuna, ob-jetivando-se assim
as tendéncias ambiciosas que a crianca tem, de conseguir sem
esforco o poder e a riqueza.

No conto o herdi quer ser rei. A realidade lhe diria que nédo
pode sé-lo e, a medida que seu desejo aumenta, procura saidas
psicolégicas como, por exemplo, a situacdo através do conto. Em
cada histéria se renova o milagre da criacdo, partindo-se em mil
pedacos a alma infantil, para produzir uma cisdo da personalidade,
com projecdo objetivada de fragmentos psiquicos. Ao estalar a
alma, cada um de seus pedacos da vida a tudo quanto a cerca. Dai
o paralelismo entre mitos, contos infantis e certas enfermidades
mentais. Diante das forcas repressivas a paixdo se objetiva,
povoando de fantasmas 0 mundo circundante .

O conto infantil realiza o processo da apersonalizacdo que
apaga os limites entre a personalidade e o mundo ambiente,
permitindo que o individuo se aproprie de uma parcela do mundo,
a ela acomodando seus desejos; esse processo se completa com o
pensamento magico e narcisista que d& preferéncia as
representacdes sdbre os fendmenos, como em certos delirios par-
ricidas.

No "Abre-te, Sésamo”, de Ali-Baba, ou na historia do Pe-
queno Polegar, estabelece-se o poder supremo do herdi sébre as
coisas, criando-se, além disso, a idéia do tabu baseado no contagio
das virtudes, mediante o simples contato. O conto infantil realiza
uma fusdo da pessoa e do ambiente, pelos processos descritos, de
transitivismo e apersonalizacdo; e nele a crianga € capaz de ver
nuvens em flocos de 1& e carruagens em varas de madeira,
realizando uma transposi¢do magica do mundo, an- tes de reforma-
lo.

Nas historias infantis, a crianca nasce de uma flor, de um
casulo, de um 6vo, o bebé é trazido por uma cegonha ou é
encontrado ao pé de uma arvore, expressando-se assim o com-
plexo de hostilidade contra um pai que ndo aparece nunca, pois a
mente infantil o destitui radicalmente de seu papel de progenitor,
traduzindo com isso o desejo de poder nascer sem
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sua intervencao. Este protesto ou rebelido contra a supremacia
paterna traduz a rebelido coletiva que nos tempos pré-historicos
levou ao parricidio do chefe da tribo, por seus filhos mais mocgos, e
encontra expressao em mitos religiosos como o culto a S&o José,
no qual a idéia de uma Virgem Purissima e um S&o José que ndo
intervém na concep¢do do Cristo mais uma vez vem plasmar as
tendéncias antipaternas da crianga.

A mée aparece sempre como boa criatura. A mde maldosa é
sempre madrasta. Ao mesmo tempo, a mulher bondosa é sempre
bela e a feia € maldosa, com o que se estabelece um conceito
moral de beleza, segundo o qual esta é sindbnimo de bondade e a
feiura ilustra o mal. A crianca identifica sempre a bondade da alma
com uma cara bonita, mesmo que se trate de uma cara
aparentemente enrugada como a de uma velha ama; em
compensacgado, para a crianca uma cara bonita é feia, se ndo vem
acompanhada de bondade para com ela. Quando a crianca quer
xingar uma mocga que a ignora ou ndo satisfaz a seus desejos,
chama-a de "feia", por mais bonita que ela seja; e quando quer
corresponder a bondade da velha criada de rosto enrugado, chama-
a "beleza", "bonita", criando assim um novo sentido de beleza, em
relacdo com os valores morais. Quando o herdi é de grande feiura
fisica, como em alguns contos de Perrault ou em Pindquio, essa
fealdade é simples manto que encobre deslumbrantes belezas
interiores.

A analise psicoldgica de contos como Branca de Neve e 0s
Sete Andezinhos, a Bela Adormecida no Bosque demandaria
muito tempo, ja que os mesmos oferecem um profundo contetudo
psicoanalitico. Desejamos apenas recordar que em todo conto
infantil a herdi expressa sua necessidade de expiacdo e sofrimento,
como autopunicdo, tal como no mito de Parsifal.

Para a crianca — como no Sao Jodo do quadro de Rafael,
que com os olhos cerrados parece absorto em seu mundo interior
— 0 mundo do conto é mais real que o mundo exterior

A velha teoria oriental — o mundo como um fantasma-
gorico teldo, vasto e policromico — maya — sem existéncia real,
torna a repetir-se nos contos infantis, nos quais 0 mundo se povoa
de forcas psicoldgicas que suplantam as reais.

O sentimento existente nas historias infantis, de fusdo de
todos o0s seres vivos inanimados, criando uma irmandade
franciscana entre os homens, os bichos, as coisas € 0S astros,
ressuscita a idéia mistica de Paracelso, a existéncia de um
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doble nos seres humanos, nas plantas e nos animais, em virtude da
qual se aceita a unidade de tudo quanto existe.

VALOR E TRANSCENDENCIA DOS MITOS E CONTOS

Em suma, os mitos, como os contos infantis, s&o mani-
festacBes do inconsciente individual e coletivo. Idéias como o mito
ja citado, da personalidade humana, ou seja a existéncia de uma
grande alma universal que mais tarde se fragmentou em almas
individuais, acham-se expressas de outras formas simbolicas, em
contos como "A Rainha das Neves", de Ander sen, no qual um
grande espelho do diabo se quebra em milhdes de pedacos que
voam pelo ar; cada pedacinho minusculo desse espelho de gelo, ao
introduzir-se nos olhos de uma pessoa, faz que ela passe a ver as
coisas com uma alma cheia de malicia, por haver-se-lhe infundido
parte daguela grande alma de maldade universal que jazia no
espelho.

O estudo dos mitos primitivos permite-nos compreender 0s
motivos inconscientes dos grandes chefes e caudilhos da histéria, e
0 proprio curso da Historia. Ndo esquecamos que a ciéncia
estabeleceu a unidade orgénica do universo, desde que este jazia
na gelada escuridao de que surgiram os corpos celestes, a via latea,
o sol, os planetas e a lua, até que, através uma série de
movimentos e impulsos da matéria, se foram criando as estruturas
organicas e, finalmente, as estruturas mentais. Como ilustracdo
dessa semelhanca da estrutura psiquica original temos a identidade
dos mitos aborigenes, podendo-se chegar a classificar as forgas
gue movem a humanidade e a mente humana em instintos de
conservacdo, criacdo e destruicdo, base, respectivamente, das
teorias de Adler, Freud e Stekel, as quais alguns acrescentaram o
instinto  gregario. Esses instintos figuraram tanto no
desenvolvimento e na evolucdo da humanidade como na do
individuo.

Assim como o homem comegou a dar nomes simbdlicos as
coisas, com isso criando a linguagem, assim surgiram também os
mitos primitivos que representavam os sonhos de nacgdes jovens.
Os mitos, como os sonhos e contos, foram satisfagdes mascaradas
de desejos reprimidos e sua interpretacdo nos revela o que um
povo pensa de si mesmo, assim como a interpretacdo de um conto
nos revela os segredos da alma infantil. Os mitos, que se
conservaram intatos, através dos séculos — o0s mitos biblicos, 0s
homeéricos, os hebreus e os arabes das "Mil
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e Uma Noites", os da Corte do Rei Artur e o do Santo Gral, os de
Niebelungen e Siegfried, — permitem-nos compreender o segredo
das almas, sonhos e realizacdes historicas nacionais, ja que,
embora o cristianismo tenha sepultado os mitos, estes so-
breviveram sob as gigantescas estruturas erguidas pela religido, e
continuam alimentando a alma das nacdes, como 0s contos
classicos continuam iluminando camadas profundas da alma
infantil.

Do estudo dos mitos surge uma interpretacdo mais exata da
alma coletiva, como do estudo dos contos surge melhor com-
preensdo da alma infantil; e do de uns e outros nasce a possi-
bilidade de interpretar o simbolismo de certos doentes mentais,
simbolismo inexplicavel, sem essa interpretacdo.

A humanidade precisa de mitos e continuard a té-los en-
quanto exista, em suas epopéias e lendas. As criancas também
deles necessitam, sob a forma de contos infantis. Aquela simbolica
figura do homenzinho de uma histéria de Andersen, que, quando
as criancas dormem, abre sObre suas cabecas um gigantesco
guarda-chuva com figurinhas estampadas, que representam 0s
sonhos infantis, continua a fazé-lo sdbre as cabecas de todas as
criancas do mundo. A crianca que inventa historia e chega a fazer
com que nelas se acredite, ndo é um mentiroso: ¢ um poeta. Os
contos infantis, sobretudo os de fada, porque representam a
canalizacdo de poderosas forcas do espirito infantil, sdo um
valioso recurso pedagdgico e psicolégico para manter vivo 0
entusiasmo infantil, fator supremo da alma da crianca.

Ninguém melhor compreendeu esta necessidade de trans-
formar poeticamente o mundo, antes de tentar reforma-lo, de ver a
realidade ndo como ela é mas como se desejaria que fosse, de
realizar em sua Vvisdo poética e fantastica um ideal de criacdo do
mundo e dos homens, ideal feito primeiro na alma para depois
procura-lo com a ponta da lanca — que o maior dos cruzados que
ainda capitaneia a cavalgata histérica de poetas da vida e da acao.
Aquele palido fidalgo que certo dia cavalgava pelos campos da
Mancha e cuja vida foi a resposta aventureira e fantastica a esse
angustioso e eterno anseio da alma humana:

"Conta-me um conto!"



A APRENDIZAGEM DA MODELAGEM (*)
(Um sistema em marcha)

ADALBERTO PINTO DE MATOS

"Na arte de modelar, tendo o DESENHO por base, a técnica e a
observacéo constituem o segredo da perfeigdo."”

RODOLFO BERNARDELLI
(Mestre maior da estatuaria, no Brasil)

Atendendo aos mdltiplos aspectos, todos de suma relevan-
cia, contidos no aprendizado da Modelagem, entendemos modi-
ficar o ritmo das atividades seguido, até 0 momento presente, pelos
mestres especializados na transmissdo dessa disciplina; modificar
adotando um sistema mais racional, mais objetivo e, sobretudo,
mais atraente.

Para colimar essa proposicao, e melhor acertar, coordena-
mos apuradas observacdes, as quais muito nos auxiliaram na
concepc¢do de um Método rigorosamente enquadrado em precioso
conceito sempre repetido pelo mais completo mestre na arte de
modelar, em nossa terra: Rodolfo Bernardelli, isto é, que "a técnica
e a observacdo, aliadas ao Desenho, constituem o segredo da
perfeicdo, no apolegamento da argila”.

De acordo com esse principio verdadeiramente sabio, co-
locamos a técnica e a observacdo na vanguarda de todas as

(*) ADVERTENCIA — Devemos esclarecer que, na coordenacdo do sistema,
de maneira alguma nos preocupou a forma literaria, dai as continuadas repeticGes de
vocabulos; repeticdes que poderiam ser contornadas para aprimoramento do estilo. Muito
de prop6sito ndo o fizemos; ndo o fizemos, porque, amiudadamente, as paginas vazadas
em alto estilo literario permitem interpretacfes em contradicdo com a verdade escrita.
Foi para impedir tal coisa que preferimos dizer tudo tal o que nos ditou o pensamento,
isto €, com clareza e repetindo quanto se tornou necessario repetir a fim de nao alterar o
ritmo contido na exposicao, ditado pela observagao e consolidado pela experiéncia.
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atividades, no Método em apréco; fizemo-lo adotando a inversao
da ordem invariavelmente seguida: a modelacdo pura e simples
antes de qualquer interferéncia do mestre, verdadeiro empirismo
disfarcado...

Em nosso Método, esse estado de coisas desaparece radi-
calmente, porquanto colocamos em primeiro lugar o adextra-
mento marchando paralelamente com a identificacdo dos materiais
e dos utensilios mais prementes.

Primordial finalidade da referida inversdo foi colocar o
iniciante em contato imediato com as situacGes que, mais tarde,
sem a menor parcela de iniciacdo devem enfrentar; situacdes in-
variavelmente entravantes do perfeito andamento do aprendizado,
entravamento provocado pelo ja citado empirismo e, mais ainda,
pelo desconhecimento das técnicas e procedimentos mais
elementares, nas operacdes em que 0 gésso € o elemento prima-
cial; desconhecimento sempre causador da perda de trabalhos
demorada e carinhosamente realizados. Entre as operacdes refe-
ridas se encontram as relacionadas com as formas, operacoes de
dificil coroamento quando desenvolvidas sem o adextramento
indispensavel.

A experiéncia nos autoriza a semelhante pronunciamento
pois, muitas vezes, perdemos trabalhos que muito desejavamos
conservar.

Fatores altamente relevantes, rigorosamente pedagogicos,
amparam a inversdao adotada. Facilima é a comprovacédo da afir-
mativa, comprovacdo clara e insofismavel, conforme se podera
constatar pela justificacdo que apresentamos a seguir ;

a) — As moldagens diretas, no natural, constituindo le-
gitimos "Centros de Interesses", proporcionam ao
iniciante no estudo da Moldagem verdadeira fami-
liarizacdo com os diversos materiais de trabalho e,
recreativamente, aproximam o estudante dos pro-
cessos e técnicas sempre presentes no desenvolvi-
mento dos trabalhos de aprendizado cuja eficiéncia
depende da pratica constante;

b) — proporcionam a agilidade manual, verdadeira forca
impulsora do éxito;

c) — Satisfazem em poucos minutos, a natural curiosi-
dade dos iniciantes pois, logo as primeiras tentati-
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vas, 0s resultados surgem rapidamente nos materiais
empregados;

d) — tornar maior, e automaticamente proveitosa, em
todos os seus particulares, a observacdo das formas e
dos volumes;

e) — conduzem o estudante a uma rapida e racional
aproximacao com as caracteristicas existentes nos
motivos manipulados;

f) — favorecem o encontro de aspectos atraentes, diverti-
dos, na decorréncia do trabalho;

g) — resolvem importante problema pedagdgico por

transformar o aprendizado em verdadeira recreacdo estética;

h) — propiciam facilidades no campo da ornamentacao; i)

— despertam acentuado interesse no terreno da composicao

decorativa pela mobilidade dos elementos moldados;

J) — facilitam o encontro da linha compositiva, de acordo
com a lei previamente escolhida; k) — propiciam a
organizacdo de colecgdes variadas que permitirdo imediata
aplicacdo no desenvolvimento de atividades posteriores,
porquanto, na iniciacdo da Modelagem propriamente dita,
elas serdo os primeiros modelos a copiar;
1) — permitem a organizacdo de um museu fornecedor de
originais, com dispéndio insignificante, para as
classes de Desenho;

m) — corrigem uma situacdo pedagogica: os estudantes, ao
iniciarem os exercicios de Modelagem, ndo mais
terdo diante dos olhos motivos estranhos a propria
sensibilidade, mas, elementos familiares, confeccio-
nados por suas proprias maos, dai, 0 maximo de
interesse na respectiva interpretacdo, no barro, pela
familiarizacdo ja processada durante as operacdes da
Moldagem, com relacdo as formas, volumes, par-
ticulares, movimento e desenho.

O Método, devemos esclarecer, ndo mais se encontra no
terreno das conjeturas, tendo como for¢a impulsora suposi¢oes
fantasiosas, subordinadas ao vézo reformista tdo do agrado dos
pedagogistas...
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De ha muito éle se encontra no ambito da realidade, em
marcha ascendente, no campo da eficiéncia.

Nao pretendemos desdobrar encdmios em causa propria,
porém a verdade ordena uma afirmativa: que o Método representa
auténtico manancial de beneficios para o0s iniciantes no
aprendizado da Modelagem; a afirmativa ndo se encontra desam-
parada, comprovante disso € a mais palpitante realidade baseada
em fatos robustos, concretos, podemos dizer; fatos testemunhados
exuberantemente.

Muito de propésito mantivemos o Método sem a menor
divulgacdo; escrupulosa precaucdo nos levou a assim proceder:
verificar quais 0s pontos vulneraveis merecedores de corrigenda;
isso cuidadosamente foi feito, levando-nos a modificacbes na
programacao respectiva. Resultados que estamos constatando nos
autorizam a acreditar que atingimos a culminancia do problema;
esses resultados concretizaram-se nitidamente no curso organizado
pelo INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, Visando maior
aperfeicoamento dos professores procedentes de todos os Estados
brasileiros.

Nesse curso, freqlientado por 17 alunos, ndo obstante ser a
Modelagem disciplina inteiramente nova, os resultados apre-
sentaram-se magnificamente ap6s 20 aulas de 2 tempos — pouco
mais de 33 horas de estudo.

Melhor que qualquer comentério, falam os trabalhos far-
tamente realizados pelos alunos :

— Alice Rodrigues Koehne (Bahia);

— Aluisio Rodrigues Carvdo (Amapa);

— Avretusa Benvinda e Silva (Piaui);

— Augusta Mendes de Oliveira (Rio Branco);

— Conceicdo Figueiredo (S. Paulo);

— Eunice Bandeira de Melo (R. G. do Norte);

— Gerzi Barroso (Ceard);

— Helena Silva (R. G. do Norte);

— lraci Sobral Lima (Sergipe);

— Lindalva de A. Petra Bittencourt (Pernambuco);
— Lucia Lucena da Silveira (Pernambuco);

— Maria Celcina dos Santos (Bahia);

— Maria Luisa Fontainha de Abreu (Pernambuco);
— Moema Figueiredo Brasileiro (Bahia);

— Noemi Vilela (Parana);
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— Raimunda de Melo Jaborandi (Ceara);
— Rosa Fleuri de Brito (Goias).

Foi o Método posto em pratica, pela primeira vez, em 1932 e
continuado em 1933, tendo como elementos de experiéncia alunos da
EsScoLA NACIONAL DE BELAS-ARTES, do Rio de Janeiro. Nunca esses
estudantes souberam que serviram de “cobaias"”, sendo esta a primeira
divulgacdo que fazemos. Dessa aplicacdo colhemos resultados bastante
satisfatorios; muitos dos estudantes de entdo ocupam hoje destacadas
posicBes na Arquitetura, na Escultura e na Pintura nacionais.

Animados pelos resultados obtidos na Escola Nacional de Belas-
Artes, levamos mais tarde, em 1936, o Método para o "Curso de
Aperfeicoamento de Professoras Especializadas em Desenho”, do
INSTITUTO DE EDUCAGAO, continuando no mesmo diapasdo quanto aos
resultados.

Em 1939, nova oportunidade se nos apresentou para uma
aplicagdo mais desenvolvida do Método: na UNIVERSIDADE DO
DISTRITO FEDERAL, em cujas classes outra vez os frutos se apresentaram
sazonados pela eficiéncia.

Nesse ano de 1939, podemos dizer, atingimos o climax pelas
medidas tomadas no sentido do equilibrio tanto na aplicagdo como na
coordenagéo do respectivo programa.

otimos trabalhos foram levados a bom termo.

Em 1941 — extra curriculo — procuramos introduzir o Método
na Escola Técnica VISCONDE DE CAIRU; nessa Escola, porém, o material
humano estava aquém das necessidades pelo desconhecimento do
Desenho, matéria basica no aprendizado da Modelagem, dai, unicamente
ser possivel o desenvolvimento da parte referente as Moldagens; mesmo
assim, promissores foram os resultados quanto ao interesse despertado,
interesse aferido pela assiduidade e producdo relativa.

Em 1949, no INSTITUTO DE EDUCACAO, tendo a nossa disposi¢cdo
excelente material humano — as turmas da 2.* série normal e
professodras-alunas do "Curso de Aperfeicoamento” —, novamente
aplicamos o0 Método, auferindo consequéncias do melhor quilate.

Comprovantes de tudo quanto afirmamos, tornaram-se publicos
através das mostras anuais, realizadas nos respectivos estabelecimentos,
1932, 1933, 1939, 1941 e 1949.
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N&o obstante o ritmo sempre crescente nos resultados con-
quistados, cumpre-nos afirmar que as nossas espectativas ndo
foram integralmente colimadas; ndo, porque muito mais seria
possivel conseguir se nos tivessem favorecido com 0s recursos
solicitados, recursos auxiliares na impulsdo dos desdobramentos
perfeitos; referimo-nos ao material e ao ambiente capazes de
transformar a sala de aula em auténtica oficina onde os alunos,
divididos em turmas criteriosamente dosadas, encontrassem 0s
requisitos indispensaveis as atividades impostas pelo aprendizado :

Espaco conveniente;

Iluminacdo adequada;

Material de consumo;

Utensilios de trabalho;

Turmas reduzidas para permitir a possibilidade do professor
agir pedagogicamente no concernente a assisténcia devida a cada
aluno, dada a circunstancia de ser a Modelagem uma disciplina de
transmissdo inteiramente individual.

Assim nos externamos porque € norma comezinha o esta-
belecimento de ambientes rigorosamente enquadrados na finali-
dade dos aprendizados, de ambientes dotados de farta porcdo de
condicOes impulsoras do "Eu" dos seus freqientadores, qualidade
preciosa que precisa e deve ser respeitada a fim de que a vulga-
ridade ndo domine para aniquilar a personalidade muitas vezes
apenas adormecida a espera de que alguma coisa, falando mais
alto, a desperte e a conduza ao caminho das realizagcGes originais.
Essa coisa é o ambiente integral, o0 ambiente sistematicamente
posto a margem, com sério prejuizo das populacdes escolares. Nao
estamos ferindo uma tecla nova. Ha mais de meio século, em
1883, alguém ergueu a voz para focalizar o problema com a maior
seguranca; esse alguém foi Rui Barbosa, como relator do famoso
parecer relativo ao ensino primario, no Brasil.

Suas séo estas memoraveis palavras :

"Na escola primaria o intuito fundamental do ensino
consiste em prosseguir a cultura dos sentidos e o
desenvolvimento das faculdades de observacéo,
apreciacdo, enunciacao e execucao.” (pag. 356)

Aparentemente, as palavras citadas pouco se relacionam
com o aspecto pedagogico que estamos focalizando, porém, um



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

42

pouco de raciocinio evidenciara as relacdes contidas: bastarad
considerar que toda e qualquer iniciacdo se enquadra no “intuito
fundamental” referido porque, invariavelmente, ela — a iniciacao
— € um estado primario cujo desenvolvimento, para ser
equilibrado e perfeito, deve ter como ponto de partida o principio
processado em local adequado, provido de todos 0s recursos, de
acordo com a disciplina.

Dirdo os otimistas — os indiferentes, deveriamos dizer —,
que em qualquer lugar se pode aprender. Ndo contestaremos o
comodismo dos educadores que se limitam, talvez por falta de
capacidade, aos classicos "vai bem", "continue"...

Nao contestaremos, todavia, diremos em resposta: em ver-
dade, aprende-se em qualquer lugar, mas, muito melhor e mais
racionalmente se processa a aprendizagem quando orientada em
ambiente propicio, principalmente em se tratando de disciplina
relacionada com a arte, que é 0 N0SsO caso.

Para melhor compreensdo de como devem ser instaladas as
classes-oficina, e quais 0s recursos que as devem enriquecer,
vamos particularizar oferecendo o plano de uma delas, mostrando
detalhadamente os requisitos indispensaveis ao bom desen-
volvimento do aprendizado da Modelagem, de acordo com a nossa
concepgdo metodoldgica. (Fig. 1).

Ao plano de classe-oficina adicionaremos a programacao
racional das atividades, devidamente entrosadas.

Em obediéncia ao estabelecido pelas normas do ensino,
embora secionando o ritmo das atividades que deveriam ser
ininterruptas, dividimos o aprendizado em dois periodos distintos,
de quatro meses cada um, a saber :

1.° periodo — de 1.° de marco a 30 de junho;

2.° periodo — de 1.° de agosto a 30 de novembro.

Més de julho: férias escolares.

O programa que vamos apresentar foi demoradamente ob-
servado e experimentado em todos os seus particulares; sua fle-
xibilidade permite a mais rigorosa adaptacdo as tendéncias in-
dividuais de carater equilibrado, tendéncias que devem ser res-
peitadas pelo mestre, cuja funcdo, no caso, deve ser orientadora e
ndo destruidora da personalidade, como geralmente acontece com
relacdo ao ensinamento das artes por professores egoistas, que
exigem dos discipulos um servilismo doentio no tocante a maneira
de sentir, isto é, obrigando os alunos ao papel de maquinas de
imitacdo da sua propria personalidade !
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Plano para a instalacdo de uma classe-oficina destinada ao
aprendizado da Modelagem.

Figuran. 1

Caracteristicas :

Area total: 264 metros quadrados;

Janeldes para iluminacdo (dotados de cortinas para graduagéo
da luz); Basculantes

para ventilacdo; Instalacdo de

agua corrente; Instalacdo de

gas; Pavimentacao de ladrilhos;

Ladrilhamento das paredes, até um metro e cinqiienta de altura;

Bancadas fixas com oitenta centimetros de altura, tampo ladri-
Ihado com sessenta centimetros de largura. Sob o tampo,
duas ordens de prateleiras divididas em escaninhos, para
0 material em uso;

Tanques para barro;

Tanque para formas, com agua corrente;

Armarios ao longo das paredes, individuais e guarda de material;

Mesa para o Professor.
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Referindo-nos as tendéncias individuais, devemos tornar
bem claro, ndo enquadramos nelas as subordinadas aos moder-
nismos, que ndo cabem na pedagogia. Nao somos intransigentes.

Entendemos que a tolerancia é permissivel desde que ela se
enquadre nos limites do razoavel; assim entendemos, porque a
rigidez é invariavelmente contraproducente por causar a eli-
minacdo da boa disposicao de espirito indispensavel as realizacdes
sadias. Imperativa é a disciplina, porém deve ser adotada através
de processos suasorios, para que o iniciante, em sua rebeldia
congénita, ndo perceba que esta sendo reprimido em seus anseios;
torna-se necessaria a adogao dessa politica, porque, sem excecoes,
no aprendizado de qualquer modalidade da arte, o espirito do
iniciante voeja sempre para além da realidade: atrevimento
abencoado unicamente inexistente entre os apaticos, divorciados
das coisas que falam ao sentimento...

Vejamos o Programa

1.° periodo, Moldagens — 2.° periodo, Modelagem (2
tempos de aula, 3 vezes na semana)

1.° PERIODO

a) — Demonstracgoes pelo

Professor................ 4 aulas de 2 tempos;
b) — Confeccéo de uten-

STHOS ..vveveeiicie 3 aulas de 2 tempos;

(Espatulas, desbastadores, compassos e instrumentos de
acabamento).
c) — Confeccdo de pla-
nos, em gésso ... 1laula de 2 tempos;
d) — Moldagem de um
elemento (f6lha) . 1 aula de 2 tempos;

e) — Moldagem de dois flaulade?2
elementos (félha e tempos para
haste) ......cccceveennen. 1 aula de 2 tempos; | montagem;

f) — Moldagem de qua-
tro elementos (folhas, fruto e haste) 2
aulas de 2 tempos;

) — Técnica da restau
racao ......ccoevervene 2 aulas de 2 tempos;

h) — Moldes (recorte,
montagem e apli

CaCa0) .....ceovvrvrnenn 3 aulas de 2 tempos;
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i) — Ornamentacdo de
superficies  (moti-
VOS marajoaras;
técnica de rebaixa-
mento do fundo) 4 aulas de 2 tempos;

j) —, Formacao d e painéis Diretamente
(aproveitamento no gésso;
dos trabalhos
anteriores) . . 5 aulas de 2 tempos;

k) — Painéis (aplicacdo
das leis da compo
Si[072(0) IR 5 aulas de 2 tempos;

1) — Aplicacdo das mol-
dagens (confeccdo
de utensilios de uso
comum):

Serra-livros;

Pesos para papéis;

Cinzeiros;

Porta-retratos;

Pratos ornamentais, etc. 20 aulas de 2 tempos;

Total: 51 aulas de 2 tempos

2.° PERIODO

m) — Massas plésticas e barro (prele
¢do e demonstragao) ................. laula de 2tempos;
n) — Copia simplificada de molda
gens feitas no 1° periodo (itens
c. d, e, f), empregando o barro
e passagem para 0 gésso — for
mas pedidas ........cccceecviiieinennn. 10 aulas de 2 tempos;
0) — Ornatos (cOpia do gésso e de es-
tampas, em alto e baixo-relévo) 10 aulas de 2 tempos;
p) — Estilos (prelecdo e copia do
GBSS0) e, 1 aula para a prelecéo
e 9 de 2 tempos, para
as copias;
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q) — Planejamentos (copia do natu

Fal) e 6 aulas de 2 tempos;
r) — Exercicios de meméria ............... 4 aulas de 2 tempos;
s) — Projetos (esbocetos) .................. 5 aulas de 2 tempos;
t) — Armacoes.......cccceveeveeie e, 2 aulas de 2 tempos;

Estas duas aulas serdo dadas a titulo de ilustracdo, visando
esclarecer aos alunos como se procede para levar a termo
trabalhos de grande porte.

DESENVOLVIMENTO DO |.° PERIODO

Adverténcia necessaria — Antes do desenvolvimento do
roteiro das aulas, sob o ponto de vista metodoldgico, julgamos
imperiosas palavras alertadoras relacionadas com o desenvolvi-
mento do 1.° periodo; periodo béasico para o estudante de Mode-
lagem, tanto em relacdo com os materiais e utensilios, como na
parte referente a técnica, cujo aprimoramento se encontra
intimamente subordinado aos materiais a empregar, notadamente
ao gésso, que, sem favor, deve ser considerado como elemento
relevante e merecedor de todas as atencGes por ser éle a pedra
angular na realizacdo das Moldagens. Contrariando seu aspecto
vulgar, o gésso exige cuidados muito especiais tanto na escolha
como na aplicacdo, que requer uma técnica precisa, principalmente
na preparacdo, pois qualquer descuido podera ocasionar
inconvenientes sempre causadores de aborrecimentos: defeitos,
manchas e, muitas vezes, o apodrecimento.

Vejamos, agora, o roteiro das aulas, de acordo com o Mé-
todo e o programa respectivo :

DESENVOLVIMENTO DA |.2AULA

Ao professor, imperativamente, cabera a iniciacdo das ati-
vidades; preliminarmente, no primeiro periodo da aula devera éle
discorrer sdbre os antecedentes historicos da Modelagem, sua
finalidade, suas aplicacdes, materiais empregados e utensilios de
trabalho acompanhados da respectiva tecnologia.

No segundo tempo, devera o mestre recorrer as projecoes
luminosas para, com abundancia de exemplos, mostrar como €
vasta e interessante a aplicacdo da disciplina, tanto no terreno
decorativo como nas utilidades de uso comum.
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DESENVOLVIMENTO DA 2.2 AULA

Na 2.% aula, dedicada ao inicio das demonstragGes praticas,
o professor deverda exemplificar, com clareza e perfeita ordem,
todas as operacdes necessarias a realizacdo de um trabalho pelo
processo das moldagens, a saber :

Empregando-se  sarrafinhos
devidamente aparelhados (de
preferéncia pinho ou cedro),
nas medidas determinadas,
a) — Confeccdo de um caixilho cortam-se os lados do caixi-

Iho, que deverdo ser ligados
entre si com arestas, a fim de
ser permitida a facil reti- rada
do plano devidamente vazado
no gésso.

OBSERVACAO — O emprego dos caixilhos devera ser
transitorio; sua eliminacdo se impde logo a seguir a perfeita
manipulagéo do gésso pelos alunos.

Coloca-se o caixilho s6bre o
vidro completamente seco e
limpo; essa precaucao € in-
b) — Emprego do vidro como) dispensavel na obtengdo de
fundo do plano um plano de gésso perfeito,
sem manchas e outros incon-
venientes provocados pelas
impurezas.

Razbes de ordem técnica justificam o emprego do vidro
nesta fase do trabalho: perfei¢ao absoluta na superficie do plano de
gésso; facilidade da limpeza no campo de operacdes pela
impossibilidade de aderéncia, coisa comum quando se empregam
pranchetas de madeira ou qualquer outro material poroso ou
aspero.

O vidro pode, sem inconvenientes, ser substituido por uma
placa metalica perfeitamente brunida, porém sempre dificil de ser
obtida, dai, a preferéncia pelo vidro.
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Em trés tempos distintos se
divide a preparacdo do gésso
a ser empregado :

1.°) — Em uma vasilha (pre-
ferencialmente de &gata, em
forma de cuia com 20 centi-
metros de boca, para facilitar
a manipulacdo), deita-se a
quantidade de agua com-

5 . pletamente limpa, julgada
c) — Preparacdo do gésso necessaria;

2.°) — Sbbre a agua contida
na vasilha, deixa-se cair o
gésso — como que peneirado
—, até que atinja comple-
tamente a superficie liquida;
3.°) — Empregando uma das
maos, mistura-se a pasta até
que ela adquira uma consis-
téncia homogénea.

O gésso assim preparado estd em condigdes de ser empre-
gado no vazamento de pecas; deve ser usado com relativa rapidez
devido ao seu endurecimento mais ou menos apressado, entre 10 a
15 minutos.

Logo ap0Os o processo da presa, 0 gésso desenvolve certa
porc¢édo de calor, o qual é produzido pelo trabalho molecular; esse
calor desaparece em poucos minutos.

O derramamento do gésso
deve ser iniciado pelo centro
do caixilho; assim se procede
para que nao sejam produzi-
das falhas pelo ar (bolhas),
vulgares em tais operacoes,
quando a técnica ndo é ob-
servada convenientemente.

d) — Vazamento do gésso
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Com arame de zinco devem
ser confeccionados os gram-
pos de sustentacdo. A pre-
caucdo é indispensavel, por-
quanto evita 0s prejuizos
produzidos pela ferrugem de
facil propagacdo, quando o
ferro é adotado no lugar do
zinco. O arame de ferro pode
ser empregado se devida-
mente isolado com qualquer
material apropriado, porém,
unicamente em ultimo re-
curso.

e) — Ganchos de sustentacéo

Para se proceder a descola-
gem do plano de gésso do vi-
f) — Descolamento do plano de dro, basta forcar ligeiramente
gésso a peca em um dos seus an-
gulos; a entrada do ar com-
pletara o descolamento total.

Para o esquadramento do
plano de gésso emprega-se
uma plaina (preferencial-

g) — Esquadramento do plano mente de ferro), operando-se
como se fosse na madeira,
usando-se o esquadro de aco
para o acerto.

Concluido o plano de gésso, devera o professor dar inicio a
moldagem dos elementos (folhas, haste e frutos) destinados ao
conjunto a ser montado, empregando a cera e 0 barro de mo-
delagem, na confeccgéo das respectivas formas.

A cera destinada a tais operacGes obedece a formula se-
guinte :

Cera virgem — de abelhas —, sem impurezas 1 quilo
BreU @M PO .ooveveieiecece e 200 gramas
Vermelhdo (para dar COr @ Cera)........cccovvrvvrvevevanns 100 gramas

Geésso (para aumentar a consisténcia) ...........c.cco.e... 100 gramas
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Na preparacédo é aconselh&vel a ordem seguinte:

Depois de completamente derretida a cera, fora do fogo,
adiciona-se 0 breu e mexe-se até completa mistura dos dois ele-
mentos; a seguir coloca-se o vermelhdo e o0 gésso, continuando-se
a mexer até a total diluicdo dos mesmos.

A cera assim preparada pode ser usada indefinidamente,
bastando passa-la por um coador. para eliminar as impurezas
adquiridas durante as operacdes anteriores.

O coador pode ser improvisado pelo préprio aluno: fazendo
varios orificios no fundo de uma pequena lata.

Varias sdos as fases da realizacdo de qualquer moldagem.

As fases da moldacdo obedecem ao ritmo seguinte :

Motivo: conjunto de
folhas, fruto e haste.

Moldagem das folhas.
a) — Lavam-se os elementos a moldar
para eliminar as impurezas porventura
existentes;
b) — Coloca-se o elemento sujeito a
moldacdo sbbre uma superficie mo-
Ihada;

(Todo o trabalho em que entre a cera deve ser realizado
s6bre uma superficie molhada, a fim de serem evitadas as ade-
réncias invariavelmente prejudiciais ao bom andamento das
operacdes).

c) — Com um pincel de tamanho mé-
dio e de pélos longos, ainda com a cera
quente, cobre-se o elemento, empre-
gando-se camadas sucessivas até que se
obtenha uma espessura de meio
centimetro aproximadamente; a ope-
racdo deve ser feita rapidamente, e
sempre com o pincel bastante enchar-
cado de cera, para serem evitadas as
falhas;

d) — Apenas endurecida a camada de
cera colocada, procede-se ao descola-
lamento da férma, tirando-se o ele-
mento original, puxando-o por uma das
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Moldagem da haste.

Moldagem do fruto.
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extremidades; para facilitar a operacéo,
pode ser empregado o jato de agua fria
de uma torneira;

e) — Retirado o elemento original, eli-
minam-se 0S excessos da cera, restabe-
lecendo-se o contorno do modelo;

f) — Convenientemente retocada, esta
a forma preparada para receber o gés-
s0: procede-se partindo do centro para
0s bordos, empregando-se pequena es-
patula;

g) — Para destacar-se o0 gésso da forma
de cera, espera-se o completo en-
durecimento do mesmo; o proprio calor
desenvolvido pelo gésso facilita o
destaque por provocar o amolecimento
relativo da cera em que foi feita a
forma;

h) — Retoca-se a prova de gésso, reti-
rando-se 0S provaveis excessos e res-
taurando-se qualquer falha.

a) — Lava-se o elemento a moldar;

b) — Prepara-se uma tira de barro de
modelagem, mais ou menos duro e um
pouco maior do que o elemento a
moldar;

c) — Polvilha-se a superficie da tira de
barro com talco para impedir as
aderéncias;

d) — Comprime-se fortemente o ele-
mento a moldar sébre o barro, obten-
do-se, assim, uma férma;

e) — Enche-se a férma obtida com
gésso de consisténcia normal.

a) — Lava-se o elemento;
b) — A guisa de cabo, espeta-se nele
um bastonete;
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c) — Mergulha-se o fruto na cera
guente tantas vezes quantas forem ne-
cessarias a formacdo da espessura de-
sejada: um centimetro mais ou menos;
a cera devera estar fria entre uma
imersdo e outra, a fim de se conseguir
uniformidade nas camadas;

d) — Depois de completamente fria a
cera, retira-se 0 bastonete e tapa-se o
orificio deixado pelo mesmo;

e) — Com uma lamina bem fina corta-
se ao meio, irregularmente, a férma e
retira-se o fruto; o corte irregular tem
por fim permitir um encaixe perfeito,
preciso na operacgao imediata;

f) — Enche-se separadamente cada
parte da férma e, antes do endureci-
mento do gésso, procede-se ao encaixe
das metades;

g) — Quando o calor do gésso se fizer
sentir na parte extrema da férma de
cera, retira-se a peca vazada, que é re-
tocada em seguida.

Vazados todos os elementos no gésso, procede-se & mon-

tagem dos mesmos sdbre o plano, obedecendo-se a linha do

natural.
Para a colagem observa-se a técnica seguinte :

a) — Molha-se abundantemente todo o
material vazado no gésso (plano, fo-
Ihas, haste e fruto); a operacdo deve ser
cuidadosamente observada, isto €,
molhar as pecas até que elas deixem de
absorver &gua pois, do contrario,
resultara uma colagem imperfeita, ou
mesmo impossivel;

b) — Arranham-se os pontos que de-
vem oferecer contato;

c) — Procede-se a colagem empregan-
do-se gésso de consisténcia normal;
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d) — Depois de solidificada a colagem
retoca-se 0 conjunto.

No caso de ter sido olvidada a colocacdo dos ganchos de
sustentacdo, podem os mesmos ser colocados posteriormente,
procedendo-se da forma seguinte :

a) — Abre-se uma fenda, a qual deve
ser abundantemente molhada (item "a"
anterior);

b) — Enche-se a fenda com gésso nor-
mal e coloca-se o gancho mergulhan-
do-0 no gésso ainda ndo endurecido.

Nas aulas restantes — 3.* a 4.* —, ainda destinadas as
demonstracdes, campo vastissimo se apresenta para 0 mestre
evidenciar particularidades de grande utilidade para os alunos;
entre essas particularidades se encontram as molduras respecti-
vamente torneadas e corridas empregando moldes, estdo as re-
producdes e os desenvolvimentos ornamentais, os utensilios co-
mumente adotados e as improvisacdes que se fazem necessarias;
nesse particular, o professor devera mostrar como é possivel con-
verter velhas e imprestaveis colheres, pedacos de arame, facas fora
de uso, escovas de dentes, bolas de borracha, etc. em instrumentos
e petrechos de trabalho de primeira qualidade, e muito mais
econdmicos que os encontrados no comércio a pre¢os ala-droados.

As velhas colheres poderdo ser transformadas em Otimas
espatulas com as melhores e mais variadas formas, raspadores,
planificadores e faquinhas para 0 gésso; os pedacos de arame em
magnificos ferros de acabamento e desbastadores; as facas em
pequenos serrotes; 0os cabos de escovas de 0sso em estiletes,
riscadores e delicados utensilios para modelar o barro e as massas
plasticas — notadamente as céras —; as bolas de borracha em
cdmodas e Uteis cuias para a manipulacdo do gésso, pela facilidade
da limpeza.

Concluidas as demonstragdes — pederiamos dizer : as aulas
basicas — os alunos deverdo iniciar as proprias ativida-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

54

des de acordo com o observado nas exemplificagbes oferecidas
fartamente pelo mestre nas referidas demonstragoes :

— Confeccao de utensilios;
— ltens "c, d, e, f".

No desenvolvimento destes exercicios o professor se limi-
tard a funcdo de orientador, sem tocar nos trabalhos dos alunos;
unicamente em casos excepcionais devera fazé-lo. Esse
procedimento tem por fim obrigar os alunos a agirem por si
mesmos para compreensdo da técnica e desembaraco manual
indispensaveis. A mais severa vigilancia, entretanto, sera de-
senvolvida pelo professor com relagdo a economia do material e a
limpeza, principalmente dos utensilios de trabalho, em face da
influéncia que essa condicdo exerce no "Eu" dos individuos;
invariavelmente o desleixo € caracteristica dos iniciantes na sua
quase totalidade, porém, ao mestre cabe eliminar tdo prejudicial
tendéncia com a maior severidade.

Com relacdo aos itens g e h, obrigatoriamente o professor
devera produzir paralelamente com os alunos, em lugar bem
visivel, para que os alunos o possam acompanhar com facilidade .

* *

*

Item "i" — Nesta parte dos trabalhos os exercicios deverdo
ser procedidos da confeccdo de projetos originais, preferen-
cialmente de acordo com o ritmo marajoara por ser o mais ade-
quado a técnica de "rebaixamento do fundo”. Nesses trabalhos os
alunos deverdo unicamente empregar utensilios de confeccéo
propria, adequados a cada caso ou forma. A medida visa dar ao
aluno a oportunidade de resolver situacdes, muitas vezes dificeis,
na decorréncia das interpretacdes pela auséncia do utensilio ne-
cessario .

_ A titulo de aplicacdo imediata da técnica, os alunos deverao
interpretar desenhos feitos do natural sob o aspecto da estilizagéo.

Todos o0s exercicios, obrigatoriamente, deverdo ser feitos
diretamente sdbre o gésso (planos com qualquer contorno). As
praticas indicadas, além de permitir automaticamente o aper-
feicoamento da técnica, conduzem os alunos as realizacdes de
carater utilitario, a escolha de cada um.
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Os exercicios apontados permitem um aprendizado paralelo
de grande aplicacdo: o aprendizado das paginas (coloracdo dos
modelos), empregando materiais de facil manipulacéo:

Agua barrenta (efeitos de claro-escuro);
Purpurinas (efeitos metalicos); Guache
(coloridos diversos);* Parafina (efeitos
de marfim); "Vieux chene" (efeitos de
madeira).

(A aplicacdo das patinas devera ser precedida de demons-
tracdo pelo professor).

Relativamente ao item "j" devem ser aproveitados trabalhos
realizados anteriormente (item "i").

Sob o ponto de vista ornamental é de grande importancia o
desenvolvimento desta parte do aprendizado; ndo s6 a beleza a
credencia pois os imprevistos também colaboram para a referida
importancia. Principalmente sob o ponto de vista da aplicacdo esse
estudo merece 0 maximo de atencdo pois um simples fragmento
trabalhado pode ser transformado em frisos magnificos .

Assim procede :

a) — Molha-se 0 modelo original, em gésso,
contendo 0 motivo a reproduzir;

b) — Pelo processo da moldagem em cera ja
descrito, tiram-se tantas férmas quantas
forem desejadas; todas da mesma
espessura para uniformidade da super-
ficie geral do trabalho;

c) — Colocam-se as formas sébre um vidro
depois de convenientemente esqua-
dradas;

d) — Retocam-se 0s pontos de juncao;

e) — Funde-se o conjunto, em gésso, pelo
processo ja demonstrado.
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Item "k — Os exercicios obedecerdo ao critério adotado no item
"i". devendo os originais, com carater geomeétrico, ser desenhados pelos
alunos obrigatoriamente.

Item "I" — Nesta parte do aprendizado, o professor devera
conceder inteira liberdade aos alunos quanto a escolha dos tipos de
exercicio dentro do prisma da utilidade préatica, unicamente em
caso de imperiosa necessidade deverd o professor interferir
diretamente; para orientar os discipulos devera produzir trabalhos
analogos empregando os recursos aconselhaveis.

DESENVOLVIMENTO DO 2.° PERIODO

Ao ser iniciado o 2.° periodo ¢é dever do professor demons-
trar como se prepara um plano de barro e qual 0 processo para
manté-lo em bom estado de plasticidade.

E é das mais simples :

Preparo do plano a) — Preparam-se pequenos paes de
barro bem amassado, todos com
a mesma consisténcia;

b) — S6bre uma prancheta de ma-
deira, travada no dorso por meio
de travessas aparafusadas a fim
de que sejam evitados 0s
empenos, colocam-se paralela-
mente duas réguas na distancia
igual ao tamanho que se deseja
dar ao plano;

c) — No intervalo (entre as duas ré-
guas), pregam-se algumas cru-
zetas destinadas a prender o
barro;

d) — Enche-se o0 vazio com o barro
previamente preparado de ma-
neira a exceder um pouco a al-
tura das réguas;

e) — Sdbre as réguas paralelas pas-
sa-se uma outra, como se fosse
um raspador, para dar unifor-
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midade a superficie destinada a
receber os relevos.

Conservacdo do barro  a) — Cobre-se 0 barro com um pano
macio, molhado; b) — Sbébre o pano
molhado estende-se um lencol de
matéria plastica, o qual, impedindo a
evaporacdo da umidade, mantém o bar-
ro em perfeito estado de apole-
gamento.

Nos demais itens — b, c, d, e e / —, procede-se como de
uso no aprendizado da modelagem, porém, sempre que 0 tempo
permitir, o professor devera produzir perante a classe.

* * *

No desenvolvimento das atividades, durante os dois pe-
riodos, além dos utensilios de trabalho confeccionados pelos
alunos, outros mais se tornam necessarios para o bom andamento
dos trabalhos, na classe; sdo, também exigidos requisitos de ordem
material, todos de grande relevancia no tocante ao éxito de tudo.
Vejamos.

INSTALACAO DA CLASSE-OFICINA

Area total: 264 metros quadrados;

Janeldes para iluminacdo, guarnecidos de cortinas para graduacéo
da luz;

Abertura para ventilacao;

Instalacdes de agua corrente e gas;

Pavimentacéo ladrilhada;

Ladrilhamento das paredes, até um metro e cinquenta centimetros
de altura;

Bancadas fixas para moldagens, com oitenta centimetros de altura;
tampo ladrilhado com sessenta centimetros de largura; sob
0 tampo, duas ordens de prateleiras divididas em
escaninhos, para o material em uso;

Armarios individuais, colocados ao longo das paredes;

Tanque para barro;

Tanque para férmas;

Quadro-negro.
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Nenhum exagero se agasalha na discriminacdo; ndo, por-
que, nos ambientes destinados a qualquer aprendizado, devem ser
implantadas condi¢Ges garantidoras do bem-estar dos seus fre-
quentadores, do conforto que permita a exigéncia de resultados
integrais pois em hipotese alguma se podera esperar desdobra-
mentos perfeitos onde se acumulam fatores contrarios.

MOBILIARIO

Cavaletes giratorios (escultura) de trés pernas, com um metro
e vinte centimetros de altura; Bancos com

setenta centimetros de altura; Mesa para o

professor.

MATERIAL DE CONSUMO

Gésso de estatuaria;

Barro para modelagem;

Cera para moldagens;

Sabéo de Marselha;

Agua-ras

Querosene;

Sarrafinhos (um centimetro de grossura por dois de largura);
Estopa vegetal,

Pregos;

Sacos de aniagem;

Sacos de algodao;

Arame (varias grossuras);

Pincéis (um e dois centimetros de largura);
Trinchas (quatro centimetros de largura).

UTENSILIOS E FERRAMENTAS

Pranchetas para barro (quarenta centimetros por sessenta cen-
timetros) ; Torno de bancada; Torninhos de bancada; Bigorna;
Martelos; Macetes; Limas chatas; Limas triangulares;
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Serrote de costas;

Serrote comum (tamanho médio);
Alicates;

Torqueses;

Tesoura para folha;

Colheres de ferro (sopa);

Lixa (varios nimeros — madeira);
Vidros planos (3 grossuras);
Espatulas de vidraceiro;

Formdes;

Escova de aco;

Arco de serra para ferro;

Serras para ferro;

Faquinhas de ponta;

Pedra de afiar;

Plainas pequenas (ferro);
Esquadros de aco;

Réguas de aco, graduadas — cinquenta centimetros;
Compassos de ferro;

Folhas de flandres.



A FORMACAO DOS PROFESSORES ESPECIALIZADOS
EM EDUCACAO DE BASE (*)

MAKGARET READ

Quando me pediram que escrevesse este artigo para o Bo-
letim Trimestral de Educacdo de Base, da Unesco, deixaram-me
completamente livre para tratar o assunto como eu bem en-
tendesse. Pareceu-me que a melhor maneira de encara-lo seria de
um ponto de vista geral e analitico; este artigo seria, entdo, seguido
de relatorios descrevendo 0s cursos praticos de formacdo, como o
que o Dr. S. Y. Ch'u dirige na China, no Colégio de Reconstrucao
Rural, ou descrevendo processos, como 0 de que se serve a Sra.
Hay, na Rodésia do Norte, para ensinar os métodos de educacdo de
massas.

Meu primeiro postulado, neste artigo, € que tratamos de
meios rurais. Sabemos todos que a educacao de base pode dirigir-
se as populacdes ndo privilegiadas das cidades e das grandes
exploracdes agricolas. Mas o0s caracteres socioldgicos fun-
damentais do proletariado urbano e rural diferem tanto dos dos
fazendeiros que nos condenamos ao insucesso, se tentamos atingir
as duas classes do mesmo modo.

Devo agora precisar, de forma explicita, um outro pos-
tulado, a fim de evitar a confusdo que poderia nascer se nao o
levassemos em consideracdo. Num sentido geral, existem dois
métodos para elevar o nivel das regides cuja evolug¢do econdmica é
retardada ou nula. Um deles consiste em lancar planos de grande
envergadura, como os realizados no Vale do Tennes-see, nos
Estados Unidos, e cuja execucdo exige, de um lado, que se dé uma
preparacdo técnica muito desenvolvida a um pessoal limitado e
selecionado, e, de outro lado, que se dé a todos

(*) Transcrito do n. 1, Janeiro de 1949, do Bulletin trimestriel d"Edu-cation
de base, em traducédo de Célia Neves.
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os adultos, indistintamente, o tipo de educacdo necessario a que a
populacdo local possa participar ativamente dessa evolucédo e dela
tirar proveito. Ao segundo método denominarei "Ajuda-te a ti
mesmo"; decorre €le da experiéncia tentada pelo Dr. Hatch, em
Martandan (India Meridional), durante a qual verificou que o
esforco principal ndo devia recair sdbre a mecanizagdo, com todo
0 ensino técnico que implica, resolvendo, por-isso, tomar como
objetivo a melhoria gradual dos indices de producéo e do nivel de
vida.

E' este segundo método que vou expor no presente artigo
sbbre a formacdo dos quadros da educacdo de base. Quero
exprimir aqui meus agradecimentos ao Dr. Harold B. Allen, da
Fundacdo do Oriente Préximo, cujo livro Come into Macedonia
("Visite a Macedonia™) me inspirou uma diretriz para atacar o
problema da educacdo de base, e cujo profundo conhecimento do
Oriente Proximo me foi, atraves das palestras que com éle mantive
recentemente, de real utilidade para resolver essas questdes.

Admitimos, por conseguinte, que vamos tratar de popu-
lacbes rurais e do método de educacdo de base denominado
"Ajuda-te a ti mesmo". A formacdo dos monitores deve, neste
caso, abranger pelo menos trés elementos aos quais chamaremos:
preparacdo, programa, técnica. Uma vez que nos ocupamos apenas
da formagdo dos membros do corpo docente, e ndo de outros
elementos da organizacdo das campanhas de educacdo de base,
podemos, por enquanto, abandonar a distingdo entre monitores
remunerados e monitores voluntarios, entre monitores estranhos a
localidade e monitores locais.

A preparacdo depende da adaptacdo do conteldo do pro-
grama e das técnicas de ensino as necessidades e possibilidades
dos adultos. Depende, igualmente, do entusiasmo dos monitores
para trabalhar em equipe. Depende, enfim, do profundo co-
nhecimento da localidade e da sociedade em que se efetua o tra-
balho. Comecemos por este Gltimo ponto.

Verifico que a maioria dos que possuem alguma experiéncia
em matéria de educacdo de base esta de acordo quanto a um ponto:
a preliminar essencial, de qualquer trabalho, € um inquérito sério
sObre a regido e seus habitantes. Talvez uma equipe de monitores
ndo tenha a competéncia indispensavel para organizar esse
inquérito; faz-se mister, porém, que 0s monitores participem do
trabalho dos investigadores, a fim de com-
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preender a razdo de ser do inquérito e a utilidade das informacoes
colhidas. Em outras palavras, a equipe tem de adquirir um
conhecimento metddico da regido em que vai trabalhar. Ndo se
pode partir do pressuposto de que certas pessoas conhecem
perfeitamente uma regido pelo simples fato de nela habitarem. O
investigador tem que ser bastante competente e experimentado em
matéria de sociologia; tem que colocar seus conhecimentos a
disposicdo da equipe de monitores, para que estes possam ajuda-lo
a reunir dados uteis e saibam ndo s6 completar sua propria
documentacdo socioldgica sdbre a regido em estudo, mas ainda
aplicar o resultado de suas atividades nas modificacOes
sociolégicas e econdmicas de que serdo testemunhas. Quaisquer
que sejam as condicbes em que a campanha se efetuara, certos
trabalhadores desempenhardo na equipe um papel preponderante e
outros, um papel de base. Espirito de equipe é coisa que ndo se
ensina diretamente; mas cumpre combinar os diversos elementos
de um grupo de monitores de tal maneira que aprendam a
organizar e a trabalhar em conjunto, a contar uns com 0s outros e a
estimar-se mutuamente, pela contribuicdo individual de cada um.

O ensino tedrico e pratico raras vezes é plenamente com-
preendido ou sinceramente aplicado, quando se dirige a adultos. E'
preciso, com efeito, ndo esquecer que estes possuem uma
experiéncia pessoal: ganham a vida, vivem em familia ou cl&, ou
se organizam para determinados fins. Todo ensino teoérico e pratico
deve repousar sObre essa experiéncia e os adultos devem ser
encorajados a tomar consciéncia dessa experiéncia, a confronta-la
com as novas idéias que lhes sdo apresentadas e a examinar 0s
possiveis resultados da adocdo das novas diretrizes que Ihes sdo
propostas. Tal método € lento e ingrato; requer, da parte dos que o
aplicam, qualidades de paciéncia, imaginacao e flexibilidade. Mas
sd0 as Unicas sdbre que se pode construir solidamente e ndo raro 0s
resultados sdo de uma rapidez inesperada. Do estudo das
inumeraveis experiéncias em matéria de educacdo de adulto que ja
foram feitas em todas as partes do mundo, podemos tirar muitos
exemplos acerca do modo de abordar o problema. Explicando aos
monitores, com inteligéncia, este método de trabalho neles
despertara estimulo e interesse, possibilitando-lhes adapta-lo de
mil maneiras.

Este método de educacdo de base, a bem dizer, ndo é pas-
sivel de discussdao. No entanto, outros pontos existem, no pro-
grama de uma campanha de educacéo de base, sdbre os quais
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podem surgir controversias. A meu ver, uma campanha dessa natureza
ndo deve ser s6 um lento encaminhamento para melhores condicGes de
vida; cumpre que represente, antes de tudo, um esforco resoluto no
sentido de atingir um objetivo definido, num prazo determinado. Isto
porque, assim, ndo havera hesitagdo em atacar e transpor certos
obstaculos ao progresso. No campo, quase sempre se € forcado a lutar
pela melhoria da agricultura e da economia rural, da alimentacdo, das
artes domésticas e da higiene. A situacdo varia conforme a regido.
Todavia, cumpre que 0os monitores, qualquer que seja 0 ramo em que
trabalhem, tenham uma idéia de conjunto acerca dos beneficios que vao
tentar obter e uma clara visdo das relacbes, por exemplo, entre a
agricultura, a alimentacdo e a satde. Convém, sem divida, designar para
cada monitor um campo de trabalho tedrico e pratico, sem esquecer,
contudo, de ensinar-lhes a compreender que a vida e o trabalho do
homem do campo sdo uma Unica e mesma coisa — unidade que ninguém
sonha em contestar mas que, pelo contrario, se impde reafirmar, quando
se trata de nela introduzir no¢des novas.

E' bom insistir especialmente sébre dois outros aspectos dessa
unidade da vida e do trabalho no campo. O primeiro de-corre do
inquérito inicial, que deve ter revelado a organizacdo local (caso
existente) que regula as atividades econdmicas e outras. Se se deseja
implantar melhores métodos na cultura, nas trocas comerciais e nas
pequenas industrias locais, urge fornecer-lhes uma base organizada, para
coordenar as iniciativas individuais. Eis por que a equipe de monitores
deve estar disposta a reconhecer e encorajar 0s grupos, sociedades,
comissoes e conselhos que venham a adotar as novas idéias, garan-tindo-
lhes a continuidade pelo menos durante um certo tempo. O segundo
aspecto dessa unidade é a relacdo entre o trabalho realizado
cotidianamente para ganhar a vida e os divertimentos e manifestaces
estéticas sob forma coletiva. As campanhas de educacdo de base
reclamam um gasto suplementar de energia fisica e intelectual; os
monitores ndo podem esquecer esse ponto, compreendendo que é
importante estimular as diversas modalidades de recreacdo. E'
imprescindivel, durante o curso de formacéo de monitores, insistir sébre
a magnitude desse ponto na organizacdo geral de uma campanha de
educacdo de base.

Com as técnicas, chegamos a um assunto que se presta ainda
mais a controvérsias. Creio que, na maioria das zonas rurais, 0
analfabetismo constitui o Gnico grande obstaculo ao
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progresso; por isso, coloco no primeiro plano, na formacdao dos
monitores, as técnicas de ensinar adultos a ler e escrever. Aceito
este ponto de vista pelos que organizam as campanhas de educacéo
de base, eles devem organizar a preparacdo de textos escritos, que
secundardo seus esforcos didaticos e apresentardo 0s ensinamentos
tedricos e praticos no setor da agricultura, da higiene, das artes
domeésticas. Em uma equipe, certos monitores na certa serdo mais
bem dotados que outros para redigir as brochuras necessarias, no
inicio da campanha. Esses autores virtuais devem, contudo,
consultar os colegas antes de preparar 0 manuscrito, obter-lhes a
colaboracdo para a venda e distribuicdo das obras e para a
comprovacao de sua eficacia ou inutilidade. As campanhas de
educacdo de adultos ndo podem ser empreendimentos
improvisados, sem preparacdo adequada e esfor¢o aplicado. Todos
0Ss membros da equipe devem ser capazes de ensinar a ler e a
escrever, quer sua especialidade seja a agricultura, as artes
domésticas, o cinema ou a higiene. Este conhecimento de base —
a técnica do ensino da leitura e da escrita a adultos deve, além do
mais, favorecer a unificacdo da equipe, concentrando a atencéo de
seus membros sobre a tarefa da qual todos participam.

Se a campanha comporta projecdes, fixas ou animadas, ou 0
emprego de outras técnicas de ensino visual e auditivo. todos 0s
membros da equipe devem compreender a razdo do emprego dessa
técnica e quais as dificuldades que podera criar. Os monitores, por
exemplo, poderdo misturar-se ao publico, por ocasido de uma
exibicdo cinematografica, e relatar 0os comentarios provocados
pelos filmes apresentados, o que permite utilizar o aparelho de
projecdo e a colecdo de peliculas com maior conhecimento de
causa.

Propositadamente ndo fiz alusdo alguma sébre a duracédo
dos cursos de formacdo, nem a proporcao entre trabalhos praticos
e ensino tedrico, num centro afastado do proprio local. De nada
serve, em geral, preparar, num centro, pessoas que tudo ignoram
dos problemas locais. O melhor método consiste, evidentemente,
em alternar o ensino num centro com estagios de trabalhos
praticos. Certos cursos podem realizar-se em centros como uma
universidade, uma escola normal ou uma escola de agricultura.
Todavia, é preferivel discutir a questdo de tempo e local a luz das
condicdes locais. Esperemos que os re latdrios sdbre os cursos de
formacdo ja em funcionamento sirvam de continuacdo a esta
introducao.



ASPECTOS DA PSICOLOGIA INFANTIL (*)

MAURICIO DE MEDEIROS
Da Universidade do Brasil

Lidar com criancas é uma arte tdo velha quanto a prépria
humanidade, pois que na série de geracdes, cuja sucessao vem
estabelecendo a perpetuidade da espécie humana, sempre houve
pais e filhos e os filhos se tornaram pais, lidando por seu turno
com os que sucediam nessa longa e eterna fileira, que poderiamos
dar como iniciada em Adéo e Eva, para considerarmos um ponto
de partida.

Claro estd que nenhum filho, ao tornar-se pai, sentiu
gualquer incapacidade em lidar com sua prole, aplicando, natu-
ralmente, 0os mesmos métodos que sentiu aplicados em si mesmo.
Por essa forma, a arte de lidar com criancas é o fruto da tradicéo,
segundo os usos e costumes da familia, que, por seu turno, tra-
duzem os da regiao.

A tradicdo, sendo uma forma de conservacdo, s6 muito
lentamente poderia receber qualquer influéncia modificadora, a
medida que se modificavam 0s usos e costumes regionais, ou
como resultado de alteracBes climaticas, ou em conseqiiéncia de
transformacdes de ordem econdémica, ou como o fruto da in-
terpenetracdo dos povos — pacifica ou guerreira.

Poder-se-ia, entdo, concluir que a arte de lidar com criancas
se mantivesse alheia e indiferente ao progresso da ciéncia e que
sua evolucdo devesse seguir aquela marcha lenta dos acon-
tecimentos naturais suscetiveis de influir sbbre usos e costumes .

(*) Palestra realizada em curso destinado a orientagdo de pais e
educadores.
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Acontece, porém, que a ciéncia se mostrou apta e capaz de
melhorar as condicdes de trato das criancas no que diz respeito a
sua saude fisica.

Suas regras, segundo as quais a resisténcia fisica de um
novo ser aumenta se se Ihe concedem umas tantas liberdades
fisicas, diminuindo os atavios com que outrora eram presos e se,
por outro lado, se estabelece um sistema racional de alimenta-lo,
foram provando a sua eficiéncia na diminuicdo sensivel dos
indices da mortalidade das pequenas crian¢as nos paises que
adotam tais regras.

A tradicdo foi, pois, rota nesse particular e hoje qualquer
mae aceita as regras formuladas pela higiene infantil. Novos
habitos se instalaram. Dispensarios e ambulatérios proporcionam
as maes que nao podem recorrer ao pediatra 0s conselhos
higiénicos necessarios a manutencao da saude fisica dos filhos.

As maes que podem ndo deixam de socorrer-se do pediatra
para aconselha-las na maneira de lidar com seus filhos, néo
quando eles adoecem, mas para que nao adoegam.

. * Kk *

Se assim acontece com o fisico, ndo sera demais acreditar
que 0 mesmo se venha a passar com o psiquico.

Quando uma mae entrega um filho aos 3 anos de idade a
uma escola maternal, ela féz prova de grande sabedoria. Na
verdade, o objetivo de tais escolas ndo € instruir, no sentido pe-
dagogico do termo, mas sim no seu sentido educativo. O que a
escola maternal faz é ensinar a crianca a viver em grupos hu-
manos, encontrando estimulos novos para o desenvolvimento de
sua inteligéncia e motivacOes variadas para suas formas de reag&o.

Escola maternal, numa primeira fase : jardim de infancia,
na segunda — e quando chega a idade da instrucdo, isto é, a idade
escolar, ja a crianca passa por esse aprendizado preliminar no
convivio com criangas de outras familias, com outros
temperamentos, outras formas de reagéo.

* * *

O habito dos cursos pré-escolares vai sendo generalizado. E
inegavel que éle acabard descendo até as classes menos favore-
cidas, que encontrardo institui¢des oficiais desse tipo. E do mes-
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mo modo que, no que respeita a saude fisica, os resultados da as-
sisténcia médica a infancia ja sdo sensiveis — o mesmo tera de
acontecer quanto a assisténcia psicolégica a infancia.

* * *

Ha, porém, um periodo da vida da crianca em que 0s
cuidados psicoldgicos cabem exclusivamente as maes : — é 0
anterior aos 3 anos de idade. Mesmo que o progresso material do
Estado permitisse uma enorme abundéncia de creches para cuidar
das criancas desde o nascimento até essa idade — nao sei se as
vantagens dessa criacdo de objetivo ortofrénico, isto &, objetivo de
formar corretamente o espirito, compensariam a privacdo dos
lacos afetivos do nucleo familiar e a falta dessa figura central e
insubstituivel de mée, que é o centro de convergéncia da vida
afetiva da infancia e o ponto de irradiacdo de suas formas iniciais
de reacéo.

Dir-se-a que ha criancas que tém a desdita de perderem a
méae ao virem ao mundo ou logo nos primeiros meses de vida. Mas
em tais casos ha sempre uma figura feminina que se instala na vida
do novo ser. E é indispensavel que assim o seja. Ha raizes
bioldgicas que ligam esse novo ser a figura feminina da mae.

A infancia tem um significado que ndo corresponde a uma
miniatura do adulto, mas que importa em uma sucessao de fases
evolutivas, cada qual com suas caracteristicas proprias de acordo
com as necessidades e possibilidades vitais do momento.

Vejamos qual o significado bioldgico da infancia. Ha duas
formas de reagir aos estimulos externos : as herdadas e as adqui-
ridas. As primeiras sdo instintivas. Elas sdo, em altima analise,
reflexos coordenados para um fim til e transmitidas por heranca.
As segundas sdo propriamente psiquicas. S0 conquistadas por
experiéncias sucessivas de adaptacdo do ser vivo a0 meio num
sentido de dominio pessoal desse meio, isto €, de melhor satisfazer
as conveniéncias individuais.

Quanto mais perfeitas, complexas e numerosas forem as
formas instintivas de reacdo, tdo menor serd o periodo experi-
mental de aprendizado de formas adquiridas, e, consequentemente,
tdo menores serdo as possibilidades de desenvolvimento da
inteligéncia.
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A fase de aprendizado é na espécie humana denominada a
infancia — do latim in-negacdo — fans, fantis — o que fala (do
verbo Fari — falar). E essa designacdo vem do fato de que a
forma de reacdo mais Util e caracteristica da espécie humana é o
uso da palavra. A infancia seria, pois, 0 periodo da vida humana
anterior a possibilidade de falar. Por extensdo, é ampliado o
vocabulo para designar todo o periodo de aquisi¢do experimental
de formas de reacao.

Todos 0s animais passam por esse periodo. Mas na espécie
humana éle é o mais longo, porque as formas instintivas da reacao
sdo quase nulas, vindo a crianca a0 mundo em situacdo de
dependéncia muito maior do que os recém-nascidos de qualquer
outra especie.

Por ser assim longa, a infancia € um periodo de experiéncia
no qual se estruturam tipos de reacdo que se fixardo como modelos
ou padrdes para os demais periodos da existéncia, formando o que
em psicologia n6s chamamos : o estilo de vida.

Esse longo periodo experimental de aquisicdo de formas de
reacdo € precisamente o que condiciona o desenvolvimento da
inteligéncia do novo ser. Por esse motivo, 0 homem é o mais
inteligente dos mamiferos.

E como em toda e qualquer forma de reagéo adquirida en-
tram fatores que nds chamamos de afetivos, condicionados pelo
prazer ou desprazer da a¢do ou do estimulo — um rapido exame
compreensivo da situacdo, exame que chamamos de intelectivo —
e, finalmente, a deliberacdo ou fase resolutiva e motora da reacéo,
ou volitiva — esse aprendizado que se processa na infancia,
desenvolvera as atividades psiquicas do novo ser no seu triplice
aspecto : afetivo, intelectivo e volitivo.

Os animais pouco diferenciados intelectualmente ndo tém
infancia. Mesmo entre os vertebrados, 0s peixes e répteis, que ja
nascem com numerosas formas instintivas de reacdo, se conduzem
como os adultos de sua espécie.

Ja nos mamiferos, observamos em maior ou menor escala
uma atividade que constitui fase indispensavel desse aprendizado
intelectual da vida : o brinquedo.

Se observarmos quais as formas de brinquedos em cada
espécie, verificaremos que elas representam esbocos de atos uteis
para a vida do adulto. O cdo que late e corre atras dos outros a
mordica-los e deles foge com ar de grande medo — esta se
exercitando para a vida de adulto. O gato que corre atras de
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inimigos imaginarios e sobe pelas cortinas para evitar um ataque,
que sO existe era sua fantasia, ou passa longo tempo perseguindo
uma bola, que lhe foge, tocada pelas proprias maos — esta se
exercitando para a vida de adulto.

Na espécie humana, com seu longo periodo de infancia, a
observacdo permite verificar que cada fase corresponde uma sorte
de brinquedos, mas em todos ha sempre um fim util.

O bebé de berco que passa horas agitando pernas e bragos
esta brincando e com esse brinquedo, ao mesmo tempo que sente o
prazer estimulante da acdo, estd mielinizando as suas fibras
nervosas e exercitando seus musculos para 0s movimentos
coordenados posteriores.

Quando, mais tarde, éle pGe em jogo suas cordas vocais
naquele incompreensivel gorgeio de sons guturais, €éle esta brin-
cando e ao mesmo tempo exercitando o seu aparelho de fonacao,
do qual se utilizard mais tarde para falar e exprimir seus pen-
samentos .

Toda a acdo na infancia tem um fim atil. Quando, mais
tarde, a crianca quebra o brinquedo que se Ihe da ou rasga o papel
para leva-lo a boca, ela esta brincando, isto é, ampliando o seu
conhecimento e satisfazendo os impulsos de sua curiosidade
sensorial do tato, do gosto, da visao.

Eis uma afirmacdo bésica e fundamental no conhecimento
da psicologia infantil, porque, de posse dela, melhor poderemos
compreender a inquietacdo da crianca, seu aparente gosto de
destruicdo que os freudistas colocam em um periodo sadico, sua
curiosidade, que se traduz por um conjunto de atos que deixam de
corresponder aos padrbes de conduta que os adultos considerariam
desejaveis, mas que satisfazem impulsos vitais de acdo e
experiéncia, sem 0s quais 0 pequenino ser nao poderia desen-
volver-se mentalmente.

A primeira deducdo que devemos retirar dessa afirmacéo
fundamental é a de que a crianca tem uma vida psiquica, cujo
inicio certamente se positivou bem antes de seu nascimento, ainda
no periodo fetal, desde que se formou seu aparelho sensorial e apto
a proporcionar-lhe as agradaveis sensacGes de uma temperatura
uniforme no meio liquido em que vive.

A transformacéo do seu género de vida, com a necessidade
de respirar por conta propria em um ambiente aéreo e sensivel-
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mente mais frio que aquele de onde provém, constitui, para 0 hovo
ser, um traumatismo violento, que ainda pode ser acrescido das
manobras naturais ou artificiais da parturicao.

Trazendo apenas como heranca a possibilidade de reflexos
coordenados de fim util em movimentos ritmados que asseguram,
pela amplificacdo da caixa toracica, a pentracdo do ar, em
movimentos labiais da succdo e em reflexos evacuadores da
bexiga e intestinos — o contato com o mundo exterior se faz por
um conjunto de atos meramente nutritivos. E, pois, a partir deles
que se estabelecera sua vida de relacdo. O tato sen-sibilissimo da
mucosa labial que provoca o reflexo da succdo e a sensibilidade da
pele, que determina o primeiro movimento respiratorio — sao as
suas unicas fontes de conhecimento.

Do tato labial resulta a sensacdo gustativa — primeira fonte
de prazer.

Do tato cutaneo resulta a sensacdo de protecdo térmica no
aconchego materno — outra modalidade de prazer.

Dai € natural que a crianca busque avidamente essas fontes
de prazer : o oral, dado pela succ¢éo, e do tato, proporcionado pelo
envolvimento dos bragos maternos.

Desenvolvem-se a seguir os sentidos olfativos, visuais e
auditivos.

* * *

Tendo entrado em contato com 0 mundo externo por meio
de acOes reflexas que, como seu home diz, refletem imediatamente
0 estimulo que as provoca — € compreensivel que ao se
organizarem atos em que o estimulo € interno, ou representativo,
isto é, nascem em imagens ou impulsées mentais internas como
dizemos em psicologia, revele a crianca uma certa impaciéncia
pela demora do resultado final. A no¢do de tempo, sendo uma
aquisicdo, produto de experiéncia, ndo a possui a crianca. O lapso
de tempo que decorre entre a formulacdo de um desejo e a sua
satisfacdo parecer-lhe-4 sempre extremamente longo. E essa
impaciéncia se mantém por um longo periodo da vida infantil .

Compreender essa impaciéncia para nao se exasperar com
ela, mas também para ndo se precipitar a acudir imediatamente aos
desejos infantis — eis uma recomendagdo da psicologia. A
primeira atitude — a de desespero e recriminacdes — criaria ini-
bicdes nocivas no desenvolvimento da crianga e mesclada de um
sentimento afetivo de terror.
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A segunda — a da precipitacdo na satisfacdo dos desejos
infantis — retardaria a capacidade que cumpre desenvolver na
crianca na formacao da nocdo do tempo, e dela faria um tiranete
incapaz de conformar-se com a demora ou com a negativa na
satisfacdo de seus desejos formulados.

* * *

Esta atitude de calma em face das manifestacbes de desejos
infantis deve ser tomada desde os primeiros dias de vida do bebé.
N&o se pense que, com 0 serem pequenos, eles ndo compreendam a
ansiedade em que lancam os que deles se ocupam, quando pela
Unica forma de expressao que possuem, e que é o choro, exprimem
qualquer desejo.

A observacdo mostra que os filhos de uma mée inquieta se
tornam muito mais exigentes que os de uma mée calma, e quando
a ocasido se apresenta de substituir a companhia de uma mée
inquieta pela de uma pessoa calma, eles se mostram mais
pacientes e quietos.

E freqiiente ouvirmos de mées amorosas e solicitas uma
observacao que as compunge : — "Meu filho comigo s6 quer colo.
Se 0 ponho no berco, desata a chorar. Entretanto, com a sua baba,
faz tudo o que ela quer. Fica no berco e nem pia..."

Esquecem essas maes amorosas e solicitas de se observa-
rem a si proprias e verificarem que a sua solicitude excessiva
traduz um temperamento inquieto cuja inquietacdo se transmite ao
bebé. Provavelmente a baba menos solicita, embora ndo menos
carinhosa, € pessoa calma de gestos e de atitudes — o que
tranqguiliza mais seguramente o bebé.

Nas varias fases do desenvolvimento mental de uma crianca
a atitude dos pais tem essa mesma influéncia sdbre as reacdes dos
filhos. A rudeza no trato, ou a inquietacdo excessiva em face das
atitudes da crianca dificultam a sua evolucdo num sentido de
adaptacéo a vida social.

Os castigos e punicOes corporais com que outrora 0s pais,
sob pretexto de corrigir os filhos, satisfaziam antes a sua propria
irritabilidade, ndo sdo nem mais nem menos nocivos, na formacao
do caréater de uma crianca, do que os ralhos violentos, os gritos de
admoestacdo ou criticas exaltadas.

A psicologia nos ensina que corrigir € substituir uma forma
de reacdo imprdpria ou inadequada por uma que seja conveniente .
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Toda a arte da educacdo deve inspirar-se dessa compre-
ensdo. Se a crianca esta fazendo alguma coisa inconveniente ou
perigosa, 0 que cumpre ao educador é sugerir, sem alarde, uma
outra acdo que lhe desperte o interesse e ndo tenha os in-
convenientes da primeira.

Alarmar-se com o perigo da acdo inconveniente pode ser
uma atitude emocional inevitavel. Mas nunca deve ser exterio-
rizada para ndo vincular na memoria da crianca 0 ato perigoso a
uma emocdo violenta, que o tornaria muito mais desejavel e
conduziria a crianca a curiosidade da repeticdo talvez em con-
dicbes em que a vigilancia oportuna ndo pudesse ser propor-
cionada.

O essencial é desviar o interesse da crianca do ato im-
proprio para outro capaz de fixar-lhe a atencdo e prender-lhe a
atividade. Em toda correcdo ha sempre que explorar o aspecto
efetivo da forma de reacdo sugerida em substituicdo aquela que se
pretende corrigir.

Assim, por exemplo, se uma crianca bate em outra, seria
uma atitude errada a de castiga-la fisicamente ou classifica-la de
ma. Isso constituiria apenas uma negacdo e ndo uma substituicdo.
O que cumpre despertar na crianca para que ela por si propria
considere mau, isto €, desprezar o ato que acaba de praticar, € uma
atitude afetiva incomoda — néo fisicamente, casti-gando-a, mas
psiquicamente.

E o que conseguimos procurando afagar a crianca batida e
consola-la pelo mal que sofreu, porque assim proporcionamos a
que bateu um castigo de muito maiores efeitos. O agressor se sente
diminuido no afeto alheio e isso 0 atemoriza muito mais do que o
castigo, seja fisico, seja com palavras de repreensdo, inacessiveis a
Sua compreensao.

Tais coisas podem ser observadas desde a mais tenra idade,
mesmo quando a crianca ndo sabe ainda falar. E uma iluséo
acreditar-se que nao haja vida afetiva complexa em uma crianca,
porque ela ndo se exprima sendo pelo choro ou pelo riso que
traduziriam apenas dor ou prazer. Faltam-lhe para a vida de
relacdo meios de expressdo e de acdo. Mas ndo lhe falta recepti-
vidade. sobretudo na sua esfera afetiva.

Havera sem duavida diferencas individuais neste particular
ligadas principalmente ao bio-tipo da crianga.
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Em interessante trabalho sdbre "Constituicdo individual C
pediatria”, escrito recentemente pelo prof. Rocha Vaz, esse ilustre
professor cita os estudos do pediatra Dr. M. Vaz de Melo sbbre 0s
caracteres morfoldgicos e as reacdes de dois tipos de lactentes : o
longilineo e o brevilineo.

O primeiro, como o nome o diz, ¢ de aspecto alongado,
esguio e elegante. Pescoco e tronco longos. Torax estreito, ci-
lindrico e alongado.

O lactente longilineo mostra-se vivaz para a idade, acom-
panha muito cedo pessoas e coisas com o olhar. Consegue a um
més levantar a cabeca quando em decubito ventral. Senta e anda
cedo. Excita-se, qualquer barulho o assusta. Dorme pouco e tem
sono leve. Seu temperamento exige um ambiente calmo, sem
barulhos e de quase isolamento.

O brevilineo é todo éle curto. Pescogo, torax, membros
curtos. Predominam os diametros transversais. Calmo, dormindo
quase todo o primeiro tempo de vida. Engorda facil e rapidamente

So6 tardiamente consegue firmar a cabeca, sentar e andar.

Essa diferenca temperamental ndo exclui, entretanto, de
ambos os tipos essa plasticidade afetiva interior capaz de registrar,
com ou sem reacdo manifesta exterior, 0s acontecimentos
emocionais do ambiente.

Erro funesto seria ndo considerar a presenca de um infante
— em qualquer fase de sua vida — a atos de fundo emocional na
vida dos pais, sejam disputas, acessos de colera, gritos e
destemperos, sejam expansdes naturais da vida conjugai.

Por essa razdo € que a psicologia recomenda aos pais a
continéncia da linguagem diante dos filhos de qualquer idade e 0
isolamento o mais cedo passivel do bebé no seu quarto
proprio.

* * *

Um dos aspectos mais marcantes da psicologia infantil,
principalmente na mais tenra idade, é o desejo imperioso da
crianca ver concentradas em si as ateng6es dos circunstantes.

Como ndo dispde de meios de expressdo de seu desejo,
além do choro, que nem sempre é eficaz, utiliza-se por vezes do
que chamamos em psicologia : a expressao visceral das emocdes.

Vejamos o caso de Norma — citado pela Dra. Blanche Veil
em seu livro : "Através os olhos da crianga".
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No momento da consulta, Norma tinha 7 anos. Era en-
cantadora e com uma inteligéncia acima do comum. Mas era uma
pequena tirana em casa, exigindo que a méae ficasse no quarto e se
sentasse a seu lado na cama até que ela adormecesse.

Até ai — peqguena tirania perdoavel.

Mas em tudo o mais sua tirania era idéntica e o que alar-
mava 0s pais era sua facilidade em vomitar sempre que era
contrariada.

Dois elementos foram encontrados na anamnese da menina.

Primeiro — sua mae gostava muito de falar de doencas e
doentes — de tal forma que estar doente deveria constituir para a
mentalidade da crianca qualquer coisa de muito importante —
realcando e pondo em foco a personalidade doente.

Esse € um mal que escapa freqientemente a arglcia das
maes, por muito amorosas que sejam. Entre nds quando varias
senhoras se reunem em um cha, em uma recepgdo, em uma festa
intima — haja ou ndo criancas presentes — dois temas dominam
as conversas : dificuldades com as empregadas domesticas e
doencas, proprias ou alheias... Cada qual deseja superar a outra na
descricdo de sintomas ainda mais impressionantes ou misteriosos.
Uma crianca, aparentemente distraida, ouve essas descri¢des e ndo
pode deixar de considerar motivo de importancia todo aquele
conjunto de sintomas.

No caso de Norma, como no de tantas criancas com reacoes
organicas que por vezes as acompanham por toda a vida, ¢ padréo
inicial dessa maneira de reagir era o dado por aquela tendéncia de
sua mae a falar freqlientemente de doencas e de doentes.

O outro elemento encontrado na anamnese continha a
génese daquela expressao visceral de suas emocoes.

Ao0s 5 meses — ao mudar de alimentacdo — Norma custou
muito a adaptar-se e vomitava com frequiéncia, deixando inquieta a
familia. Aos 7 meses contraiu coqueluche — tosse convulsiva que
provoca sempre vOmitos. Nova fonte de preocupacdes. Novo
motivo para atencdes e carinhos.

A mae para evitar 0s acessos procurava distrair a crianca,
dando-lhe tudo o que pudesse interessa-la.

A menina cresceu cercada sempre da inquieta atencdo da
mée para sua saude.
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Aos 4 anos foi para um jardim de infancia. S6 pode ficar 2
semanas porque vomitava todas as tardes ao regressar para casa.

Voltando depois para o colégio, a mae a matriculou no 1.°
ano primario, apesar da idade. A menina deu-se bem e nédo
vomitou. Mas a familia se mudou. A menina teve de ir para outro
colégio, onde, em certa ocasido, foi punida pela professora. Voltou
a vomitar todas as manhas antes de partir para o colégio e a tarde
ao regressar.

Essa era a situacdo no momento da consulta agravada ainda
pela circunstancia de que o marido atribuia a mulher a doenca da
filha — mantendo discussdes sdbre o assunto assistidas pela
menina.

A despeito das explicacdes dadas a méde s6bre o mecanismo
psiquico daqueles vomitos — nada foi conseguido. Norma
continuou a vomitar ainda durante muito tempo sempre que se
sentia frustrada em seus desejos. Fazia-o conscientemente? N&o.
Ela regredia inconscientemente aquela época primitiva de sua vida
em que os vémitos produzidos por uma dificil adaptacdo a nova
alimentacdo e depois pela coqueluche — lhe valiam os prazeres
fisicos do carinho ou o prazer mental de obter um brinquedo
agradavel.

Sera esse um caso excepcional ? Qualquer de meus ou-
vintes sabe bem que ndo. InUmeros sdo 0s meus clientes que
guardaram essa forma inconsciente e visceral de reagir as suas
emocoes.

Outros reagem com distarbios esfintereanos, com colicas
intestinais, com subita supressdo do escoamento da bile para o
intestino e sua penetracdo na circulacdo produzindo ictericias
emotivas. Sdo formas viscerais de exprimir emocdes. E seu padrédo
é, sem duvida, adquirido na infancia.

Dois fatos curiosos foram registrados nas duas grandes
guerras. Os jovens da |.* guerra mundial tinham tido uma infancia
sem emoc0Oes de ordem gastro intestinal. Explico-me melhor : a
infancia do fim do século passado que deu os soldados da I.°
guerra se alimentava um tanto desordenadamente — de acordo
com o0s seus desejos e apetite. A Pediatria ndo tinha ainda
formulado as severas regras da alimentacdo racional.
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Os soldados da 2.% guerra, 25 anos depois da primeira,
filhos todos deste século, tiveram uma infancia socorrida pelos
cuidados da dietética pediatrica, com suas horas fixas de alimentar,
sua selecdo cuidadosa de alimentos nem sempre atendendo ao
prazer gustativo da crianca.

Pois bem — nas neuroses de guerra assinaladas na 1.2
guerra mundial os distarbios viscerais, que sempre acompanham as
neuroses, eram circulatérios. Nos da segunda guerra, eram
localizados no aparelho digestivo.

Por que ? Porque as situacOes coercitivas da acdo educativa
gerando os primeiros conflitos emocionais da infancia dos
soldados desta 2.* guerra foram todas de ordem alimentar. Dai a
fixacdo dessa forma visceral de reagir as emocoes.

* * *

Longe iriamos se quiséssemos nos estender sébre as varias
formas viscerais de expressao emocional nessa época da vida em
que a crianca ndo tem outra linguagem, sendo essa, para exprimir
as suas situacdes afetivas.

O essencial a guardar desta explanacdo é o fato de que,
antes de falar com a boca e com os 6rgdos de fonacdo e exprimir
por palavras desejos e ansiedades — a crianca ja tem uma vida
psiquica bastante intensa e fundamentalmente afetiva.

Os erros educativos cometidos pelos pais, em face dessa
primeira fase da vida da crianga, podem conferir-lhe um padréo de
reacOes de que jamais consigam libertar-se. E como 0 mecanismo
mais proprio de expressdo é, na primeira idade, o visceral, criam-
se padrbes de reacdo visceral inconscientes que acompanhardo o
novo ser por toda sua vida, mantendo-se na idade adulta com
grande surpresa para si e para 0s circuns-tantes.

* * *

Das breves consideracBes que venho de fazer poderiamos
deduzir conselhos que se aplicam a qualquer das fases da infancia .

Foram os formulados pela Dra. Susan Isaac em seu belo
livro "Anos de Infancia” e dos quais extrai apenas 10 por me pa-
recerem 0s mais importantes e capazes de formarem uma espécie
de dez mandamentos sagrados na educacgéo infantil :

1.° Mandamento — "N&o diga a uma crianca "nédo facas
isso", sem Ihe dares outra coisa a fazer".
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Razoes — Educar € corrigir. Corrigir é substituir uma forma
de reacdo inconveniente por uma adequada. Dizer apenas "ndo
facas isso" é dar uma ordem negativa. A crianca tem prazer na
acdo. Para desvia-la da que ndo convém é preciso sugerir-lhe logo
a acao conveniente, para ndo priva-la do prazer de agir.

2.° Mandamento — "Na&o digas que uma coisa € ma apenas
porque ela te aborrece™.

Razdes — A qualificacdo de uma coisa em boa ou ma é
importante para a crian¢ca na formacdo de sua capacidade de
julgamento. Nao deve ser feita fundada apenas na tendéncia
afetiva momentanea de quem a faz. Se € ma, cumpre dar a razéo
em térmos de compreensao e esta razao deve estar na coisa em si e
ndo no desagrado que ela nos cause.

3.° Mandamento — "Na&o fales das criancas em sua pre-
senca, nem penses que elas ndo escutam, ndo observam, nem
compreendem",

Razbes — A crianga que se sente objeto da atencdo dos
adultos — tanto no elogia-la, como no censura-la — desenvolve
uma excessiva auto-estima que a levara a buscar essa atencao de
qualquer maneira e a sofrer, quando néo o consiga.

4.° Mandamento — "N&o interrompas 0 que uma criancga
estd fazendo sem avisé-la previamente".

Razdes — A crianga tem prazer na agdo. Interrompé-la
bruscamente € causar-lhe uma emocédo violenta de carater ini-
bitério. Se € necessario interrompé-la, que isso seja feito sem a
emocao da surpresa.

5.° Mandamento — "N&o demonstres inquietacdo quando a
crianca cai, ou nao quer comer, etc. Faze o quer for necessario,
sem te agitares nem te alarmares".

Razbes — A inquietacdo alarmada em torno de qualquer
episodio da vida de uma crianca sO serve para ampliar o tom
emocional do acontecimento. Cumpre, ao contrario, considerar as
coisas com naturalidade, para que nela se desenvolva a capacidade
de auto-dominio emocional.

6.° Mandamento — "N&o demonstres amor pela crianca
acariciando-a constantemente. Faze-o ocupando-te de seus in-
teresses" .

Razbes — O carinho fisico pode ser agradavel para quem o
da, mas ndo corresponder eventualmente ao interesse afetivo
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de quem o recebe. O carinho intelectual revelado pela ocupagdo com os
interesses atuais da crianca é muito mais benéfico.

7.° Mandamento — "Nao "leves" uma crianca a passeio : "vai
passear com ela".

Razbes — A crianga, por suas deficiéncias naturais, & uma
dependente. Quanto mais cedo se anular em seu espirito esse sentimento
de dependéncia, tdo mais rapidamente se completara sua auto-
suficiéncia.

"Leva-la a passeio" é coloca-la na dependéncia da iniciativa
alheia. "Ir com ela passear" € associa-la a acdo, a iniciativa. Da-lhe mais
prazer.

8.° Mandamento — "N&do facas sermfes morais a crianca
pequena”.

Razdes — As expressdes de contelldo moral sdo inacessiveis a
crianca pequena porgue sao abstratas. Os "discursos” ou "sermdes”, que
as contenham, valem apenas como expressao intelegivel de um estado de
espirito que ela ndo compreende e a alarma.

9.° Mandamento — "N4do faltes as tuas promessas, nem prometas
0 que néo podes fazer".

Razbes — No espirito de uma crianga prometer é comecar a
realizar. Se a promessa ndo é cumprida, hd uma frustragdo, como se a
crianca tivesse sido privada de algo. Isso gera em seu espirito a
descrenca.

10." Mandamento — "N&o mintas para uma crianga".

Razbes — A mentira pode ser uma necessidade social. Mas para
a crianca é uma desilusdo na autoridade materna como fonte de
conhecimentos e de verdades.

* * *

Talvez eu tenha vindo ensinar padre nosso ao vigario — dizendo-
vos banalidades que estais farto de saber.

Mais quanto mais leio s6bre os erros que inconscientemente sao
cometidos por pais amorosos e devotados, mais encontro muitos dos
meus proprios erros de pai.

Se um dia conseguirmos todos — principalmente as mées que
sdo a fonte da vida bioldgica e a grande plasmadora da personalidade
dos filhos — compreender as criangas para lidar corretamente com elas
— talvez consigamos formar uma humanidade sd de espirito, mais
amavel e cordata, mais proxima dos ideais que em todas, as religides
constituem o elo de unido do humano com o divino !



SERA POSSIVEL PREDIZER E AVALIAR A
EFICIENCIA DA FUNCAO DOCENTE? (*)

Rui CARRINGTON DA COSTA

No n.° 19, de outubro de 1942, da revista "Liceus de Por-
tugal”, o professor Oliveira Guimardes, naquela sua prosa habi-
tualmente rica, e com a clareza que lhe é peculiar, aborda um dos
mais relevantes problemas da pedagogia : a selecdo dos pro-
fessores. E termina com estas palavras : "Aqui esta um problema
que, por ser importante e dificil, merece a atencdo das pessoas
interessadas por assuntos de pedagogia pratica e, por isso, nos
lembramos de o focalizar com a possivel clareza".

Ja sdo decorridos trés anos apds a publicacdo do artigo e,
gue nos saibamos, o assunto ndo foi tratado por qualquer autor.
Apesar dos nossos fracos recursos, vamos modestamente, por
agora, encara-lo pelo lado historico, isto é, vamos apenas sumariar
0 que se féz e 0 que se tem tentado fazer nos outros paises. A parte
pratica, ou seja, 0 que se poderia realizar entre nés, — coisa que
implica necessariamente o estudo cuidadoso das condi¢des do
meio, de experiéncias varias, etc. — sera objeto de um futuro
trabalho.

No pais vizinho, Juan Comas, em 1935, dizia, num artigo
em que abordava a determinac@o das aptiddes do professor, que,
neste particular, como alids em tudo que a pedagogia se refere, a
Espanha ia atrasada mais de vinte anos em relacdo aos outros
paises (1). Em Portugal ndo somos mais felizes, por isso que s
em 1942 comecou a ser ventilada entre n6s aquela determinacéo,
e, quanto a pedagogia, € bem melhor em tal ndo falarmos.

(*) — Transcrito do Boletim do Instituto de Orientacdo Profissional **"Maria Luisa
Barbosa de Carvalho" (nimero de dezembro de 1945), de Portugal.

(1) — Juan Comas : "Ensayo para determinacion de jas aptitudes del maestro", Revista
de Pedagogia, n.° 167, de novembro de 1935.
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Dividem-se geralmente as aptiddes em inatas ou naturais e
adquiridas. Logo a aptiddo para educar deveria estar enquadrada numa
dessas formas, mas tal ndo sucede por haver quem a considere inata, e
também haver quem a considere adquirida. Assim, no primeiro caso, so
0s detentores desse dom poderiam seguir a profissdo docente, ao passo
que no segundo, para a exercer, nao se torna necessaria a existéncia de
qualidades assaz desenvolvidas, porque o desempenho do cargo lhe
confere o grau de habilidade requerida.

Como defensor da primeira corrente, podemos citar Kers-
chensteiner (2). Segundo éle, se existe alguma profissdo que implique
uma vocacdo marcada, € a de professor; mas também é aquela em que
mais dificilmente sabemos se somos interiormente chamados para ela,
principalmente tratando-se do professorado universitario. E, assim,
afirma que s6 deve ser mestre-escola todo aquele que se sente
verdadeiramente feliz quando intervém na formacdo espiritual e
intelectual dos outros; que conserva sempre viva a fé inabalavel no poder
supremo dos valores ilimitados do género humano; que chega a
experimentar por si proprio que, enquanto ensina um sem ndmero de
almas mocas, desperta numa licdo uma vida espiritual comum, e,
finalmente, que seja portador de uma juventude tdo pura, que nem todo o
peso dos anos possa macular e enfraquecer o seu manancial.

Se aceitarmos tal hipdtese, isto é, se admitirmos que se nasce
educador, ocorre-nos perguntar se vem ao mundo o namero suficiente de
pessoas com esse dom capaz de satisfazer as necessidades do ensino.

Entre ndés, o numero total de professores ascende a 16.700,
distribuidos da seguinte forma pelos varios ramos de ensino :

Ensino primario (Professores) ..o 10.339
primario (Regentes) .......cccevvevieennns 3.083
liceal (Professores) ......cccccvvvevvevinennnns 996
técnico (Professores) ....ccccoceevvevieeneas 1.422
normal (Professores) ........ccccoeevne. 82
artistico (Professores) .......ccccocveeevnns 92
superior (Professores) ........c.cceeevee. 686

16.700 (3)

(2) — Georg Kerschensteiner: "Die Seel der Erehers und das Problemder
Lehrerbilung”, 1921. Foi traduzida para a lingua espanhola por Luis Sanchez
Sarto com o titulo de "El alma del educador y el problema de la formacion del
maestro”, 1928. . ) .

(3) — Estes dados foram amavelmente fornecidos pelo Instituto Nacional de
Estatistica.
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Se a este ndmero juntarmos o dos professores do ensino
particular, dos seminarios, dos institutos religiosos e dos apo-
sentados dos varios ramos de ensino, teremos 0 numero exato
daqueles que optaram pela carreira docente.

Todos estes professores deviam, pois, ter ingressado no
professorado por vocacao.

Mas sera assim ?

Tobie Jonkheere, quando professor da Escola Normal de
Bruxelas, pediu aos seus alunos, em nimero de trinta e cinco, que
fizessem uma pequena dissertacdo — método das dissertacoes (4)
—, subordinado ao tema : "Por que razdo entrei para a Escola
Normal" (5).

Depois de estudados os trabalhos e agrupadas as respostas
do mesmo tipo, chegou as seguintes conclusdes :

a) Nenhum aluno tinha entrado para a Escola Normal por
vocagao;

b) Os principais motivos que levaram os alunos a desejar
ingressar na Escola foram ndo s6 os conselhos dos pais ou de
outras pessoas que sbbre eles tinham certa autoridade ou ascen-
dente, como também — o0 que para eles representava grandes
vantagens — as férias e dias de trabalho reduzido;

c) A escolha da profissdo ndo fora determinada por razbes
nobres e elevadas, como o desejo de se aperfeicoarem a si proprios
e aos outros, mas sim por motivos de ordem pratica, utilitarios e
egoistas, entre 0s quais 0 vencimento seguro e uma reforma certa.

Consultemos a "Informacdo da Sociedade Pedagogica de
Neufchatel sdbre a preparacdo do corpo docente do ensino pri-
mario", publicada em 1912. L& encontramos, bem expresso, que,
sem se querer negar a existéncia do dom do ensino, ou da pos-
sibilidade de o melhorar, deve, no entanto, ter-se bem presente
que, entre cem pessoas que se destinam ao professorado, somente
duas ou trés sdo portadoras desse dom.

(4) — Este método cifra-se em pedir aos pacientes uma dissertacao sobre o
tema a estudar. Tem vantagens de economia do tempo, de 0s pacientes ndo
receberem a influéncia de quem faz a experiéncia, e de ser um trabalho que lhes
¢ familiar, principalmente quando s&o estudantes. Apresenta 0 grande
inconveniente de nao haver certeza de se os estudantes escreveram sinceramente
0 que pensam. Em caso de divida, pode recorrer-se a conversagdo livre com
eles ou ao seu interrogatorio e até aos dos proprios pais.

(5) — T. Jonkheere; "Contribution a 1'étude de la vocation : devient-on ins-
tituteur par vocation?" Archives de Psychologie, 1918.
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Do mesmo modo, Hunguenin, num inquérito sbbre a vo-
cacdo pedagdgica, concluiu que apenas um pequeno namero de
pessoas se consagram a pedagogia por vocacdo, ainda que, na
verdade, mais tarde a venham sentir durante o decurso da sua acdo
docente. Donde afirmar que a vocacdo nem sempre se deve
considerar inata por apresentar-se, por vezes, COmo uma conquista
lenta, laboriosa, mesmo dificil, na qual os mais diversos fatores
podem interferir (6).

Quisemos também, por uma modesta experiéncia, certifi-
car-nos se 0s nossos normalistas ndo fugiam a regra geral. Para
tanto, pediamos aos alunos da Escola do Magistério Primario, dis-
tribuidos por varias salas de aulas e com a assisténcia de profes-
sores, que dissessem por escrito, — método das dissertacdes —
mas com toda a sinceridade (7), a razdo ou razdes que 0s levaram
a escolher a carreira do professorado (8).

Das respostas em nimero de cento e quarenta e sete, pu-
demos inferir que essa escolha € quase sempre determinada, por
varias razdes, em que ha uma que geralmente predomina sébre as
outras.

Agrupadas as raz0es determinantes da escolha, encontra-
mMOS as seguintes percentagens :

1.° — Por varias raz0es .........ccccceeervenenn. 2381
2.° — Por os pais ou outras pessoas de

familia serem professores ............ 2041
3. — Por vontade dos pais ........ccccceeunnne. 15,65
4.° — Por entenderem ser uma profisséo

propria para mogas ............c......... 12,25
5. — Por ser um curso rapido ................. 10,20
6.° — Por gostarem de criangas................ 9,52
7.° — POr VOCAGAD ....covvevieviecieeieeiie e 8,16

100,00%

(6) — Ch. Huguenin : "La vocation pedagogique"”, In Intermédiaire des Edu-
cateurs, 1915.

(7) — Procuramos evitar a falta de sinceridade, a que esta sujeito 0 método
das dissertacGes, pondo os pacientes & vontade e dizendo-lhes que n&o
assinassem o trabalho, que passava, por isso, a ser anénimo.

(8) — Nao queremos deixar de agradecer ao Exmo. Diretor da Escola de Ma-

gistério Primario de Braga, Dr. Armando Pinho de Morais, as facilidades que
tornaram possivel esta nossa investigacéo.
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Reunimos no grupo varias razdes (23,81%): as econdmicas,
os fins superiores (aperfeicoamento de si proprio, etc.), o desejo de
ser independente, estar noivo de uma professora, pedido da
namorada, etc, que apareceram em pequeno numero.

E curioso notar a influéncia que exerce a profissdo dos pais
ou outras pessoas de familia, na escolha da do professorado
(20,41%). Para a evidenciar, seguem-se alguns recortes das res-
postas :

"Porque ja tenho na familia 6 professores e, portanto, senti
a influéncia destas pessoas que me animaram..."

"Minha mae, quando eu era pequena, ensinava particular-
mente criancas e pessoas adultas na aldeia onde tinhamos nascido.
Talvez por essa influéncia, ja desde pequena eu tinha dito que
queria ser professora..."

"Sendo minha mae professora, desde muito pequena me foi
mostrando as vantagens que este curso proporcionava e, por isso,
foi-se formando no meu espirito uma certa tendéncia para essa
profisséo..."

Os grupos "profissGes proprias para mogas™ e “"gostarem de
criancas” mostram claramente um maior ndmero de alunos
matriculadas. Com efeito, neste inquérito participavam 108 me-
ninas e somente 38 rapazes. Nao admira, pois, que 0 grupo "gos-
tarem de criancas" (9) apareca numa percentagem de 9,52. Note-se
que nenhum dos rapazes falou em "gostar de criancas", "sentir-se
atraido para as criangas"”, etc.

A percentagem dos que escolheram a carreira do profes-
sorado por verdadeira vocacdo é, como seria de esperar, baixa,
pois ndo vai além de 8,16.

Por outro lado, o pedagogo polaco Rowid chegou, por um
inquérito realizado no decorrer dos anos de 1925 a 1930, a con-
clusdes que contradizem as anteriormente formuladas. Assim, 71%
dos alunos dos cursos pedagogicos superiores da Polbnia, es-
colheram a carreira pedagdgica por vocacao, 6% pelo desejo de se
instruirem e possibilidade de participarem num servico social e 0s
restantes 23% por razdes utilitdrias ou de ordem puramente
particular. Semelhante discrepancia é, no entanto, explicada por
Leon Waltber nos seguintes térmos : "Peut-étre trouve-

(9) — Consideramos este amor pelas criancas como parte integrante da constituicdo da
consciéncia feminina. Consulte-se "Nature et formes de la sympathie".
Contribution a 1'étude des lois de la vie emotlonnelle”, de Max Scheller,
traducdo de M. Lefebre. 1928.
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rons-nous 1'explication de ce fait dans 1'élan vers I'enthousiasme
que subissent les pays en reconstruction nationale” (10).

A explicacdo parece-nos perfeitamente logica e admissivel,
porquanto ndo é s6 na carreira do professorado mas em todas as
profissdes liberais que se verifica a baixa percentagem da aptidao
como determinante da escolha da carreira. Como razdo probatéria
do aduzido, citaremos o trabalho de Fischer. Interrogou, por mais
de uma vez, 503 estudantes dos dois sexos sdbre as razdes que
motivaram a escolha da profissdo, para a qual empreenderam 0s
estudos. Os resultados mostraram que a aptiddo ocupa o pendltimo
lugar entre os fatores que determinaram essa escolha.

Seguem-se, por ordem de maior freqiiéncia, esses fatores :

1.° — Importancia social da profissao;

2.° — Forca politica e independéncia que dela podem
advir; 3.° — Seu rendimento pecuniario; 4.° —

Aptidao psico-fisica do candidato, e 5.° — Vida

tranquila e comoda que ela promete.

Podemos ainda aduzir um novo argumento. Reunidos 0s
inqueritos, efetuados nas escolas de Berlim, Lipsia, Liibech e Viena
por diferentes autores, no decurso dos anos de 1911 a 1925 (11),
em que intervieram 2190 estudantes, verificou-se que apenas 8,5%
dos rapazes e 9,4% das mocas escolheram por aptiddo o curso que
Ihes daria ingresso numa dada carreira.

Podemos, pois, afirmar que, duma maneira genérica, quanto
mais a aptiddo é espiritual, tanto menos intervém a aptidao inata.

Detenhamo-nos, por momentos, para fazer algumas con-
sideracdes sbbre a aptiddo inata e a aptiddo adquirida.

Comecemos por enumerar, segundo Claparede, as idéias
essenciais contidas na nogéo de aptidao (12):

(10) — Rowid : Nowa organizacija studjow nauczycielskie w Polsce i zagranica”,
(1:3%%0 por Leon Walther in "Orientation Professionelle et carrieres li-berales",

(11) — Leon Walther. op. cit.

(12) —Ed. Claparede : "Comment diagnostiquer les aptitudes chez les éco-
llers", 1927. Foi traduzido para portugués com o titulo de "Como diagnisticar as
aptldéﬁsl dos escolares”, por Antonio Leal Junior. Também ha traducdo
espanhola.
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1.° — Idéia de rendimento;

2.° — ldéia de diferenciacdo individual, e

3.° — ldéia de disposic¢do natural.

Comenta depois : "Daqui resulta (se reservarmos o termo
aptiddo, como convém, para designar uma disposicao natural) que
ndo deve confundir-se o rendimento bruto, empirico, com a
aptidao”.

A mesma idéia aparece no "Vocabulaire technique et cri-
tique de la philosophie”, de Lalande, subscrita pelo mesmo Cla-
paréde. "O termo aptidao", diz éle, "encerra a idéia da disposicao
natural e a de diferenca individual. Por vezes fala-se em "aptiddo
adquirida”, mas, na realidade, em tal caso, subentende-se a
existéncia de uma disposicdo natural para se adquirir um habito,
uma habilidade, ou para se aproveitar da experiéncia".

Christiaens (13) também considera a aptiddo como uma
disposicdo natural, mas admite que ela facilita a aprendizagem ou
o0 trabalho. Deste modo a aptiddo apresenta a forma ambivalente
de inata e de adquirida que convém destrincar, pois que a
Orientacéo Profissional (O.P.) trata geralmente dos adolescentes,
que ainda ndo estdo na posse de aptidées adquiridas numa
profisséo, como sucede com os adultos.

O assunto foi tratado igualmente por Decroly, que, apesar
das dificuldades que o problema apresenta, procurou estabelecer
caracteristicas diferenciais entre a aptiddo inata e a adquirida. Tais
sdo :

1.° — Aparecimento precoce de uma aptiddo, como o que

se da com o dom musical; 2.° — Aparecimento
espontaneo; 3.° — Persisténcia, e 4.° — Resisténcia as
circunstancias desfavoraveis.

A aptidao inata € suscetivel de se verificar experimental-
mente :

1.° — Pela relagdo entre o exercicio e o resultado obtido
(quanto mais este for evidente, tanto mais é de admitir a hip6tese
de uma aptiddo espontanea), e

2.° — Pela estimativa do rendimento comparada com o
rendimento normal.

(13) — Citado _por Franziska Baumgarten, in "Die Berufseignungspriifung”, 1928. Ha
traducdo de Marcel Thiers, com o titulo de : Les examens d'aptitude
professionelle, 1931.
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Finalmente Decroly chama a atencdo para a possibilidade
de se admitirem excecoes (14).

Ainda que estas modalidades da aptiddo sejam geralmente
aceitas, Baumgarten critica-as porque a palavra inato nos leva a
induzir a erros de sentido. E que as pesquisas feitas acerca da
influéncia do exercicio nas aptiddes mostram que algumas delas
ndo sdo suscetiveis de se formarem pelo exercicio. Deste modo, a
aptiddo considerada como adquirida implica a anterior existéncia
de disposicoes definidas, o que é o mesmo que dizer que nestas
disposicOes ela é ja de si inata.

Para se esquivar a esta dificuldade, admite que as expres-
sbes inata e adquirida ndo apresentam contrastes absolutos. Por
isso, deve ser dado a elas um sentido relativo, isto é, 0 que se
considera inato é assim na sua esséncia e 0 que se considera
adquirido também o é na sua esséncia (15). Quer dizer : em todos
0s casos, os dois intervém, mas com predominio de um deles.

Baumgarten sugere, depois, em virtude das razbGes apon-
tadas, a substituicdo de "aptidao inata" por "qualidade”, no sentido
de ela representar um caréater relativamente constante, que forma a
caracteristica dum individuo, e que ndo é facilmente atingido pelas
influéncias exdgenas . Mas a qualidade pode ainda ser hereditaria
e, neste caso, os filhos de pais, em quem se manifestou uma certa
aptidao, podem apresentar, por heranca, a mesma aptiddo. Com o
nome de aptiddo pretende designar a disposicdo cronica e
potencial para um rendimento, que é suscetivel de se desenvolver
pela educacédo e pelo exercicio.

Mas a aptiddo inata ndo e perfeitamente estavel por se
encontrar sujeita a transmutacoes, diz-nos Baumgarten (16). E o
caso das disposicdes que se manifestam na primeira infancia, as
quais desaparecem na puberdade para darem lugar a novas
disposicdes. Como exemplo, cita o caso de um talento para o
desenho, manifestado de inicio, se desvanecer, a0 mesmo tempo
gue se manifesta um dom musical.

Na verdade, como a crise pubertéaria é determinada por um
desequilibrio funcional, perfeitamente normal, os elementos e as
funcdes que intervém em qualquer ato, nédo estéo suficien-

(14) — Franziska Baumgarten, op. cit. Também é citado por Leon Walther, in
"Orlentation professionelle et carriéres liberales". 1936.

(15) — Leon Walther, na op. cit., repete a mesma idéia.

(16) — Franziska Baumgarten, op. cit.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS =
temente coordenados para uma realizacdo perfeita. Daqui, na-
turalmente, as aptiddes apresentarem um carater instavel, que c
preciso ter em conta. Muitos autores vém, por esse fato, a situacao
psicoldgica dos puberes como francamente desfavoravel a préatica
da O.P. Assim, o desenvolvimento das aptiddes apresenta uma
curva ondulada resultante de fases de desenvolvimento, seguidas
de fases de paragem e, até, de regressdo.

A evidéncia de tais fatos aconselha que a O.P., baseada
quase exclusivamente na pesquisa das aptiddes, se faca com a
maxima prudéncia e circunspecao.

Thorndike (17) refere que de 2.156 paciente, saidos da
escola, 1.140 puderam ser acompanhados na sua vida profissional,
0 que Ihe permitiu verificar que nem 0s sucessos escolares nem
tampouco as provas de O.P. tiveram valor de previsdo no sucesso
profissional. Os coeficientes de correlacdo encontrados nao foram
além de 0,26%, que, na verdade, sdo bastante baixos.

N&o compartilhamos, no entanto, do pessimismo de Thorn-
dike, por estarmos convencidos de que a O.P. iniciada o mais cedo
possivel na escola (18) e feita com a devida prudéncia e a
ponderacdo que aconselham as circunstancias, presta incontes-
taveis servicos ndo sé ao individuo como a sociedade.

Esta idéia ndo é nova e tem sido defendida por individua-
lidades como Lahy, Fontégne, Gemelli, etc. Em Portugal, o prof.
Oliveira Guimaraes ja h& anos que vem pleiteando que "a escola
seja 0 organismo proprio para exercer a altissima funcdo social da
orientagéo" (19).

Sentimo-nos, pois, em boa companhia.

Do exposto verifica-se a existéncia de uma fraca contra-
dicdo entre a aptiddo inata e a adquirida, apesar de toda a boa
vontade de Baumgarten em a eliminar.

(17) — Thorndike; "Prediction of vocational success", 1934.

(18) — Nao se julgue que somos de opinido que a pratica de O.P. seja entregue
aos professores. Antes pensamos que ela deve ser exercida pelo gue poderemos
chamar "conselho de O.P. ". formado pelos professores, pais, médico escolar e
um conselheiro orientador, técnico especializado em tais assuntos. Os
professores para este efeito devem ter uma preparagéo especial.

(19) — Oliveira Guimaraes : "A orientacdo profissional e a sua importancia na
arrumacdo da nossa gente", tese apresentada ao Il Congresso da Unido
Nacional. Veja-se também "Evolucdo e tendéncias da psicotécnica em
i’g‘rlttl;gal", Boletim do Instituto de Orientacdo Profissional, n.° 1, de outubro de
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Quanto a nos, ndo existem aptidées adquiridas : existem
sim aptiddes e capacidades.

A aptidao aparece-nos como um estado virtual, instavel,
que se manifesta quando, numa dada circunstancia, a realizacédo de
um certo ato ou de uma dada operacao dela se serve, tra-duzindo-
se, deste modo em capacidade. Quer dizer : quando a aptidao
assinala a sua presenca por um ato ou uma operacao, ela traduz-se,
ou melhor, concretiza-se em capacidade.

N&o aceitamos tampouco a possibilidade de desenvolvi-
mento, tanto da aptiddo como da capacidade pelo exercicio e bem
assim o seu aperfeicoamento pelo treino.

Como poderia desenvolver-se ou aperfeicoar-se a capaci-
dade se ela ndo é mais do que uma aptidao realizada, um epife-
némeno ?

Mas perguntar-se-a : se a aptiddo e a capacidade ndo sao
suscetiveis desse desenvolvimento e desse aperfeicoamento, como
se explica que, por meio deles, se obtém um maior rendimento ?

O ciclo vital das aptiddes percorre trés fases : a de desen-
volvimento, a de estabilizacéo e, finalmente, a de regressao.

Na primeira — a do desenvolvimento —, a aptiddo, se-
gundo o individuo ou segundo 0 meio e até segundo os dois, de-
senvolve-se lenta ou rapidamente ou por estas duas formas al-
ternadamente. Ndo é de estranhar, pelas duas razdes atras ex-
postas, a instabilidade das aptidGes. E se quisermos marcar uma
idade limite para esta fase, poderemos fixa-la nos 18-19 anos.

Na fase de estabilizacdo, — a segunda —, a aptiddo, como
ja atingiu uma certa maturidade, tende a estabilizar-se, o que deixa
entrever a possibilidade, por vezes, poder continuar-se o seu
desenvolvimento.

Na terceira e Ultima fase, a aptiddo entra em manifesta
regressao e até mesmo se deforma mercé da decadéncia sensorial,
cerebral, psicoldgica e até somatica que se verifica no individuo a
medida que avanca em idade.

Ora, se a aptiddo, dentro do seu ciclo vital, apresenta um
periodo de desenvolvimento, € possivel, dentro de certos limites,
criar-se um ambiente propicio ou circunstancias adequadas para
que éle se faca nas melhores e mais apropriadas condicdes. Re-
conheceu-se mesmo que o desenvolvimento das aptiddes necessita
de ser favorecido, porque, no caso contrario, tendem para um
inevitavel desaparecimento.
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Desde que se pode e deve favorecer o desenvolvimento na-
tural das aptiddes, qual serd a acdo que 0 exercicio e 0 treino
metodico exercem sdbre essas potencialidades ?

Afigura-se-nos que tanto um como outro as levam a ser
melhor utilizadas. Note-se que esta melhor utilizacdo, que se
traduz naturalmente por maior rendimento, conduz ao erro de se
julgar que as aptiddes sdo suscetiveis de se desenvolverem, no
sentido de se tornarem mais poderosas, mais rapidas e mais se-
guras pelo exercicio e pelo treino.

Mas repare-se em que, ao levarmos os pacientes a bem se
servirem das suas potencialidades, eles aprendem a melhor utiliza-
las. E assim, hdo fizemos mais do que servir-nos doutra aptidao,
que Koffka e Kohler chamaram aptiddo para "aprender o novo", "o
poder de aprender" (20), que, segundo eles, torna possivel aos
seres humanos a aquisicdo de novas maneiras de agir.

E se nos é dado fazer uma pequena digressdo pelo campo
pedagdgico, diremos que uma das principais funcdes educativas €
procurar-se que os estudantes aprendam a melhor utilizar as suas
potencialidades. Infelizmente, tal preceito € ignorado ou esquecido
por muitos educadores.

Procuremos, com um exemplo, tornar mais clara, mais
transparente e por isso mais intelegivel a idéia que vimos expla-
nando. Uma crianga, mercé de reiterados exercicios, consegue
tocar piano. E comum pensar-se que esta crianga adquiriu uma
aptiddo. Quem assim pensa labora em erro, porquanto, se aten-
tarmos bem, nenhuma aptiddao foi adquirida, mas tdo-somente
entrou em causa a aptidao para aprender.

Posto, deste modo, o problema, pode objetar-se que, afinal,
SO existe essa aptiddo. Ndo é bem assim, visto térmos de re-
conhecer que, pelo menos, existem a aptiddo matematica e a ar-
tistica (musica e artes plasticas), a que é costume chamar-se dons.
Mas devemos confessar que o dom se nos apresenta, ndo como 0
simbolo de uma aptiddo em alto grau, mas como uma sintese de
aptiddes. E impossivel compreender, por exemplo, 0 dom musical,
se nao houver, em grande parte, possibilidade de aprendizagem.

Tais s@o, expostas sumariamente, as razdes que nos levam a
néo aceitar a aptidao adquirida e a defender a impossibilidade

(20) — K. Koffka : "Die Grudlogem der psychischen Entwicklung des Kindes", citado
por Baumgarten.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

90

de se desenvolver (no sentido que demos a esta palavra) ou
adquirir aptiddes.

Por outro lado, a capacidade por que se traduz a aptiddo
apresenta-se em graus diversos, tornando-se acessivel a medida.
Tal fato evidencia a forma de mensurar indiretamente as aptiddes.

A importancia do tema em causa decorre da necessidade de
sabermos se qualquer individuo serve para qualquer profissdo, ou
se apenas determinadas pessoas, na posse de certas qualidades,
deverdo abracar determinadas carreiras. Na nossa modesta maneira
de pensar, é a aptiddo para aprender, dentro de cada profissao,
que, de preferéncia, indicara qual a que se deve seguir.

Repare-se que 0 mesmo se da em pedagogia.

Deve admitir-se a possibilidade de se aperfeicoar, aniquilar
e até criar aptiddes ? Se assim pensarmos, estaremos ao lado da
"cultura formal” (formale Bildung dos alemées, mental discipline
ou formal training dos ingléses), sistema pedagdgico cuja estrutura
se encontra, por exemplo em De la Vaissiére (21) e Guyau (22). Ja
se aceitarmos que as aptiddes sao suscetiveis de se aperfeicoarem
ou diminuirem, mas nunca desaparecerem ou Se criarem,
orientamo-nos para a "escola por medida", cujas bases foram
lancadas por Binet (23) e Claparéde (24).

E afinal o que Galton chamou a obra da "nature” em
oposicdo a obra da "nurture” (meio, educacdo, etc.).

Muito se tem escrito acerca das qualidades inerentes a
profissdo docente e a maneira de predizer e avaliar a sua eficién-
cia. S6bre o assunto, conseguimos reunir uma bibliografia de mais
de duzentos trabalhos de varias origens : polaca, inglésa, russa,
belga, suica, alemd, espanhola e, sobretudo, americana. Mas, se
nos foi possivel recolher um tdo elevado nimero de publicacdes,
— (ue deve representar uma parte minima do que

(21) —J.dela \{aissiére: "Phychologie pédagogique. L'enfant. L'adolescente. Le jeune

homme". 1926
(22) — J. M. Guyau : "Education et hérédité". 1897.
(23) — Alfred Binet : "ldées modernes sur les enfants", 1910.

(24) — Ed. Claparede : "L'école sur mesure", 1920. Foi traduzido para a nossa
lingua pela Liga dos Antigos Alunos da Escola Normal de Coimbra, com o
titulo de "Escola por medida", 1930.
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se tem escrito —, é porque, sem davida, muito se tem editado
sObre este assunto.

Como explicar tdo elevada producéo ?

Baumgarten é de parecer que talvez ndo exista outra pro-
fissdo que tenha feito correr tanta tinta como a do educador, no
que diz respeito as disposi¢oes que ela exige. D4 como explicacédo
de se ter publicado tdo elevado numero de trabalhos ndo s6 a
importancia da profissdo ou o fracasso dos que a procuram seguir,
como também a falta de acordo relativamente a verdadeira missao
do professor. E cita o conhecido dito de espirito de que o melhor
educador é aquele que torna supérfluo o préprio educador. Como
remate da sua idéia, refere que, em virtude de as fun¢des atribuidas
aos agentes de ensino diferirem segundo os autores, as qualidades
que estes Ihes exigem devem ser dessemelhantes .

Quanto a nos, esta Gltima determinante tem uma impor-
tancia reduzida, como teremos ocasido de mostrar no decorrer do
presente trabalho. Ja ndo diremos o mesmo da importancia da
profisséo por considerarmos a funcdo social do professor das mais
relevantes, o que lhe confere uma importancia que a faz sobressair
entre as demais carreiras. Donde a necessidade de procurar-se o
meio, 0 mais cientifico possivel, capaz de predizer e avaliar a
eficiéncia da funcdo docente.

Os paises mais cultos tém-se preocupado com este magno
problema, do que resultou uma abundante producdo de trabalhos
versando tal assunto.

Parece que, para se organizar um método de selecdo dos
professores, se torna necessario determinar as qualidades que
caracterizam o bom professor, ou o professor ideal, a fim de ser-
virem de base a esse método. Para tal fim, podemos servir-nos da
histéria da pedagogia, onde procurariamos os tragos distintivos
exigidos aos professores e educadores, em todos os tempos, ou
recolher, dentro da literatura pedagogica, as propriedades e as
acoes dos reconhecidos pedagogos, para servirem de modelo.

Este serd o método historico.

Mas pode-se partir dos conceitos de educacdo e instrucdo
através duma analise intelectual, para estabelecer-se, teoricamente,
as caracteristicas que devem ser apanagio do bom professor .

Este método, em que se parte do geral para o particular,
sera 0 método dedutivo
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Ja, se partirmos da experiéncia em que se procura, ndo so
pela observacéo prépria como pela alheia, determinar as aptiddes
necessarias para uma atuacdo docente que possa considerar-se
modelo, teremos 0 método indutivo.

Devemos confessar que ndo conhecemos, nem encontramos
a menor referéncia a qualquer trabalho que tenha por base o
método historico, o que nos permite inferir da sua pouca ou mes-
mo nenhuma valia. Na verdade assim é, porquanto, se compul-
sarmos as histdrias da pedagogia, verificaremos que as caracte-
risticas exigidas aos professores e educadores, em todos os tem-
pos, ndo se sobrepdem. Igualmente os pedagogos, que essas histo-
rias nos revelam, sdo verdadeiros tedricos que, de forma alguma,
servem para modelo do professor ideal. O caso de J. J. Rousseau,
por mais conhecido, pode ser citado.

Como representante do método dedutivo, podemos apre-
sentar Georg Kerschensteiner. Parte da concepcdo sprangeriana
"das formas de vida" (25) para enquadrar o professor no tipo
social. Diz éle : "o educador é um individuo de tipo bésico social,
posto ao servico espiritual de uma coletividade e cuja simples
inclinacdo ou simpatia o leva a exercer influéncia na crianca, como
futuro portador de valores ilimitados, formando-se es-
piritualmente, na medida da sua capacidade especial, e que na
atuacdo daquela simpatia encontra a maior satisfagéo™ (26).

Desta definicdo deduz quatro caracteres essenciais da na-
tureza do educador:

1.° — Tendéncia marcada para a formacdo do homem
como individualidade, que leva, quando realizada, ao maximo
prazer espiritual;

2.° — Capacidade para satisfazer essa inclinacdo provei-
tosamente, ou seja, conseguir a formacao da alma do educando em
harmonia com a sua capacidade;

3.° — Tendéncia especifica orientada para a alma infantil,
portadora de valores em formacéo, e, finalmente,

4.° — A resolucdo de intervir naquela formacéo de valores
sistematica e continuamente.

Para Kerschensteiner, esta profissdo € a que mais se apro-
xima da atividade maternal, visto como aquela também se orien-

(25) —E._Spranger : "Lebensforme”. Foi vertido para o castelhano com o titulo
"Formas de vida", por Ramoén de la Serna.

(26) — Georg Kerschensteiner. op. cit.
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ta para o corpo e para a alma juvenil, cimentando-se em amor. De
fato, o educador vé no educando o portador dos seus valores, que
sdo 0s humanos, reconhece neles a sua propria imperfeicdo e,
naturalmente, ama a sua obra : o estudante. Este sentimento, que
une o professor ao seu aluno, como portador dos valores que
enchem a sua propria alma, sera 0 amor pedagdgico.

Antdnio Sérgio, num dos seus luminosos ensaios (27), ao
referir-se ao amor de que o "Banquete” de Platdo constitui o elo-
gio, julga que o poderia denominar amor pedagdgico. Este re-
presenta, segundo éle, o "amor do educador pelo seu educando, e
que tem por objetivo auxiliar o discipulo no caminho dialético da
ascensdo moral”. No "Banquete" faz-se o elogio de Sécrates, e
Antdnio Sérgio vé nesse elogio uma necessidade, porque 0 amor
que nele se trata é o pedagdgico e porque dele se féz martir, que
por éle morreu.

O amor que unia Socrates aos seus discipulos, era 0 amor
pedagdgico; € a reabilitacdo do amor socratico.

Para Lansberg (28), Socrates, porque ama a verdade, ama o
aperfeicoamento dos seus discipulos, e estes amam Socrates pela
verdade moral que os aperfeicoa e que €éle ensina e incarna. E
assim, unidos pelo amor, caminham para a verdade e perfeicédo; o
discipulo submete-se, entdo, a tutela suave do mestre, e, com o
decorrer dos anos, torna-se ao mesmo tempo um homem perfeito e
amante da suprema sabedoria.

Com justeza Lansberg considera Socrates, — filho de um
escultor —, como um verdadeiro artista plastico que usou como
matéria prima os espiritos. Da série de estatuas eternas que legou a
posteridade destaca-se como a mais soberba, a mais magni-ficente,
a figura de Platéo.

O amor socratico €, pois, 0 amor do mestre aos seus dis-
cipulos e o amor dos discipulos ao seu mestre, como ideal de
perfeicdo. Daqui decorrer o principio pedagdgico de que o pro-
fessor deve amar os seus discipulos e fazer-se amar por eles. Este
é, quanto a ndés, o verdadeiro amor pedagogico, que encerra um
ideal de perfeicdo, um ideal de beleza.

Afora as qualidades citadas, considere-se ainda o que
Kerschensteiner refere como caracteres principais que devem
concorrer para a dotagéo espiritual do educador. Enumeremo-las :

(27) — Antonio Sérgio : "Ensaios". Tomo 111, 1932.
(28) — Pablo Lansberg : "La academia platonica”, traducao de J. Pérez Bances.
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1.° — Capacidade para uma certa especializacdo do ensino;

2.° — Aptidao para se colocar no mundo dos alunos;

3.° — Faculdade de viver os valores intensamente, isto €, 0
professor deve estar pletdrico de valores morais, sociais, politicos
e estéticos, bens estes no meio dos quais deve ser introduzido o
aluno (29).

Para Voigtlander, as qualidades a exigir aos mestres sao :

1.° — Tendéncia para estabelecer relagdes com o0s seus
semelhantes;

2.° — Prazer de dominar (Freude (ber andere zu domini-
eren), quer dizer, um instinto de comando limitado por uma certa
docura de carater e compreensdo do que é propria a alma infantil,

3.° — Uma atitude definida e firme perante o universo e a
vida;

4.° — Espirito critico e vontade firme;

5.° — Capacidade de esforco para transmitir as convicgoes,
as verdades, os fatos e as técnicas, que lhe cumpre ensinar;

6.° — Arte de dar a essa transmissé@o uma forma acabada e
perfeita,;

7.° — Possibilidade de compreensdo da alma infantil e
faculdade de até a ela descer;

8.° — Dom pratico para dispor, dirigir e ordenar exata-
mente como for conveniente;

9.° — Instrucdo, compreensdo e oportunidade da inter-
feréncia desse dom; e

10.° — Mobilidade de espirito, poder de adaptabilidade e

aptidao diplomatica. Esta quer exprimir : possibilidade de forcar a
verdade quando se trata de explicar certos fatos de forma
compreensivel, desde que dai ndo advenha qualquer prejuizo (30).

Ja para o pedagogo russo, M. M. Rubinstein, as qualidades
do bom professor devem ser :

1.° — Poder de sugestao; o
2.° — Consciéncia ndo s6 da sua prépria dignidade como
da sua vocacao;

(29) — Kerschensteiner, op. cit.

(30) — Else Voigtlander : "Zur Psycholo%le der Ergleherpersonllchl|chke|t
Zeitschrift fur padagogische Psychologie, 1918
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3.° — Poder de lideranga (31);

4.° — Tato e paciéncia, e

5.2 — Nao se colocar no mundo dos outros.

Com este ultimo requisito, quer o autor significar que o
professor, por estar em constante relacdo com muitos individuos e
colocar-se no mundo deles, expde-se a perder a sua personalidade .

Liga particular importancia ao aspecto fisico do professor,
que ndo deve, por qualquer forma, inspirar nem sentimentos de
piedade, nem de escarnio (32).

O método dedutivo, que assenta, como dissemos, na analise
puramente intelectual, — conceito de educacao e instru¢cdo — tem
um carater tedrico que o afasta, por vezes, da realidade. N&o é de
admirar, portanto, que o método indutivo, de que vamos tratar
agora, tenha sido usado em maior nimero de trabalhos.

O primeiro trabalho publicado no género deve-se ao ame-
ricano Kratz (33) e apareceu em 1896. Formulou aos alunos, em
numero de 2.411, do segundo ao oitavo grau do ensino, trés per-
guntas e pede-lhes depois a descricdo do seu melhor professor,
sem, contudo, 0 nomear. Seguem-se, expressas em percentagens,
as mais comuns caracteristicas apontadas pelos estudantes.

g s
L -3 e E W
R L AR R : ;
g 23 | g8 | 33 | 3§ 3 3
] Z gu Es. 8
z -
I 404 100% l 59% ‘- 53% ‘ 2% 2% 2%
I 581 100% 57% 52% 4% 5% 8%
v 511 95% 68 63% 9% 5% 11%
v 347 85% 50% 67% 16% % 6%
VI 245 55% 4% | 55% 14% % 4%
VII 157 40% 4% | 45% 14% 2% 9%
VIII ] 166 39% | 64% '|| 38% 22% 3% 1%

(31) — Usamos o neologismo lideranca, criado pelos brasileiros, por ndo térmos
vocabulo correspondente na nossa lingua.

(32) — M. M. Bubinstein : “Problema ucitilia”, 1918, citado por Baumgarten e
Juan Comas, in ops. cits.

(33) — H. E. Kratz : "Characteristics of the best teacher as recognised by children", in
The Pedagogical Seminary, 1896. Em 1905 foi novamente publicado com
outros estudos, com o titulo : "Studies and observations in the schoolroom".
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Repare-se em que mais de metade dos alunos, em todos 0s
graus, exceto no VI, ligam particular importancia ao aspecto
exterior do professor. E curioso que para Ichheiser (34) o0 sucesso
profissional vai dependendo menos das aptiddes a medida que
estas sobem na escala social. O que torna decisivo esse sucesso é a
impressdo que o individuo produz no seu meio profissional e a
maneira como nele se impde. Também em algumas universidades
americanas, a par de outras provas, os candidatos sdo julgados por
um jari quanto a sua apresentacdo, as suas maneiras e aos seu
comportamento.

Também em todos os graus, com excecao dos dois ultimos,
mais da metade dos escolares apreciam o bom ou o carinhoso
professor. Ja a paciéncia é pouco apreciada nos primeiros graus
para depois, nos subsequentes, comecar a ter um certo valor.

O autor mostra igualmente, com recortes das respostas dos
alunos, qudo dificil se torna aos professores ocultar as suas faltas e
deficiéncias aos alunos.

Vamos agora falar de um trabalho suico (35) O seu autor,
Jakob-Robert Schmid, serve-se nele de sua propria experiéncia de
professor e da alheia, obtida por interrogatérios livres feitos a
colegas e antigos colegas e a alunos. Consegue, desta forma,
baseando-se em fatos da experiéncia, estabelecer a atitude tipica
comum a quatro tipos de professoéres-educadores.

Vamos procurar resumir as caracteristicas desses quatro
tipos:

Primeiro tipo

1.° — A atividade do professor restringe-se ao tempo es-
colar e ndo toma contato com as familias dos estudantes.

2.° — No seu ensino, predominam preocupacdes instrutivas

conhecimentos e aptiddes a serem adquiridos pelos alunos.

Geralmente, ndo é partidario dos métodos da Escola Nova.

3.° — Evita toda a intimidade com os escolares.

4.° — Nao procura por qualquer forma criar ou realizar o
espirito de comunidade.

5.° — A sua atitude em relacdo a classe e aos alunos é
neutra e reservada.

(34) — Citado por Leon Walther.

(35) — Jakob-Robert Schmid : "Types de maitres". Cahiers de Pédagogie expe-
rimentale et de Psychologie de 1'Enfant, n.° 4. 1934.
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6.° — Nao participa na vida para ou extra-escolar.

7.° — E cumpridor exemplar do seu dever, numa atitude
justa e incorruptivel. Emprega medidas educativas referentes ao
trabalho, a ordem, ao asseio e a disciplina.

Segundo tipo

1.° — Tem encontros com os estudantes fora das horas das
aulas. Procura conhecer os pais ou encarregados de educacdo dos
alunos e mantém um certo contato com eles.

2.° — Apesar da importancia que da ao ensino, notam-se
preocupacOes educativas. N&do pratica os métodos da Escola Nova.

3. — Comeca a ter certas relacGes pessoais com os alunos,
mantidas depois das aulas.

4.° — Procura um espirito de comunidade que ndo é atin-
gido, por se servir no ensino da emulagao individual.

5.° — E o chefe e, como tal, impde a sua autoridade. Nao é
partidario do self-government ou da autarquia, para usarmos o
termo que consideramos 0 seu equivalente literal, mas atribui
funcbes de pequena importancia a determinados alunos, eleitos
pelos seus condiscipulos para esse fim.

6.° — Mantém uma ligacdo afetiva com a classe e com 0s
alunos individualmente.

7.° — Procura obter influéncia moral sébre os escolares e
orienta-los por conselhos, reprimendas, acdes protetoras e pre-
videntes .

Terceiro tipo

1.> — Organiza encontros extra-escolares e esta em contato
regular com os pais e encarregados de educacao dos alunos.

2.° — A par do ensino, procura aproveitar-se de todas as
oportunidades que se lhe oferecem para exercer influéncia edu-
cativa; o ensino parece servir acima de tudo ao proprio fim edu-
cativo. Pratica os métodos da Escola Nova na medida do possivel
e procura, por meio deles, substituir a emulacdo individual por um
espirito de acentuada cooperacao.

3.° — Apresenta uma atitude evidente de simpatia, de
compreensdo, de encorajamento e de confianga, pronta sempre a
intervir nos casos dificeis. Ndo existe, contudo, intimidade pro-
priamente dita entre os alunos e o professor.
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4.° — Esforca-se, antes de mais nada, por criar e fortalecer
a comunidade dos alunos.

5.° — Esboca casos de autarquia, quando as circunstancias
Iho permitam.

6.° — Ja participa na vida da juventude na medida em que a
sua assisténcia € Util a comunidade e necessaria aos fins
educativos.

7.° — A obra educativa é sobretudo filha da sua atitude.

Quarto tipo

1.° — Marcada iniciativa nos encontros extra-escolares, a
que sacrifica grande parte da vida privada. Contato estreito €
seguido com os pais e encarregados de educacao dos alunos.

2.° — Partidario da Escola Nova, procura obter um bom
resultado, por um acentuado trabalho de cooperacao.

3.° — Cria e mantém relacGes pessoais de bastante inti-
midade e igualdade com os alunos.

4.° — Cultiva ardorosamente o espirito coletivo e de so-
lidariedade, e cria e fortifica a comunidade de que faz parte.

5.° — Realiza a autarquia em todos os dominios da vida
escolar. Patenteia uma atitude de franca solidariedade com os
alunos, chegando mesmo a estar em oposi¢cdo com as autoridades
escolares e com os seus colegas, para se colocar ao lado dos
alunos.

6.° — Participa na vida dos escolares e associa-0s, muitas
vezes, a sua vida privada.

7.° — A sua acdo educativa toma a forma de conselhos,
sugestdes, solicitacOes, e até de pressdo afetiva.

Passemos a um trabalho aleméo da autoria de Keilhacker
(36), realizado durante os anos de 1929 e 1930. Pediu a 3.967
estudantes, de 10 a 20 anos, dos varios graus de ensino, que fizes-
sem uma dissertacdo — método das dissertacbes —, sdbre o tema:
"Como desejaria que fosse o meu professor".

Os professores foram considerados pelos alunos em har-
monia com 0s seguintes aspectos : de sexo (37), de idade, de

(36) — Martin Keilhacker: "Der Ideale Lehrernoch der Auffassung der
Schaler". Foi vertido para a lingua francesa por Ch. Chenoy e Ed. Delfeld, com
o titulo de "Le maitre ideal d'apres la conception des eleves”.

(37) — S0 as mocas abordaram este aspecto e preferiram, a medida que au-
mentava a idade, professoras por motivos de ordem humana.
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apresentacdo, de carater, de ensino, de educacdo e de relacdes
pessoais com 0s alunos.

Vamos procurar condensar 0 mais possivel os caracteres
apontados pelos estudantes. O professor ideal devera :

1.° — Ser novo ou de meia idade;

2.° — Apresentar um aspecto exterior de simplicidade,
correcdo e bom gosto;

3.° — Ter como qualidades predominantes a bondade, a
afeicdo e 0 bom humor;

4.° — Inspirar confianca aos estudantes e procurar com-
preendé-los;

5.° — Ter um carater bem formado e firme;

6.° — Ser disciplinado e justo;

7.° — Saber tornar o ensino interessante e ter a arte de
explicar;

8.° — Gostar do desporto e s6bre éle ter idéias praticas, e

9.° — Desempenhar as fun¢des com amor e entusiasmo.

Boyce (38) usa outro método — o das correlacdes. Pede a
mais de duzentas autoridades escolares que classifiguem 0s seus
professores, segundo o mérito geral e em relagdo as vinte e uma
qualidades constantes de uma lista que lhes enviou. Com as
respostas de vinte e sete escolas, calculou os coeficientes de
correlacdo entre o mérito em geral e as vinte e uma qualidades
indicadas. O maior coeficiente obtido foi de 0,90 =+ 0,06 — valor
bastante alto —, com a queda para ensinar; depois segue-se de
0.85 £ 0,06 com o aproveitamento dos alunos; o de 0,80 £+ 0,06
com o estimulo individual; o de 0,71 + 0,06 com a capacidade
intelectual. Vém depois outros com a cooperacao, a aplicacéo, o
interesse pela vida escolar, a iniciativa, a capacidade de execucéo,
etc.

A correlacdo mais baixa foi de 0,18 + 0,06 com a saude.

Por outro lado verificou que nenhum professor das escolas
elementares foi colocado em primeiro ou segundo lugar na escala
de mérito em geral que ndo tivesse, pelo menos, cinco anos de
experiéncia nas escolas primarias e, nas médias, pelo menos trés.
A média da experiéncia para os professores das escolas ele-
mentares era, para o primeiro e segundo anos do curso, de treze

(38) — Artur Clifton Boyce : "Qualities of merit in secondary school teachers". Journal
of Educational Psychology, 1912. citado por A. C. Boyce, in "Methods for
n}eg%urements teachers efficiency"”, Fourtelanthe Yearbook of the Na. So. for St.
of Ed.
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anos, e, para os restantes, 8,5. Nas escolas médias, para 0s mes-
mos grupos, correspondem 11,8 e 6,39 anos. Finalmente a média
total da dez anos de experiéncia para os professores das escolas
elementares e 8,9 anos para as escolas médias.

Ocorre referir que Davis (39), pelo emprego de testes pode
concluir que os alunos ensinados por professores com mais de dois
anos de experiéncia sao mais bem classificados do que quando os
mesmos alunos tém professores s6 com um anos de pratica.

O estudo de Boyce diz-nos, por um novo método — o das
correlacBes —, quais as caracteristicas do professor ideal. Revela-
nos também que sdo precisos, em média, dez anos de servico
efetivo no ensino primario e nove no secundario, para 0Ss pro-
fessores estarem aptos a cabalmente desempenhar a sua profisséo,
mas que se torna necessaria uma pratica mais longa, quando se
tem de reger as primeiras classes ou 0s primeiros anos.

Também Ruediger (40) aborda o valor da experiéncia num
trabalho publicado um ano antes do de Boyce Nele, afirma que a
correlacdo calculada entre o mérito geral e a experiéncia dos
professores € significativa. Verificou, igualmente, que a média e o
mediano em numero de anos de experiéncia dos professores,
classificados em primeiro lugar na escala de mérito geral, era,
respectivamente, 12 e 10,5 anos. Nenhum professor com menos de
5 anos de experiéncia ocupou os dois primeiros lugares da escala e
somente 4% tinham mais de 25 anos de servico. Conclui,
finalmente, que sdo precisos pelo menos 5 anos de atividade
docente para ocupar a posi¢cdo mais elevada na escala de eficién-
cia, e que mantém essa posicdo durante cerca de 20 anos para,
depois de aproximadamente 25 anos de servico, entrar em declinio

No entanto Meriam (41) publica um trabalho em 1905,
anterior, portanto, ao de Boyce, em que se serviu do mesmo mé-
todo das correlacdes e chegou a conclusdo de que a experiéncia
tem pouca influéncia no ensino depois do primeiro ano. Devemos
ter presente, no entanto, que Meriam se utilizou no seu tra-

(39) — H. M. Davis : "Theminnesota system of state high school examinations
as an instrument for judging the work of teachers", citado por Gilbert Lee Betts
in "Pupil achievement and N. S. trait in teachers", que faz parte da obra : "The
measuring teaching efficiency". 1935.

(40) — William C. Ruediger : "Agencies for the improvement of teachers in
service". U. S. Bureau of Education. Bulletin. n.° 3. 1911.

(41) — Junius Lathorp Meriam : "Normal school education and efficiency in
teaching". 1905.
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balho de notas de aproveitamento dos alunos de varias escolas e
da classificacdo atribuida aos professéres pelas autoridades désses
estabelecimentos de ensino. Ora, é sabida a subjetividade a que
estdo sujeitas tais apreciacdes dentro da mesma escola. Quanto
mais em escolas diferentes !

Apesar desta deficiéncia, tal trabalho teve o mérito por ser
um dos primeiros a ser publicado, de orientar a opinido a favor de
uma mais objetiva avaliacdo do fendmeno pedagdgico; contudo
ndo nos da conclusdes de valia. Note-se que o trabalho de Boyce e
de Ruediger também estdo sujeitos a critica de o mérito dos
professores assentar numa avaliagdo subjetiva.

Mas, a par de um rol de qualidades de mérito, deve, indu-
bitavelmente, existir um correspondente rol de qualidades de
mérito, o que levou varios autores a procurar as causas de in-
sucesso na profissdo docente. Encarado o problema por esta
faceta, vamos referir dois estudos que focalizam as causas das
faltas de éxito no ensino médio e elementar.

Miss Moses (42), em 1912, por um estudo feito em 76 esco-
las médias, pdde estabelecer as razdes do fracasso dos professores
no ensino médio. Segue-se a lista das causas :

1.° m— Deficiente preparacao cientifica.

2.° — Falta de personalidade.

3.° — Falta de interesse pelo trabalho.

4.° — Disciplina frouxa.

5.° — Falta de simpatia (compreensao das dificuldades

alheias, etc.).

6.° — Incapacidade para cooperar.

7.° — Atitudes improprias da profissdo.

8.° — Deficiente conhecimento do assunto a tratar.

9.° — Deslealdade.

10.° — Imoralidade.
11.° — Pouca salde.

O segundo trabalho é de Sherman Littler, (43) que nos da
um estudo das causas do insucesso dos professores nas escolas
elementares. Seguem-se essas causas €, ao lado, indicam-se as
causas de sucesso, segundo Ruediger e Strayer.

(42) — Cleda Moses : "Why high-school teachers fail?", in School and Home
Education, janeiro de 1914.

(43) — Sherman Littler : "Causes of failure among elementary-school teachers",
in School and Home Education, Margo 1914.
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Causas de fracasso Causas de sucesso

1° Disciplina frouxa Disciplina
2° Falta de personalidade Queda para ensinar
3.° Falta de técnica de ensino Iniciativa

Falta de interesse
4.° Preguica (ndo se preparar Personalidade
5.° Incapacidade para co- Aplicacéo

operar
6.° — Falta de saude Capacidade de receber sugestdes
7.° Salde

N&o vale a pena enumerar mais trabalhos desta natureza, visto
carecerem de carater pratico. Procuram, na verdade, dar as
caracteristicas do professor ideal, ou as causas do insucesso dos
professores, mas ndo € abordada a maneira de, objetivamente, tornar
possivel predizer-se ou avaliar-se a eficiéncia da fungdo docente. Esta
lacuna sé foi, no entanto, preenchida quando as condi¢des se tornaram
favoraveis.

Com o movimento dos testes iniciado por Galton e langado por
Cattell (44), uma nova terminologia comecou a ser usada em educacgéo
— a terminologia quantitativa, por isso que se procurava quantificar o
fendmeno pedagodgico. Repare-se em que ndo queremos afirmar de
forma alguma que a tentativa de mensurar em pedagogia € de origem
recente. As notas, 0s exames, por exemplo, muito longe de serem uma
criacdo dos nossos dias, sdo formas em que se tenta dar uma avaliacédo
quantitativa e qualitativa do saber do estudante. Com a nova corrente
procurou fazer-se uma avaliagdo mais objetiva e, portanto, mais perfeita.

Por haver igualmente necessidade de selecionar, promover e
aperfeicoar os professores, aparecem 0s primeiros instrumentos que
ensaiam dar, j& com certa objetividade, o valor do professor e as
possibilidades da sua eficiéncia docente.

(44) — Rui Carrington da Costa : "Testes mentais, sua histéria e valor”, sepa-rata do n.°
%99165 Monografias do Boletim do Instituto Antdnio Aurélio da Costa Ferreira,
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O primeiro trabalho viu a luz da publicidade no ano de
1910, e € seu autor Edward C. Elliott (45). E uma escala e com ela
obtém-se a eficiéncia total dos mestres, expressa por um numero,
0 que permite, por isso, fazer a seriacdo por ordem do mérito dos
professores. Estad dividida em duas partes, uma referente a
eficiéncia individual e outra a eficiéncia dirigida. A primeira esta
dividida, por sua vez, em sete partes correspondentes a sete
aspectos da eficiéncia, que vamos enumerar :

| — Eficiéncia fisica — 80 unidades.
Il — Moral — Eficiéncia natural — 100 unidades.
Il — Eficiéncia administrativa — 80 unidades.
IV — Eficiéncia dinamica — 180 unidades.
V — Eficiéncia projetada — 50 unidades.
VI — Eficiéncia adquirida — 250 unidades.
VIl — Eficiéncia social — 60 unidades.

A segunda parte é s6 formada pela :

I — Eficiéncia de controle — 200 unidades.
_ Cada um destes aspectos da eficiéncia apresenta ainda va-
rias caracteristicas.

A escala publicada em 1910 apenas era formada pela efi-
ciéncia individual e s6 mais tarde, em 1915, o autor Ihe adicionou
a eficiéncia dirigida.

Para se poder fazer dela uma idéia, reproduzimos, a seguir.
os aspectos | e Il da primeira parte :

Eficiéncia individual Valores Deficién- Valores
sugeridos cias obtidos

1 — Eficiéncia fisica — 80 unidades

1.° — ImpressBes (maneira geral) 10
2° — Salde ...oooovevieieeee 20
3.0 —VO0Z..coovisiisie e, 20
4.° — Habitos (particularidades) 10
5.° — Energia e paciéncia; poder de se do

MUNAT et 20

(45) — Eduard C. Elliott: "A tentative scale for measurement of teaching
efficiency", reproduzida por Boyce, in op. cit.
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S —

Eficiéncia individual Valores | Deficién- | Valores
sugeridos | clas obtidos

II — Moral — Eficiéncia natural —

|
|
|
|
]

|
1
100 unidades i
19 . Auto-dominio . ... ... ..l 20 | :
2° — Otimismo; entusiasmo . ..........-« 20 |
3.° — Possibilidades de se colocar no mun- ]
QOB o QUEYON: = . s iR see s S 20 |
4° — Aplicacfio; sentido da responsabili- |
T et A R T el e O 10
5.° — Adaptabilidade . .................... 10 | |
6.° — Sentido do humor .........c.co00uuan 1 10 !
7.0 — BensateEi BRIt V. T AR RN ' 10 l{

bee

Ao aplicar-se a escala, quando o numero de unidades fér
10, deve-se marcar na casa das deficiéncias, conforme se con-
sidera o examinado muito fraco, fraco, suficiente, bom e muito
bom, respectivamente 2, 4, 6, 7 e 8. Se as unidades forem 20, 40,
60, 80 ou 100, as unidades a atribuir a cada um deles devem estar
na mesma propor¢cdo das de 10. A casa da discriminacdo dos
valores obtidos sera preenchida com a resultante das unidades

sugeridas menos 0 numero que representa o grau das deficiéncias.
Esta escala, além do valor histérico que Ihe confere o fato de ter
sido a primeira a ser publicada, no género, tem ainda o
merecimento de concretizar o primeiro esforco tendente a men-
surar a eficiéncia docente.

Boyce (46), em 1915, publica também uma escala baseada
no seu trabalho sdbre o mérito dos professores, a que ja aludimos.
E formada por 14 caracteristicas referentes as qualidades pessoais;
12 as qualidades sociais e profissionais; 4 a administracdo escolar;
10 a técnica do ensino e, finalmente, 5 para os resultados. Total :
45 unidades.

A média do resultado é dada pelo numero que se obtém
dividindo por 45 (as qualidades) a soma dos resultados obtidos
com a multiplicacdo do nimero de cada coluna da escala pelo
numero de qualidades deficientes.

(46) — Arthur Clifton Boyce : op. cit.
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Em 1920, Connor (47) chama a atencdo para o principio
diretor de que € 0 "ensino e ndo 0 mestre que deve ser classifica-
do". Por isso propde um método indireto para classificar os
professores, que se baseie no progresso dos alunos, na sua con-
duta, no dominio de si proprio, nas rea¢cdes emocionais, na moral,
na iniciativa, nos conhecimentos e nas técnicas, e, finalmente, na
atividade pensante.

Pode objetar-se que, quando se julgam os professores pelos
resultados, ndo se consideram alguns fatores sbre os quais éle néo
tem qualquer controle, tais como a inteligéncia, habitos de
trabalho dos alunos, etc. No entanto, esta idéia aparece em
algumas escalas posteriormente publicadas. VVamos falar duma
delas.

A escala de Torgerson (48), de que temos presente uma
edicdo de 1930, assenta em 16 aspectos do ensino que, por seu
turno, se dividem em 5 manifestagdes da atividade do professor ou
da atividade dos alunos.

A escala tanto pode ser usada para os professores do ensino
primario como para os do ensino secundario. Os proprios
professores dela se podem utilizar com o fim de saberem qual o
grau de eficiéncia do seu ensino e poderem melhora-lo.

A escala é acompanhada de uma chave, que torna possivel a
obtencédo de "scores™ finais que serdo expressos em percentis, de
harmonia com as normas apresentadas pelo autor.

Vamos, agora, dar com a "Almy-Sorenson rating scale (49)
um exemplo de uma variante das escalas. Almy e Sorenson, de-
pois de consultarem 77 pessoas entre professores e autoridades
escolares, organizaram um quadro com 0s tracos e caracteristicas
considerados mais importantes na eficiéncia docente. Foram vinte
0s mais freglientemente mencionados e serviram de base para a
sua escala. Passemos a menciona-los :

(47) — William L. Connor : "A new method of rating teachers", Journal of
Educational Research, 1920.

(48) — T. L. Torgerson : "Torgerson diagnostic teacher rating scale of ins-
tructional activities", 1930.

(49) — H. C. Almy and Herbert Sorenson : "Almy-Sorenson rating scale for
teachers".
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1 — Iniciativa : expediente para encarar situacfes e
venceé-las.

2 — Entusiasmo : viva manifestacao de fervoroso zelo.

3 — Lideranca : capacidade ou habilidade para induzir a
acao.

4 — Cooperacado : esforco ou trabalho coletivo e con-
corrente .

5 — Fidedignidade : digno de confianca.

6 — Honestidade : imunidade contra o engano ou o lu-
dibrio .

7 — Equidade : estado ou condicdo de imparcialidade e
justica.

8 — Simpatia : compreensao dos sentimentos e dificul-
dades alheias.

9 — Tato : habilidade de tratar com os seus semelhantes
sem os ofender.

10 — Paciéncia : resisténcia sem queixume; poder de tra-
balhar com calma e cuidado.

11 — Cortesia : delicadeza, firmeza, atos de civilidade e
respeito.

12 — Amor das criangas : trato bondoso (afabilidade);
atracéo para elas.

13 — Progressividade : tendéncia para avancar gradual-
mente .

14 — Equilibrio : estado de igualdade tanto de fisico
como emocional; bom estado fisico.

15 — Bondade : boa vontade e carinhosa amizade.

16 — Originalidade : independéncia e criacdo, tanto no
pensamento como na acao.
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17 — Bom humor : boa disposi¢do ou bom estado de es-
pirito .

18 — Auxilio : ajuda ou assisténcia; fornecer meios para a
sua realizacgéo .

19 — Prontiddo : resolucdo, pronta e a tempo, de neces-
sidades .

20 — Previsdo : faculdade de antever as consequéncias.

Reproduzimos a seguir uma parte da escala, para dela se
fazer melhor idéia.

Cada qualidade esta graduada de 0 a 10, e para usar a escala
marca-se com um V 0 correspondente grau dessa qualidade. O
numero sbbre que incide a marca V escreve-se depois dentro do
paréntesis do fim da linha, que fica debaixo da palavra "score”. A
soma dos numeros escritos dentro do paréntesis da o "score" final
correspondente as qualidades do professor. Deve-se, no entanto,
de inicio, marcar s6bre as "bases do julgamento”, a direita, como
auxiliar do juizo do grau da qualidade, o sinal VV numa das trés
graduaces : completo, médio e insuficiente .

Declaram os autores que a escala ndo tem o fim de subs-
tituir o julgamento dos pacientes, mas antes auxiliar, facilitar esse
julgamento.

Quando a escala toma a forma que esta apresenta, isto €,
quando se coloca o sinal V ou qualquer outro sébre uma linha que
representa a escala da funcdo ou da qualidade a avaliar, teremos
uma nova modalidade de escala, que toma o nome de escala
gréafica.

Esta €, pois, uma escala grafica.

Deste tipo podiamos ainda citar "A rating scale for shop
teachers"”, de Alva W. Dragoo.

Todas estas escalas permitem classificar, quer dizer, co-
locar, por ordem de mérito, os varios professores, o que, em boa
verdade, ndo é medir. E, antes, um passo na evolucdo do método
ou da técnica da mensuragao.
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Alguns autores determinaram o coeficiente de constancia
ou de confianca, como caracteristica dos instrumentos de medida,
de algumas escalas. E, assim, Rugg (50), para a escala de Elliott,
encontra um coeficiente bastante baixo e o erro provavel da
avaliacdo obtida com esta e com a escala de Boyce foi de 10
pontos numa escala de 100. Ndo é de estranhar, porquanto as
escalas ndo representam mais do que um método registrador de
certos juizos acerca do professor, das suas caracteristicas pessoais
e de sua habilidade para ensinar. Ora, a idéia de avaliar a
eficiéncia docente traz consigo a de mensurar, e, como as escalas
nao satisfizessem a tal anseio, procurou-se um meio indireto para
0 obter : a reacéo dos professor aos testes.

E natural que se faca o raciocinio de que o bom professor é
bom, porque possui uma técnica perfeita, donde o sucesso
profissional deve ser o ponto de partida para a organizacdo de
testes. E, assim, testes, em que as atividades dos professores ti-
vessem larga representacdo, comegaram a ser organizados.

Vamos fazer referéncia a alguns.

Comegaremos por um teste para o professorado secundario,
da autoria de Weber (51). E formado de cinco testes, assim
distribuidos :

1.° — Natureza da educacéo livre, com 12 itens;

2.° — Disciplina, orientagéo, etc., com 12 itens;

3.2 — Conhecimento profissional, com 8 itens;

4.° e 5.° — Objetivos e fungdes da educacéo, com 35 itens.

Diz o autor que os testes nimeros 2 e 3 podem considerar-
se como de "juizo profissional”; o nimero 4 como de "co-
nhecimento geral” e o nimero 5 como de "conhecimento es-
pecifico™ .

O coeficiente de confianca é de 0,90 e a correlacdo cal-
culada com a inteligéncia é de 0,50.

Passaremos agora a um teste de Moss, Hunt e Wallace (52)
formado de cinco partes, que vamos enumerar :

1.° — Critica de situacGes docentes, com 60 itens; 2.°
— Problemas escolares, com 80 itens;

(50) — O. H. Rugg : "Is the rating of human character praticable ?", Journal
of Educational Psychologie. 1921. Citado por W. Monroe e J. Clark, in
"Measuring teaching efficiency", 1924.

(51) — Joseph J. Weber" : "Standard Achievement test on aims, purposes,
objectives, atributes and functions in Secondary Education”.

(52) — P. A. Moss, T. Huntand F. C. Wallace. "Teaching aptitude tests".



110

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

3.2 — Compreensdo e fixacdo, com 20 itens;

4.° — Reconhecimento dos estados mentais pela expressao
facial, com 12 itens.

5. — Observacao e fixacdo dos detalhes de uma questéo.
com 20 itens.

Os pacientes tém 40 minutos para responder ao teste, que
pode ser usado com vantagem nas escolas normais, ou, como
agora se designam entre nos, escolas do magistério primario, € nos
liceus normais.

O coeficiente de confianca é de 0,91 e a correlacdo cal-
culada entre este teste e 0 "George Washington Social Intelligence
test”, foi de 0,60. Finalmente, a correlacdo obtida entre éle e a
eficiéncia do ensino julgada pelos inspetores escolares, vai de 0,30
a 0,50.

Falaremos ainda de um teste de Knight, Bathurst, Ruch e
Telford (53), publicado em 1925 e formado das seis partes que se
seguem :

1.° — Juizo profissional, com 37 itens;

2." — Teoria e pratica do ensino, com 67 itens;

3." — Compreenséo do lido, com 27 itens;

4.° — Informagéo social, com 26 itens;

5.° — Direcéo da classe e da escola, com 65 itens; e
6.° — Informacdo profissional, com 34 itens.

O coeficiente de confianca é s6 de 0,78. Os autores ex-
plicam a raz&o deste baixo coeficiente : filiam-no na baixa cons-
tancia da parte n.° 2 "Teoria e pratica do ensino". A correlacdo
entre os resultados obtidos com este teste e 0 sucesso dos profes-
sores julgados pelas autoridades escolares, foi de 0,52.

Em 1927, os mesmos autores publicaram o "Aptitude tests
for elementary teachers”, que é, afinal, em esséncia a repeti¢do do
teste que acabamos de descrever. Agora o teste apresenta-se
dividido em seis subtestes :

1.° — Informacdo geral;

2.° — Psicologia educacional;

3.2 — Compreensao do lido;

4.° — Informacéo social;

5.° — Direcdo da classe e da escola, e

6.° — Informacao profissional.

(53) — P. B. Knight. J. E. Bathurst, G. M. Ruch and Fred Telford : "Stan-dardized test
for elementary teachers", Public Personel Studies, 1926.
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O coeficiente de confianca é de 0,78 para os professores de
ensino primario e de 0,80 para os do ensino secundario.

Todos estes testes sdo de origem americana €, como $O
conhecemos um europeu, dele nos vamos ocupar. A sua autora,
Andréa Jadoulle, entdo diretora do Laboratério de Pedagogia e de
Psicologia de Angleur, na Bélgica, por considerar o trabalho de J.
S. Schmid, — "Les types de maitres", ao qual ja fizemos a devida
referéncia —, como uma iniciativa muito interessante, organizou,
baseando-se nele, um teste para os futuros professores (54).

O teste é formado por dez rubricas diferentes e cada uma
delas engloba quatro atitudes diversas, correspondentes, em
grande parte, aos quatro tipos de professores propostos por
Schmid. Essas atitudes apresentam graduacfes que vao de uma
atitude neutra até uma atitude aberta, franca, ativa e, até, por
vezes, exagerada.

Para se fazer uma idéia deste teste, vamos transcrever dois
dos dez grupos : o0 primeiro e 0 nono.

Atitude dos mestres

Em cada um dos dez grupos que se seguem, indique com
uma cruz qual das quatro atitudes prefere :

GRUPO |

a) O professor limita a sua atividade, propriamente escolar,
as horas da aula; furta-se aos encontros com os alunos fora delas,
por estar convencido de que tal atitude afetara o seu prestigio e a
confianga que 0s pais possam ter no seu espirito de justica;

b) O professor tem encontros pouco frequentes com o0s
alunos fora das horas da aula, mas, quando tal sucede, ndo foram
provocados por éle. Contudo aceita-os de bom grado e até os
aproveita para se aproximar dos estudantes;

c) O professor organiza encontros extra-escolares, serdes
recreativos, campos de férias, etc.

d) O professor consagra a estes encontros uma grande parte
da sua vida privada.

(54) — Andréa Jadoulle : "Le choix des maitres”, Archives Belges des Sciences de
I'Education, Tomo 11, 1938.
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GRUPO IX

a) O professor julga que os métodos da Escola Nova ndo
passam de meras experiéncias e, por isso, as escolas publicas ndo
os devem aplicar para se ndo meterem em aventuras;

b) O professor ndo usa os métodos da Escola Nova, no en-
tanto, preocupa-se com a sua existéncia e procura saber dos seus
resultados;

c) O professor pratica os métodos da Escola Nova na me-
dida do possivel,

d) O professor é partidario decidido da Escola Nova.

E evidente que, na vida, raramente se podem enquadrar 0s
professores num dos quatro tipos de Schmid. Os tipos puros sao
raros ou até rarissimos. E, assim, o mesmo professor indica
qualidades comuns a varios tipos.

Para A. Jadoulle poder comparar os resultados obtidos pela
aplicacdo do seu teste com a classificacdo dos professores feita por
ela, totalizou o nimero de pontos concedidos a cada professor.
Para isso, atribui o valor 1 as qualidades do primeiro tipo, 2 as do
segundo e assim sucessivamente. Deste modo, um professor que
tivesse marcado duas qualidades do segundo tipo (2x2 = 4), cinco
do terceiro (5 x 5 = 15) e trés do quarto (3X4= 12), obteria 31
pontos (4 + 15 + 12 = 31).

A correlacdo calculada entre a classificacdo dada pelas
respostas ao teste e a classificacdo feita pela autora foi de 0,92,
que se pode considerar bastante alta; a calculada entre as clas-
sificacdes feitas por outro professor e os resultados obtidos com o
teste, foi de 0,92.

Andréa Jadoulle termina assim o seu trabalho : "O ensaio
por nos tentado esta longe de ser perfeito, mas pelo menos, mostra
que nado é impossivel conceber-se provas capazes de evidenciar 0s
tracos da mentalidade do mestre, que se torna deveras interessante
conhecer e que sdo, muitas vezes, decisivos para a transformacao
da escola primaria".

Este final, bem como a omissdo de qualquer referéncia as
obras americanas, leva-nos a supor que a autora desconhece a rica
biblografia "yankee™ sdbre 0 assunto, o que € de estranhar.

Em 1929, Miss Morris publica um trabalho, resultado de
uma larga investigacdo, no qual conclui que o traco mais saliente
da personalidade é a lideranca. Por esta razéo, organiza um
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teste (55) que procura avaliar os fatores fundamentais da lideranca
em relacdo com a funcdo docente. Calculada a correlacdo de
ordem zero entre o resultado obtido com o teste e 0 sucesso na
pratica do ensino, obteve 0,512 e a correlacdo parcial de 0,463. O
teste é formado por cinco secdes que, segundo a autora, permite
avaliacOes separadas. Assim, o "score" do teste da-nos a lideranca
em geral e os "scores" das atitudes sociais, do tato social, do juizo
social, da confianca, da intensidade emocionai e da extensdo
emocional sdo dados por uma ou outra secdo ou parte dessas
secgOes.

N&o é limitado o tempo de aplicacao do teste e, conforme a
sua estrutura, o paciente terd umas vezes de colocar-se na posicao
de aluno e outras na de professor.

Todos os testes, a que fizemos referéncia, procuravam ava-
liar a eficiéncia da acdo docente através de certas caracteristicas e
atividades do professor. Mas, em 1917, Jones (56) pensou em
descrever os resultados do trabalho do professor pela atitude dos
alunos obtida por meio de testes. Escolheu, para isso, duas turmas
regidas por diferentes professores da disciplina de psicologia
educacional. Numa, as licdes eram sobretudo dirigidas a memodria,
na outra, eram dirigidas principalmente a razdo. Ainda que 0s
resultados traduzam claramente a atitude de cada professor,
carecem, no entanto, de valor por assentarem numa experiéncia
em que interveio um pequeno numero de pacientes, quer dizer, a
amostra ndo era valida, como se diz em estatistica.

Connor foi, como tivemos ocasido de ver, mais longe, pois
defendeu a tese de que o ensino s6 se mede pelos resultados, ou
seja, 0 mérito do professor é diretamente proporcional ao apren-
dizado dos alunos. Assim as qualidades professorais s6 tém valor
pelo efeito que produzem na massa escolar.

O centro de gravidade deslocou-se agora do professor para
o0 aluno, quer dizer : o que era um fim tornou-se agora um meio.
Ora, como o progresso dos alunos se pode avaliar por meio de
testes de escolaridade, temos um novo método que permite a
avaliacdo da eficiéncia dos mestres pelo emprego de tais testes.
Estes devem ser aplicados com um certo intervalo de tempo para
se poder avaliar o progresso dos alunos.

(55) — Elizabeth H. Morris : "Morris trait index L.".
(56) — Eduard S. Jones : "A suggestion for teacher measurement”, School and Society,
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Para se usar este método tem que se considerar o material
humano com que trabalham os professores : € muito desse-
melhante. Torna-se, portanto, necessario igualar ou ter em conta
os condicdes diferentes, como o nimero de alunos a ensinar, a sua
preparacdo anterior, a sua inteligéncia, o sexo, o0s habitos de
estudo, etc.

E costume exprimir-se a medida do aprendizado em relacéo
com a capacidade para aprender pelo quociente de escolaridade ou
Q.E. (57) — razdo entre a idade educacional ou I.E. e 0 quociente
de inteligéncia ou Q.I. Logo, a par dos testes de escolaridade, tem
de se usar um teste de inteligéncia.

A eficiéncia da funcdo docente é dada pela adicdo das di-
ferencas entre o Q.E. inicial e o Q.E. final das matérias ensinadas
a dividir pelo numero delas (Franzer). No caso de ser o resultado
zero, a acdo docente do professor deve considerar-se como de valor
médio, se for positivo, acima da média, e, no caso de ser negativo,
abaixo da média. Claro que, quanto maiores forem as diferencas,
tanto melhor — no caso de positivos —, ou tanto pior — no caso
de negativos, sera o professor.

No estudo da eficiéncia dos professores e dos inspetores,
Crabbes (58) usa este método. Depois de aplicar duas séries de
testes de escolaridade, — de leitura, ditado, composicdo e cali-
grafia, — mediando entre uma e outra aplicacdo um certo inter-
valo de tempo, e bem assim, testes de inteligéncia, éle determina a
média da variacdo do Q.E. Calcula, depois, o coeficiente de
correlacdo entre o valor achado e a habilidade para ensinar,
apreciada pelos inspetores, em 64 mestres. Visto encontrar um
coeficiente bastante baixo, conclui que a "eficiéncia docente ndo
pode ser avaliada pelos inspetores com a exatidao suficiente para
ter um valor pratico".

Como a avaliacdo feita pelos professores é puramente sub-
jetiva, ndo era de esperar uma alta correlacdo. No entanto devemos
dizer que, para aceitar a conclusdo de Crabbes, necessario se torna
considerar como um critério valido a média da variacdo do Q.E.
Ora a constitui¢do do Q. E. leva a supor que s6 a I. M. interfere na
aprendizagem, quando, afinal, muitos outros fatores nele intervém.

(57) — Sobre o assunto consulte-se "How to measure in education”. 1926, ou
aASlll\% re(\:/l?iio, publicada em 1939, com o titulo de "Measurement", de William
. Mc Call.
(58) — }i%%h Mac Crabbs : "Measuring efficiency in supervision and teaching",
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Um defensor caloroso deste método é Brooks (59), que
encontrou uma alta correlacdo entre os resultados do ensino, nas
diferentes disciplinas regidas pelo mesmo professor. Porém
Crabbes acha como média da intercorrelacdo do resultado da
aplicacao dos testes de escolaridade, 0,16, valor este muito baixo.

N&o é de estranhar que um novo método — o composito —,
apareca traduzindo mais uma vez novos anseios de perfeicdo e de
justeza. Os seus autores, Monroe e Clark (60), depois de criticarem
e porem em evidéncia certos fatores que devem intervir na
avaliacdo da eficiéncia dos mestres, pronunciam-se por um
método em que entram cinco desses fatores. Passemos a enumera-
los :

| — Escolaridade dos alunos expressa pelo Q.E. levemente
modificado, para se poder representar o "score" de 100 como mé
dio, o de 150, como maximo, e o de 50, como minimo.

Il — Caracteristicas pessoais e profissionais do professor,
que devem ser dadas pela "escala comparativa entre homens"
(61) (man-to-man comparison scale). Esta deve conter o se
guinte grupo de caracteristicas :

c) Interesse pelo trabalho escolar, particularmente pela parte
instrutiva;

0) Habilidade na técnica de conducdo e orientacdo da
classe;

c) Qualidade de aperfeicoamento e atualizacdo da cultura
inerente a fungdo docente, e

d) Qualidades pessoais e sociais.

Cada grupo de qualidades tem um valor numérico que vai
de 6 a 38. Adicionam-se depois as quatro avaliacdes e o resultado
obtido divide-se por dois. Deste modo, 0 "score” maximo ndo vai
além de 76, o minimo de 12 e 0 médio fixaram-no em 44.

Il — Inteligéncia geral do professor, avaliada por meio
de testes. Os resultados obtidos com a aplicacdo dos testes tém
que ser apreciados em conformidade com certas normas dadas
para os professores. Assim, quando o "score" do teste for igual
ao "score" médio para os professores, considera-se equivalente
a 25. O maximo "score™ ndo vai além de 40 e 0 minimo de 10.

59) — Samuel S. Brooks : "Improving schools by standardized tests".

60) — Walter S. Monroe : "Measuring teaching efficiency”. Educational Re-
search Bulletin. n. 25, 1924. )

(61) — Sobre esta escala consulte-se 0 nosso trabalho "Testes mentais, sua

historia e valor", separata do n.° 3 de Monografias do Boletim do Instituto

Antonio Aurélio da Costa Ferreira, 1945.
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IV — Experiéncia docente. Aos principiante ndo se marca
nada e até ao sexto ano de servico deve-se marcar quatro
pontos por cada ano de experiéncia. Isto quer dizer que, depois
de seis anos de atividade docente, esta parece nao ser um po
deroso fator capaz de contribuir para o sucesso do professor.

V — Treino académico e profissional dos professores. Os
professores das escolas elementares que completaram o oitavo
grau, terdo o "score" zero, o décimo segundo grau, dez, e devem-se
adicionar depois dois pontos para cada seis semanas de freqién
cia no colégio ou em qualquer escola. Aos professores do ensino
secundario que terminarem o décimo segundo grau, deve-se-lhes
atribuir o "score" zero e adicionar-se a este cinco pontos para
cada ano de trabalho no colégio ou em qualquer escola.

Segue-se o plano dado por Monroe e Clark
cao dos professores.

Esquema de avaliacido Avsliuio atribui-
numeérica a0 professor
Qualidades a avaliar
| ]
Min. Médio Maximo ‘ :
1 — Escolaridade dos | .‘
BIIN0E oL iesiisen 50 100 150 !
(Semelhante ao i |
Q. E) | |
II — Personalidade do |
professor ......... 12 44 6 il 4
va entre homens) |l |
|
III — Inteligéneia do | {
professor ........ 10 | e | |
(Testes de inteli- | |
géneia) _
IV — Experiéncia do | '
professor ........ 0 4 mpontos | 24 I |
para cada | |

ano de experlenclai
até aos 6 anocs

|
i
|
|
1
.............. 0 2 pontos para cada |
tEano elementar) 6 semanas de fre- I
giléncia num colégio
ou gualquer escola. !
Treino do profeszor ..... 0 |5 pontos para cada '
(Ensino secunddrio) ano de trabalho mum
colégio ou qualguer
escola.

Avaliagiio compésita .. Total dos itens supra
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Este método apresenta a incontestavel vantagem de ter em
consideracao varios fatores, reconhecidos como fundamentais para
0 sucesso dos professores. No entanto, a avaliacdo da per-
sonalidade do professor pela “escala comparativa entre homens", é
criticavel por dar resultados pouco satisfatorios (62).

Do exposto concluiremos que os trabalhos s6bre a avaliacédo
da eficiéncia da funcdo docente podem agrupar-se em trés tipos: o
primeiro, de natureza filoséfica, baseia-se em consideracoes
tedricas; o segundo, de natureza experimental, assenta em dados
colhidos com questionarios que englobam as dissertacGes, na
opinido dos professores e autoridades escolares fundamentadas na
préatica; e, finalmente, o terceiro, que tem ja um caréater cientifico,
em que se procura mensurar.

Todos estes tipos estdo ligados por um encadeamento
I6gico, facil de encontrar. As caracteristicas do professor ideal
estabelecidas por consideracdes de ordem puramente teorica le-
varam naturalmente a pensar que elas apenas teriam valor quando
dimanassem de realidades vividas, somente obtidas pela expe-
riéncia. Estabelecidas estas caracteristicas, notou-se o seu pouco
valor pratico. Ao mesmo tempo, 0s pedagogos e pedagogistas, an-
siando por levar a pedagogia a enfileirar-se ao lado das demais
ciéncias, procuraram quantifica-la. Apareceram 0s primeiros ins-
trumentos de medida, baseados nos materiais carregados pelos
antigos investigadores. Sdo as escalas gque, pouco a pouco, bus-
cam, com novas modalidades, a perfeicdo. Reconhecendo-se, con-
tudo, que as escalas ndo tornam possivel sendo obter uma variacao
por ordem de mérito, procurou-se com 0s testes conseguir essa
almejada valorizacdo quantitativa. Dentro deste novo método,
anseia-se ainda pelo mais perfeito, pelo mais preciso. E, na-
turalmente, surge o desejo de aproveitar-se a idéia de medir a
eficiéncia docente pelos resultados.

Para todos estes métodos, com todas as suas modalidades,
surgem criticas severas, e 0 espirito, eternamente insatisfeito,
anseia sempre pela perfeicdo. Apesar de tudo, todos estes métodos
tém indubitavelmente muito de aproveitavel, o que levou a idéia
de os juntar, de forma a obterem-se resultados mais precisos. E,
assim, aparece o método composito.

N&o é, pois, como pensava Baumgarten, a causa de tantos
trabalhos terem visto a luz do dia relativamente as qualida-

(62) — Veja sobre este assunto : "Measurement in secondary education”, de Percival M.
Symonds. 1934.
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des e disposicdes exigidas pela funcdo docente, ser, em parte, de-
vida a falta de acordo relativamente a verdadeira missdo do pro-
fessor. Quanto a nos, se esse desacordo existiu, foi s6 motivado
por aquela insatisfacdo do espirito humano que ambiciona elevar-
se até os paramos do perfeito. Esse desacordo ndo é mais, fi-
nalmente, do que uma manifestacdo, um sinal de presenca, de uma
das mais belas e mais fecundas qualidades do espirito humano.

Mas pode-se predizer e avaliar a eficiéncia da funcdo do-
cente ? Como em todos os problemas, uns respondem pela nega-
tiva, outros pela afirmativa e alguns tomam uma posicdo in-
termédia .

Devemos aceitar o pessimismo de um Crabbs (63) quando
afirma que a eficiéncia docente ndo se pode medir e ndo se pode
predizer, ou a de um Pyle, (64) que considera essa eficiéncia
indeterminavel e impredizivel ? Julgamos que ndo. Se as expe-
riéncias estdo sujeitas a critica, ndo € menos verdade que 0s tra-
balhos em que essas criticas se baseiam nao estdo isentos de
macula. Mostra-o claramente, por exemplo, 0 pequeno comento,
quando nos referimos ao trabalho de Crabbs.

N&o devemos tdo pouco deixar-nos arrastar pelo entusiasmo
daqueles que julgam que este ou aquele método nos da com toda a
precisdo a medida ou a predicdo da eficiéncia do ensino dos
professores, como, por exemplo, Brooks, como atras referimos.
Preferimos adotar a atitude que vé, em todas as tentativas de
mensuracdo da eficiéncia professoral, ensaios ainda imperfeitos de
medicdo, mas que, sem discrepancia, se podem afirmar
nitidamente superiores aos processos geralmente seguidos.

No velho método "da impressao geral" usados pelos ame-
ricanos, as autoridades escolares consideravam o0s professores
como bons, maus ou sofriveis, merecedores ou ndo de permanén-
cia ou promocdo, sem justificarem as suas classificacdes. Tal
sistema ndo pode deixar de encarar-se como perfeitamente subje-
tivo e, sobretudo, arbitrario. O préprio método analitico, que
implicava o preenchimento de uma série de quesitos referentes as
qualidades do professor, ainda que se apresente mais objetivo que
0 anterior, esta longe de poder dar a avaliacdo do professor.

(63) — Lelah Mac Crahbs. op. cit.

(64) — W. H. Pyle : "The relation between Intelligence and teaching success :
a supplementary study". Educational Administratlon and Supervislon, 1928.
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Hoje, os seus métodos filiam-se aos trabalhos dos seus investiga-
dores, que incansavelmente procuram melhora-los. E tanto assim
é, que as escalas mais recentes, como a por nds descrita "Almy-
Sorenson rating scale for teachers”, referem 0s seguintes
coeficientes de correlacdo :

Entre a primeira e a segunda aplicacdo da escala pelo
mesmo individuo — coeficiente de confianca — 0,92;

Duas aplicacOes da escala por diferentes pessoas — 0,72;

Notas escolares e resultados da aplicacdo da escala ao mes-
mo paciente — coeficiente de validade — 0,74.

A "Torgerson diagnostic teacher rating scale of instruc-
tional activities", — por nos ja descrita, — oferece as correlacbes
que se seguem:

Entre a aplicacdo da escala por dois inspetores aos mesmos
alunos, — que da a medida da objetividade — 0,986;

O coeficiente de confianca obtido em duas escalas dife-
rentes foi de 0,86 e 0,89.

Se comparai-mos estes coeficientes, relativamente altos,
com o encontrado por Rugg para a escala de Elliott, que atras
referimos, poder-se-a avaliar dos progressos feitos. Mas outras
tentativas tém sido realizadas no sentido de se verificar a realidade
dos instrumentos de medida empregados na avaliacdo da ha-
bilidade docente. Assim, podemos citar a efetuada em Wisconsin
(65). Este estudo incidiu sdbre 66 professores de varias cidades
com uma média de dez anos de servico e uma média de 26 alunos
para cada professor.

Os autores desse estudo determinaram a aquisi¢do dos co-
nhecimentos dos alunos por meio de um teste de escolaridade com
a aplicacdo das suas duas formas com um intervalo de sete meses.
Fizeram também, para calcular o Q. E., a aplicacdo de trés testes
de inteligéncia aos alunos. Para os professores, empregaram sete
escalas, nove testes e escalas destinadas a avaliar as qualidades
comumente ligadas ao sucesso docente e, finalmente, seis testes de
habilidade para ensinar. Com estes dezenove instrumentos 0s
autores chegaram as seguintes conclusdes :

1.° — O coeficiente de correlacdo calculado entre os re-
sultados obtidos com os testes de habilidade para ensinar e 0

(65) — Arvil S. Barr. Theodore L. Torgerson, Carl E. Johnson, Vergll E. Lyon and
Anthony C. Walvoord : "The validlty of certain Instruments em-ployed in the
?ge??gurement of teaching ability", in "The measurement of teadring efficiency",
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aproveitamento escolar dos alunos, foi baixo. Os autores filiam
esta baixa correlacdo ao fato de o teste de escolaridade ndo ser um
critério adequado para avaliar a eficiéncia do professor;

2.° — O coeficiente de correlacdo obtido entre as 19 va-
ridveis empregadas na investigacdo com um critério formado por
cinco desses instrumentos, evidenciou uma validade precaria des-
ses mesmos instrumentos de avaliacdo do valor do mestre. No
entanto as escalas "Michigan teacher rating scale”, "Almy-So-
renson teacher rating scale for teachers”, "Pennsylvania teacher
rating score card" e "Torgerson diagnostic teacher rating scale of
instructional activities”, foram as que se apresentaram mais
vélidas. Do mesmo modo as mais validas avaliaces das qualida-
des geralmente associadas com a eficiéncia docente, foram obtidas
com os "Psychological examination for high school gramatic and
college freshmen”, "Knight aptitude test" e "Torgerson test of
Professional information”;

3.° — A combinacdo do aproveitamento dos alunos, obtida
pela aplicacdo dos testes de escolaridade, quando calculada a
correlacdo com o critério formado por varios dos outros instru-
mentos, deu uma mdaltipla correlagdo de 0,70. Comparados igual-
mente com o mesmo critério, a "Torgerson diagnostic teacher
rating scale of instructional activities” e o "Knight aptitude test"
obtiveram uma multipla correlacéo de 0,66;

4.° — Quatorze instrumentos de avaliagdo, quando para
critério se tornaram um todo formado por duas avalia¢cbes do
progresso escolar dos estudantes e o resultado da aplicacéo de sete
escalas e de nove avaliacdes de qualidades intimamente ligadas
com o sucesso docente, evidenciaram um maior valor preditivo de
eficiéncia do que o da avaliagdo do mérito em geral; e

5. — Quando se combinam o "Torgerson diagnostic tea-
cher rating scale of instructional activities" e o "Knight aptitude
test” com o fim de predizer o critério "score” em relacdo a cinco
categorias, 64% da predicdo condiz com o correto critério do
grupo, 32% esta deslocado de um grupo e somente 3% de dois

Verifica-se do exposto que a grande dificuldade em se obter
um juizo seguro de valor dos instrumentos empregados na predi-
cdo e na avaliacdo da eficiéncia docente e, consequentemente,
encontrar o0 método a seguir, esta na escolha do critério. Também
a escolha do critério para a determinacéo do coeficiente de
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validade dos testes mentais, por exemplo, foi objeto de varios
estudos e, consequientemente, de muitos métodos (66), etc.

E conviccdo nossa que os métodos indicados neste trabalho
sdo manifestamente superiores em relacdo aos usados cor-
rentemente entre nds. A forma de avaliacdo subjetiva resultante do
estagio dos professores e do exame final € uma forma aceitavel,
enquanto ndo se conhecer um meio mais objetivo e, por isso
mesmo, mais cientifico, para se predizer e avaliar a funcdo pro-
fessoral. Mesmo, a nota final atribuida ao professor pouco diz :
nada se sabe de certas qualidades dos professores que deviam ser
conhecidas. Por exemplo, no ensino secundario, € de primordial
importancia saber-se se o professor tem habilidade para ensinar as
primeiras classes. Em nossa opinido, as varias disciplinas do
primeiro ano sO deviam ser entregues, dentro de cada liceu, aos
professores do seu corpo docente, que tivessem aquela habilidade.
E que o ato de aprender é mais complexo do que se julga. Do
ensino nado resulta somente o aprendizado de idéias ou de fatos,
mas também de atitudes e ideais. O professor de matematica, o
professor de portugués, etc, ndo ensinam, como € vulgar julgar-se,
sO a matéria da sua disciplina. Por associacdo ou concomitancia, as
criancas aprendem atitudes para com o professor, para com o0
estabelecimento em que recebem o ensino, para com a matéria que
Ihe é ensinada, etc., que, muitas vezes, sdo mais importantes do
que o conteudo da propria disciplina. A frase vulgar "ndo tenho
jeito para a matematica" traduz, quase sempre, a inépcia de
qualquer professor que involuntariamente fomentou ou criou
inibicdes, atitudes menos desejaveis, enfim, complexos de
inferioridade (67), que acompanharao os alunos pela vida fora.

Ora, ja é tempo de, como opina o professor Oliveira Gui-
mardes, que entre nés se comece a pensar na forma de organizar-
se mais cientificamente o estagio e a apreciacdo dos futuros
professores.

(66) — T. G. Foran : "The meaning and measurement of valldity", Educational
Research Bulletln. 1930.
(67) — A experiéncia tem-nos mostrado que as crian¢as podem apresentar um

complexo de inferioridade numa dada disciplina, e, no entanto, ndo o
manifestarem nas outras.



Documentacao

EDUCACAO DE BASE PARA ADOLESCENTES E
ADULTOS

A Fundacdo Getulio Vargas, em colaboracdo com o Mi-
nistério da Educacdo e Saude, promoveu um curso de orientacdo
pedagdgica para os professores dos cursos elementares supletivos.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos tem a oportunidade de
publicar a seguir o resumo das aulas que foram ministradas pelo
professor Lourenco Pilho no curso em apreco.

I. A EDUCAGAO DE ADULTOS — QUE E PARA QUE E
PORQUE DEVEMOS REALIZA-LA

1. Este curso visa apresentar uma conceituacdo clara do
que seja a "educacdo de adultos”, de seus fins, de suas razbes
sociais, de seus processos. Procurara responder que é essa edu-
cacdo; para que e porque devemos realiza-la, e, enfim, de que
modo, ou como.

2. A expressdo "educacdo de adultos" é de criacdo re-
cente, e vem sendo empregada especialmente em nosso século.
Surgiu na Inglaterra, desenvolveu-se em paises do norte da Europa
e nos Estados Unidos, ou seja, justamente nagueles de excelente
trabalho de cultura popular nas idades préprias, ou nos Paises de
desenvolvida rede de ensino primario. Apareceu assim,
inicialmente, para indicar maior elevacdo de cultura do povo, por
meio de cursos de continuagdo de aperfeicoamento profissional,
de difusdo das ciéncias, das artes, da literatura, da filosofia. Mais
recentemente, vem sendo aplicada também para o esforco de
educacado supletiva, ou seja, a de suprir as deficiéncias do
aparelhamento escolar existente, ou as deficiéncias do
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aparelhamento escolar na época em que as gerac@es, agora adultas,
estavam na idade escolar.

3. Quando se considera o adulto, como tipo ideal —
perfeitamente educado para a familia, o trabalho, a vida social,
para que usufrua, enfim, dos bens da cultura e da civilizacdo —
toda a educacdo de adultos é de carater supletivo. De fato, em
qualquer de suas formas, ela atende a alguma coisa "que falta" e
"que deva ser suprida”, para maior beneficio individual e social.
Usualmente, porém, reserva-se o qualificativo de supletivo para o
esfor¢o que tenda a dar a todos o que se chama de "educacdo de
base", ou "educacdo fundamental”.

4. Essa educacdo de base é a que forneca a cada indivi-
duo os instrumentos indispensaveis da cultura de nosso tempo, em
técnicas que facilitem essa cultura — como a leitura, a escrita, a
aritmética elementar, nocGes de ciéncias, de vida social, de
civismo, de higiene — e, com as quais, segundo suas capacidades,
cada homem possa desenvolver-se e procurar para si melhor
ajustamento social. A UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) define os objetivos dessa
educacao de base como sendo os que facultem, a cada homem, os
elementos que lhe permitam viver vida mais completa e mais feliz,
e de forma a adaptar-se com mais facilidade as modificacOes de
seu meio.

5. De modo pratico, essa educacdo de base é a que pre-
tende fornecer o curso primario, e que se chama primario ndo sé
porque é o "primeiro”, mas porque é também “primacial” na
organizacdo da cultura de qualquer individuo, em qualquer Pais,
ou em qualquer época. Portanto, nos Paises em que grandes
massas de populacdo ndo tenham tido ensino primario, todo e
esforco de educacdo de adultos ha de comecar por esse aspecto, e
de fornecer educacdo de base a todos quantos ndo a tiveram nas
idades proprias, sejam eles adolescentes, ou adultos, propriamente
ditos. E o que se esta fazendo em nosso Pais, em que, ainda em
1940, as estatisticas evidenciaram 55% de analfabetos, nas idades
de 15 anos e mais.

6. Como a caracteristica fundamental dos que nao pos-
suem essa educacdo € o analfabetismo, facilmente se confunde o
esforco de educacgdo de adultos com o de combate, pura e sim-
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ples, ao analfabetismo. Devemos, no entanto, distinguir as duas
nocdes. Para dar educacédo de base, seja a criancas, seja a ado-
lescentes ou a adultos, sera preciso comecar por ensinar-lhes a
leitura e a escrita. E isso porgue tais instrumentos rudimentares de
cultura vém facilitar todo o trabalho educativo, proporcionando
aos que os recebem as préprias fontes originais de comunicacéo e
de exposi¢ao do saber, acumulado pela humanidade nos livros, nas
revistas, nos jornais. E claro que ndo bastara apenas ensinar a ler e
a escrever, mas facilitar a aquisi¢do dos habitos da boa leitura e da
boa reflexdo sbbre ela, ao mesmo tempo que reforcar as nocdes
dos valores sociais, civicos e morais, ja existentes em cada aluno,
e de desenvolvé-los no sentido do melhor ajustamento social.

7. Ensinar a ler € bom, mas ndo serd ainda tudo. Sera
preciso, com a aquisicdo da leitura, favorecer o desenvolvimento
dos habitos de solidariedade social, da visao do bem comum, da
compreensdo civica e humana. Sera preciso desenvolver e escla-
recer as mais nobres e mais elevadas preocupacdes da vida. Sera
preciso ensinar a defesa da salde, o combate aos vicios, a elevacao
da vida do trabalho, por melhores técnicas e idéia de seu
aperfeicoamento constante.

8. E isso é possivel, isso é exequivel, como a experiéncia
mostra, por toda parte, e esta demonstrando entre nos. O ado-
lescente e 0 adulto podem aprender, podem educar-se, e (0 que
ainda mais importa) desejam aprender. Onde quer que se tenha
aberto um curso ndo tém faltado alunos; e a percentagem dos que
voltam para a continuacdo dos estudos, num segundo ano de
trabalho, evidencia que o ensino, que lhes é proporcionado, tem se
mostrado conveniente e Gtil. No atual momento, funcionam 15 mil
cursos, com auxilio federal, distribuidos por todos os Municipios
do Pais, e numerosos outros, mantidos por Estados, por
Municipios, por emprésas, igrejas, associacdes e ainda por
"voluntarios". Essa cooperacdo, entre as varias esferas do poder
publico e entre elas e o proprio povo justifica a denominacgédo de
Campanha, que se deu ao grande movimento de educagédo popular
e que vem sendo realizado. Ele visa recuperar grandes massas de
nossa populagdo, que vivem como que "a margem" dos mais sérios
problemas da vida nacional.

9. Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que
esse marginalismo desapareca, e 0 Pais possa ser mais coeso,
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mais solidario; devemos educa-los para que cada homem, ou mu-
Iher, melhor possa ajustar-se a vida social e as preocupacdes de
bem-estar e de progresso social. E devemos educa-los porque essa
obra é de defesa nacional, porque concorrera para que todos
melhor saibam defender a saude, trabalhar mais eficientemente,
viver melhor no seu proprio lar, na sociedade, em geral. Devemos
educé-los porque a propria Constituicdo da Republica estabelece
que "a. educacdo é direito de todos".

10. Mas ha ainda razdes especiais que nos devem levar a
esse esforco, em relacdo ao futuro, em relacdo a educacdo das
criancas. Seré preciso saber, antes de tudo, que, onde a maioria do
povo € analfabeta, hd maiores indices de "mortalidade infantil”.
Educar os adultos é, assim, salvar a propria vida das criancas. Por
outro lado, sera preciso compreender que a obra de educacdo é
processo social complexo, que ndo s6 depende das escolas, ou dos
esforcos do Governo, mas do nivel de instrucdo dos proprios
adultos. Os pais analfabetos, em geral, ndo podem compreender a
necessidade da educacdo de seus proprios filhos. As estatisticas
mostram que a baixa freqiiéncia as aulas, a descontinuidade dos
cursos, ou evasao escolar, estd sempre relacionada com o grau de
cultura dos proprios pais. E ainda ndo é tudo : nos lares de familias
analfabetas ndo entram livros e jornais, ndo ha estimulo para
desenvolvimento da cultura — e, assim, milhares e milhares de
criancas, que chegam a aprender alguma coisa na escola, sdo
depois reabsorvidas pelo analfabetismo ambiente. Por isso tudo é
que podemos dizer, sem medo de errar, que, ainda por amor as
criancas, € que devemos educar adolescentes e adultos.

11. Na verdade, os dois aspectos, o da educacdo das
criancas e o da educacéo dos adultos, ndo séo separados, ndo sao
divergentes, ndo sdo estranhos um ao outro. Mesmo em Paises de
grande difusdo da instrucdo, como os Estados Unidos, inquéritos
oficiais ttm demonstrado que, onde ndo haja boa compreensdo do
trabalho das escolas primarias, por parte das familias, o trabalho
dos mestres é em grande parte perdido, e perdidas, por isso
mesmo, as despesas que se fazem para manter as escolas
destinadas as criancas. Erro sera pensar, pois, que se deva atacar
s6 0 problema da educacao das criancas esquecendo os adultos,
como erro sera pretender esquecer as criancas para so educar 0s
adolescentes e os homens feitos. Sera preciso fazer uma e outra
coisa.
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12. O programa que vem sendo desenvolvido pelo Mi-
nistério da Educacdo, nos ultimos anos, esta assim tracado. O
Ministério vem executando um vasto programa de construcoes
escolares para as escolas primarias, de edificios para escolas
normais e de cursos de aperfeicoamento para chefes de servico,
inspetores e diretores. Para esse fim, vem gastando 75% dos
recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario, com as criancas,
e sO os restantes 25%, com adolescentes e adultos. Isso quer dizer
que, para cada cruzeiro que despende com a Campanha de Edu-
cacao de Adultos, esta gastando trés outros cruzeiros com a edu-
cacdo das criancas.

13.  Numerosos outros Paises estdo fazendo o mesmo, por
haverem compreendido que a educacédo deve ser cuidada pelos dois
aspectos, e ndo por um sO deles. Sera preciso difundir o ensino
supletivo; sera preciso dar educacdo profissional, como ja o estdo
fazendo o SENAI e o SENAC; sera preciso multiplicar bibliotecas
populares e cursos de extensdo cultural, para difusdo e
conhecimentos da ciéncia, das artes, da vida social. Tudo isso sera
educacéo de adultos, boa educacéao de adultos.

14. A atual Campanha, em nosso Pais, estd visando, es-
pecialmente, o problema das grandes massas de populacdo anal-
fabeta, ou seja, desenvolvendo o ensino supletivo, ou a educacéo
de base. Para que seus esforcos sejam mais produtivos e mais
eficientes, sera preciso que o professorado bem compreenda seus
problemas e bem os saiba resolver, em cada caso. Este curso
procurara oferecer os conhecimentos necessarios, ja em sua parte
geral (pedagogia de adultos, psicologia de adolescentes e adultos e
didatica geral), j& em sua parte especial (didatica da leitura e
linguagem, da aritmética, das ciéncias e da higiene).

Il. A CAMPANHA DE EDUCAGCAO DE ADULTOS E SUAS
CARACTERISTICAS PRINCIPAIS — ESTRATEGIA E TATICA

1. Numa acdo inteligente, devemos conhecer 0s propositos,
0s objetivos, ou os fins da acdo : Que pretendemos alcancar ?...
Por outro lado, devemos conhecer 0s meios, Ou 0S Processos Mais
convenientes a empregar : Como fazer ?... Quando bem adaptamos
0s meios aos fins, trabalhamos com mais seguranca e com mais
certeza nos resultados : trabalhamos com método.
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2. Na aula anterior, procuramos definir os "fins" da educacéo de
adultos, em qualquer de seus aspectos, e, mais particularmente, os de
ensino supletivo, ou os da educacdo de base ministrada a adultos. De
qualquer forma, a acdo educativa dirigida a adultos é supletiva, isto é,
visa suprir as deficiéncias de sua formagdo; mas o titulo de ensino
supletivo se reserva especialmente aquele ensino que ndo foi ministrado
nas idades préprias, as da infancia e da adolescéncia. Os fins dessa
educacdo podem ser considerados individualmente e socialmente, e
assim também podem ser vistas as razdes que a determinam :

a) Individualmente :
Fins : Razbes

Desenvolvimento de Principios de compre-
cada ser humano; ensdo humana, de

expressé_o pessoa|; igualdade de oportu-
formacéo equilibrada  Ndades a todos, no

) . melhor sentido de-
da  personalidade; mocratico. "A educa-
gozo dos bens da

R cao é direito de todos",

cultura. Constituicéo.

b) Socialmente :

Existéncia social Principios de previsdo
mais harmonica,  social, de manutengo

ma_|5|nt|egraéja, viga & revigoramento da
mais elevada. Vida .4 nacional.

social € wvida em Principios de civismo
cooperagdo. Melhor P

producdo, mais or- © de solidariedade
dem, mais justica. social.

3. Em relacéo ao adolescente e ao adulto analfabeto, esses fins e
essas razdes mais facilmente ainda se compreendem. O analfabeto é um
ser "marginal”, ndo pode estar ao corrente dos problemas da vida
nacional. Por outro lado, padece de "mi-noridade" econémica, politica e
juridica : produz pouco e mal, e é freqlientemente explorado em seu
trabalho; ndo pode votar e ser votado; ndo pode praticar muitos atos de
direito. O anal-
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fabeto ndo possui, enfim, sequer os elementos rudimentares da cultura
de nosso tempo.

4. Bem entendidos os fins e as razdes do ensino supletivo, a ser
dispensado aos adolescentes e adultos analfabetos, mais facilmente
poderemos julgar dos meios a serem adotados nessa obra de educacao
popular, e, particularmente, também entender porque ela deva ser
desenvolvida como uma campanha.

5. Que é uma campanha?... No sentido proprio, esta palavra
significa uma série de operacGes militares contra forcas inimigas. No
sentido figurado, designa conjunto de esforgos, continuados e
sistematicos, para a consecucao de um fim determinado. Como o ensino
supletivo visa extinguir um mal, um adversario, que é a ignorancia
popular, e como esse mal exige o esfor¢o de muitos, e esfor¢o que ha de
ser desenvolvido em séries de operacGes de crescente complexidade, o
nome de Campanha ndo lhe fica mal. Ocorre que esta palavra, tomada a
terminologia da guerra, faz sugerir também algumas daquelas nobres e
viris qualidades da acdo militar : o impeto e a bravura pessoal, a nocao
de responsabilidade na execucdo de qualquer missdo, o espirito de
solidariedade quanto aos fins, e de precisa coordenacdo quantos aos
meios.

6. Ja que estamos numa campanha, podemos tomar ainda duas
outras expressdes da arte da guerra, e que bem se ajustam aos trabalhos a
serem desenvolvidos para a obtencdo dos fins sociais e dos fins
individuais visados. Esses térmos sdo "estratégia” e "tatica". Estratégia é
a parte da arte militar que trata das operacdes e movimentos de um
exército até chegar a presenca do inimigo. Tatica é a arte de dispor e de
empregar 0s elementos de acdo no terreno, ou em cada lugar em que se
tenha de combater. A Campanha de Educacdo de Adultos necessitou de
uma estratégia, a fim de que pudesse ser levado o0 ensino ao povo, ou a
fim de que pudesse ser defrontado o adversario a vencer; e necessita
permanentemente de recursos taticos, isto é, de capacidade dos
combatentes para que saibam bem utilizar-se dos recursos de agdo e
possam, enfim, destrocar esse adversario.

7. Como esté organizada a Campanha para levar as suas forgas
ao inimigo, ou seja, para levar o ensino ao povo?... Da seguinte forma
: 0 Governo Federal, por intermédio do Mi-
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nistério da Educacdo, organizou um plano de ensino supletivo, a ser
posto em préatica com a colaboragdo dos Estados, Territorios e Distrito
Federal, e de modo a alcangar todos os Municipios do Pais. Por todos os
Municipios o inimigo estd presente; e a todos os Municipios seria
preciso, portanto, levar as forcas de operacdo, isto €, 0s cursos de ensino
supletivo. Ao Governo Federal cabe a orientacdo geral, o auxilio
financeiro para pagamento dos professores, o auxilio em material
didatico, e o controle geral do trabalho. A administracio dos Estados,
dos Territorios e do Distrito Federal cabe designar os professores, fazer
funcionar os cursos e exercer fiscalizacdo direta sbbre eles. Por essa
forma, estabeleceu-se um plano de cooperacdo interadministrativa, como
nunca antes tivera sido tentado para qualquer outro trabalho educativo,
quer pela extensao, pois que cobre todo o Pais, quer pela simultaneidade
da acdo, pois que todos os milhares de cursos funcionam ao mesmo
tempo, com iguais objetivos e processos didaticos similares.

8. Mas os planos estratégicos ndo ficaram apenas nesse aspecto,
que é, por assim dizer, a feicdo propriamente governamental da
Campanha. Para ser completa, a Campanha deveria apelar também para
0 povo, como féz, e como estd fazendo. Assim, ao lado do plano de
ensino supletivo, de carater diretamente governamental, ela haveria de
estimular e de coordenar a cooperagdo popular, necesséria para maior
intensidade da luta, a fim de que se avivasse a consciéncia publica em
relacdo ao problema, e para que, enfim, se visasse uma sadia atmosfera
democratica ao redor dela. Foi, por isso, lancada a idéia de um
"voluntariado”, no qual poderiam e podem, em qualquer tempo, incorpo-
rar-se quaisquer associacgdes, igrejas, escolas ja existentes, empresas, ou
simples particulares.

9. Que se pede a esses "voluntarios" ?. .. Uma destas trés coisas,
duas delas, ou as trés conjuntamente : a) informar-se sébre a Campanha,
e falar dela (bem ou mal!) mas falar, discuti-la com os conhecidos, com
os amigos, a fim de despertar interesse publico em relagdo ao assunto;
b) aconselhar adolescentes e adultos analfabetos, seus conhecidos, que
procurem os cursos abertos e que os freqiientem; c) ensinar a um, a dois
a trés ou mais analfabetos, seus empregados, seus vizinhos ou seus ami-
gos; d) influir nas associagdes, igrejas, escolas a que pertencam, para
que criem 0s seus préprios cursos ou escolas; €, no caso de
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poderem e assim o desejarem, que paguem um professor para
ISSO.

10. Os resultados tém sido dos mais brilhantes. Além das
15 mil classes que, neste momento, funcionam com auxilio federal,
cerca de trés mil outras existem, mantidas por "voluntarios",
livremente organizadas. A elas o Ministério fornece orientacdo e
material didatico. E bastara dizer que a essas classes, ou pequenos
postos de ensino, foram fornecidas, em 1948, mais de cem mil
cartilhas para o ensino da leitura.

11. Eis ai a estratégia da Campanha, simples e clara. De
uma parte, o esforco do Governo Federal, do Governo dos Estados
e do Distrito Federal, ao qual o esforco das administracdes
municipais também se tem juntado, na maioria dos Municipios. Ha
Municipios, mesmo pequenos, como o de ltuiutaba, em Minas, que
mantém por suas proprias rendas, 14 cursos; had numerosos
Municipios, no Estado do Rio, que mantém 4, 5, 8 cursos; ha Mu-
nicipios no Estado de Séo Paulo, no Rio Grande, na Bahia, que
fazem 0 mesmo. Por outro lado, ha o esfor¢o do proprio povo, belo
exercicio de solidariedade social. Ha professores, sacerdotes,
médicos, advogados, engenheiros, administradores, militares,
comerciarios, industriarios, pessoas de todas as profissdes, enfim,
gue estdo auxiliando a Campanha. E h& empresas industriais,
comerciais, agricolas, que estdo fazendo o mesmo. Ainda, como
voluntarios, ha numerosos estudantes de ensino secundario, e ha
até criancas. A Campanha esta concorrendo, enfim, para uma
mudanca no espirito de nosso povo quanto as coisas da educacao :
a de que a educacdo popular ndo deve ser apenas um em-
preendimento do Governo, mas, também, um empreendimento do
povo.

12. Mas, para que dessa "estratégia” resultem todos os
beneficios, sera necessario que os professores conhecam devida-
mente a "tdtica”, ou as formas mais eficientes de combater a
ignorancia dos alunos, e para que possam, assim, tornar patentes
os beneficios individuais do trabalho. Este curso, no desen-
volvimento de seu programa, tratard dessa parte, em aula de
didatica geral e de didatica especial. Mas seré preciso, para bem
lutar nesta Campanha, que os seus combatentes Ihe compreendam
0 vasto plano, os objetivos e as razbes profundas que a de-
terminam .
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I1l.  OSERVICO DE EDUCACAO DE ADULTOS E SUAS FUNCOES

1. Uma Campanha é conjunto de esforcos, continuados e
sistematicos para a consecucdo de fins determinados. O que a
caracteriza, antes de tudo, sdo 0s seus objetivos, 0s seus propdsitos
: uma campanha € uma idéia em marcha. Para isso, ha de durar e
ha de estender-se. Ndo ha campanha de um s6, ndo ha campanha
de um dia.

2. Para que possa vingar, uma campanha devera ser, por
iSSO mesmo democratica — isto €, obra que possa ser sentida
como justa, necessaria e urgente, de parte do proprio povo; obra
que o povo faca viver e perdurar, como esforco comum para pro-
positos comuns, no sentido da melhoria de vida de todos. J& vimos
que a Campanha de Educacdo de Adultos tem de ser assim
compreendida, dados os seus fins, e as suas razdes de ordem social
e de solidariedade humana que a animam. A Campanha ndo é, nem
pode ser, um empreendimento apenas do Governo. Tem de ser um
empreendimento do préprio povo, pois que € "obra de salvacdo
nacional”, como bem j& a definiu o Sr. Ministro da Educacéo.

3. "Obra democratica" ndo significa, no entanto, trabalho
disperso ou pouco sistematico. Pelo contrario. O que fundamenta
um esforco democratico qualquer é a sua organizacdo crescente,
no sentido da cooperacdo popular e de lealdade cada vez mais
intensificada aos seus objetivos, aos seus principios, aos seus
processos de acdo. Democracia antes de ser sistema politico e uma
forma de vida, baseada nestes dois pontos : a) cooperacdo ou
trabalho conjunto; b) fins desejados por todos, ou a que todos
emprestem a sua lealdade de acdo, a sua fé.

4. Para que uma campanha ndo perca esse sentido e essa
inspiracdo, h& de ser coordenada. Ja verificamos que, numa
campanha militar, devera existir uma estratégia (levar as tropas
até a presenca do inimigo), e uma tatica (acdo dos combatentes,
no terreno). A estratégia € uma concepc¢ao de ordem, de sistema,
de organizacdo, de acdo conjunta: é cooperacdo no seu melhor
sentido. A tatica é a preparacdo do combatente para lutar no lugar
devido, com a energia e a eficiéncia devidas : é a lealdade aos fins
comuns. Pois bem, como sistema interadministrativo, que envolve
a acdo do Governo Federal, dos Estados, dos Territo-
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rios, do Distrito Federal, a Campanha de Educacdo de Adultos deve
supor também uma estratégia. Como agado pratica — a dos professores, a
dos voluntarios — deve desenvolver-se em processos taticos, claramente
estabelecidos.

5. Valera a pena conhecer como se organiza essa cooperacao
interadministrativa, e como dela decorre a acdo solidaria e conjunta de
toda a Campanha — que é coordenada pelo Servico de Educacdo de
Adultos, extensdo das atividades do Departamento Nacional de
Educacdo. Esse Servigo ndo € uma reparti¢do pablica, no sentido préprio
do termo; € um nucleo propulsor, inspirador e verificador do trabalho
que esté sendo feito.

6. Como esta constituido ?. . . Em quatro Setores, deno-
minados de Planejamento e Controle, de Organizacdo Pedagdgica, de
Relacdes com o Puablico, e de Administracao.

7. Que realiza o Setor de Planejamento e Controle ?. .. Duas
séries de atividades, como o seu titulo indica. Primeiramente, planeja,
prevé o que se deva fazer, onde se deva fazer, com o que se deva fazer;
para isso, procede a um reconhecimento prévio do campo de acdo, e que
é, no caso, toda a extensdo de nosso Pais; indica os nucleos de
analfabetos, examina as possibilidades de acdo, estabelece as formas de
contato entre os diferentes drgdos de acdo administrativa. Nessa funcdo,
0 Setor concebe, imagina, dispde no papel o que se deva fazer na reali-
dade, procurando, enfim, reduzir toda a diversidade e multiplicidade de
atos a uma unidade conceitual, a um pensamento coerente. Depois, 0
Setor de Planejamento e Controle espera que a acdo se dé, que as coisas
se fagam, para examina-la em seus resultados, em seus triunfos, como
também em suas deficiéncias ou em seus erros. Comeca por verificar as
deficiéncias ou erros do planejamento, pelo qual éle mesmo é
responsavel. O Setor comega a justica por casa : critica-se a Si mesmo.
Mas deve criticar e relatar o que todos os demais 6rgaos e servicos da
Campanha tenha feito, examinando, cuidadosa e pacientemente, tudo, a
fim de verificar se o trabalho previsto p6de decorrer com a normalidade
desejada. Para usar de uma comparacdo simples, o Setor vé& as duas
partes extremas de todo o trabalho : o comeco (plano), e o fim
(verificacdo, conferéncia e critica dos resultados) .
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8. Entre o comego e o fim, ha o proprio trabalho, a execucao
do ensino, a acdo educativa dos cursos, dos postos de ensino dos
"voluntarios", da acdo geral dos mestres, dos alunos, dos inspetores, dos
diretores, de quantos, de qualquer forma, cooperem para execucdo do
plano, a ser traduzido em resultados praticos, objetivos e evidentes, em
dados numéricos, em estatisticas .

9. Ora, a execucdo é interadministrativa, depende dos 6rgaos
de ensino dos Estados, dos Territérios, do Distrito Federal. A esses
Orgdos, entrega-se a tarefa de dispor o pessoal e o material, isto €, de
instalar os cursos, de designar os seus regentes, de fazé-los funcionar, a
tempo e a hora, redistribuindo a cada um o material também necessario
— material que o Servico de Educacdo de Adultos prepara e lhes envia
cada ano. Da-se-lhes o encargo de fiscalizar diretamente o trabalho, e de
remunera-lo na devida forma. Todo esse trabalho, no entanto, necessita
de um espirito solidario, de normas e processos, bem estudados, e que 0
levem a ter maior eficiéncia. Dali, o Setor de Orientacdo Pedagdgica, que
aconselha, recomenda e propGe as formas taticas, as formas de ensino
propriamente ditas. Um pequeno grafico permitira compreender todo
esse mecanismo, relativamente simples:

A) PLANEJAMENTO — Previsdo, coordenacéo geral
(que se vai fazer ?)

a) Organizacdo { ;2;3‘;131
B) EXECUCAO —
(que se esta fazendo ?) b) Métodos e processos — Ac¢do

do ensino

C) CONTROLE — Verificacdo minuciosa dos resultados.
(que foi feito ?)

10. O planejamento considera o futuro, a acéo geral a ser feita
por todo 0 ano; a execucdo vé o presente, a acdo de cada dia, em
objetivos coordenados e de valor crescente : deve-se fazer isto para se
fazer depois aquilo e por esta forma; o controle olha o passado, confere
cada resultado, examina cada ato, em si mesmo e na coordenagéo geral.

11. E bem de ver que esses mesmos podem e devem ser
admitidos em cada parcela do que se faga : 0 menor ato,
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numa acao inteligente, deve ser planejado, executado e verificado. Como
este curso mostrard, nas aulas de Didatica Geral, o trabalho anual,
mensal, ou semanal do proprio professor, e ainda cada licdo ou cada
exercicio deverdo também ser planejados e verificados nos seus
resultados. De outra forma, o trabalho sera feito as cegas. O mesmo
esquema a tudo devera presidir num trabalho metédico. Os objetivos, e,
conseqlientemente, as tarefas, passam a ser subdivididos, analisados,
combinados um a um. De seu ponto de vista geral, no entanto, o Servico
de Educacdo de Adultos vé o conjunto e procura disciplind-lo, mediante
o0 trabalho de organizacfes similares, em cada uma das Unidades da
Federacéo.

12.  Pois desse Servico central, ou nacional, a fim de que haja o
mesmo espirito de unidade educativa — embora se admita
multiplicidade de formas de acdo — partem, do Setor de Orientagéo
Pedagdgica, instrucdes, sugestdes, recomendagdes de ordem geral,
material preparado, em livros e folhetos, em quadros e cartazes, em
diafilmes, e naquilo que mais seja necessario. Para que se faca uma
simples idéia da acdo do Setor, bastara dizer que éle j& preparou mais de
cem toneladas de material, que j& distribuiu 800 aparelhos de projecéo,
80 mil quadros murais para o ensino da leitura e 60 mil cartazes. E a
tarefa esta apenas iniciada.

13. Todos os encargos de planejamento e de orientacdo
pedagdgica, como os demais da Campanha, exigem medidas com-
plementares de documentagdo, de escrituracdo, de providéncias de
comunicacdo, de transporte, de contabilidade. A essas atende o Setor de
Administracdo, que centraliza o movimento financeiro, distribui o
numerario, e examina as prestacdes de contas, encaminhando-as depois
aos 6rgdos que vigilam pelo orcamento, no Ministério. E trabalho esse
que se realiza com a maior mindcia, auxiliado, na parte das despesas de
pagamento do professorado, pelo Setor de Planejamento e Controle.

14. A organizagdo até agora escrita, se apenas até ai chegasse,
mostrava-nos as caracteristicas gerais de um servigo publico, ou de uma
empresa qualquer. Mas a campanha, como temos repetido, e ha de ser
repetido sempre, deve ser também um empreendimento do povo, uma
acdo de que o povo participe, com real convicgdo. Dai, o Setor de
Relagbes com o Pablico, cujas
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funcdes sdo as de difundir os objetivos do movimento e 0S seus
processos de acdo, pela imprensa, pelo radio, pelo cinema, pelo teatro —
por todos os meios enfim. E dai o titulo do Setor. Que é "o publico™?... O
publico somos todos nds : os administradores e 0s politicos, os partidos e
as assembléias, os professores e o0s alunos, o0s sacerdotes e as
congregacOes religiosas, os médicos, os engenheiros, 0s membros de
qualquer profissdo, os das cidades ¢ os dos campos, 0s poderosos e 0s
humildes, os cultos e os incultos, os governantes e 0s governados, 0s
velhos e 0s mogos, os homens e as mulheres. Publico é cada um de nos;
0 publico somos todos, nds e os outros. Por isso o Setor de Relagdes com
o0 Publico tem essa tarefa de a todos relacionar e a todos fazer pensar na
Campanha, para ajuda-la, para critica-la, em seus erros, para aplaudi-la
em seus triunfos, para esclarecé-la, enfim, na consciéncia de todos.

15.  Seré preciso saber e sera preciso divulgar que a Campanha
ndo emprega um so centavo em publicidade. Ou ela é realmente tarefa
atil, necessaria e patriética — e, nesse caso, sera espontanea a
cooperacdo entre todos os Orgdos da opinido — ou Ndo possui esses
atributos e ndo merecerd existir. A solucdo a esse dilema tem sido dada
brilhantemente pela cooperacdo da imprensa, do radio, do cinema, do
préprio teatro. A maioria de seus 6rgdos, para nao dizer ja a sua quase
totalidade, nas capitais e nas pequenas cidades, tem cooperado, com 0
mais patridtico desinteresse e com crescente entusiasmo. Essa coope-
racdo é a de difusdo de noticias e de comentarios, como também a de
critica, de andlise, de demonstracdo de acertos e de erros. Por essa
forma, por acdo direta e indireta, o Setor de Relagbes com o Publico
acaba de influir no esclarecimento do nosso préprio trabalho, dos fins e
dos processos de acdo da Campanha. Pelas manifestacGes de todos os
Orgdos de opinido, ela aprofunda e alarga o seu espirito democratico, por
toda parte.

16. Eis ai, depois do exame dos fins, das razdes e dos meios
gerais do trabalho conjunto, em que estamos empenhados, a descri¢do
geral das funcGes do 6rgdo coordenador, que é o Servico de Educacao de
Adultos. Veremos, numa palestra final, os resultados do que ja se féz e
as perspectivas que se apresentam.

IV.  RESULTADOS E PERSPECTIVAS

1. A Campanha de Educacéo de Adultos vem sendo realizada ha
dois anos. Nesse prazo, que resultados positivos ja tera
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apresentado ?... E, diante deles, que perspectivas poderemos esperar para
mais seguro desenvolvimento desse vasto plano de educacdo popular ?...

2. Os resultados de um empreendimento dessa natureza devem
ser apreciados por dois aspectos distintos : os imediatos, ou 0s de ordem
propriamente escolar; e 0s de acdo mais lenta, ndao, porém, menos
importantes, e que sdo de ordem social. Uns e outros ndo sao
independentes, pois que se associam e mutuamente se auxiliam. Erro
grave é pensar, como temos insistido, que a obra da escola possa
realizar-se desligada da acdo e das manifestacfes gerais da existéncia
coletiva. De modo geral, a educacdo é uma expressao dessa existéncia,
um processo de continuidade e de progresso da vida dos grupos sociais.
Nem todos os grupos de uma cidade, de uma regido, de um Pais,
chegam, porém, a desenvolver as suas formas educativas de modo idén-
tico. O papel da escola, neste caso — seja 0 da escola publica, seja o da
escola particular — serd o de estimular, de acelerar e de equalizar o
progresso, pela comunicagdo a todos, dos instrumentos comuns da
cultura, de novas idéias de agdo, de novos sentimentos de bem-estar
coletivo, de novas aspiragdes civilizadoras. Bem compreendida, a agéo
do ensino supletivo vem corresponder a esse sadio propdsito, para ndo
dizer j&, e também, de recuperacdo cultural de grandes grupos de nossa
populacdo, que tém vivido como que em "situacdo marginal”, ou na de
estranhos em sua propria Péatria, porque estranhos as mais altas e as mais
sérias preocupaces da vida do Pais.

3. Mas a acdo social, por esse lado, dependera, em grande
parte, do trabalho educativo individual, ou do ensino dispensado aos
adolescentes e adultos analfabetos, coincidindo, portanto, com o0s
resultados pedagogicos imediatos produzidos pela Campanha, mediante
seus cursos regulares, com auxilio do Governo Federal, mediante 0s
cursos de ensino supletivos mantidos pelos Estados, ou diretamente por
Municipios, como ainda e também pelos cursos e "postos de ensino"
livremente criados por milhares de "voluntarios".

4. Quantos alunos j& terdo mobilizado todos esses cursos e
esses pequenos postos de ensino, mantidos por voluntérios ?... A
rigorosa comprovacdo de resultados, pelo Setor de Planejamento e
Controle do Servico de Educacdo de Adultos, so se es-
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tende aos cursos com auxilio federal. O movimento dos demais cursos
mantidos pelos Estados e Municipios é apurado pelo Servico de
Estatistica da Educacdo e Saude, e s6 podera ser conhecido pelos
levantamentos periddicos que faz essa reparticdo. Observe-se, também,
gue 0 movimento dos cursos e postos de ensino a cargo de voluntarios
individuais nem sempre pode ser documentado, de modo completo.
Contudo, pelos dados ja conhecidos pelo Servico de Educacdo de
Adultos, com relagdo ao ano de 1947 e 1948, é possivel afirmar que
mais de um milhdo de alunos estiveram inscritos no ensino supletivo
para adolescentes e adultos, nesse biénio. N&do sera estimativa
exagerada, tudo compreendido, a cifra de um milh&o e duzentos mil, dos
quais quinhentos mil, em 1947, e setecentos mil, em 1948.

5. Desses alunos inscritos, quantos terdo aprendido a ler e a
escrever?.. . A estimativa é aqui menos facil. Estados ha, e ainda
Municipios dentro de cada Estado, em que a freqiiéncia é bastante alta,
mantendo-se acima de 70 . Em outros, tem baixado a pouco mais de
50%.. Ora, o rendimento do ensino, sobretudo na fase inicial da
aprendizagem da leitura e da escrita, depende da freqiiéncia. Os dados ja
recolhidos para o ano de 1947, pelo Setor de Planejamento e Controle,
ddo, para os cursos com auxilio federal, indices satisfatorios a este
respeito, e por eles ndo sera exagerado admitir que, nos dois anos da
Campanha, meio milhdo de adolescentes e adultos hajam aprendido a
ler.

6. Quando se sabe que, em todo o demais sistema escolar
priméario, para criancas em idade escolar, as aprovagdes ndo tém
excedido, nos ultimos anos, um milhdo e meio, podera logo imaginar-se
que os resultados imediatos da Campanha podem ser considerados
plenamente satisfatérios. E dizemos satisfatérios, porque estamos no
inicio do trabalho, quando muito se teve de improvisar, em instalacGes,
em pessoal docente e em material de ensino. E de crer que o resultado,
no corrente ano, possa ser ainda maior, proporcionalmente ao nimero de
alunos inscritos, que devera ser aumentado.

7. De par com esses resultados de ordem pedagdgica,
imediatos, havera a considerar, porém, os de ordem social geral. Em
primeiro lugar, serd preciso ndo esquecer que a Campanha esta
mantendo cursos, com auxilio federal, em todos os Municipios do Pais.
Isto é, esta produzindo uma acdo de estimulo a
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maiores aspiracfes de cultura, sdbre todo o territério nacional. Dantes,
nunca se havia tentado uma experiéncia semelhante. O resultado é o de
que centenas de milhares de pessoas, que, anteriormente, ndo
demonstravam maior interesse pelas coisas do ensino, passaram a
ocupar-se com elas, e senti-las como necessarias e urgentes. Em
numerosos povoados, que nunca chegaram a possuir uma escola
priméria, instalaram-se cursos para adolescentes e adultos, e, com isso,
surgiu o interesse pelo ensino primario nas idades préprias. Em varios
Estados do Nordeste, segundo comunicacdo das autoridades escolares
competentes, varios professores de ensino supletivo passaram,
espontaneamente, a ensinar criangas, durante o dia. Em outras
localidades, tais foram os pedidos dos pais, que os Governos Estaduais
tiveram de ai instalar ao menos uma escola infantil. DeclaracGes de
Secretarios de Educacdo e de Diretores de Departamento de Educacdo
séo acordes nesse sentido.

8. Nao é tudo, porém. Nunca os 6rgdos de imprensa e as radio-
emissoras de todo o Pais se ocuparam tanto, e tdo intensamente, como
agora o fazem, noticiando, comentando e exortando 0 povo a procurar as
escolas. Associagdes, igrejas, sindicatos, empresas, particulares — todos
estdo, neste momento, com a sua atencdo dirigida para o problema do
ensino e, 0 que mais importa, para a necessidade do ensino popular e do
combate ao analfabetismo. A Campanha é, assim, um vasto
empreendimento que esclarece e eleva a consciéncia coletiva. A leitura
de numerosas cartas que, dos mais distantes pontos do Pais, chegam ao
Servigo de Educacdo de Adultos, é, na verdade, de comover, pelo que
exprime de compreensdo e de solidariedade social e humana, nessa
grande obra.

9. Deve ser ressaltado, ainda, o efeito social de melhor
compreensdo do papel da escola, em geral, e da missdo do professor, em
especial, por parte do publico. Se a Campanha exalta o valor da
instrucdo e da cultura, exalta também o valor do mestre, dignifica-o,
acentua-lhe a importancia da tarefa. E nisso a Campanha é ainda
criadora, do ponto de vista social. Um povo que ndo preze aos mestres,
devidamente, estd em marasmo ou em decomposi¢do, € um povo que
ndo pode progredir. Mas, é claro, para que esse sentimento de
compreensao possa existir da parte do povo, sera preciso também que 0s
mestres tudo facam para justifica-lo e afervord-lo. Serd preciso que os
professores,
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0s mais humildes como os mais brilhantes, os que trabalham nas cidades
ou no campo, em grandes escolas ou em humildes classes isoladas,
compreendam sempre que a sua verdadeira missdo é a de servir — de
servir ao povo e de servir a Patria. Nesse particular, devemos fazer
justica ao magistério primario de todo o Pais, sem a dedicacéo do qual a
Campanha de Educacdo de Adultos ndo teria probabilidade de
estabelecer-se e de manter-se.

10. Eisto nos deve levar a pensar com justificada confianga no
futuro da Campanha, ou seja, nas perspectivas de desenvolvimento de
seus trabalhos. Como acentuamos, desde o inicio destas licdes, o aspecto
supletivo, ou de ensinar a ler e escrever a todos, representa 0 aspecto
inicial de uma grande obra que néo devera ser interrompida. O conceito
da "educacdo de adultos" é o de estender a todos uma educacdo "de
base", digna de nosso tempo, €, com ela, ao maior nimero, 0s beneficios
de maior difuséo cultural, cientifica, artistica, literaria; os sentimentos de
ideais de mais elevada cidadania; as oportunidades de aperfeicoamento
profissional, sob todas as formas e modalidades. No atual momento, a
Campanha estd no seu primeiro estagio; é, sobretudo, uma obra de
extensdo, ou de superficie. Sem esse modesto comeco, no entanto, ndo se
poderia pensar em maiores e mais brilhantes realizacdes.

11. Essas novas realizacBes podem agora ser tentadas. Ja no
corrente ano, se ira desenvolver amplo programa de "ensino visual";
serdo distribuidos os primeiros volumes de uma colecdo de textos de
educacdo popular; sera publicado, quinzenal-mente, um "jornal mural”;
serdo criadas bibliotecas populares, em varios Municipios. A0 mesmo
tempo, assinale-se o desenvolvimento dos trabalhos do SENAI e do
SENAC, e ainda os do Servi¢co Social da Industria e do Servigo Social
do Comércio, como os da Acdo Social Catélica. Outras iniciativas de
ordem privada poderdo e deverdo ser desenvolvidas. E uma ampla,
variada e fecunda acdo de educacdo de adultos entrard nos habitos da
vida nacional, que se tornara assim mais integra, mais solidaria, mais
pujante.

12.  N&o nos esquecamos de que o Recenseamento Geral de
1940 apurou uma quota de analfabetos igual a 55% nos grupos de nossa
populacdo de 18 anos e mais, € que essa condi¢cdo nos coloca entre 0s
Paises de pior situacdo de educacédo, em todo o
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mundo. Seré preciso ndo esquecer nunca que € em virtude dessa situacao
que produzimos pouco relativamente ao nimero de habitantes do Pais;
gue ha maior mortalidade infantil por essa mesma razdo; que héa
endemias devastadoras, em virtude da igno-rancia do povo; e que a
prépria estabilidade politica e social € facilmente ameacada, onde haja
tais indices de miséria, de doencas e de incultura geral. A Campanha de
Educacéo de Adultos foi, por isso mesmo, denominada pelo Sr. Ministro
da Educacdo de "obra de salvacdo nacional”, e comparada também, pela
extensdo e persisténcia dos esforcos que estd a exigir, a "uma nova
Abolicdo". Sim, ela sera uma nova Abolicdo, sobretudo pelas amplas
perspectivas, que abre, de térmos, em futuro proximo, um Brasil mais
saudavel, mais feliz e mais poderoso.



HISTORICO DA EDUCACAO DE ADULTOS NO
BRASIL (%)

I.  NOS TEMPOS COLONIAIS

Pode-se dizer que as primeiras tentativas de ensino, no Brasil,
foram dirigidas mais a adolescentes e a adultos que as criangas. As terras
recém-descobertas atrairam a aten¢do da Companhia de Jesus, fundada
em 1540, que nelas viu enorme campo para a conversdo das almas que
desconheciam por completo as luzes da instrugdo e da religido. Foi
assim que, ja em 1549, a Companhia enviou para o Brasil um grupo de
padres, chefiados por Manuel da Nébrega e que se empenharam na con-
versdo do gentio as suas idéias religiosas e sociais.

Duas semanas depois de chegados — relata-nos o Padre Serafim
Leite — haviam os primeiros padres fundado uma escola de ler e
escrever, confiada a Vicente Rodrigues. No seu desempenho apostolico,
s primeiros mestres que teve o Brasil sentiram desde logo a dificuldade
decorrente da diversidade das linguas, a qual comprometia qualquer
tentativa de aproximacdo eficaz; procuraram, entdo, aprender a lingua
brasilica s ensinar o portugués.

A acolhida que receberam, de parte do povo e des indigenas, foi a
mais favoravel. Nas primeiras escolas, dedicaram-se os jesuitas a dar
rudimentos da leitura e escrita a naturais e a colonos, "aos mogos dos
gentios e também aos cristdos". Dentre os primeiros que freqientaram
escola estavam os filhos e netos de Caramuru; sua filha mais velha, de
nome Teresa, foi a primeira mulher brasileira que aprendeu a ler, e
Diogo Alvares, o Caramuru. grato aos padres, deixou-Ihes um legado.

(*) Transcrito da publicacdo n. 8, editada pelo Departamento Nacional de Educacédo
em maio de 1949.
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Mas as escolas elementares procuravam atrair também os
meninos indios, os quais, convertidos e instruidos, eram encarregados de
ir pelas aldeias a fim de ensinar os pais, na sua propria lingua. Assim,
dos padres e dos meninos, muitos indigenas adultos aprenderam a lingua
portuguésa, e, alguns, mesmo a leitura.

Conforme observa o Padre Serafim Leite, cs padres ficaram
muito bem impressionados com a inteligéncia dos indios, mas se
gueixavam muito de sua indoléncia, ou de seu desinteresse por tudo que
ndo representasse um folguedo. Nas "Paginas de Histéria do Brasil", do
autor citado, encontramos referéncia ao primeiro indio que aprendeu a
ler, 0 qual se assenhoreou do alfabeto em dois dias.

Com relagdo aos adultos, a preocupacdo dos padres se fixou
principalmente, dada a finalidade catequética que os animava, no
desenraizamento de habitos condenaveis e na compreensdo das novas
doutrinas. Quando possivel, ensinavam a "ler, escrever, contar e tanger",
ou seja, a tocar instrumentos, coisa que os indios muito apreciavam.

Além de serem os iniciadores dos indios, nas técnicas ele-
mentares da instrugdo e na educacao religiosa, os jesuitas foram ainda os
primeiros a dar ensino profissional no Brasil, ensinando nas aldeias, a
mocos e adultos, os oficios de teceldo, ferreiro, pedreiro e alpercateiro,
Ou sapateiro.

A0s poucos, porém, passaram 0s jesuitas a dedicar-se também a
educacdo de nivel mais alto, pela introducdo das aulas de portugués e
latim, inicialmente nas escolas da Bahia e de Sdo Vicente. Chegaram,
assim, a manter escolas de humanidades, que conferiram o grau de
bacharel e a lauria de Mestre em Artes. Ja em 1571, formavam-se no
Brasil os primeiros bacharéis.

Ao deixarem o Pais, expulsos em 1759, os padres da Companhia
tinham em funcionamento 24 colégios, além dos seminarios e escolas de
ler e escrever, distribuidos pelos pontos da Col6nia onde havia maior
desenvolvimento. Retirando-se os jesuitas, ficou o Brasil durante 13
anos sem a menor tentativa no sentido de obter substituto para esse
sistema de educagdo. A Lei de 1782, a primeira que pretendia organizar
0 ensino, estabelecia aulas elementares destinadas as criangas, mas ndo
se referia a formagdo profissional nem a educagdo de adolescentes e
adultos.
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Mais tarde, ja no Império, a Lei de 15 de outubro de 1827, que
determinava a criagdo de escolas elementares "em todas as cidades, vilas
e lugarejos", referia-se apenas ao ensino das primeiras letras para as
criancas, sem cogitar de preparacdo da populacdo adulta. Muito
precarios foram, no entanto, os resultados dessa lei, 0 que é
compreensivel se considerarmos as condi¢des gerais da vida na Colénia
e mesmo no comego do Império. De um lado, as idéias de educacdo
popular apenas se haviam iniciado na Europa e ndo haviam tido grande
acolhimento de parte do Govérno Portugués. Por outro lado, o sentido de
colonizacdo do Brasil ndo era, nem podia ser, o da criacdo de uma
sociedade adiantada. As mesmas razdes, que levaram Portugal a impedir
a proépria criacdo da imprensa no Brasil, determinavam o desinteresse
pelo desenvolvimento da educacdo, quer a das criancas quer a dos
adultos, cujo valor, no tempo, ndo podia ser apreciada .

As condicdes de vida das populacdes, geralmente analfabetas,
riem sequer permitiam que se gerasse nelas o interesse por uma
educacdo que lhes parecesse necessaria para resolver os Aarduos
problemas da vida pratica.

Os tipos de trabalho, nesses primeiros tempos, e que eram a
extracdo de "pau tinta" (pau-brasil), a cultura da cana e, mais tarde, a
mineracgdo, ndo exigiam maior preparagdo profissional. Disperso, pelas
condi¢bes do proprio trabalho, o povo ndo se podia interessar pela
instrucdo. E, como as condi¢cfes sociais gerais ndo determinavam nas
demais classes maior preocupacdo com o problema, ndo se tratou no
Brasil, durante todo esse periodo, de sistema educativo organizado. A
instituicdo da escravidao india e, depois, da escraviddo negra, deveria
fazer perdurar esse estado de coisas. Muito diversas eram, assim, as
condicdes iniciais de colonizacdo quando confrontadas com as dos
Estados Unidos, por exemplo, onde as idéias de organizagdo social, com
auto-goveérno, trazidas por seus colonizadores, exigiam, desde logo, a
acdo da escola.

Quando, mais tarde, novas condigdes de vida foram surgindo em
nosso Pais, as aspira¢@es de cultura deviam ser limitadas a certos grupos,
ou a classes privilegiadas, ndo ao povo, extensamente considerado. De
fato, como o declinio do patriarcado rural, que se havia estabelecido, e 0
desenvolvimento das cidades, deveria surgir e ganhar corpo e prestigio
uma nova classe, que se ajuntava a aristocracia e ao povo inculto: a bur-
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guesia, vinda do povo, que aspirava a ascender nos quadros so-
ciais, e a forma de fazé-lo era pela instrucdo. Comerciantes,
banqueiros, exportadores — homens de alguma instrucdo, ao
menos pratica — preocupavam-se em dar aos filhos até mesmo
ensino superior, para 0 que, como 0s nobres, 0s enviavam a me-
tropole. Em consequiéncia, uma alteracdo na mentalidade existente
comecaria a manifestar-se, de par com transformacdes sociais e
politicas, e, indiretamente, educacionais.

Mas, por isso mesmo que de classes privilegiadas, a educa-
cdo era dirigida no sentido da cultura literaria e formal, ndo no
sentido dos problemas reais e objetivos. O ensino profissional, ou
para atividades produtivas, era feito pela tradicdo; e, quando
pequenas iniciativas nesse sentido se verificavam, destinavam-se
principalmente a filhos de escravos ou a menores desvalidos.

Desabituado do exame dos problemas concretos e da acdo
pratica, com formacdo predominantemente classica, perdido na
preocupacdo das palavras e nas solucbes abstratas, o pequeno
escol mais cultivado ndo procuraria resolver, nem sequer consi-
derar, como dados importantes do problema, aqueles que teriam
encaminhado a solucdo da educacdo elementar e profissional,
tanto a de criangas quanto a de adolescentes e adultos.

II. No IMPERIO

Proclamada a independéncia, tratou a Constituicdo de 1823,
outorgada por Pedro I, de instituir a gratuidade da educacdo
elementar. Mas ndo existia aparelhamento escolar que desse
validade ao principio, nem éle se criou, depois, de modo conve-
niente. A mudanga politica, por si mesma, ndo exercia influéncia
apreciavel sébre a educacdo, porque se mantinha, na substancia, a
estrutura social e econdmica, baseada principalmente no trabalho
servil e na aristocracia rural, mais poderosa que a burguesia das
cidades. As formas de producdo continuariam a ser, por muito
tempo, as de indlstria extrativa, e de criacdo e agricultura
extensiva, que ndo exigiam maior preparacdo do trabalhador. Nao
podia ter, assim, o Governo Central maior interesse pelos
problemas de educacgéo popular.

Pelo Ato Adicional a Constituicdo, no ano de 1834, esta-
beleceu-se que ao Governo Imperial deveria apenas caber a orga-
nizacdo do ensino superior e da educacdo elementar e secundaria
no Municipio da Corte. O ensino elementar e o secundario,
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nas Provincias, seria de incumbéncia de seus respectivos Go-
Vernos .

Da parte de algumas Provincias houve, entdo, certo inte-
resse na extensdo do ensino primario, com atencdo ao problema
correlato da formacdo dos mestres. Criaram-se as primeiras
escolas normais, das quais a primeira foi a de Niteroi, em 1834.

A observacdo da elevada taxa de analfabetos, na populacéo,
em geral, levou também alguns Governos Provinciais, a0 menos
nas cidades onde tinham sede, a considerar o problema do ensino
de adolescentes e adultos. Compulsando-se a obra de Primitivo
Moacir, "A Educacdo e as Provincias", encontramos numerosas
informac0®es que revelam preocupacdo com o ensino supletivo, nos
tempos do Império.

A Provincia do Amazonas, por exemplo, cria em 1864 uma
cadeira de lingua e gramatica nacional, visando facilitar as re-
lacdes com os indios, e se preocupa com instituir o ensino pro-
fissional para as tribos indigenas.

Na Babhia, ha referéncia a funcdo de escolas noturnas para
adultos.

No Rio de Janeiro, fala-se da educacédo de adultos em em-
presas industriais e agricolas.

Séo Paulo cogita da educacdo para os indios e da fundacéo
de cursos noturnos para adultos. Surgem ai também associacdes
particulares destinadas a disseminacdo do ensino, tais como a
"Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular" e a "Associagdo
Operéria Propagadora da Instrucao”.

Em Mato Grosso, ha referéncia a escolas primarias nas
cadeias publicas.

Minas Gerais projeta, em 1860, uma educacdo para 0S
nucleos coloniais estrangeiros e escolas para aldeamentos indi-
genas; registram-se ai também iniciativas de fundacdo de asso-
ciacOes para animar e difundir a instrucéo.

Em Goias, houve a iniciativa da fundacdo de uma escola
para indigenas.

No Parana (que passou a Provincia somente a partir de
1852) houve projeto dos mais interessantes, revelador de uma
nova mentalidade, que se formava, e que ja sentia a relacdo ne-
cessaria entre a cultura do povo e a capacidade de deliberar em
casos de significacdo social e politica. Estabelecia esse projeto
que, aos 21 anos, os que ndo tivessem sido alfabetizados ndo go-
zariam de direitos politicos. Ainda no Parand, observou-se uma
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inovacdo progressista, que foi a de dar instrucdo a raca negra, com o
estabelecimento de escolas noturnas "para adultos e escravos" .

Nesse ponto, a Provincia do Rio Grande do Sul revelava maior
preconceito: a lei mandava recusar matricula as criancas de cér preta e
aos escravos e pretos, "ainda que libertos e livres", no Colégio de Artes
Mecanicas para oficios. Pelo Regulamento de 1857, estabelecia-se na
Provincia o ensino de adultos, de que se encarregariam professores das
escolas primérias de segundo grau; pelo de 1881, facultava-se ao
Governo, por portaria do Diretor Geral de Instrucéo, a designacdo de um
professor, em cada freguesia, para 0 ensino de adultos. N&do ha
documentacdo que comprove a generalizacdo dessa medida, mas deve-se
observar que essa providéncia talvez tenha influido nas aspiracdes cultu-
rais da populacdo, pois justamente nesta parte do Pais é que se vem a
encontrar os menores indices de analfabetismo. Outro fator favoravel a
difusdo da instrucdo haveria de ser o do pequeno contingente de
populagéo escrava, existente na Provincia.

Realmente, onde maiores por¢des do brago servil existiam, mais
vagarosamente caminhava a instrucdo popular. Encarregado de
inspecionar o ensino, nas Provincias do norte do Pais, em 1852,
Gongalves Dias revela que duas classes da populagdo ndo vinham
recebendo ensino algum: a dos indios e a dos escravos. "No antigo
regime, escreve éle, era costume criarem-se cadeiras primarias nas
localidades em que se estabelecessem indios novamente convertidos. Se
ndo nos convém ir procurar novos indios as florestas, para os converter e
civilizar, nem mesmo olharmos de perto para a instrugdo dos aldeados, é
de necessidade atendermos ao menos a essa outra classe que, entremeada
com a populacdo livre, tem sobre ela uma a¢do desmora-lizadora, que
ndo procuramos remediar. Quero crer perigoso dar-se-lhe instrucdo, mas
por que nao se ha de dar uma educacdo moral e religiosa ?..."

Propde, assim, Gongalves Dias uma educacdo de cunho religioso
para os escravos. Com relagdo aos brancos, a instrucdo lhe parecia,
porém, indispensavel, razdo por que propunha, para incentiva-la, que os
padres ndo dessem a primeira comunhdo, nem mesmo admitissem ao
matrimonio, sendo com dificuldade, os homens livres analfabetos.

Se era essa a situagdo geral nas Provincias, ndo muito diversa
seria a do Municipio da Corte, onde abundava a populacdo
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escrava. Examinando-se as leis da época, verifica-se que, na re-
forma de 1854, ao lado da proibicdo dos escravos freqiientarem a
escola, um dispositivo determinava que, nas escolas de segundo
grau, que possuissem dois professores, deveriam eles ser alterna-
damente obrigados a ensinar duas vezes por semana as matérias de
instrucdo primaria, nas horas que lhes ficassem livres, ainda que
fossem, em domingos ou dias santos, aos adultos que o
desejassem.

Em 1871, Jodo Alfredo pede o ensino obrigatorio para 0s
individuos de 14 a 18 anos, em escolas de adultos, estabelecendo
multas para os que desrespeitassem a lei. Prevé o contrato de
professores particulares e o0 ensino pelos préprios alunos mais
adiantados, dispensados para isso de aulas, sob a vigilancia dos
professores. Refere-se ainda a fundacdo de "escolas para adultos”,
nas quais seriam admitidos individuos de mais de 13 anos, e
propde uma subvencdo as escolas particulares, "estabelecendo-se o
direito de preferéncia para essas subvencgoes as escolas de adultos,
a fim de as tornar mais numerosas". Jodo Alfredo é o primeiro a
defender, perante a Assembléia Legislativa, um projeto de reforma
de ensino de que constam essas medidas, infelizmente nédo
efetivadas.

A Reforma Ledncio de Carvalho (1879) encarece também a
necessidade de se promover a criacdo de "cursos para 0 ensino
primario de adultos analfabetos”. Pela primeira vez, em nossa
legislacdo educacional aparece nitidamente a compreensdo da
importancia social e politica do ensino supletivo. Assim escrevia o
antigo Ministro do Império: "N&o € licito ao Estado cruzar cs
bracos e ver, impassivel, crescer na ignorancia, sem 0 mais
elementar aprendizado, privadas da mais ligeira nocdo de seus
direitos e deveres, milhares de criancas a quem mais tarde esta
reservado um papel na vida social e politica da Nacdo"; mas,
também, "faz-se mister promover a criacdo de cursos para 0 ensino
priméario dos adultos analfabetos, e essa necessidade assume uma
importancia particular quando se trata de realizacdo de uma
reforma como a do sistema eleitoral, para cujo éxito pode-
rosamente contribuira o desenvolvimento da educacéo particular” .

Ledncio de Carvalho tratava de organizar esses cursos que,
atendendo a razdes de ordem econémica, deveriam funcionar nos
proprios edificios das escolas primarias e com 0s mesmos profes-
sores, mediante uma gratificacdo pro labore. Em seu relatoério,
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informa da existéncia de uma escola noturna para adultos na Capital,
mantida pela "Sociedade Propagadora das Belas-Artes"”, e destinada as
classes operérias, a qual tinha uma frequéncia de 50 alunos; e propde,
enfim, que o Governo crie ou auxilie, nas Provincias, cursos para o
ensino primario de adultos analfabetos. Comparando os dados relativos
ao ano de 1869 com os de 1877, o Ministro Jodo Bento da Cunha
Figueiredo informa que as escolas primarias noturnas para adultos
alcangavam, em 1877, o nimero de 117, quando, em 1869, "apenas
existia uma, em todo o Império, em Sdo Bento, no Maranhdo".
Calculava, entéo, que o numero de analfabetos, entre 6 e 15 anos, orcaria
por um terco da populacéo, entre esses limites, estimativa que era muito
otimista .

Em 1878, por Decreto de 6 de setembro, criava-se um curso
noturno em cada uma das escolas publicas primarias da Corte. Esse
Decreto contém disposi¢Oes destinadas a incentivar a educagdo popular,
pois determinava que se desse preferéncia, nos lugares de serventes,
guardas-noturnos, carteiros, porteiros de reparticdo e outros empregos
semelhantes, aqueles que, reunindo os demais requisitos exigidos,
provassem ter sido aprovados plenamente nos exames finais de algum
curso publico de instru¢do priméria para adultos.

Nas teses preparadas para o Congresso de Instrugdo, de 1883,
nota-se alguma preocupacdo com o problema, sem que, no entanto, nele
se tivesse discutido qualquer plano sistematico. No parecer sdbre ensino
primario, de Rui Barbosa, do mesmo ano, é salientada a importancia do
ensino popular de grau médio; e, no projeto, que acompanha esse
trabalho, dispBe-se sbbre o ensino do desenho elementar, para fins de
aplicacdo industrial, a adultos, em cursos noturnos.

Amaro Cavalcante sugere mais tarde a criagdo de escolas de
adultos, para analfabetos, a0 menos nas sedes dos Distritos, e Silva
Araujo, cursos noturnos nas sedes dos Municipios; outros clamam pela
construcdo de edificios especiais para cursos dessa espécie. O plano
elaborado pela comissdo nomeada, em 1886, pelo Bardo de Mamoré, a
fim de estudar as bases para a organizagdo do ensino primario e
secundario do Municipio Neutro, cogita de escolas profissionais e "aulas
industriais para adultos" e da concessdo de uma subvencdo para esse
ensino.

Nenhuma dessas idéias, porém, teria logrado maior realizacdo
pratica. A prépria educacao primaria das criangas ndo
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vinha merecendo maior atencdo. Ao findar o Império, para uma
populacdo de cerca de 14 milhdes de habitantes, estavam matriculados
em todas as escolas do Pais menos de 250 mil alunos. Em 1872, a
populacdo brasileira era de 10 112 061 almas, com 8 365 997
analfabetos (83%). Em 31 de dezembro de 1890, a populacdo subia a
14 333 915, com 12 213 356 analfabetos (85%).

I1l.  NA REPUBLICA

O advento da Republica foi preparado por varias transformacGes
de ordem politico-social, como a abolicdo da escravatura negra, em
1889, o inicio da politica imigratoria européia, e o primeiro surto
industrial do Pais, que se manifestou a partir de 1885.

Organizava-se o trabalho livre, e novas formas de producédo
estavam a solicitar maior preparacdo da parte de homens e mulheres.
Essa circunstancia, como é facil compreender, ndo deixaria de influir nas
idéias e nas realizacbes de educacdo popular do Pais. Contudo, a
manutengdo do sistema politico-admi-nistrativo do antigo regime, em
matéria de ensino, e que deixava a cargo dos Estados as atribuices da
educagdo popular, ndo facilitaria mais rapido incentivo ou
desenvolvimento das instituicGes escolares.

De fato, a Constituicdo de 1891 mantinha com os Estados a
competéncia de organizar o ensino primario, o normal e o técnico-
profissional; ao Governo Central ficava a atribuicdo, ndo privativa, de
criar instituicBes de ensino secundario e superior. O préprio Distrito
Federal, que, nos primeiros tempos, teve o0 ensino primario sob
jurisdicdo federal, passou, porém, desde 1892. a administra-lo
diretamente.

A educacdo popular viria a ter progresso muito desigual nas
varias regibes do Pais, primeiramente, pelas condi¢cBes de vida
econdmica, também muito desiguais; depois, pelas condi¢des culturais,
diversificadas, umas e outras, nessas regides. Lento seria 0 progresso a
ser observado. Assim, ao findar-se o Império, havia apenas 18 alunos
matriculados, em escolas primarias, para cada grupo de mil habitantes.
Em 1907, esse indice subia a 29. Em 1920, a 41. Em 1930, a 52. Em
1940, a pouco mais de 70.

Serd curioso notar que, pelo Recenseamento Geral, realizado
nesse Ultimo ano, se verificou que crescido nimero de pes-
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soas além da idade escolar estava recebendo educagdo primaria em
escolas ou no lar. E assim que, nas idades de 5 a 9 anos, recebiam esse
grau de instrucdo 1 108 239; nas idades de 10 a 14, recebiam-no 1 563
287; nos grupos de 15 a 19, ou plena adolescéncia, 231 906; e, ainda,
nas idades de 20 a 29, e de 30 a 39, contingentes iguais a 52 150 e 12
125, respectivamente.

O fato torna-se evidente pelas quotas de alfabetizacdo en-
contradas pelo mesmo Recenseamento, e que foram as seguintes, nos
diferentes grupos: de 5 a 9 anos, 13,80%; de 10 a 14 anos, 39,75 ; de 15
a 19 anos, 45,32% ; de 20 a 29 anos, 46,17%.

Tal verificacdo coincide com os dados que demonstram relativo
desenvolvimento do ensino supletivo primario, para adolescentes e
adultos analfabetos, em diferentes Estados.

Se compulsarmos as publicagdes do Instituto Nacional de
Estudes Pedagdgicos, relativas a organizacdo do ensino primario, nas
varias Unidades da Federacdo, veremos que, a excecdo de um, todos os
regulamentos de ensino se referem a educacao elementar supletiva para
adultos e, varios, a cursos de educacdo profissional também a eles
destinados.

Assim, a legislacdo do Estado do Amazonas (1932) refere-se a
cursos noturnos, e obriga todas as firmas, inddstrias, proprietarios de
castanhais e seringais, desde que empreguem mais de 80 homens, a
manterem cursos para 0s maiores de 15 anos, sob pena de multa.

O Paré (1935) prevé ensino primario popular de dois anos, em
escolas noturnas, nas quais, além de linguagem e matematica, se deveria
ensinar geografia, historia do Brasil e instrucdo moral e, sempre que
possivel, no¢des sbbre oficios mais comuns.

A legislacdo do Maranhdo (1932), do Piaui e de Sergipe (1935)
dispGe sobre escolas noturnas, para ensino supletivo.

O Ceara, por um Decreto de 1932, cede as escolas publicas
primarias, gratuitamente, a quem se propuser realizar cursos noturnos.

O Regulamento de ensino do Rio Grande do Norte (1936) prevé
escolas noturnas, de preferéncia nos bairros operarios e povoagdes
agricolas. O mesmo se da na Paraiba, em que pessoas de mais de 16
anos poderiam receber ensino noturno; no mesmo Estado, dispos-se
sobre a possibilidade de as escolas complementares do interior
manterem cursos comerciais, de funcionamento noturno.
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Em Pernambuco, desde 1928, estabelecia-se que "para os adultos,
a quem as dificuldades de vida ndo proporcionassem ensejo de aprender,
as nogOes indispensaveis ao exercicio de suas profissdes seriam dadas
em cursos noturnos™; nesses cursos, o professor deveria verificar o que o
aluno desejava ou necessitava aprender, "de modo ndo sé a poder ler,
escrever e contar, mas a qualificar-se melhor na profissdo que viesse
exercendo".

O Regimento de 1836, no Estado de Alagoas, previa a orga-
nizacdo de um centro popular, para conhecimento do numero de
analfabetos, a fim de que fossem instaladas escolas; e obrigava, ademais,
as empresas industriais e agricolas fora dos centros escolares, com mais
de 50 pessoas, entre elas 10 analfabetos pelo menos (incluidos os filhos
dos trabalhadores), a instalarem cursos de alfabetizagéo.

A legislacdo da Bahia refere-se a cursos noturnos e prevé a
manutencdo de classes em instituicbes privadas e sindicatos
profissionais, sob fiscalizacdo do Departamento de Educacéo.

O Espirito Santo disp6s sbébre ensino supletivo junto aos grupos
escolares e em nucleos onde houvesse mais de 35 analfabetos .

No Estado do Rio de Janeiro, criaram-se cursos diurnos e
noturnos para ensino de continuagéo e aperfeicoamento.

Em S&o Paulo, o Cddigo de ensino de 1933 dispds sdbre cursos
de dois anos, destinados a alfabetizacdo, prevendo também cursos de
carater profissional, adaptados as necessidades regionais.

O mesmo se pretendeu no Estado de Santa Catarina, onde o
Regulamento de ensino de 1939 estabeleceu cursos de dois anos, para
adultos, nos locais onde houvesse de 30 a 40 analfabetos .

No Rio Grande do Sul, a legislacéo dispds s6bre cursos noturnos,
em especial nas escolas anexas a quarteéis.

Mais completa legislagéo foi a de 1928, no Distrito Federal, que
mandou transformar os cursos elementares noturnos em "cursos
populares”, que deveriam ministrar educacdo elementar, paralelamente a
difusdo de nocGes de salde, puericultura, economia social e direito civil.
Posteriormente, em 1934, desenvolveu-se a legislacdo, prevendo-se ndo
SO os cursos ja referidos, mas também ensino de extensdo de cultura
geral e profissional, a adolescentes e adultos.
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Em algumas Unidades da Federacdo, a iniciativa particular tem
procurado também colaborar na extensdo do ensino supletivo. Podem-se
citar como organizagGes particulares, dedicadas a esse programa, a
"Cruzada Nacional de Educacdo”, fundada em 1932, na Rio de Janeiro, e
a "Bandeira Paulista de Alfabetizacdo", de S&o Paulo.

Mais recentemente, organizacGes paraestatais, como 0 Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servico Social da Industria
(SESI) e o Servico Social do Comércio (SESC), tém dedicado atencao
ao assunto.

Muito varidvel, no entanto, vinha sendo a execu¢do das leis,
dantes referidas, em qualquer das Unidades da Federacdo, mesmo no
Distrito Federal, onde o ensino supletivo chegou a ter o mais promissor
desenvolvimento, no periodo de 1933 a 1935, para sofrer, depois,
sensivel alteragdo de seu programa.

Mais constante e eficiente seria a agdo do Exército Nacional, com
relagdo ao ensino de recrutas analfabetos. O Decreto n.° 10 198, de 30 de
abril de 1913, criou Escolas Regimentais, para esse fim. Na Lei n.° 5
632, de 31 de dezembro de 1928, estabeleceu-se que 0 ensino
compreenderia a "instru¢do primaria elementar, ministrada aos soldados
analfabetos, em escolas regimentais, confiadas a professores civis,
pedidos aos Governos de Estados e do Distrito Federal”. Repetiram o
preceito os Decretos ns. 22 350 e 23 126, de 12 de janeiro e de 21 de
agosto de 1933, respectiva-vamente. O Decreto-lei n.° 432, de 19 de
maio de 1938, fixou norma mais imperativa, estatuindo o seguinte: "Em
principio, ninguém devera deixar as fileiras do Exército sem saber ler,
escrever, contar, e possuir nogdes elementares sdbre o Brasil, sua
geografia e sua Constituicao".

O Decreto-lei n.° 1 735, de 3 de novembro de 1939 (Lei do
Ensino Militar), incluiu a instrucdo priméaria aos soldados analfabetos,
como funcédo dos Corpos de Tropa. O Decreto n.° 6 031, de 26 de julho
de 1940, declara: "Em cada Corpo de Tropa funcionardo,
obrigatoriamente, cursos destinados a ministrar, aos soldados
analfabetos e alfabetizados, o ensino elementar primario e o
complementar, na forma prescrita pelo Lei do Ensino Militar". E. enfim,
0 Decreto-lei n.° 4 130, de 26 de fevereiro de 1942, (Lei do Ensino
Militar), reafirma os dispositivos das leis anteriores, estabelecendo que
"nenhum conscrito ou voluntéario, salvo nos casos previstos em lei,
podera deixar o servico do Exército
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sem saber ler, escrever e contar, sem possuir nogdes indispensaveis a
respeito do Brasil, e uma firme convic¢do de seus deveres para com a
Patria".

No decénio de 1934 e 1943, o ensino primario supletivo de todo
o0 Pais apresentou o seguinte resultado :

Anos Unidades Matricula Matricula
escolares geral efetiva

1934 oo 1 008 83 549 64 199
T 1 168 92 690 70 106
S 1 449 110 373 81 130
1937 i 1 666 120 826 36 916
1938 i 1 635 114 459 86 484
1989 ool 1 648 125 111 91 463
1940 o 1 696 130 311 95 281
1941 1 846 144 413 103 116
1942 o 1 867 136 946 101 664
143 eeeeiiieieeee 1 809 129 685 94 291

IV. PREPARACAO DA CAMPANHA DE
EDUCACAO DE ADULTOS

Com os estudos e trabalhos de pesquisa do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, criado em 1938, o problema passou a despertar
maior atengdo do publico e das administragdes de ensino. Desses estudos
resultou, em novembro de 1942, a instituicdo de um Fundo Nacional de
Ensino Primario (Decreto-lei n.° 4 958, de 14 de novembro de 1942),
com os recursos do qual se deveria realizar um programa progressivo de
alargamento da rede de educacdo popular, e que incluisse ensino
supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. A 25 de agosto de
1945, ja acumuladas algumas reservas desse Fundo, foi baixado o Decre-
to n.° 19 513, que dispBe sbbre a concessdo do auxilio federal para o
ensino primario, estabelecendo, ademais, que 25% dos recursos de cada
auxilio se deveriam aplicar num "plano geral de ensino supletivo,
destinado a adolescentes e adultos analfabetos" (artigo 4.°).
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Como que preparando o trabalho que se deveria seguir, 0
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, nessa mesma época,
dirigiu um apelo a todas as autoridades de ensino no Pais, no
sentido de se organizarem nucleos para uma campanha em prol da
educacao de adolescentes e adultos analfabetos; propds ainda o
mesmo 0Orgdo, conforme se vé de uma publicacdo na "Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos” (vol. V, n.° 14), a adocdo de
algumas medidas praticas para a ampliacdo dos servicos de ensino
supletivo, onde ja existissem.

As medidas préaticas referidas eram as seguintes: a) orga-
nizacdo de Comissbes Estaduais de Educacdo de Adultos, e de
Comissdes Municipais, para 0 mesmo fim; b) esforcos no sentido
de debate do problema, para esclarecimento da opinido publica
sbbre o assunto; c) alargamento da capacidade das escolas de
ensino supletivo, ja existentes, com adoc¢édo dos trabalhos escolares
em dias alternados, aproveitamento de horas vagas dos pro-
fessores, cooperacdo de alunos de escolas normais e de "volun-
tarios". O referido Instituto propunha também que os Estados
criassem escolas noturnas, para ensino de adolescentes e adultos.
onde conviesse, com pequena gratificacdo a professores de escolas
primarias comuns, ja em funcionamento; que subvencionassem
escolas particulares, para 0 mesmo fim; e que distribuissem
auxilio, em material escolar, a quem se dispusesse a auxiliar a
Campanha a ser desenvolvida.

Tal apelo, que era justificado especialmente pelos resulta-
dos do Recenseamento Geral de 1940, que havia revelado a taxa
de 55'/" de analfabetos nos grupos de populacdo nas idades de 18
anos e mais, encontrou logo boa repercussdo em algumas
Universidades da Federagao.

E assim que o Estado do Espirito Santo baixou um Decreto-
lei instituindo uma Comissdo Estadual de Educacdo de Adul-tos.
Os Estados da Paraiba, Rio Grande do Norte, Mato Grosso, Bahia
e Minas Gerais tomaram as medidas iniciais para o desen-
volvimento dos trabalhos. O Estado do Rio de Janeiro instalou
algumas dezenas de cursos para ensino de adultos, e 0 do Rio
Grande do Sul pds em funcionamento 50 desses cursos. Os Ter-
ritorios de Ponta Pord, Guaporé e Acre tomaram providéncias
semelhantes. Em S&o Paulo, por ocasido do | Centenario do En-
sino Normal do Estado, numerosos cursos para alfabetizacdo de
adultos foram também instalados, sob a regéncia de alunas do
ultimo ano dos cursos normais. Em 1946, o Estado de Minas
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Gerais féz também instalar 30 cursos para a educacdo de adolescentes e
adultos analfabetos, e o Estado do Rio de Janeiro, igual nimero.

Essas medidas explicam o aumento observado no nimero de
escolas e de matriculas do ensino supletivo, nos anos de 1945 e 1946, e a
reanimacdo de estudos e de debates s6bre 0 assunto, na Capital do Pais e
em muitos dos Estados, preparando, assim, clima favoravel para a atual
Campanha de Educagdo de Adultos, que viria a ter inicio em janeiro de
1947.

O movimento relativo ao ensino supletivo de todo o Pais, de
1944 a 1946, foi o seguinte :

Anos Unidades Matricula Matricula
escolares geral efetiva
1777 130 123 95119
1 810 138 546 101 025
2 077 164 487 120 165

V. A ATUAL CAMPANHA DE EDUCAGAO DE
ADULTOS

Em outubro de 1945, o entdo candidato a Presidéncia da
Republica, Senhor General Eurico Gaspar Dutra, em discurso de
propaganda politica, na cidade do Salvador, Estado da Bahia, declarava:
"A educacdo primaria, por seu proprio sentido, impde-se como dos
ramos que estdo a exigir esforcos da maior envergadura. Um duplo
aspecto havera a considerar: 0 do ensino destinado as criancas, na idade
escolar propria, e o da organizacao sistematica de centros de educacdo a
adolescentes e adultos analfabetos”. Eleito e empossado no cargo de
Presidente, o Senhor General Eurico Dutra ndo se descuidou da solucao
do problema. Por sua vez, o Ministro da Educagdo, Sr. Clemente
Mariani, ao assumir a pasta, reafirmou a idéia e chamou para dirigir o
Departamento Nacional de Educacéo o Professor Lourenco Filho.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

156

A 15 de janeiro de 1947, o Ministro da Educacéo féz as
seguintes declaracdes :

"Como ¢ conhecido, o Recenseamento Nacional de 1940 revelou, na populacéo de
18 anos e mais. a taxa geral de 55% de analfabetos. As diferencas regionais sao
acentuadas. Enguanto nos Estados do Sul a taxa de analfabetos é de 40%, nos Estados do
Nordesto se eleva a 72%. Na regido Leste e na regido Norte a proporcdo é a mesma do
Pais, em geral ou seja a de 55%.

Como quer que seja, o quadro geral é desolador. De toda a populacdo produtiva
do Pais. metade esta impossibilitada de eficiente participacdo na vida de trabalho e na
vida civica, por lhe faltarem mesmo os mais rudimentares recursos de cultura. E isso
explica de nossos problemas sociais.

Para que possamos organizar a vida do Pais, em bases democréticas, serd preciso
dar ao povo saude e educacdo, condicGes de vida que, alias, so podem existir conjugadas.
E ndo bastara o trabalho com as criancas em idade escolar que s6 produzira no futuro.
Sera preciso tentar a recuperacdo da grande massa da populacdo brasileira ainda
desprovida de instrucao.

Recomendei, por isso, ao Diretor Geral do Departamento Nacional de Educacao,
gue organizassem um plano de ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos,
a ser desenvolvido em todo o Pais, dentro dos recursos do Fundo Nacional de Ensino
Primario.

Depois de autorizado pelo Senhor Presidente da Republica, acabo de aprovar esse
plano para imediata execucéo. Compreende €le uma série de medidas conexas, de ordem
administrativa, técnica e social. Umas visam a cooperagdo com os Estados e Territorios e
o Distrito Federal outras, a coordenacéo de esforcos, agora dispersos, por parte de
entidades partlculares paraestatais, e, at¢é mesmo, de Orgéos oficiais; outras, enfim,
atendem & necessidade de desenvolver-se um grande movimento de opinido para garantia
do éxito da Campanha.

Em primeiro lugar, todas as providéncias serdo tomadas para a abertura, em
cidades, vilas e povoados, de nada menos de dez mil classes de ensino supletivo, para
adolescentes e adultos analfabetos. E esforco jamais tentado, de uma s vez, em nosso
Pais, como, também, muito raramente em outros.

Mas ndo € s6 o aspecto quantitativo. O trabalho ndo visara apenas a alfabetizacao.
Cada classe devera ser um centro de propagacéo de informacdes uteis, no sentido da
educacdo da salde, da educacdo civica, da vulgarizacdo das modernas técnicas de
producdo agricola e de pequenas indstrias. Contamos, para isso tudo. com dois recursos
essenciais: a producdo, por um servico do proprio Ministério, do material de
aprendizagem e dos textos de leitura, e a cooperacdo de drgaos técnicos da agricultura,
da industria, do comércio, sem falar também na colaboracdo do Departamento de Salde
e do Departamento da Crianga.

A Campanha ha de procurar ser de "educacdo", nos melhores moldes de-
mocréaticos, e ndo s6 de mera alfabetizacdo. Onde for desde logo possivel, tra-tar-se-a de
criar "centros de comunidade”, nos quais grupos de populacBes, agora como que
marginais, se ponham em maior contato com a cultura, por intermédio do radio, do
cinema, e de colegdes de livros e de jornais.

Sera preciso favorecer a vida social nos pequenos centros, para as preocupacdes
mais nobres e elevadas da vida. E, nesse ponto, a participacdo de associacOes, ou de
servicos, ja existentes, poderd ser igualmente de grande alcance. Conto também
aparelhar o Servico de Radiodifusio Educativa deste Ministério com maiores recursos,
para que esse objetivo seja desenvolvido como deve.

Complementarment,e, 0 plano de educacdo supletiva apelara ainda para o provavel
auxilio de "voluntarios". E claro que néo se podera contar S0 com esse patriotico desejo
de colaboracgdo. Mas verdade é também gue ndo devemos despreza-lo. tanto pelo que de
efetivo possa produzir, como pelo belo movimento de criacdo civica que podera
representar, em todo o Pais".

A palavra do Ministro foi seguida de acdo imediata. Or-
ganizou-se, no Departamento Nacional de Educacgdo, um Servigo
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de Educacdo de Adultos; reuniram-se Delegados dos Estados, Territorios
e Distrito Federal, para o estudo das primeiras providéncias; e, a 15 de
abril de 1947, abriram-se 0s primeiros cursos para adolescentes e adultos
analfabetos, com auxilio federal, os quais, ao cabo do ano, eram em
namero de 10 416, ndo incluidos, entre esses, 0S que se organizaram por
cooperacdo de "voluntarios" .

No ano seguinte, foi previsto o nimero de 14 500 cursos, com
auxilio federal, dos quais foram instalados 14 300. Tal aumento se
tornou possivel em virtude da dotacdo especial, no montante de Cr$ 17
000 000,00, que, para desenvolvimento dos servigos de ensino supletivo,
votou o Congresso Nacional.

No corrente ano, com a quota-parte de 25% dos recursos do
Fundo Nacional de Ensino Primario e dotacdo especial, igual a do ano
anterior, também votada pelo Congresso, foram programados 15 000
Cursos, 0s quais, na maioria, se acham instalados e em funcionamento

VI. RESULTADOS DA CAMPANHA

Acham-se publicados, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, os resultados do ensino supletivo no exercicio de 1947, isto
é, no ano inicial da Campanha. Por eles se verifica que o nimero de
unidades escolares subiu de 11 945, e o de alunos, segundo a matricula
geral, a 609 996.

O confronto com os dados obtidos no ano anterior é dos mais
elucidativos sobre a extensao e alcance do movimento :

1946 1947
Unidades escolares............... 2077 11 945
Professores.......ccccevvveevevvenen, 3 956 14141
Matricula geral ................. 164 487 609 996
Matricula efetiva ................ 120 165 473 477
Aprovagles ......ccceeeeennn 56 570 213 749

E de notar que ndo se acham incluidos nesses dados o movimento
de numerosos "postos de ensino" mantidos por voluntérios, isto é,
pessoas que ensinam a adolescentes e adultos analfabetos, em suas
préprias casas. Incluindo-se estes, 0 movimento de matricula tera sido,
seguramente, de 650 mil, e 0 das pessoas que aprenderam a ler, de 250
mil.
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Em 1948, em que funcionaram 14 300 cursos com auxilio
federal (isto €, mais duas mil que todas as unidades escolares em
funcionamento no ano anterior), é possivel estimar a inscricdo de
alunos em 750 mil, e 0 nimero de aprovados em 300 mil.

Em 1949, nos 15 mil cursos em funcionamento, com auxi-
lio federal, a matricula devera orcar em 800 mil alunos, devendo-
se esperar que mais de 350 mil pessoas aprendam a ler.

Em dois anos, a Campanha de Educacdo de Adultos reali-
Zou uma obra que, no ritmo anterior do ensino supletivo, so teria
sido feita em dez anos.

Sera necessario, porém, de par com esses resultados esta-
tisticos, que indicam simplesmente o movimento escolar, que se
considerem os resultados sociais da Campanha.

Estes estdo se revelando, dia a dia, em maior compreensao
da parte de politicos e administradores, como da parte do povo, em
maior e mais esclarecido interesse pela obra da educacéo popular,
sob todas as suas formas e modalidades.

Para esses resultados sociais € de observar que, antes da
Campanha, cerca de metade das unidades e dos alunos estava nas
Capitais dos Estados. Depois de 1947, as unidades escolares
distribuidas pelos Municipios do interior foram em ndmero oito
vezes maior que o existente nas Capitais. E 0 que se podera
verificar pela tabela que consta do anexo.



Vida educacional

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE
JUNHO DE 1949

| — ATOS DA ADMINISTRAGCAO FEDERAL

1 — E' publicada a Portaria n.° 224, de
28-5-949, do Diretor Geral do DASP, que
cria, nos Cursos de Administracdo da
Divisdo de Selecdo e Aperfeigoamento,
um Curso Extraordinario de Dactilografia
e aprova as Instrugdes reguladoras do seu
funcionamento.

7 — E' publicada a Portaria n.° 369, de
30-5-949, do Ministro da Agricultura, que
autoriza a renovagdo, no presente
exercicio, do Curso de Técnica de
Laboratério, subordinado aos Cursos de
Aperfeicoamento, Especializagdo e
Extensao.

7 — E' publicada a Portaria n.° 372, de
30-5-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrucdes para o funcionamento
do Curso Avulso de Praticos Rurais,
assinadas pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeicoamento, Especializagdo e
Extenséo.

7 — E' publicada a Portaria n.° 380, de
1-6-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrucdes reguladoras das
provas de validacdo de diploma de
agrébnomo e veterindrio.

9 — E' publicado o Decreto numero
26.690, de 23-5-949, que aprova 0 Re-
gimento de Departamento Nacional da
Crianga.

9 — E' publicada a Resolugéo s/n, de
28-4-949. do Conselho Universitario da
Universidade do Brasil, que dispde sdbre
verificagdo da qualidade de "notorio
saber”, para o fim de inscricio em
concurso de catedratico.

11 — E' publicado o Decreto Legis-
lativo n.° 17, de 9-6-949, que aprova o
Convénio Cultural firmado no Rio de
Janeiro, a 24-5-949, entre o Brasil e o
Equador.

11 — E' publicada a Portaria n.° 382, de
6-6-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrugdes para o funcionamento
do Curso Avulso de Orientagdo Agricola
para Sacerdotes Rurais, assinadas pelo
Diretor dos Cursos de Aperfeigoamento,
Especializagdo e Extens&o.

11 — E' publicada a Portaria n.° 388, de
6-6-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrugdes para o funcionamento
do Curso Avulso de Meteorologia para
Inspetores, assinadas pelo Diretor dos
Cursos de Aperfeigoamento,
Especializagio e Extensdo.

14 — E' publicada a Portaria n.° 405, de
7-6-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrugdes para o funcionamento
do Curso Avulso de Industrias Rurais
Caseiras, assinadas pelo Diretor dos
Cursos de Aperfeigoamento,
Especializacdo e Extensao.
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15 — E' publicada a Portaria n.° 352, de
12-5-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrugdes para o funcionamento
do Instituto Agronémico do Sul, do Curso
Avulso de Calculo Experimental Aplicado
a Pesquisa Agricola, assinadas pelo
Diretor dos Cursos de Aperfeicoamento,
Especializagdo e Extenséo.

15 — E' publicada a Portaria n.° 353, de
12-5-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as  Instrucbes para 0O
funcionamento, no Instituto Agronémico
do Sul, do Curso Avulso de Melhoramento
Genérico de Plantas, assinadas pelo
Diretor dos Cursos de Aperfeicoamento,
Especializagdo e Extenséo.

15 — E' publicada a Portaria n.° 354, de
12-5-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova  as Instrugbes  para O
funcionamento, no Instituto Agronémico
do Sul, do Curso Avulso de Estatistica
Experimental ~ Aplicada & Pesquisa
Agricola, assinadas pelo Diretor dos
Cursos de Aperfeicoamento, Espe-
cializagdo e Extensdo.

15 — E' publicado o Despacho, sem
data, do Diretor do Ensino Secundario,
que autoriza funcionamento de curso
noturno do Ginasio Arquidiocesano, com
sede em Belo Horizonte, no Estado de
Min3s Gerais.

17 — E' publicado o Decreto numero
26.779, de 16-4-949, que abre, pelo M. E.
S., o crédito especial de Cr$. 3.000.000,00
para atender as construgdes dos prédios
destinados as escolas da universidade
Catolica de S. Paulo.

17 — E' publicada a Portaria n.° 356, de
12-5-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrugdes para o funcionamento
dos Cursos Réapidos para Lavradores a
serem ministrados na Semana do
Fazendeiro da Universidade Rural,
assinadas pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeicoamento, Especializagdo e
Extenséo.

ESTUDOS PEDAGOGICOS

18 — E' publicada a Lei n.° 738. de
13-6-949, que autoriza a abertura de
crédito especial destinado ao 4.° Con-
gresso  Nacional de Estabelecimento
Particulares de Ensino, que se reunird na
cidade do Salvador, no Estado da Bahia.

18 — E' publicada a Lei n.° 739, de 14-
6-949, que altera o Decreto-lei nimero
7.888, de 21-8-945, na parte referente a
Escola de Aperfeicoamento de Oficiais.

18 — E' publicada a Portaria n.° 283 de
13-6-949, do Ministro da Educacdo. que
institui a Direcdo Geral e as Comissdes
Executiva, Preparatoria e de Estudos do
Seminério Interamericano de
Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos, a
realizar-se sob os auspicios do Ministério
da Educagdo e Saude, de 27 de julho a 3
de setembro de 1949.

23 — E publicado a Decreto nimero
26.775, de 13-6-949, que concede re-
conhecimento nos cursos de ciéncia
econbmicas e ciéncias contdbeis e
atuariais da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas de Sdo Paulo, com sede an
Capital do Estado de S&o Paulo.

23 — E' publicada a Portaria n.° 454. de
15-6-949, do Ministro da Agricultura, que

aprova  as Instrucdes para 0
funcionamento, na Fazenda de Ipanema,
dos Cursos Avulsos de Arado-res-

Tratoristas, assinadas pelo Diretor dos
Cursos de Aperfeicoamento. Espe-
cializacéo e Extenséo.

23 — E' publicado o Despacho de
20-5-949, do Ministro da Educacéo, que
concorda com o parecer que dispde
sbbre transferéncia de alunos proveni
entes de estabelecimentos estrangeiros.
de ensino secundario.

24 — E' publicada a Portaria n.° 470,
de 22-6-949, do Ministro da Agricul
tura, que aprova as Instrucbes para
explorardo agricola por alunos da Es
cola Nacional de Agronomia, assina-
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das pelo Diretor da Escola Nacional de
Agronomia.

24 — E' publicada a Portaria n.° 227, de
14-5-949, do Ministro da Educacédo, que
aprova Instrugdes para execugao do artigo
75 do Decreto-lei n.° 4.244, de 9-4-942
(Lei Organica do Ensino Secundario).

24 — E' publicada a Portaria n.° 130, de
22-6-949, do Ministro da Aeronautica, que
altera a redacdo do artigo 86 da Portaria
n.° 282, de 14-2-947, que dispde sdbre o
Ensino na Escola de Aerondutica.

25 — E' publicada a Lei n.° 745, de 22-
6-949, que dispbe sbbre o registro. no
Ministerio da Educacdo e Saude, de
professores de educagdo fisica e médicos
assistentes de educagdo fJsles, assim como
de técnicos esportivos, ndo habilitados na
forma da lei.

25 — E' publicada a Portaria n.° 466, de
20-6-949, do Ministro da Agricultura, que
regula a admissdo de professores nas
Escolas Agricolas e Agrotécnicas da
Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario, sob regime de pagamento por
hora de trabalho.

25 — E' publicada a Portaria n.® 468, de
20-6-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instru¢des para o funcionamento
do Curso Avulso de Agrostologia,
assinadas pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeicoamento, Especializacdo e
Extenséo.

25 — E' publicada a Portaria sem
nimero, de 14-6-949, do Ministro do
Trabalho, que cria, no Instituto Nacional
de Tecnologia, varios cursos.

30 — E' publicada a Lei n.° 750, de 27-
6-949, que autoriza o Poder Executivo a
permutar terreno com as faculdades
catolicas.

30 — E' publicado o Decreto nimero
26.776, de 13-6-949, qua concerte re-
conhecimento aos cursos de ciéncias
econdmicas e ciéncias contabeis e
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atuariais da Faculdade de Ciéncias.
Econdmicas e Administrativas daUni-
versidade de Sdo Paulo, com sede na
Capital do Estado de Séao Paulo.

30 — E' publicada a Portaria n.° 233, de
29-6-949, do Diretor Geral do DASP, que
cria, nos Cursos de Administragdo da
Divisdo de Selecdo e Aperfeicoamento, s6
Cursos Avulsos de Técnica Orcamentaria
e de Nocdes de Economia Politica, e
aprova, as InstrucGes reguladoras do seu
funcionamento.

30 — E' publicada a Portaria n.° 234, de
29-6-949, do Diretor Geral do DASP, que
cria, nos Cursos de Administragdo da
Divisdo de Selecdo e Aperfeigoamento do

DASP, um Curso Avulso de Direito
Constitucional, destinado ao servidores
publicos, e aprova as InstrucBes

elaboradas para seu funcionamento.

30 — E' publicada a Portaria n.° 235, de
29-6-949, do Diretor do DASP que cria,
nos Cursos de Administracdo da Divisdo
de Selecdo e Aperfeicoamento. um Curso
Avulso de Classificagdo "de Cargos, e
aprova as InstrugBes reguladoras do seu
funcionamento.

30 — E' publicada a Portaria n.° 236. de
29-6-949, do Diretor Geral do DASP, que
cria, nos Cursos de Administragdo da
Divisdo de Selecdo e Aperfeicoa-mento |,
um Curso de Administracdo de Material, e
aprova as Instrucbes regu-ladoras do seu
funcionamento,

Il — ATOS DA ADMINISTRAGAO,. DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOSE DOS
TERRITORIOS

1 — E' publicada a Ordem de servico
n.° 10, de 31-5-949, do Diretor do
Departamento de Educagdo Técnico
Profissional da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispde sbbre provas parciais
nas Escolas Técnicas e Pro-fissionais da
Prefeitura.
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1 — E' publicado o Decreto nimero
1.823, de 31-5-949, do Estado do Rio
Grande do Norte, que extingue dois cargos
de Professor Primario.

1 — S&o publicadas as Instrugdes s/n,
do Departamento de Educacdo do Estado
de Pernambuco, que fixam normas a
realizagdo das primeiras provas, na
segunda quinzena de junho de 1949.

1 — S&o publicadas as Portarias nimero
285, 291 e 295, de 30-5-949, da Delegacia
de Educacdo de Adultos do Estado da
Bahia, que criam quatro cursos supletivos.

1 — E' publicada a Portaria n.° 992, de
30-5-949, do Secretario da Educacdo e
Salde do Estado da Bahia, que unifica
Servigos da Secretaria.

1 — E' publicada a Lei n.° 544, de 1-6-
949, do Estado do Rio Grande do Sul, que
isenta de imposto a Associagdo Sul
Brasileira de Educagdo e Ensino, sobre
aquisicdo de imovel.

2 — S8o publicadas as Instrugdes
nimero 5, de 31-5-949, do Secretario
Geral de Educagdo e Cultura da Prefeitura
do Distrito Federal, que regulam o estagio
de médicos, dentistas e alunos das
Faculdades, oficiais ou reconhecidas, nas
dependéncias da Secretaria Geral de
Educagdo e Cultura.

2 — E' publicada a Portaria n.° 297, de
30-5-949, da Delegacia de Educacdo de
Adultos do Estado da Bahia, que cria um
curso supletivo no Municipio de Tucano.

2 — E' publicada a Portaria n.° 298, de
30-5-949, da Delegacia de Educagdo de
Adultos do Estado da Bahia, que transfere
de localidade um curso supletivo.

2 — E' publicada a Portaria ndmero
1.534. de 1-6-949, do Secretério da
Educacéo e Saude do Estado da Bahia, que
considera Férias Escolares o pe-

riodo compreendido entre 20 de junho e 5
de julho do corrente ano.

2 — E' publicada a Portaria numero
1.267, de 28-6-949, do Secretério de
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza 2 escolas; uma no
Municipio de Afonso Claudio e outra no
de Santa Leopoldina.

2 — E' publicado, pela Diretora de
Educacdo Pré-Primaria e Primaria do
Estado do Rio de Janeiro, o programa a ser
dominado até o fim do 1.° periodo letivo,
nas escolas estaduais de ensino primario,
em carater experimental.

3 — E' publicado o Ato Constitucional
n.° 1, de 31-5-949, do Estado de Sergipe,
que reforma a Constitui¢do do Estado.

3 — E' publicado o Decreto de 2-6-949,
do Estado de Séo Paulo, que cria o grupo
escolar da Lagoa Branca.

3 — E' publicada a Lei n.° 297, de 1-6-
949, do Estado de Sao Paulo, que autoriza
a Fazenda do Estado a adquirir imdvel,
destinado a instalagéo de escola.

4 — S&o publicadas, pelo Servigo de
Verificagdo do Regimento Escolar da
Divisdo do Ensino Priméario e Normal do
Estado de Pernambuco, as instru¢bes para
as provas escritas nas escolas primarias
estaduais.

4 — E' publicada a Lei n.° 132, de
2-6-949, do Estado de Sergipe, que au
toriza abertura de crédito de Cr$
3.600.000,00, para atender as despesas
com a construgdo de 60 escolas rurais,
conforme o 4.° acordo celebrado com o
Ministério da Educacdo e Saude.

4 — E' publicado o Ato de 31-5-949, do
Secretario da Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que concede
subvencdo a escola de Vila Paraiso,
municipio de S&o Gongalo.
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4 — E' publicado o Ato de 31-5-949, do
Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que cassa
subvencao concedida a uma escola.

4 — Sao publicadas as Leis ns. 446 e
447, de 3-6-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que mudam denominagdo de duas
escolas.

4 — E' publicado o Decreto numero
18.636, de 2-6-949, do Estado de Séo
Paulo, que altera as tabelas explicati
vas do orgcamento vigente, na parte
atribuida a Delegacia do Ensino Agri
cola.

5 — E' publicada a Lei n.° 451, de
4-6-949, do Estado do Rio de Janeiro,
que denomina Coronel Jodo Batista de
Paula Barroso o grupo escolar de Vila
Goitacases, no Municipio de Campos.

5 — E' publicado o Decreto nimero
3.483, de 4-6-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria uma escola primaria
em Prades, Municipio de Teresépolls.

5 — E' publicado o Decreto n.° 919, de
28-5-949, do Estado de Goias, que fixa
subvencgdes concedidas a estabelecimentos
de ensino secundario e normal.

6 — E' publicada a Circular n.° 6, de 4-
6-949, do Secretario Geral de Educacédo e
Cultura da Prefeitura do Distrito Federal,
que recomenda aos" Diretores dos
Departamentos, dos Institutos de Educagéo
e de Pesquisas Educacionais e Chefes de
Servigo que, durante este ano, seja prestada
a Comissdo Especial incumbida de instalar,
organizar e orientar o0s Cursos da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos no Distrito  Federal, toda
cooperagdo possivel.

6 — E' publicada a Circular n.° 40,
de 5-7-949, do Departamento de Edu
cacdo do Estado de Sdo Paulo, conten
do instrugbes a remessa de dados, por
parte dos Delegados de Ensino.

7— E' publicada a Lei n.° 134, de
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6-6-949, do Estado de Sergipe, que au-
toriza a abertura de crédito de Cr$..
224.000,00, destinado ao aparelhamento
de escolas rurais.

7 — E' publicada a Circular n.° 16, de
20-5-949, do Servigo de Estatistica e
Pesquisas Educacionais do Estado do Rio
de Janeiro, que propde o programa as
escolas primarias estaduais.

7 — E' publicada a Portaria n.° 240, de
30-5-949, da Diretoria de Educacdo Pré-
Primaria e Primaria do Estado do Rio de
Janeiro, que transfere de localidade uma
escola estadual.

7 — E' publicada a Portaria n.° 241. de
30-5-949, da Diretoria, de Educacéo Pré-
Primaria do Estado do Rio de Janeiro, que
estabelece o ensino na escola de
Campinas, Municipio de Sumidouro.

7 — E' publicado o Ato n.° 33, de 8-6-
949, do Secretario da Educacdo do Estado
de Sdo Paulo, que aprova * transcreve o
Regulamento dos exames de habilitacéo
para 0 exercicio do  magistério
profissional particular.

9 — E' publicada a Resolugéo n.° 19, de
8-6-949, do Secretario Geral de Educacédo
e Cultura da Prefeitura do Distrito Federal,
que d& a denominacdo de "Professora
Leocéadia Torres" a escola rural ER-16, na
Estrada do Magarca, no Distrito Federal.

9 — E' publicada a Resolugéo n.° 20, de
8-6-949, do Secretario Geral de Educagdo
e Cultura da Prefeitura de Distrito Federal,
que da a denominacéo de "Angelo Mendes
de Morais" ao Ginasio do Governador, no
Distrito Federal.

9 — E' publicada a Resolucdo n.° 21 de
8-6-949, do Secretario Geral de Educagdo
e Cultura da Prefeitura do Distrito Federal,
que da a denominagdo de "Professor Artur
Thire" & es-! cola rural ER-17, em Vila
Eugénia, no Distrito Federal.
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9 — E' publicada a Ordem de Servigo

n.° 30, de 8-7-949, do Diretor do
Departamento de Educacdo Priméria da
Prefeitura do Distrito Federal, que dispde
sObre a primeira prova parcial nas escolas
primarias.
. 9— E' publicado o Decreto nimero 75,
de 8-6-949, do Estado de Pernambuco, que
aprova e transcreve 0 Regulamento da
Secretaria de Educagdo e Cultura.

9— E' publicada a Lei n.° 484, de 8-6-
949, do Estado de Pernambuco, que
autoriza o estorno da importancia de Cr$
181.800,00 — Verba da Secretaria de
Educacéo e Cultura.

9 — E' publicada a Lei n.° 485, de 8-6-
949, do Estado de Pernambuco, que abre
crédito de Cr$ 25.200,00, para instalagdo
de escolas primarias..

9 7— E' publicado o Decreto n.° 185, de
8-6-949, do Estado do Espirito Santo, e
que concede subvengdes num total de Cr$
163.600,00, a estabelecimentos de
educacdo e assisténcia

9 — E' publicada a Portaria nimero
1.122, de 1-6-949, do Secretdrio da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola no
Municipio de Afonso Claudio.

9 — E' publicada a Portaria n.° 244, de
2-6-949, da Diretoria de Educagdo Pré-
Primaria e Priméaria do Estado do Rio de
Janeiro, que considera suspenso 0 ensino,
provisoriamente, no Grupo Escolar Santas
Dias, de Sdo Gongalo.

9 — E' publicado o Ato n." 34, de 7-6-
949, do Secretario da Educagdo do Estado
-de S83o Paulo, que regulamenta os
servigos de estatistica da Secretaria da
Educacéo.

9 — S&o publicados os Decretos de ns.
825 a 932, do Estado de Goias, que
transferem oito escolas de localidades.

9 — E' publicado o Decreto n.° 936,
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de 28-5-949, do Estado de Goias, que
determina o funcionamento da escola de
Canela, Municipio de Porto Nacional.

10 — E' publicado o ato de 8-6-949, do
Governador do Estado de Alagoas, que
concede auxilio de Cr$ 25.000,00 a uma
escola mantida pela Loja Magonica
Virtude e Bondade.

10 — E' publicada a Lei n.° 137, de 6-6-
949, do Estado de Sergipe, que autoriza a
abertura do credito de Cr$ 1.000.000,00,
destinado a construcdo de quatro grupos
escolares, conforme acordo estabelecido
com o Ministério da Educac&o.

10 — S&o publicados Decretos de 9-6-
949, do Estado de S&o Paulo, que criam
dezesseis classes de ensino primario,
anexam quatro escolas, localizam duas,
transferem dez e mudam denominagdo de
duas.

10 — E' publicada a Portaria n.° 230,
de 8-6-949, e respectivas instrugdes, do
Secretario da Educacdo do Estado de
Minas Gerais, que prescreve normas
as provas de Geografia e Histéria nos
estabelecimentos oficiais do 2.° grau.

10 — Sdo publicados os Decretos nu-
meros 702 e 703, de 9-6-949, do Estado de
Mato Grosso, que desdobram duas escolas
primarias.

11 — E' publicada a Lei n.° 140, de
6-6-949, do Estado de Sergipe, que faz
alteracbes no Decreto-lei n.° 1.128, de
5-12-949, referente a exame no Curso
de Aperfeicoamento e mudanca de
denominacdo da disciplina de Traba
lhos Manuais.

11 — E' publicada a Resolugdo nimero
49.002, de 8-6-949, do Conselho
Desportivo do Estado do Espirito Santo,
que aprova o Calendéario Desportivo para
0 ano de 1949.

11 — E' publicado o Aviso Circular de
30-5-949. do Chefe de Inspetoria da 17.2
Regido Escolar do Estado do Rio
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professores, para aplicacdo de testes nos
alunos.

11 — S&o publicadas as Leis nimeros
303 e 304, de 9-6-949, do Estado de Sao
Paulo, que declaram de utilidade publica o
Centro folclore de Piraci-caba e o Centro
Cultural de Botucatu.

11 — E' publicado o Decreto nimero
18.651, de 10-6-949, do Estado de Sao
Paulo, que altera o orgamento interno,
vigente, da Universidade de Sao Paulo.

11 — E' publicado o Decreto nimero
18.652 de 10-6-949, do Estado de Sé&o
Paulo, que concede auxilio a Centros
Académicos, num total de Cr$ 38.000,00.

11 — E' publicado o Decreto nimero
18.652, de 10-6-949, do Estado de Séo
Paulo, que altera o orgamento interno.
vigente, da Universidade de S&o Paulo.

12 — E' publicado o Ato de 8-6-949,
do Secretario de Educacdo e Cultura
do Estado do Rio de Janeiro, que con
cede subvengdo a uma escola.

12 — E' publicado o Ato de 8-6-949, do
Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que cassa a
subvencdo a uma escola do Municipio de
Cabo Frio.

14 — E' publicada a Portaria nimero
1.149, de 13-6-949, do Secretario da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza 12 escolas.

14 — S&o publicados os Decretos nu
meros 18.656, de 13-6-949, do Estado
de Sdo Paulo, que desapropria Imodveis
destinados a estabelecimentos de en-
SIno.

15 — E' publicada a Portaria nu
mero 1.168, de 13-6-949, do Secretario
de Educagdo e Cultura do Estado do
Espirito Santo, que transfere um curso
de alfabetizagdo, situado no Municipio
de Linhares.

15 — E publicado o Ato n.° 36, de 18-
6-949, do Secretério de Educacédo do
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Estado de S&o Paulo, que homologa o
concurso de ingresso no Ensino Pro-
fissional Agricola Industrial.

15 — E' publicado o Decreto nimero
18.658, de 14-6-949, do Estado de S&o
Paulo, que altera o orcamento vigente
na parte da Secretaria de Educacéo.

16 — E publicada a Portaria na
mero 1.086, de 1-6-949, do Secretario
de Educagdo e Cultura do Estado do
Espirito Santo, que transfere um curso
de alfabetizacdo, de Jucutuquara para
llha do Principe, no Municipio da
Capital.

16 — E' publicada a Portaria n.° 8, de
15-6-949, do Departamento de Educacio
do Estado de S&o Paulo, que baixa
instrucdes aos exames parciais de julho e
setembro.

17 — E' publicado o Decreto n.° 704, de
15-7-949, do Estado de Mato Grosso. que
desdobra uma classe das escolas reunidas
de Tesouro, Municipio de Guiratinga.

18 — E' publicada a Resolugdo n.° 12,
de 17-6-949, do Prefeito do Distrito
Federal, que institui o Curso de Educacao
Rural para diretores e professores das
escolas rurais.

18 — E' publicada a Portaria nimero
1.186, de 17-6-949, do Secretario de
Educacdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que suprime uma escola, no
Municipio de Serra.

18 — E' publicado o Ato de 14-6-949,
do Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que cassa
subvencédo concedida a um curso noturno,
situado em Marica.

22 — E' publicado o Ato n.° 35, de 20-
6-949, do Secretario de Sdo Paulo, que
homologa o0s concursos do ensino
secundario e normal.

22 — E' publicada a Lei n.° 308, de 21-
6-949, do Estado de Sé&o Paulo, que
autoriza a realizagdo do concurso para
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provimento dos cargos de Professor
Secundario da cadeira de Trabalhos
Manuais, dos ginasios do Estado.

22 — E' publicada a Lei n.° 309, de 21-
6-949, do Estado de S&o Paulo, que
revigora o Decreto n.° 14.713, de 2-6-945,
relativo a  desapropriagdes, para
estabelecimentos de ensino.

23 — E' publicado o Decreto n.° 74, de
21-6-949, do Estado de Sergipe, que abre
crédito de Cr$ 500.000,00, para
construcao do Colégio Estadual.

23 — S&o publicados Decretos de 22-6-
949, do Estado de S&o Paulo, que mudam
denominagdo de quatro escolas, criam trés,
localizam uma e anexam outra.

23 — E' publicado o Ato n.° 37, de
22-6-949, do Secretario da Educagdo do
Estado de Sdo Paulo, que expede ins
trucbes aos Delegados de Ensino do
Estado.

24 — E' publicada a Lei n.° 18, de 29-
10-949, do Estado de Goias, que dispde
sobre criacdo de um ginasio estadual na
Capital.

24 — E' publicada a Lei n.° 1.458,
de 22-6-949, do Estado de Alagoas, que
concede subvengdo de Cr$ 18.000,00, a
Liga contra o Analfabetismo.

24 — E' publicado o Decreto numéro
18.670, de 21-6-949, do Estado de Sé&o
Paulo, que altera o orgamento interno,
vigente, da Universidade de S&o Paulo.

25 — E' publicado o Decreto n.° 27, de
23-6-949, do Estado do Piaui, que torna
sem efeito a transferéncia de uma escola
isolada.

25 — E' publicado o Decreto n.° 939,
de 13-6-949. do Estado de Goias, que
transfere escola isolada no Municipio
de Goiania.

26 — S&0 publicados Atos de
22-6-949, do Secretario da Educacdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,

que concedem subvengOes a trés escolas
particulares.

28 — E' publicada a Lei n.° 220, de 28-
6-949, do Estado do Piaui, que da nova
redacdo ao art. 14 do Decreto-lei n.°
1.306, de 2-9-946, que divide o ano
escolar em periodos letivos.

28 — E' publicada a Portaria S.A.-282,
de 24-6-949, do Diretor Geral do
Departamento de Educagdo do Estado do
Piaui, que fixa o periodo de férias, aos
CUrsos primarios.

18 — E' publicado o Ato de 14-6-949.
do Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que coa-cede
subvengdo a um curso noturno, em Nova
Friburgo.

18 — E' publicada a Lei n.° 459, de 17-
6-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
autoriza o Governo a auxiliar com Cr$
2.000,00, a obras do monumento a ser
erigido ao Almirante Ari Parreiras.

18 — E' publicado o Decreto nimero
3.485, de 17-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que cria uma escola pri
méaria em Quilombo, Municipio de
Duas Barras.

18 — E' publicado o Decreto nimero
3.486. de 17-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que aprova, nos térmos do
art. 5.° da Lei n.° 419, de 18-5-949.
0 Regulamento da Casa do Estudante
Fluminense.

21 — E' publicado o Decreto nimero
25, de 13-6-949, do Estado do Piaui, que
transfere de localidade oito escolas
isoladas.

21 — E' publicado o Ato de 20-6-949.
do Governador do Estado de Alagoas, que
exonera o Coronel Anténio Gois Ribeiro,
do cargo de Secretario do. Interior e
Educacéo.

21 — E' publicada a Portaria nimero
1.025. de 18-6-949, do Secretério da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que transfere a sede de um curso de
alfabetizacdo.
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22 — E' publicada a Portaria n.° 257, de
9-6-949, da Diretoria de Educagdo Pré-
Priméria e Primaria do Estado do Rio de
Janeiro, que transfere a escola de Pirineus,
para Sdo Lourengo, Municipio de Silva
Jardim.

22 — E' publicado o Repulamento da
Casa do Estudante Fluminense, a que se
refere o Decreto n.° 3.486, de 17-6-949.

22 — E' publicado o Decreto nimero
3.490, de 21-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que cria uma escola pri
maria em Natividade de Carangola.

22 — E' publicado o Decreto nimero
3491, de 21-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que denomina Jodo Haring
a escola de Sdo Pedro, Municipio de
Nova Friburgo.

22 — E' publicado o Decreto nimero
3492, de 21-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que cria uma escola pri
maria em Itaperuna.

28 — Sdo publicados cs Decretos de ns.
941 e 945, de 13-6-949, do Estado de
Goias, que transferem 5 escolas.

28 — E' publicado o Decreto n.° 950,
de 18-6-949, do Estado de Goias, que
regulamenta a concessdo de bolsas de
estudos instituidas na Secretaria de
Agricultura, Industria e Comércio.

29 — E' publicada a Ordem de Servico
n.° 13, de 27-6-949, do Diretor do
Departamento de Educagdo Complementar
da Prefeitura do Distrito Federal, que
expede 0 Regulamento do VIII
Campeonato Intercolegial de Desportos.

29 — E' publicado o Ato de 28-6-949,
do Secretario da Educacdo do Estado do
Rio de Janeiro, que concede subvengdo a
uma escola particular.

29 — E' publicada a Deliberacdo nu-
mero 129, de 28-6-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que d& denominacdo a um
grupo escolar.
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29 — E' publicada a Portaria n.° 279, da
Diretoria de Educagdo Pré-Prima-ria e
Primaria do Estado do Rio de Janeiro, que
transfere de localidade uma escola.

30 — E' publicado o Decreto nimero
3.495, de 29-6-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria 50 fungBes de Professor
Primério.

30 — E' publicado o Decreto n.° 708, de
28-6-949, do Estado de Mato Grosso, que
desdobra a Escola Gustavo Dutra, da
Capital.

Il — ATOS DA ADMINISTRACAO
MUNICIPAL

22 — E' publicada a Deliberagdo nu-
mero 65-49, de 10-5-949, da Prefeitura
Municipal de Sdo Gongalo (Estado do Rio
de Janeiro), que autoriza matriculas
gratuitas no Colégio S. Gongalo.

22 — E' publicada a Deliberagdo nu-
mero 71, de 15-6-949, da Prefeitura
Municipal de Duque de Caxias (Estado do
Rio de Janeiro), que adquire terreno, para
construcao da escola.

24 — E' publicada a Deliberagdo nu-
mero 47, de 16-3-949, da Prefeitura
Municipal de Pirai (Estado do Rio de
Janeiro), que cria 3 escolas primarias.

IV — NOTICIARIO

2 — Foi assinado novo acordo, pelo
Ministério da Educacdo e Saude, com o
Estado do Rio Grande do Sul, para
execucdo do plano de ensino para ado-
lescentes e adultos, prevendo a instalagao
de 600 cursos.

3 — O Estado do Maranhdo também
assinou acordo com o Ministério da
Educagdo e Saude, comprometendo-se a
abrir 700 cursos de ensino primario
supletivo.

3 — Com o Municipio Fluminense de
Nova Friburgo, assinou o Ministro da
Educagdo um acordo, consoante 0s
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térmos do qual o Ministério concedera
aquela Prefeitura um auxilio de Cr$
250.000,00, destinado a construgdo da um
prédio escolar.

9 — O Governador do Rio Grande
do Norte visita o interior do Estado,
presidindo a inauguracdo de numero

sas escolas.

10 — Os representantes dos Estados
do Pard e Ceara assinam 0 compro
misso, ao Ministério da Educagdo e
Salde, para instalagdo de, respectiva
mente, 150 e 1.000 cursos supletivos
para adolescentes e adultos.

11 — A Pernambuco, que possui
260.000 criangas sem assisténcia esco-
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lar, o INEP j& distribuiu 248 prédios
escolares. Agora vai ser autorizada a
construcdo de mais 150 escolas, o que
dard, com as primeiras, o total de 398
escolas.

20 — Minas Gerais assina mais um
acordo, da série que esta sendo firmada
entre 0 Ministério da Educagdo e o0s
Estados, que prevé a criacdo, nessa
Unidade da Federagdo, de 2.000 cursos
supletivos.

25 — O SESI de Séo Paulo, a fim de
colaborar com a Campanha de Educacéo
de Adultos, ja abriu numerosos cursos
populares, destinados aos trabalhadores.

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE
JULHO DE 1949

| — ATOS DA ADMINISTRAGCAO FEDERAL

1 — E' publicada a Portaria n.° 134, de
29-6-949, do Ministro da Aeronautica, que
aprova modificacBes nas disposicdes
previstas nas Portaria 121. de 25-3-946, e
203, de 12-10-948, referentes as
InstrugBes para o ensino na Escola de
Aeronutica.

2 — E' publicada a Portaria n.° 297, de
30-6-949, do Ministro da Educacédo, que
expede Instrucdes para colagdo de grau de
bacharéis em Direito, no corrente ano.

4 — E' publicado o Decreto nimero
26.945, de 1-7-949, que aprova 0 Re-
gulamento do Saldo Nacional de Belas
Artes.

5 — E' publicada a Ata de 21-2-949, do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
1.2 Sessdo da 1.2 Reunido extraordinaria de
1949.

5 — E' publicada a Ata de 25-2-949, do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
2.2 Sessdo da |.% Reunido Extraordinaria de
1949.

5 — E' publicada a Ata de 4-3-949, do
Conselho Nacional de Educacdo, relativa a
3.2 Sessdo da |.2 Reunido Extraordinaria de
1949.

5 — E' publicada a Ata de 7-3-949. do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
5.2 Sessdo da 1.2 Reunido Extraordinaria de
1949.

5 — E' publicada a Ata de 11-3-949, do
Conselho Nacional de Educagdo, relativa a
6. Sessdo da 1.2 Reunido Extraordinaria
de 1949.

5 — E' publicada a Ata de 14-3-949, do
Conselho Nacional de Educacdo, relativa a
6.2 Sessdo da 1.2 Reunido Extraordinaria de
1949.

15 — E' publicada a Portaria n.° 36, de
13-7-949, do Diretor do Colégio Pedro Il
— Internato, que altera os artigos 13 e 14
da Portaria n.° 15, de 21-4-949, referentes
a prémios a serem conferidos aos alunos.

16 — E' publicada a Lei n.° 756. de 8-7-
949, que dispde sbbre a organizagdo do
Instituto  Brasileiro de Geografia e
Estatistica.
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16 — E' publicada a Lei n.° 758, de 11-
7-949, que modifica a alinea "a" do art. 5.°
do Decreto-lei n.° 7.888, de 21-8-945, que
cria 0 Centro de Aperfeicoamento e
Especializa¢do do Realengo.

16 — E' publicada a Portaria n.° 239, de
4-7-949, do Diretor Geral do DASP, que
cria, nos Cursos de Administracdo da
Divisdo de Selecdo e Aperfeicoamento,
nas capitais des Estados de Minas Gerais,
S. Paulo, Piaui, Ceara, Maranhdo,
Pernambuco, Mato Grosso e Para, cursos
avulsos de Portugués e Redagdo de
Documentos  Oficiais, Matematica e
Estatistica e Direito Constitucional e
Administrativo, e aprova as Instrugdes
para o seu funcionamento.

18 — E' publicada a Portaria n.° 249, de
15-7-949, do Diretor Geral do DASP, que
transforma o curso avulso de Direito
Constitucional, criado nas cidades de
Florian6polis e Curitiba, pela Portaria n.°
185, de 7-5-949, em Curso Avulso de
Direito Constitucional e Administrativo, e
aprova para funcionamento do curso as
instrucbes a que se refere a Portaria n.°
239, de 4-7-949.

18 — S&o publicados despachos, sem
data, do Ministro da Educagdo, autori-
zando funcionamento condicional a 14
ginasios.

18 — E' publicada a Portaria n.° 34, de
31-1-949, do Ministro da Educagdo, que
muda a denominagdo do Ginasio Jorge
Tibirica, com sede na capital do Estado de
Sdo Paulo, para Ginasio Sao Paulo de
Piratininga.

18 — E' publicada a Portaria n.° 36, de
31-1-949, do Ministro da Educacédo, que
concede inspecdo preliminar ao Ginasio
Dr. Fernando de Magalhées, com sede em
Marilia, no Estado de S&o Paulo.

18 — E' publicada a Portaria n.° 35, de
31-1-949. do Ministro da Educacéo, que
muda a denominagdo do Ginasio
Benjamin Constant, com sede no Dis-
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trito Federal, para Gindsio Municipal
Bardo de Rio Branco.

18 — E' publicada a Portaria n.° 8, de
13-1-949, do Ministro da Educacéo, que
concede inspecéo preliminar ao Ginasio da
Escola Normal Anes Dias, com sede em
Cruz Alta, no Estado do Rio Grande do
Sul, e muda-lhe a denominagdo para
Ginéasio Estadual da Escola Normal Anes
Dias.

18 — E' publicada a Portaria n.° 9. de
13-1-949, do Ministro da Educacéo, que
concede inspe¢do preliminar ao Ginasio
Sdo José, com sede em S. Bernardo do
Campo, no Estado de Séo Paulo.

18 — E' publicada a Portaria n.° 68, do
Ministro da Educacdo, que concede
inspecdo preliminar ao Ginasio S. Luis,
com sede em Jaragua do Sul, no Estado de
Santa Catarina.

18 — E' publicada a Portaria n.° 87. de
25-2-949. do Ministro da Educacdo. que
concede inspe¢do preliminar ao Ginasio
Antero Torres, com sede em Bambui, no
Estado de Minas Gerais.

18 — E' publicada a Portaria n.° 53, de
16-2-949, do Ministro da Educacédo, que
concede inspe¢do preliminar ao Ginasio
Municipal de Socorro, com sede em
Socorro, no Estado de Séo Paulo.

18 — E' publicada a Portaria n.° 54, de
16-2-949, do Ministro da Educacédo, que
concede inspegdo preliminar ao Ginasio
Castro Alves, como sede na capital do
Estado de S&o Paulo.

18 —E' publicada a Portaria n.° 13, de
19-1-949, do Ministro da Educacdo, que
concede inspe¢do preliminar ao Ginasio
do Instituto Teol6gico Adven-tista Rio da
Cidade, Municipio de Petrdpolis, no
Estado do Rio de Janeiro.

18 — S&o publicados despachos sem
data, da Diretoria do Ensino Secundario.
que autorizam funcionamento de 2 cursos
ginasiais noturnos.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

170

18 — E' publicada a Portaria na
mero 130-A, de 22-6-949, do Ministro
da Aeronautica, que aprova as instru
¢Oes para o concurso de admissdo a
Escola de Comando do Estado Maior,
em 1950.

19 —FE' publicado o Despacho, sem
data. do Ministro da Agricultura, que
aprova as Instrucbes para as provas
de validacdo de diplomas de Agrénomo,
Engenheiro  Agronomo e Veterinério,
expedidas nos térmos da Portaria nd
mero 380. de 1-6-949.

19 — E' publicada a Portaria n.° 133, de
16-3-949, do Ministro da Educacdo. que
concede inspecdo preliminar aos cursos
comercial ~ basico e técnico de
contabilidade da Escola Técnica de Co-
mércio de Andpolis, com sede em Ana-
polis, no Estado de Goias.

19 — E' publicada a Portaria n.° 139. de
16-3-949, do Ministro da Educagdo, que
concede inspecdo preliminar aos cursos
comercial  basico e técnico de
contabilidade da Escola Técnica de Co-
mércio Monte Alto, com sede em Monte
Alto, no Estado de Sao Paulo.

23 — E' publicado o Decreto ndmero
26.914, de 20-7-949, que aprova o Re-
gulamento do VI Recenseamento Geral do
Brasil.

25 — E' publicado o Decreto nimero
26.675. de 18-5-949, que promulga a
Convencgdo Interamericana sobre os Di-
reitos de Autor em Obras Literarias,
Cientificas e Artisticas, firmada em
Washington, a 22-6-949.

25 — E' publicado o Decreto nimero
26.920, de 21-7-949, que concede equi-
paracdo a Escola de Enfermagem Hugo
Werneck, com sede na capital do Estado
de Minas Gerais.

25 — E' publicado o Decreto nimero
26.925, de 21-7-949, que dispde sdbre os
cargos de professor catedratico do Colégio
Pedro H (Externato e Internato) .

27 — E' publicado o Decreto numero
26.928, de 21-7-949, que concede auto-
rizacdo para funcionamento do curso de
quimica industrial da Escola de Quimica
de Sergipe, com sede em Aracaju, no
Estado de Sergipe.

27 — E' publicado o Decreto nimero
26.940, de 21-7-949, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
N. S. Auxiliadora, com sede em Rio do
Sul, no Estado de Santa Catarina.

27 — E' publicado o Decreto numero
26.943, de 21-7-949, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
Sdo Paulo, com sede em Ascur-ra, no
Estado de Santa Catarina.

27 — E' publicada a Portaria n.° 144, de
23-3-949, do Ministro da Educacédo, que
cassa 0 reconhecimento, sob regime de
inspecdo preliminar, ao Ginasio Municipal
de Bariri, com sede em Bariri, no Estado
de Sao Paulo.

28 — E' publicada a Portaria n.° 533. de
23-7-949, do Ministro da Agricultura, que
aprova  as Instrucbes  para o
funcionamento, no Instituto de Zoo-
técnica, do Curso Avulso de Inseminagao
Artificial, assinadas pelo Diretor dos
Cursos de  Aperfeicoamento,  Es-
pecializacdo e Extensdo.

29 — E' publicado o Decreto nimero
26.933, de 21-7-949, que concede re-
conhecimento, sob regime de Inspecéo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
Ave Maria, com sede em Campinas, no
Estado de S&o Paulo.

30 — E' publicado o Decreto nime
ro 26.943, de 21-7-949, que concede re
conhecimento, sob regime de inspecéo
permanente, ao curso ginasial do Gi
nasio N. S. Aparecida com sede em
Bento Gongalves, no Estado do Rio
Grande do Sul.
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Il — ATOS DA ADMINISTRAGAO DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOS E
TERRITORIOS

1 — Sé&o publicadas as Instrugdes n.° 7,
de 30-6-949, de Secretario Geral de
Educacdo e Cultura, da Prefeitura do
Distrito Federal, que expede os programas
do Curso de Formacdo de Professor
Primario.

1 — E' publicado o Ato de 31-3-949, do
Governador do Estado do Ceard, que
transfere uma cadeira de ensino, do Grupo
Escolar Rodolfo Tedfilo, de Fortaleza.

1 — E' publicado o Decreto nimero 79,
de 25-6-949, do Estado de Sergipe, que
abre crédito de Cr$ 3.600.000,00, para
construcao de 60 escolas rurais, constantes
de acordo celebrado com o Ministério da
Educagdo e Saude.

2 — E' publicado o Ato de 1-4-949, do
Governador do Estado do Ceara, que
transfere cadeiras de ensino, no Municipio
de Limoeiro do Norte.

2 — E' publicada a Lei n.° 508, de 1-8-
949, do Estado do Rio de Janeiro, que
declara de utilidade publica a Escola de
Mdusica Santa Cecilia, com sede em
Petrépolis.

2 — Sdo publicadas as Circulares ns. 1
e 2, de agosto de 1949, da Comissdo de
Orientacdo Técnica da Lingua Portuguésa,
no Estado de Minas Gerais, que
prescrevem instrucOes aos professores de
ensino médio.

3 — E' publicada a Portaria n.° 51, de
2-7-949, do Departamento de Educagdo,
do Estado do Rio Grande do Norte, que
recomenda os livros a serem adotados nos
estabelecimentos  oficiais de ensino
primario.

5 — Séo publicadas as Leis ns. 504 e
505, de 1-7-949, do Estado do Ceara,
que autorizam registro de Cr$ ................
360.000,00, destinados a estabelecimentos
de ensino.

1m

5 — E' publicado o Decreto n.° 467, de
27-6-949, do Estado de Alagoas, que
transfere cadeiras no magistério primario
do Estado.

5 — E' publicada a Portaria nimero
1.323, de 13-7-949, da Secretaria da
Educacdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza 2 escolas, no
Municipio de luna.

9 — E' publicada a Portaria nimero
1.283, de 5-7-949, do Secretario da
Educacdo e Cultura do Estado do Rio de
Janeiro, que regulamenta o Servico de
Cinema, Radio e Teatro Educativo.

9 — S&do publicadas as Portarias nu-
meros 1.419 e 1.420, de 28-7-949, do
Secretario da Educagdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que localizam
duas escolas nos Municipios de
Itapemirim e Muqui.

9 — E' publicada a Portaria nime
ro 1.433, de 28-7-949, do Secretério da
Educacdo e Cultura do Estado do Es
pirito Santo, que transfere curso de
alfabetizacéo.

10 — E' publicada a Lei n.° 529, de
9-7-949, do Estado de Pernambuco, que
concede auxilio aos universitarios per
nambucanos, que comparecerdo ao XII
Congresso Nacional dos Estudantes em
Salvador, Bahia.

10 — E' publicado o Ato de 9-7-949,
do Governador do Estado de Pernam
buco, que abre créditode Cr$ ................
50.000,00, a delegacdo pernambucana ao
XII Congresso Nacional dos Estudantes.

10 — E' publicada a Portaria nimero
1.304, de 9-7-949, do Secretario da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que transfere para Alto Cresciima
0 curso de alfabetizacdo de Ibatiba,
Municipio de luna.

12 — E' publicada a Lei n.° 483, de 11-
7-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
2bre crédito de Cr$ 70.000,00, as
delegacoes da Faculdade de Direito de
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Niter6i que comparecerdo ao Congresso
Nacional de Estudantes, em Salvador,
Bahia.

12 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 3.500 e 3.501, de 11-7-949, do
Estado do Rio de Janeiro, que criam 2
escolas primarias.

13 — Sao publicadas as Leis numeros
323 e 324, de 11-7-949, do Estado de Sao
Paulo, que dispdem soObre aquisicdo de
prédios, necessarios ao funcionamento de
escolas.

13 — E' publicado o Decreto nimero
18.707, de 12-7-949, do Estado de Sé&o
Paulo, que modifica verba do Servigo
Dentario Escolar.

14 — E' publicada a Portaria numero
312, de 13-7-949, do Secretario da
Educagéo e Cultura do Espirito Santo, que
baixa instrugdes para o Concurso de
Titulos para provimento em cargos do
magistério primario.

14 — E' publicado o Ato de 11-7-949,
do Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que concede
subvengdo a uma escola primaria.

14 — Sdo publicados Decretos de 13-7-
949, do Estado de S&do Paulo, que
transferem 2 escolas, mudam denomi-
nacdo de 5, suprimem uma e localizam 2.

14 — E' publicada a Portaria n.° 16,
de 11-7-949, do Secretario de Educa
¢cdo do Estado de Minas Gerais, que
fixa o programa e o regime do Curso
de Educadoras Sanitarias.

15 — S0 publicadas as Portarias
n.° 144 a 147, de 14-7-949, do Governa
dor do Estado de Alagoas, que de
signam professoras para fazer curso
no Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagogicos.

15 — E' publicada a Portaria nimero
295, de 13-7-949, do Diretor da Educacgao
Pré-Primaria e Priméaria do Estado do Rio
de Janeiro, que permite

ESTUDOS PEDAGOGICOS

ao G. E. Dr. Antdnio Fernandes, fun-
cionar em regime de 3 turnos.

15 — E' publicada a Lei n.° 325, de 14-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que
dispde sObre aquisicdo de prédio des-
tinado a escola.

15 — E publicada a Lei n.° 328, de 14-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que abre
o crédito de Cr$ 150.000.00 6 Secretaria
da Educacéo.

15 — Séo publicadas as Leis nimeros
329 e 330, de 14-7-949, do Estado de Séo
Paulo, que dispdem sbbre aquisicdo de
imoveis, para escolas.

15 — E' publicada a Lei n.° 332, de 14-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que
dispde sobre concessdo de Cr$ 2.000,00,
de auxilio ao Centro Académico "Sedes
Sapientiae".

15 — E' publicada a Lei n.° 333, de 14-
7-949, do Estado de Sédo Paulo, que
dispde sbébre aquisicdo de imovel, para
funcionamento de escola.

15 — E' publicada a Lei n.° 334, de 14-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que
dispde sdbre concessdo de auxilio de Cr$
100.000,00 a Academia Paulista de
Letras.

15 — E' publicada a Lei n.° 336, de 14-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que
regulamenta a concessdo de férias aos
Técnicos de Educagdo com funcbes de
Orientadores Educacionais.

15 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 954, 955, 956 e 958, de 7-7-949,
do Estado de Goias, que transferem 4
escolas de uma localidade para outra.

15 — S&o publicados o0s Decretos
ns. 711 e 712, de 12-7-949, do Estado
de Mato Grosso, que desdobram 2 es
colas estaduais.

16— Sdo publicadas as Leis nume
ros 540 e 541, de 15-7-949, do Estado
de Pernambuco, que concedem auxi
lios de, respectivamente, Cr$ 15.000.00
a Embaixada Estudantil Rui Barbosa,
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e Cr$ 10.000,00 a uma embaixada aca-
démica.

16 — E' publicada a Portaria ndmero
1.333, de 15-7-949, do Secretario da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola.

17 — E' publicada a Portaria ndmero
1.349, de 16-7-949, do Secretdrio da
Educagdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que transfere um curso de
alfabetizacdo de adultos.

19 — E' publicada a Lei n.° 490, de 18-
7-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
aprova o Termo do Acordo Especial
celebrado entre o Estado e o Ministério
da Educacéo e Saude.

19 — Sé&o publicados os Decretos
nimeros 960 e 961, de 12-7-949, do
Estado de Goids, que transferem duas
escolas isoladas.

19 — E' publicado o Decreto n.° 962, de
12-7-949, do Estado de Goias, que dispde
s6bre denominacdo a estabelecimento de
ensino primario.

19 — E' publicado o Decreto n.° 68, de
10-6-949, do Territério do Acre, que
modifica dispositivo do Regulamento do
Ensino Primario.

20 — E' publicada a Lei n.° 544, de 19-
7-949, do Estado de Pernambuco, que
abre crédito de Cr$ 16.614,00, para
remuneragdo de professores.

20 — E' publicada a Portaria nu
mero 1.369, de 19-7-949, do Secretario
da Educacdo e Cultura do Espirito
Santo, que localiza um curso de alfa
betizacdo de adultos.

21 — S30 publicados Atos de
16-7-949, do Secretario da Educacédo
e Cultura do Estado do Rio de Ja
neiro, que transferem duas escolas.

21 — E' publicada a Lei n.° 341, de 19-
7-949, do Estado de Séo Paulo, que dispde
sbbre criacdo do 2.° ciclo se-
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cundario no Instituto de
Caetano de Campos.

22 — E' publicada a Lei n.° 545, de 21-
7-949, do Estado de Pernambuco, que
autoriza a comemoragdo do 1.° centenario
do nascimento de Joaquim Nabuco.

22 — E' publicada a Lei n.° 545, de 21-
7-949, do Estado de Pernambuco, que
concede auxilio de Cr$ 10.000,00, a Unido
dos Estudantes Secundarios de
Pernambuco.

Educacgdo

22 — Séo publicados os Decretos nu-
meros 963 e 964, de 12-7-949, do Estado
de Goias, que transferem duas escolas.

23 — E' publicada a Lei n.° 549, de 22-
7-949, do Estado de Pernambuco, que
regula o preenchimento de vagas de
professoras.

23 — Séo publicados os Decretos de
22-7-949, do Estado de Sdo Paulo, que
criam 2 escolas, 3 classes e transferem 7
outras escolas.

23 — E' publicado o Decreto nimero
18.384, de 7-12-948, do Estado de Sao
Paulo, que da denominacdo a escola
primaria.

23 — E' publicado o Decreto n.° 717,
de 21-7-949, do Estado de Mato Grosso,
que desdobra a cadeira de portugués do
Ginasio Campograndense.

24 — E' publicada a Lei n.° 501, de 21-
6-949, do Estado de Pernambuco, que
autoriza o Governador do Estado a
adquirir os direitos autorais das obras
completas de Martins Janior.

24 — E' publicada a Portaria nimero
1.398, de 23-7-949, do Secretario da
Educagdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola.

24 — E' publicada a Portaria nimero
1.399, de 23-7-949, do Secretario da
Educagdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que anula a Portaria
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n.° 1.520, de 14-8-949, que localiza es-
cola.

26 — Sédo publicados os Decretos nl-
meros 3.507 e 3.509, de 25-7-949, do
Estado do Rio de Janeiro, que criam 2
escolas primarias.

26 — E' publicado o Ato n.° 44, do
Secretario da Educacgdo do Estado de Sao
Paulo, que discrimina o0s encargos da
Chefia do Servigo do Ensino Secundario e
Normal do Departamento de Educagéo.

26 — E' publicada a Lei n.° 364, de 25-
7-949, do Estado de Sdo Paulo, que
concede salas de grupos escolares a cursos
da Universidade do Ar.

26 — E' publicada a Lei n.° 373, de 25-
7-949, do Estado de Sdo Paulo, que cria
72 cursos de ensino industrial.

27 — E' publicada a Lei n.° 550, de 23-
7-949, do Estado de Pernambuco, que
desapropria  terrenos  necessarios  a
construgdo da Cidade Universitaria do
Recife.

27 — Sao publicados os Atos de 25-7-
949, do Secretério da Educacdo e Cultura
do Estado do Rio de Janeiro, que
concedem subvengdes a duas escolas
particulares.

27 — E' publicada a Lei n.° 501, de 26-
7-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
abre crédito de Cr$ 40.000,00 a
representacdo estadual junto ao Seminario
Interamericano de  Alfabetizacdo de
Adultos.

27 — E' publicado o Ato n.° 45, de 26-
7-949, do Secretario da Educagdo do
Estado de Sdo Paulo, que homologa o
concurso de ensino secundario e normal.

28 — E' publicada a Portaria nimero
1.382, de 27-7-949, do Secretario da
Educacéo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola no
Municipio de Conceicéao do Ita-pemirim.

28 — Sédo publicados os Decretos de 27-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que criam
5 classes de ensino primario e localizam 2
escolas.

28 — E' publicada a Lei n.° 387, de 27-
7-949, do Estado de S&o Paulo, que dispbe
sobre aposentadoria facultativa, aos 25
anos de exercicio, aos professores
primarios.

28 — E' publicada a Lei n.° 388, de 27-
7-949, do Estado de Séo Paulo, que dispde
sobre aquisicdo de imovel, destinado a
escola primaria.

28 — E' publicada a Lei n.° 376, de 27-
7-949, do Estado de Minas Gerais, que
abre créditos para pagamento de
professores.

29 — E' publicada a Ordem de Servigo
n.° 14, de 7-7-949, do Departamento de
Educacdo Complementar, do Distrito
Federal, que dispde s6bre concursos
instituidos pelo Instituto Brasileiro de
Educaco, Ciéncia e Cultura.

29 — E' publicado Decreto de 27-7-949,
do Estado de Sergipe, que designa o
Professor Acrisio Cruz para representar o
Estado no Seminario Interamericano de
Educacédo de Adultos.

29 — E' publicada a Circular de 22-7-
949, do Servico de Educagdo Fisica do
Estado do Rio de Janeiro, que baixa
instrugbes a pratica da educagdo fisica e
canto orfednico nas escolas.

29 — E' publicado Ato de 28-7-949, do
Secretario da Educagdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que concede
subvencéo a uma escola particular.

29 — E' publicado o Decreto nimero
18.727-A, de 26-7-949, do Estado de Sédo
Paulo, que altera orgamento interno da
Universidade de S&o Paulo

29 — E' publicado o Decreto nimero
18.727-B, de 26-7-949, do Estado de Séao
Paulo, que abre crédito de Cr$ 694,30, na
Universidade de S. Paulo.
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30 — Sdao publicadas as Portarias nu-
meros 320, 323 e 324, de 27-7-949, do
Diretor da Educagdo Pré-Primaria e
Primaria do Estado do Rio de Janeiro, que
transferem 3 escolas primarias.

30 — Séo publicados os Decretos nu-
meros 970, 971, 972 e 974, de 14-7-949,
do Estado de Goias, que transferem 4
escolas.

30 — E' publicado o Decreto nimero
975, de 18-7-949, do Estado de Goias, que
dispde s6bre funcionamento de escola
rural, no Municipio de Goiatuba.

30 — Séo publicados os Decretos de
nimero 976 a 978, de 18-7-949, do Estado
de Goiés, que transferem 3 escolas.

31 — E' publicado o Decreto n.° 85, de
30-7-949, do Estado de Sergipe, que
outorga mandato ao Ginasio Patrocinio de
Sdo José, para ministrar curso de ensino
normal do 2.° ciclo.

11— Aros DA ADMINISTRACAO
MUNICIPAL

12 — S&o publicadas as Resolugdes ns.
8 e 10, de 3-7-949, da Prefeitura
Municipal de Cantagalo (Estado do Rio de
Janeiro), que abrem créditos de Cr$
77.000,00, para construgéo de 2 escolas.

14 — E publicada a Lei n.° 396, de 11-
7-949, da Prefeitura Municipal de Recife
(Estado de Pernambuco), que subvenciona
com Cr$ 15.000,00 a Embaixada
Estudantil Rui Barbosa.

23 — E' publicada a Resolugdo n.° 70,
de 19-7-949, da Prefeitura Municipal de
Nova lguacu (Estado do Rio de Janeiro),
que considera de utilidade publica 5
estabelecimentos de ensino.

26 — E' publicada a Lei n.° 71, de 23-7-
949, da Prefeitura Municipal de
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Macei6 (Alagoas), que determina a
construgdo de um grupo escolar.

IV — NOTICIARIO

1 — Noticias de Alagoas divulgam a
inauguragdo de 2 escolas primérias rurais
em Municipios do interior do Estado.

6 — Com a presenca do Sr. Presidente
da Republica, do Sr. Ministro da
Educacdo e do Sr. Diretor do I. N. E. P.
reabrem-se solenemente o0s cursos de
aperfeicoamento para professores
primarios estaduais, promovidos pelo
Ministério da Educacdo.

8 — Foi assinado, entre o Ministério da
Educacéo e o Estado de Mato Grosso, um
acordo visando a instalagdo, nesse Estado,
de 200 cursos de ensino supletivo.

12 — Esteve, no Ministério da Edu-
cacdo, o observador da India junto ao
Seminério Interamericano de Alfabe-
tizacdo de Adultos, o qual manifestou o
interesse do seu pais, na campanha que
esta sendo realizada no Brasil.

20 — Transcorre nesta data o aniver-
sario do nascimento de Santos Dumont,
comemorado largamente na Cidade de
Santos Dumont, em Minas Gerais, terra
natal do Pai do Avido. Em 23 de julho
transcorrera, o 17.° ano do seu
falecimento, ocorrido em 1932.

26 — No Rio Grande do Norte foram
inauguradas 4 escolas primarias edificadas
pelo governo estadual.

27 — Instala-se no Hotel Quitandi-nha
de Petrdpolis, Estado do Rio de Janeiro, o
Seminario Interamericano de
Alfabetizacdo de Adultos, com a presenca
de 60 delegados de paises americanos e
observadores de diversas nagdes, da
UNESCO e da D.E.A.
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A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE

AGOSTO

| — ATOS DA ADMINISTRAGAO FEDERAL

1 — E' publicada a Portaria s/n, de 4-7-
949, do Ministro do Trabalho, que
considera filiados aos Cursos de Le-
gislagdo Sindical e do Trabalho, os
"Cursos de Direito Social”, do Instituto de
Direito Social de Séo Paulo, estendendo-
se-lhes o exercicio consciente das funcdes
nos beneficios da Portaria n.° 249, de 24-
9-948.

2 — E' publicado o Decreto nimero
26.927, de 21-7-949, que autoriza o
funcionamento do curso de odontologia da
Faculdade de Odontologia do Espirito
Santo.

2 — E' publicado Despacho s-d., do
Ministro da Educacdo, que concede
reconhecimento ao curso colegial do
Ginasio Jesus, Maria, José, com sede em
Pocos de Caldas, no Estado de Minas
Gerais.

2 — S&o publicados despachos s-d., do
Diretor do Ensino Secundario, que
autorizam a varios ginasios a funcionar
€Oom curso noturno.

2 — E' publicada a Portaria n.° 50. de
21-6-949, do Ministro do Trabalho, que
aprova 0 Regimento do Servico de
Recreacdo Operaria.

3 — E' publicado o Decreto nimero
26.992, de 1-8-949, que dispde sbbre
educagdo gratuita, a expensas do Estado,
aos filhos menores dos militares. inclusive
dos convocados, que participaram du
Forca Expedicionéria Brasileira.

3 — E' publicada a Ata de 18-3-949, do
Conselho Nacional de Educagéo. relativa a
primeira reunido ordinaria do ano.

3 — E' publicada a Ata de 21-3-949, do
Conselho Nacional de Educagdo, re-
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lativa a 2.2 Sesso da 1.2 reunido ordinaria
do ano.

3 — E' publicada a Ata de 23-3-949. do
Conselho Nacional de Educagdo, relativa
a 3.% Sessdo da 1.2 reunido ordinaria do
ano.

3 — E' publicada a Ata de 30-3-949. do
Conselho Nacional de Educacdo, relativa a
5.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria do ano.

3 — E' publicada a Ata de 1-4-949. do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
6.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria do ano.

3 — E' publicada a Ata de 4-4-949 do
Conselho Nacional de Educacao, relativa a
7.2 sesséo da 1.? reunido ordinaria do ano.

3 — E' publicada a Ata de 8-4-949. do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
8.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria do ano.

3 — E' publicada a Ata de 22-4-949. do
Conselho Nacional de Educacdo, relativa a
10.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria do ano.

4 — E' publicado o Decreto nimero
26.926, de 21-7-949, que concede equi-
paracdo a Escola de Enfermagem Ma-
galhdes Barata, com sede em Belém. no
Estado do Para.

4 — E' publicado o Decreto nimero
26.974, de 28-7-949, que aprova 0 Re-
gimento do Instituto Nacional de Surdos
Mudos do Ministério da Educagdo e
Saude.

5 — E' publicada a Lei n.° 773, de 29-
7-949, que autoriza o Ministério da
Educacdo e Saude a adquirir projetores
cinematogréficos para revenda &
estabelecimentos de ensino.

6 — E' publicado o Decreto n.° 26522.
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de 21-7-949, que concede reconheci-
mento, sob regime de inspe¢do perma-
nente, ao curso ginasial do Ginasio Vasco
da Gama, com sede no Distrito Federal.

8 — E' publicado o Decreto n.° 26.929,
de 21-7-949, que concede reconhecimento
aos cursos classico e cientifico do Colégio
Plinio Leite, com sede em Niter6i, no
Estado do Rio de Janeiro.

8 — E' publicado o Decreto nimero
26.937, de 21-7-949, que concede reco-
nhecimento ao curso de ciéncias eco-
némicas da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas de Niterdi.

9 — E' publicada a Portaria n.° 156, de
28-4-949, do Diretor do Ensino Se-
cundario, que expede instrucdes para a
feitura de relatério e atualizacdo dos
modelos instituidos pela Portaria nimero
426, de 17-10-945.

10 — E' publicada a Portaria n.® 331,
de 1-8-949, do Ministério da Educacéo,
que expede instrucbes para o funcio
namento do Instituto Osvaldo Cruz.

10 — E' publicada a Ata de 27-4-949,
do Conselho Nacional de Educacéo, re-
lativa a 11.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria
do ano.

10 — E' publicada a Ata de 29-4-949,
do Conselho Nacional de Educacéo, re-
lativa a 12.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria
do ano.

10 — E' publicada a Ata de 4-5-949, do
Conselho Nacional de Educagdo, relativa
a 13.2 sessdo da 1.? reunido ordinaria do
ano.

10 — E' publicada a Ata de 6-5-949, do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa
a 14.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria do
ano.

10 — E' publicada a Ata de 11-5-949,
do Conselho Nacional de Educacdo, re-
lativa a 15.2 sessdo da 1.2 reunido ordinaria
do ano.

10 — E publicada a Ata de 13-5-949 do
Conselho Nacional de Educagdo, relativa
a 16.2 sessdo da 1.2 reunido or-dinaria do
ano.

10 — E' publicada a Ata de 16-5-949 do
Conselho Nacional de Educagdo, relativa
a 17.2 sessdo da 1.2 reunido ordindria do
ano.

12 — E' publicada a Portaria ni mero
225, de 13-5-949, do Ministro da
Educacdo, que concede inspecdo preli-
minar aos cursos comerciais basico e
técnico de contabilidade da Escol:!
Técnica Sdo José do Rio Pardo, com sede
em Sdo José do Rio Pardo, no Estado de
Sé&o Paulo.

13 — E' publicada a Lei n.° 775 de 6-8-
949, que dispde sdbre o ensino de
enfermagem no Pais.

13 — E' publicado o Decreto ndmero
27.019, de 8-8-949, que autoriza o fun-
cionamento dos cursos de Ciéncias
Econdmicas e de Ciéncias Contabeis e
Aturiais da Faculdade de Ciéncias
Econbmicas de Sergipe, com sede en:
Aracaju, no Estado de Sergipe..

17 — E' publicada a Portaria n.° 334. de
12-8-949, do Ministro da Educacdo. que
expede instrugBes para a realizacdo dos
exames especiais destinados a verificar a
habilitagdo profissional dos professores de
educacdo fisica, médicos, assistentes de
educacdo fisica e técnicos desportivos
amparados pela Lei n.° 745, de 22-6-949.

17 — E' publicado o Decreto nimero
26.473, de 17-3-949, que muda a deno-
minagdo do Ginasio Municipal S&o
Carlos, com sede em Sédo Carlos, no
Estado de Sdo Paulo, para Ginasio
Diocesano de Séo Carlos.

17 — E' publicada a Portaria ndmero
217, s-d., do Ministro da Educacgdo, que
muda a denominacdo do Ginasio de
Cambarg, com sede em Cambard no
Estado do Parand, para Ginasio Estadual
de Cambara.
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17 — E' publicada a Portaria nimero
159, de 7-4-949, do Ministro da Educacao,
que concede inspecdo preliminar ao
Ginasio da Estancia de Serra Negra, com
sede em Serra Negra, no Estado de Séo
Paulo.

17 — E' publicada a Portaria n.° 245, de
23-5-949, do Ministro da Educacéo, que
concede inspecéo preliminar ao Ginasio de
Brotas, com sede em Brotas, no Estado de
Sé&o Paulo.

17 — E' publicada a Portaria nimero
216, de 4-5-949, do Ministro da Educagdo,
que concede inspecdo preliminar ao
Ginasio da Escola Técnica de Comércio de
Recife, com sede na capital do Estado de
Pernambuco.

17 — E' publicado o Despacho s-d., do
Ministro da Educagdo, que homologa o
parecer n.° 154, do Conselho Nacional de
Educacdo, que dispde sobre os alunos do
Ginéasio Estadual de VI-radouro, com sede
em Viradouro, no Estado de Sdo Paulo,
que concluiram, em 1948, a 4. série com
aprovacdo em todas as disciplinas exceto
inglés.

17 — E' publicada a Portaria n.° 244, de
23-5-949, do Ministro da Educacdo que
concede inspegdo preliminar ao Ginasio
Alcéantara, com sede no Distrito Federal.

17 — Séo publicados despachos s-d., do
Diretor do Ensino Secundario, que
autorizam varios ginasios a funcionar
€OMo curso noturno.

17 — E' publicada a Ata de 14-6-949,
do Conselho Nacional de Educagdo, re-
lativa a sessdo de instalacdo da 2. reunido
extraordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 15-6-949,
do Conselho Nacional de Educagao,
relativa & 2.2 sessdo da 2.° reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 17-6-949,
do Conselho Nacional de Educagéo,

relativa a 3.2 sessdo da 2.% reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 20-6-949.
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 4.% sessdo da 2. reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 22-6-949,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 5.% sessdo da 2. reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata da 24-6-949,
do Conselho Nacional de Educagéo.
relativa a 6.% sessdo da 2.2 reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 27-6-949,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 7.% sessdo da 2.* reunido ex-
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 4-7-949, do
Conselho Nacional de Educacéo, relativa a
8.% sessdo da 2.% reunido extraordinaria do
ano.

17 — E' publicada a Ata de 6-7-949, do
Conselho Nacional de Educacdo, relativa a
9.2 sessdo da 2. reunido extraordinaria do
ano.

17 — E' publicada a Ata de 8-7-949, do
Conselho Nacional de Educagdo, referente
a 10.% sessdo da 2.7 reunido extraordinaria
do ano.

17 — E' publicada a Ata de 11-7-949,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 11.2 sessdo da 2.* reunido ex
traordinaria do ano.

17 — E' publicada a Ata de 13-7-949,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 12.2 sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

18 — E' publicada a Lei n.° 781, de 17-
8-949, que institui o Dia Nacional de Acéo
de Gragas.

19 — E' publicada a Portaria n.° 36a, de
16-8-949, do Ministro da Educagdo, que
expede bases para 0 concurso de
monografias.
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19 — E' publicada a Portaria n.° 366, de
16-8-949, do Ministro da Educacdo, que
aprova normas para o Instituto Joaquim
Nabuco.

19 — E' publicada a Portaria n.° 369, de
16-8-949, do Ministro da Educacéo, que
faculta a matricula de aluno-ouvinte no
Curso Pratico de Teatro do Servico
Nacional de Teatro.

19 — E' publicada a Portaria n.° 374, de
16-8-949, do Ministro da Educacédo, que
torna facultativo, durante o periodo da
realizacdo dos Il Jogos Metropolitanos
Ginésio-Colegiais, o funcionamento, no
turno da tarde, dos educandarios inscritos
nos referidos Jogos.

22 — E' publicada a Portaria numéro
278, de 6-6-949, do Ministro da Educagéo,
que concede inspecdo preliminar ao
Ginasio Aliomar Pereira, com sede no
Distrito Federal.

23 — E' publicada a Portaria n.° 31, de
5-7-949, do Diretor Geral do Depar-
tamento Nacional de Educacdo, que
expede o Regulamento Geral para os Il
Jogos Metropolitanos Ginasio-Colegiais,
promovidos pela Divisdo de Educagdo
Fisica.

24 — E' publicada a Portaria n.° 158, de
19-8-949, do Ministro da Aeronautica, que
aprova as Instrucdes provisorias para o
funcionamento do 1.° ano do Curso
Preparatdrio de Cadetes do Ar.

26 — E' publicada a Portaria s-n., de 24-
8-949, do Ministro do Exterior, que
considera a Sociedade Brasileira de
Filosofia como um dos grupos nacionais
interessados pelos problemas de educacéo,
pesquisa cientifica e cultural, devendo a
mesma acreditar um delegado junto ao
Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e
Cultura, como membro de sua Assembléia
Geral.

26 — E' publicada a Portaria s-n., de 24-
8-949, do Ministro do Exterior,
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que considera a Secretaria de Educagdo e
Cultura da Prefeitura do Distrito Federal
como um dos grupos nacionais
interessados pelos problemas de educagéo,
pesquisa cientifica e cultural, devendo a
mesma acreditar um delegado junto ao
Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e
Cultura, como membro de sua Assembléia
Geral.

27 — E' publicada a Lei n.° 784, de 20-
8-949, que concede franquia postal a
livros e publicacbes remetidas as Bi-
bliotecas Publicas e instituigdes educa-
tivas.

30 — E' publicada a Lei n.° 785, de 20-
8-49, que cria a Escola Superior de
Guerra.

30 — E' publicada a Portaria n.° 372, de
16-8-949, do Ministro da Educacdo, que
concede inspecdo preliminar .aos cursos
comerciais basico e técnico de
contabilidade da Escola Técnica de
Comércio de Palmares, com sede em
Palmares, no Estado de Pernambuco,,

31 — Sé&o publicadas normas suple-
mentares & execugdo das instrucdes
baixadas pela Portaria n.° 392, de 30-8-
948, dos Cursos Especiais de Técnico de
Imigracéo e Técnico de Colonizacéo.

Il — ATOs DA ADMINISTRAGAO. DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOS E DOS
TERRITORIOS

2 — E' publicada a Ordem de Servigo
n.° 14, de 27-7-949, do Departamento de
Educacdo Complementar, da Prefeitura do
Distrito  Federal, que dispde sobre
concursos  instituidos  pel  Instituto
Brasileiro de Educacdo Ciéncia e Cultura
— Comissdo da UNESCO, no Brasil.

2 — E' publicado o Ato do Governador
do Estado de Alagoas, que designa o
representante do Estado na 3.2 reunido da
Campanha Nacional de Alfabetizagdo de
Adultos.
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2 — E' publicada a Lei n.° 1.461, de 1-
8-949, do Estado de Alagoas, que dispde
sObre aquisicdo de imovel, des-Hnado a
Grupo Escolar.

2 — E' publicada a Lei n.° 401, de 1-8-
949, do Estado de S&o Paulo, que
denomina Escola Industrial Paulino
Botelho a escola industrial de Sdo Carlos.

3 — E' publicada a Portaria n.° 207, de
2-7-949, do Secretario da Educagdo e
Cultura, do Estado de Pernambuco. que
estabelece o programa da Semana de
Nabuco.

3 — E' publicado o Decreto ndmero
3.514, de 2-8-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria uma escola priméria
em Marica, com auxilio do Fundo Na
cional de Ensino Primario.

3 — E' publicada a Lei n.° 379, de 2-8-
949, do Estado de Minas Gerais, que
modifica dispositivo da lei n.° 291, de 24-
11-948, sébre administragéo do ensino.

4 — E' publicada a Ordem de Ser
vico n.° 40-DEP, de 2-8-949, do Diretor
do Departamento de Educagdo Pri
maria da Prefeitura do Distrito Fe
deral, que dispbe sdbre provas parciais.

4 — S&o publicadas as Portarias nu-
meros 336 e 337, de 2-8-949, do Diretor
de Educacdo Pré-Priméria e Primaria tio
Estado do Rio de Janeiro, que transferem
de localidade duas escolas.

4 — E' publicado o Decreto nimero
18.738, de 2-8-949, do Estado de Sao
Paulo, que concede auxilios de Cr$..
25.000,00 a Centros Académicos.

4 — E' publicado o Decreto nimero
18.739, de 2-8-949, do Estado de Sé&o
Paulo, que altera o orcamento interno
vigente, da Universidade de Sao Paulo.

4 — E' publicado o Decreto nimero
18740, de 2-8-949, do Estado de S&o
Paulo, que denomina Monsenhor Gon-
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calves ao Colégio Estadual de S&o
José do Rio Préto.
4 — S&o0 publicadas as Circulares

nimero 1. de 3-8-949. da Orientacdo
Técnica de Lingua Portuguesa, no Estado
de Minas Gerais, que estabelece base a
sua execucao.

5 — E' publicado o Decreto nimero
3.114, de 3-8-949, do Estado de Minas
Gerais, que cria e localiza 12 cursos de
Educadoras Sanitarias e abre crédito
especial.

5 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 723 e 724. de 2-8-949, do Estado
de Mato Grosso, que desdobram duas
escolas.

6 — E' publicado o Ato n.° 47, de 5-8-
949, do Estado do Ceara, que homologa
concurso do ensino normal.

6 — Sdo publicadas as Leis nimeros
514 e 515, de 5-8-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que concedem isencdo de
imposto sObre imdveis destinados a
estabelecimentos de ensino.

7 — Sao publicadas as Leis de niUmeros
407 a 415, de 4-8-949, do Estado de S&o
Paulo, que dispdem sdbre a aquisicdo de
imoveis, destinados a prédios escolares.

7 — E' publicada a Resolugdo nimero
15, de 5-8-949, do Prefeito do Distrito
Federal, que institui, na Secretaria de
Educagdo e Cultura, um Centro de
Recreagdo e Cultura.

9 — E' publicado o Ato de 6-8-949. do
Governador do Estado de Alagoas. que
nomeia o Tte. Coronel Alfredo Monteiro
Quintela, para Secretario do Interior e
Educacéo.

9 — Séo publicados os Decretos nu
meros 725 e 726, de 5-8-949, do Estado
de Mato-Grosso, que desdobram duas
escolas.

10 — E' publicado o Decreto nimero
3.516, de 9-8-949, do Estado do Rio
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de Janeiro, que cria escola primaria no
Municipio de Barra Mansa.

'11 — E' publicada a Lei n.° 574, de 10-8-
949, do Estado de Pernambuco, que
reconhece de utilidade publica a
Sociedade Cultural Brasil-Estados Unidos.

11 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 982, de 20-7-949, 984, 985 e 986,
de 3-8-949, do Estado de Goias, que
transferem quatro escolas.

12 — Séo publicadas as Instrucdes n.°
8, de 11-8-949, do Secretario Geral de
Educacdo e Cultura, da Prefeitura do
Distrito  Federal, que estabelecem o
estagio dos alunos da Escola Técnica de
Assisténcia Social nos estabelecimentos
deensinoS. G. E.

12 — E' publicado o Ato de 16-6-949,
do Governador do Estado do Ceara, que
anexa a escola de Curiaca ao Grupo
Escolar José Juca, Municipio cie Quixada.

12 — Sé&o publicados Decretos de 11-8-
949, do Estado de S&o Paulo, que riam 10
classes de ensino primario, localizam trés
escolas e transferem quatro.

12 — E' publicado o Decreto nimero
18.748, de 10-8-949, do Estado de Sao
Paulo, que relota um cargo de Pro
fessor na Escola Industrial Joaquim
Ferreira do Amaral, de Jad.

12 — E' publicado o Decreto nimero
18.749, de 10-8-949, do Estado de Sao
Paulo, que modifica verbas da Supe
rintendéncia do Ensino Profissional.

12 — E' assinado o Decreto n.° 96, do
Territério do Rio Branco, que cria na
Cidade de Boa Vista um grupo escolar
que se denominara Osvaldo Cruz

13 — S&o publicados Atos de 9-8-949,
do Governador do Estado do Ceard, que
transferem de escola trés cadeiras de
ensino primario.

13 — E' publicada a Lei n.° 533, de
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8-8-949, do Estado do Ceard, que estende
a gratificacdo de magistério aos
Professores Auxiliares.

13 — E' publicada a Portaria n.° 158,
de 11-8-949, do Secretario de Saude e
Assisténcia Social do Estado de Per-
nambuco, que aprova e transcreve 0
Regulamento do Servico de Higiene
Escolar do Departamento de Saude
Publica.

13 — E' publicado o Ato do Secretario
da Educagdo e Cultura do Estado do Rio
de Janeiro, que cassa a subvencdo da
escola de Gordura, Municipio de Santa
Maria Madalena.

13 — E' publicado o Ato do Secretario
da Educagdo e Cultura do Estado do Rio
de Janeiro, que concede subvencdo a
escola da Fazenda de Santarém, Municipio
de Santa Maria Madalena.

13 — E' publicado o Ato de 12-8-949,
do Diretor do Departamento de Educagao
do Estado de S&o Paulo, que transcreve
instrucdes as atividades didaticas da Secédo
de Educacéo das Escolas Normais.

13 — E' publicada a Lei n,® 416, de 12-
8-949, do Estado de Séao Paulo, que dispde
sObre aquisicdo de imoveis, destinado a
escola rural.

13 — E' publicada a Lei n.° 417, de 12-
8-949, do Estado de Sdo Paulo, que
concede auxilio de Cr$ 145.000,00 ao XV
Saldo Paulista de Belas Artes.

14 — E' publicado o Ato de 11-7-949,
do Chefe da 5.2 Regido Escolar, do Estado
do Rio de Janeiro, que suspende
provisoriamente as aulas do G. E. Ribeiro
de Almeida.

14 — E' publicada a Circular de 21-7-
949, do Chefe da Inspetoria da 16.% Regido
Escolar do Estado do Rio de Janeiro, que
instrui os professores das escolas
primarias.

17 — E' publicada a Circular n.° 33,
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de 12-8-949, do Diretor de Estatistica e
Pesquisas Educacionais do Estado do Rio
de Janeiro, que estabelece normas
pedagdgicas as inspetorias escolares.

17 — E' publicada a Lei n.° 517, de 16-
8-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
da denominacdo de Duque de Caxias ao
grupo escolar em construgdo no Municipio
de Trajano de Morais.

18 — E' publicado o Decreto numero
474, de 17-8-949, do Estado de Alagoas,
que agrupa cadeiras no magistério
primério do Estado.

18 — E' publicada a Lei n.° 384, de 17-
8-949, do Estado de Minas Gerais, que
dispde sbbre aquisicdo de imdveis
destinado ao Aprendizado José Gongalves,
em Ouro Fino.

18 — E publicada a Lei n.° 385 de 17-8-
949, do Estado de Minas Gerais. que abre
crédito de Cr$ 124.640,00 & Secretaria de
Educacao.

18 — S&o publicadas as Leis nu
meros 349 e 350, de 16-8-949, do Estado
de Mato-Grosso, que concedem sub
vengdes a duas escolas, num total de
Cr$ 36.000.00.

19 — E' publicada a Portaria n.° 523,
de 16-8-949, do Diretor Geral do De
partamento de Educagdo do Estado de
Sergipe, que recomenda aos professo
res palestras comemorativas da Sema
na da Patria.

19 — sdo publicados Decretos de 18-8-
949, do Estado de S&o Paulo, que criam 7
classes de ensino primario, 1 grupo
escolar e mudam denominacdo de uma
escola.

19 — E' publicada a Lei n.° 420, de 17-
8-949, do Estado de Sao Paulo, que dispde
sobre contribuicdo de Cr$.... 200.000,00
ao XIV Campeonato Aberto do Interior.

19 — E' publicado o Decreto nimero
18.771, de 17-8-949, do Estado de Séo

Paulo, que muda a denominagdo do G.
E. Capitdo Mor Gongalo Monteiro

19 — E' publicado o Decreto nimero
18.789, de agosto de 1949, do Estado de
S&o Paulo, que dispde sbbre relota-céo de
cargo de professor, na Escola Industrial
Sales Gomes, de Tatui.

19 — E' publicado o Decreto ndmero
3.124, de 18-8-949, do Estado de Minas
Gerais, que declara de festa civica o dia 19
de agosto de 1949, que assinala o
centenario do nascimento de Joaquim
Nabuco.

20 — E' publicada a Lei n.° 250, de 13-
8-949, do Estado do Piaui, que abre
crédito especial de Cr$ 13.000,00 para
pagamento de subveng¢des concedidas ao
Ginasio N. S. das Gracas, e ao Ex-ternato
Sete de Setembro.

20 — E' publicado o Decreto nimero
174, de 19-8-949, do Estado da Paraiba,
que cria, na cidade de Bonito de Santa Fé
um grupo escolar.

20 — E' publicada a Lei namero 329, de
19-8-949, do Estado da Paraiba, que doa a
Faculdade de Direito da Paraiba o prédio
atualmente ocupado pelo Grupo Escolar
Antonio Pessoa.

20 — E' publicada a Lei n.° 330, de 19-
8-949, do Estado da Paraiba, que abre
crédito especial de Cr$ 200.000,00,
destinados a construcdo de um grupo
escolar no Municipio da Capital.

20 — E' publicado o Decreto nimero
211, de 18-8-949, do Estado do Espirito
Santo, que cria o0 curso ginasial noturno,
no Colégio Estadual do Espirito Santo e no
Colégio Estadual Munia Freire.

20 — E' publicada a Lei n.° 533, de 19-
8-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
torna extensivos aos Professores do
Ensino Primario e Pré-Primario o0s
beneficios do art. 3.° do Decreto-lei
nuimero 1.866, de 31-12-946.

20 — E' publicada a Lei n.° 536, de
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19-8-949, do Estado do Rio de Janeiro,
que abre crédito especial de Cr$
250.000.00, para despesas com o prédio
destinado a Casa do Estudante Flumi-
nense.

20 — E' publicado o Decreto nimero
18.773, de 18-8-949, do Estado de Sdo
Paulo, que dispde sobre abertura de um
crédito de Cr$ 1.000.000,00 na Uni-
versidade de Séo Paulo.

20 — S&o publicados os Decretos ns.
18.774 e 18.775, de 18-8-949, do Estado
de Séo Paulo, que alteram o orcamento
interno, vigente, da Universidade de Sao
Paulo.

20 — E' publicado o Decreto n.° 346, de
9-8-949, do Estado de Goias, que abre, a
Secretaria de Educacdo, o crédito de Cr$
10.800,00.

20 — Séo publicados os Decretos nu-
meros 990 e 992, de 9-8-949, do Estado de
Goias, que transferem 2 escolas de
localidade.

20 — E' publicada a Portaria n.° 165, de
16-8-949, do Estado de Mato Grosso, que
faz a reclassificacio de um professor
primario.

21 — E' publicada a Lei n.° 211, de 29-
11-948, do Estado de Goias, que concede

subvencdes anuais a 7 estabelecimentos de
ensino.

21 — E' publicado Decreto de agosto
de 1949, do Estado de Goias, que autoriza
o Poder Executivo a construir dois prédios
para grupos escolares.

21 — E' publicada a Lei n.° 281, de 28-
11-948, do Estado de Goias, que dispde
sObre concessdo de auxilio ao Centro
Intelectual das Vicentinas Goianas.

21 — E' publicada a Lei n.° 297, de 29-
11-948, do Estado de Goias, que dispde
sbbre construgdo de um grupo escolar em
Pirendpolis.

21 — E' publicada a Lei n.° 308, de 30-
11-948, do Estado de Goias, que
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concede Cr$ 90.000,00 de auxilio par»
construcédo de duas escolas.

23 — E' publicado o Ato n.° 49, de 22-
8-948, do Secretario da Educagdo do
Estado de S&o Paulo, que determina
execucdo de provas do concurso de in-
gresso no magistério secundario e normal.

23 — E' publicada a Lei n.° 387, de 22-
8-949, do Estado de Mato-Grosso. que
transforma escolas reunidas em grupos
escolares.

23 — E' publicada a Lei n.° 388, de 22-
8-949, do Estado de Minas Gerais, que
restabelece a Escola Normal de
Campanha.

23 — E' publicado o Decreto nimero
732, de 29-8-949, do Estado de Mato
Grosso, que desdobra a escola rural de
Trés Pedras, Municipio da Capital.

24 — E' publicada a Lei n.° 535, de 17-
8-949, do Estado do Ceara, que prorroga a
vigéncia da Lei n.° 47, de 5-11-947, s6bre
verba destinada a construcédo de escolas.

24 — E' publicado o Decreto nimero
175, de 23-8-949, do Estado da Paraiba,
que abre crédito de Cr$ 2.670.000,00, para
atender a construcao de prédios escolares.

24 — E' publicada a Lei n.° 591, de 22-
8-949, do Estado de Pernambuco, que fixa
os dias festivos da histéria de
Pernambuco.

24 — E publicada a Lei n.° 317, de 30-
11-949, do Estado de Goias, que dispde
sObre auxilios destinados a construcdo de
12 grupos escolares, num total de Cr$
720.000,00.

25 — E' publicado o Decreto nimero
18.785, de 24-8-949, do Estado de Sao
Paulo, que dispde sObre aquisicdo de
imovel destinado a estabelecimento de
assisténcia a infancia.

25 — E' publicada a Lei n.° 343. de 8-8-
949, do Estado de Goias, que abre
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a Secretaria de Educacdo o crédito de Cr$
45.000,00.

25 — E' publicada a Lei n.° 344, de 8-8-
949, do Estado de Goias, que isenta do
imposto de transmissdo imoveis a serem
adquiridos pela Cooperativa Ginasio
Municipal de Inhaumas.

25 — E' publicada a Lei n.° 345, de 9-8-
949, do Estado de Goias, que modifica o
art. 1.° da Lei n.° 245, de 17-11-948
(acordos com estabelecimentos de ensino).

26 — E' publicado o Decreto nimero
177, de 25-8-949, do Estado da Paraiba,
que cria, na cidade de Jatoba, um grupo
escolar, que sera denominado Duque de
Caxias.

26 — E' publicada a Lei n.° 619, de 25-
8-949, do Estado de Pernambuco, que abre
crédito de Cr$ 70.000,00, destinado a
compra de terreno para nele ser construido
ginsio .

26 — E' publicada a Lei n.° 611, de 25-
8-949, do Estado de Pernambuco, que abre
crédito de Cr$ 500.000,00 para pagamento
de professores.

27 — E' publicada a Lei n.° 335, de 26-
8-949, do Estado da Paraiba, que concede
subvencdo de Cr$ 12.000.00 ao Ginésio
Salesiano Padre Rolim, de Cajazeiras.

27 — E' publicada a Lei n.° 545, de 26-
8-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
denomina Catarina Schweng, a escola
tipica rural, localizada no Municipio de
Sumidouro.

27 — E' publicado o Decreto nimero
3522, de 26-8-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que cria escola primaria no
Municipio de Itaperuna.

27 — E publicado o Decreto nimero
3523, de 26-8-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que declara de utilidade
publica terreno necessario a constru
cao de escola.

27 — Sé&o publicados Decretos de

26-8-949, do Estado de Séo Paulo, que
transferem de localidade trés escolas,
mudam a denominacéo de uma, localizam
duas e criam trés classes de educagdo
infantil.

27 — E' publicado o Decreto nimero
733, de 24-8-949, do Estado de Mato
Grosso, que desdobra a escola rural mista
de Furado, Municipio de Santo Antonio de
Laverger.

28 — E' publicado Ato n.° 46, de
26-7-949, do Secretario da Educagdo do
Estado de S&o Paulo, que expede, em
carater experimental, o programa do 3.°
ano do Curso Primario Fundamental.

28 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 18.789-A e 18.789-B, de 27-8-949,
do Estado de Séo Paulo, que alteram o
or¢camento interno vigente, da Univer-
sidade de S&o Paulo.

28 — E' publicado o Decreto nimero
18.789-C, de 25-8-949, do Estado de Sao
Paulo, que dispde sbdbre concessdo de
auxilio ao Centro Académico Xl de
Agosto.

29 — E' publicado o Decreto nimero
999, de 18-8-949, do Estado de Goias, que
abre crédito suplementar de Cr$..
12.000,00 a Secretaria de Educacéo.

30 — E' publicada a Lei n.° 252, de 20-
8-949, do Estado do Piaui, que autoriza a
construcdo de 2 grupos escolares nas
cidades de Cocai e Corrente.

30 — E' publicado o Decreto numero
1.835, de 29-8-949, do Estado do Rio
Grande do Norte, que extingue 2 cargos
da carreira de Professor Primario

30 — Séo publicados os Decretos nu-
meros 3.525, 3.527, de 29-8-949, do
Estado do Rio de Janeiro, que criam trés
escolas primarias respectivamente, em
Miracema, Rio das Flores e Santo Antonio
de Padua.

31 — E' publicado o Decreto numero
1.001, de 24-9-949, do Estado de Goiés,
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que transfere de uma escola

isolada.

lugar

11l — ATOS DA ADMINISTRACAO
MUNICIPAL

20 — E' publicado o Decreto nimero 6,
de 9-8-949, da Prefeitura Municipal de
Barra Mansa (Estado do Rio de Janeiro),
que cria uma escola na Fazenda Santo
Antonio.

IV — NOTICIARIO

3 — Noticias do Rio Grande do Norte
informam-nos da inauguracdo de duas
escolas rurais, pelo Governador do Estado,
no Municipio de Ceara-Mirim.

4 — Uma delegacdo de alunos da
Faculdade de Direito da Universidade do
Parand, em visita a Capital Federal,
homenageia o Ministro da Educagéo,
durante a entrevista que com ele manteve.

4 — Faleceu em Recife (Pernambuco)
o professor Ageu Magalhdes, catedratico
da Faculdade de Medicina do Recife e 1.°
titular da Secretaria de Saude e Educagdo
de Pernambuco.

5 — Os delegados das Republicas
Americanas ao Seminario Pan-Ameri-
cano de Alfabetizacdo de Adultos visi-
taram o Ministério da Educacdo, onde
foram apresentados ao titular da pasta pelo
professor Lourenco Filho.
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5 — O Departamento de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Norte inaugurou
2 gabinetes dentérios, destinados aos
alunos das escolas primérias da Capital.

7 — O Ministro da Educagdo recebe a
diretoria do 1.B.E.C.C., cujo presidente
entrega ao Ministro Clemente Mariani a
publicacio  "Leitura  de  Todos",
contribuicdo desse Instituto & Campanha
de Educacédo de Adultos.

18 — No interior de Alagoas, sdo
concluidos os prédios de mais trés escolas
primarias rurais.

24 — Instala-se o | Congresso Nacional
do I.B.E.C.C, com a presenga de todas as
comissdes estaduais.

25 — Nas escolas de todo o Pais é
comemorada a passagem do Dia do
Soldado, personificado na figura de
Caxias.

27 — Os educadores das nagBes ame-
ricanas, reunidos em Petrdpolis, recebem e
homenageiam o Presidente da Republica.

30 — E' registrado, no Departamento de
Educacgéo da Paraiba, um Clube Agricola,
denominado Américo Falcdo, criado pelos
alunos do G. E. Jodo Pessoa. da Capital.

30 — Comemoram as escolas superiores
e as entidades culturais do Pais o |
Centendrio do nascimento de Joaquim
Nabuco.

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE
SETEMBRO DE 1949

| — ATOS DA ADMINISTRAGAO
FEDERAL

1 — E' publicada a Portaria n.° 616, de
30-8-949, do Ministro da Agricultura, que
autoriza a renovagdo do Curso Avulso de
Aradores e Tratoristas, criado pela
Portaria n.° 129, de 8-8-947.

2 — E publicada a Lei n.° 793, de 27-8-
949, que concede auxilio a Faculdade de
Direito do Para, com sede em Belém, no
Estado do Para.

3 — E' publicado o Decreto nimero
27.122, de 1-9-949, que abre o crédito
especial de Cr$ 7.000.000,00, para aten-
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der as despesas com 0 prosseguimento do
programa de desenvolvimento do ensino
industrial, em cooperacdo com o Instituto
de Negdcios Interameri-canos.

3 — E' publicada a Portaria n.° 126, de
16-8-949, do Diretor do Ensino Co-
mercial, que institui um Curso de Inspe¢ao
Escolar para inspetores dos  es-
tabelecimentos de Ensino Comercial do
Distrito Federal, e dispde sbbre o seu
funcionamento.

5 — E' publicado o Decreto nimero
27.020, de 8-8-949, que concede equi
paracdo a Escola de Enfermagem da
Cruz Vermelha Brasileira, filial de S&o
Paulo, com sede na capital do Estado
de Séo Paulo.

6 — E' publicado o Despacho de
24-8-949, do Ministro da Educacdo, que
homologa o Parecer n.° 265, de 13-7-949,
da Comissdo de Ensino Superior, sébre
a situagdo dos professores de naciona
lidade estrangeira, na Faculdade de Fi
losofia, Ciéncias e Letras "Sedes Sa-
pientae".

6 — E' publicada a Ordem de Servigo
n.° 1-49, de 31-8-949, do Reitor da
Universidade do Brasil, que dispde sobre
pedidos de material.

9 — E' publicado o Acordo de Pror
rogacdo do Acordo firmado no Rio de
Janeiro, a 3-1-949, entre o Ministério
da Educacdo e Saude do Governo dos
Estados Unidos do Brasil e a Inter-
American Educacional Foundation, Inc.
sobre Educacdo Industrial-Vocacional.

10 — E' publicada a Lei n.° 809, de
5-9-949, que autoriza a abertura de cré
dito especial para as comemoragbes do
centenario de Amaro Cavalcanti.

10 — E' publicado o Decreto nimero
27.160, de 8-9-949, que altera o Regi-
mento do Departamento Nacional da
Crianca.

17 — E' publicado o Decreto nimero

26.936, de 21-7-949, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
N. S. das Dores, com sede em Nova
Friburgo, no Estado do Rio de Janeiro.

17 — E' publicada a Portaria nimero
640, de 14-9-949, do Ministro da Agri
cultura, que aprova as Instrugdes para
o funcionamento do Curso Avulso Pra
tico de Agricultura Domeéstica, assina
das pelo Diretor dos Cursos de Aper
feicoamento, Especializagdo e Extensao

17 — E' publicada a Portaria nimero
641, de 14-9-949, do Ministro da Agri
cultura, que aprova as Instrugdes para
o funcionamento do Curso Avulso Pra
tico Intensivo de Avicultura, assinadas
pelo Diretor dos Cursos de Aperfeicoa
mento, Especializacdo e Extenséo.

17 — E' publicada a Portaria ndmero
644, de 14-9-949, do Ministro da Agri-
cultura, que autoriza a renovagéo do Curso
Awvulso de Avicultura, criado pela Portaria
n.° 736, de 20-10-948.

17 — E' publicada a Portaria nimero
650, de 14-9-949, do Ministro da Agri-
cultura, que aprova as Instrugbes para o
funcionamento do Curso Avulso de
Revisdo do Programa do Concurso de
Habilitagdo a matricula na Escola Na-
cional de Agronomia Eliseu Macial, com
sede em Pelotas, no Estado do Rio Grande
doSul. ,

19 — E' publicada a Portaria numero
375, de 16-8-949, do Ministro da
Educacdo, que expede Instrucdes des-
tinadas & execucédo do disposto no art. 72
da Lei Organica do Ensino Secundario.

21 — E' publicado o Decreto nimero
27.159, de 8-9-949, que concede reco-
nhecimento ao curso industrial basico de
Corte e Costura do Patronato Profissional
Santa Teresinha, com sede em Manaus, no
Estado do Amazonas, e muda a
denominagéo do referido Pa-
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tronato para Escola Industrial Santa
Teresinha.

22 — E' publicado o Decreto nimero
26.941, de 21-7-949, que concede reco-
nhecimento, sob o regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
General Carneiro com sede em Lapa, no

Estado do Parana.

22 — E' publicada a Portaria nimero
504, de 17-9-949, do Ministro da
Educacdo, que regula a distribuicdo de
material para ensino de cegos.

23 — E' publicada a Portaria nimero
145, de 19-9-949, do Ministro da Guerra
que manda funcionar, a partir de 1950, o
Curso de Formagdo de Oficiais Far-
macéuticos na Escola de Saude do
Exército, e dispde sdbre o seu funcio-
namento.

23 — E' publicada a Portaria nimero
168, de 21-9-949, do Ministro da Aero
nautica, que aprova o modélo de cer
tificado do Curso de Formacdo de Ofi
cial da Reserva da Aeronautica e regu
la a sua concesséo.

23 — E' publicada a Portaria nimero
169, de 21-9-949, do Ministro da Ae
ronautica, que autoriza os oficiais da
aerondutica que terminaram o curso da
Escola de Aeronautica, entre 1941 e
1948, a submeterem-se a exame vago
da matéria de "Geometria Descritiva"
em provas escritas e orais a serem rea
lizadas na referida escola, a partir da
segunda quinzena de novembro de 1949.

24 — E' publicada a Lei n.° 823, de
19-9-949, que considera de utilidade pu
blica a Associacdo Piauiense de Im
prensa.

26 — E' publicado o Decreto nimero
27.217, de 23-9-949, que abre o crédito
especial de Cr$ 200.000,00, para atender
as despesas com 0 auxilio a Comissao
Executiva do 4.° Congresso Nacional de
Estabelecimentos Particulares de Ensino.

26 — E' publicada a Portaria nu-
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mero 686, de 22-9-949, do Ministro da
Agricultura, que regula os concursos de
habilitacdo para matricula inicial nos
estabelecimentos de ensino superior de
agronomia do Ministério da Agricultura

26 — E' publicada a Portaria nimero
171, de 24-9-949, do Ministro da
Aerondutica, que aprova as Instru¢des para
admissdo ao 1.° ano dos Cursos de
Formagdo de Oficiais Aviadores e de
Intendéncia da Escola de Aeronautica
(Cursos Superiores), no ano de 1950.

30 — E' publicado o Decreto nimero
27.249, de 28-9-949, que modifica 0 Re-
gulamento para a Escola de Transmissdes.

Il — ATOS DA ADMINISTRACAO DO DISTRITO
FEDERAL, DOS ESTADOS E TERRITORIOS

1 — E' publicada a Resolugdo n.° 17, de
31-8-949, do Prefeito do Distrito Federal,
que permite aos professores primarios dos
Estados e Territdrios matricularem-se nos
cursos de aperfeicoamento e
especializagcdo e estagiarem nos servicos
técnicos da Secretaria Geral de Educacao e
Cultura.

1 — E' publicada a Lei n.° 615, de 3-8-
949, do Estado de Pernambuco, que
dispde sobre estorno de verba no Quadro
de Educacao.

1 — E' publicada a Portaria nimero 34,
do Diretor da Educacdo do Estado de
Alagoas, que baixa instrucdes reguladoras
do concurso para provimento da Cadeira
de Meteorologia do Ensino Primario.

1 — S&o publicadas, pelo Servico de
Educagdo Fisica do Estado do Espirito
Santo, as instrugdes para o desfile escolar
de 7 de setembro.

1 — E' publicado o Decreto nimero
18.789-A, de 25-8-949, do Estado de S&o
Paulo, que altera o orcamento Interno
vigente da Universidade de S&o Paulo.
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2 — Sdo publicados os atos de 12-8-
949, do Governador do Estado do Ceara,
que transferem 2 cadeiras de ensino
primério.

2 — E' iniciada a publicacdo do Re-
gimento do Ensino Primario de Per-
nambuco, do art. I.° a0 6.°.

2 — S&o publicadas as Leis ns. 617, e
621, de 31-8-949, do Estado de Per-
nambuco, que autorizam a construcédo de 2
prédios escolares.

2 — E' publicada a Lei n.° 630, de 31-8-
949, do Estado de Pernambuco, que
concede auxilio de Cr$ 16.000,00 a
Biblioteca do Seminario de Olinda.

2 — E' publicada a Circular n.° 18, de
28-8-949, do Diretor de Educacdo Pré-
Priméria e Priméria do Estado do Rio de
Janeiro, que fixa instrugbes aos
professores.

2 — E' publicada a Portaria n.° 390, de
31-8-949, do Diretor de Educagdo Pré-
Priméria, do Estado do Rio de Janeiro, que
suspende 0 ensino na escola n.° 20, do
Municipio de Sdo Gongalo,

2 — E' publicada a Lei n.° 547, de 1-9-
949, do Estado do Rio de Janeiro, que
retifica distribuicdo de subvencdo a
estabelecimento de assisténcia a infancia .

2 — E' publicado o Decreto n.° 3.530,
de 1-9-949, do Estado do Rio de Janeiro,
que cria 3 escolas primarias.

2 — Séo publicados Decretos de 1-9-
949, do Estado de S&o Paulo, que criam 3
classes de ensino primario e mudam a
denominagdo de 4 escolas.

2 — Séo publicadas as Leis ns. 428 e
429, de 1-9-949, do Estado de S&o Paulo,
que dispdem sobre aquisicdo de imoveis
para construcgdo de prédios escolares.

2 — E' publicada a Lei n.° 430, de 1-9-
949, do Estado de Sao Paulo, que declara
de utilidade publica a Unido Cultural
Brasil-Estados Unidos.

2 — Séo publicadas as Leis ns 433 434,
de 1-9-949, do Estado de S&o Paulo, que
dispdem sbbre aquisicdo de imdveis de
interesse para a instrucao.

2 — E' publicado o Decreto numero
1.002, de 26-8-949, do Estado de Goiés.
que transfere escola isolada no Muni
cipio de Balisa.

3 — S&o publicados os artigos de
ns. 7 a 14, do Regulamento do Ensino
Primario de Pernambuco.

3 — E' publicado o0 Ato n.° 2.722. de 2-
9-949, do Governador do Estado de
Pernambuco, que abre um crédito de Cr$
500.000,00 para a verba Educacdo
Primaria.

3 — S&o publicadas, pelo Departamento
de Educagdo do Estado de Sergipe, as
instrucbes para o desfile escolar de 7 de
setembro.

3 — E' publicado o Decreto nimero
736, de 31-8-949, do Estado de Mato
Grosso, que transfere uma escola rural
mista, no Municipio de Rosario Oeste.

4 — E' publicada a Lei n.° 398, de
3-9-949, do Estado de Minas Gerais
que abre a Secretaria de Educagdo, o
crédito especial de Cr$ 3.530,00.

4 — E' publicada a Lei n.° 402, de 3-9-
949, do Estado de Minas Gerais. que
restabelece as Escolas Normais de Itabira
e Montes Claros.

6 — E' publicado o Decreto nimero
3.531, de 5-9-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria 2 escolas primarias

6 — E' publicado o Decreto nimero
737, de 10-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que desdobra a escola rural
mista de Agua Fria. situada no Muni
cipio da Capital.

7 — S&o publicados os artigos de
ns. 15 a 26, do Regulamento do Ensi
no Primério de Pernambuco.

7 — Sao publicados, pelo Departa-
mento de Educacéo do Estado de Ser-
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gipe, os programas de Metodologia, a que
se refere a Portaria n.° 510.

7 — E' publicada a Lei numero 552, de
6-9-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
denomina Escola José Dias a Escola de
Jaguarembé, Municipio de Itaocara.

7 — E' publicado o Ato n.° 51, de 6-9-
949, do Secretario da Educagdo do Estado
de S&o Paulo, que designa comissdo para
organizagdo dos festejos do centendrio de
Rui Barbosa.

7 — E' publicado o Comunicado nu-
mero 62, de 3-9-949, do Diretor Geral do
Departamento de Educagdo do Estado de
Sdo Paulo, que transcreve instrucles e
subsidios as comemoragdes do centenario
de Rui Barbosa.

9 — Séo publicados os artigos de 26 a
37, do Regulamento do Ensino Primario
de Pernambuco.

9 — E' publicado o Decreto nimero
506, de 20-5-949, do Estado de Santa
Catarina, que incorpora ao programa
para os estabelecimentos de ensino pri
mario do Estado o de leitura e lingua
gem, organizados pelo I. N. E. P.

10 — E' publicada a Ordem de Ser
vico n.° 44, de 9-9-949, do Diretor do
Departamento de Educagdo Primaria,
da Prefeitura do Distrito Federal, que
dispBe sbbre as escolas que poderdo ter
subdiretor e professor encarregado da
Secretaria.

10 — E' publicado, pela Secretaria de
Educagdo e Cultura do Estado de Per-
nambuco, o programa da Semana da
Arvore, a ser comemorado de 15 a 21 de
setembro.

10 — S&o publicados os artigos de 38 a
58 do Regulamento do Ensino Primario de
Pernambuco.

10 — E' publicado o Decreto nimero
3.533, de 9-9-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que extingue 1 cargo de Professor
Secundéria
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10 — E' publicado a Resolugéo 1-49. de
9-9-949, do Reitor da Universidade de Séo
Paulo, que distribui as Faculdades as obras
da Biblioteca Silvio Portugal.

10 — Séo publicados os Decretos de 9-
9-949, do Estado de S&o Paulo, que
transferem 11 escolas, mudam deno-
minacdo de 3 e criam 9 classes de ensino
primario e localizam uma escola.

10 — E' publicado o Decreto nimero
1.006, de 1-9-949, do Estado de Goiés.
que transfere uma escola isolada.

10 — E' publicado o Decreto nimero
742, de 6-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que cria 9 escolas rurais mistas no
Municipio de Céceres.

10 — E' publicado o Decreto nimero
101, de 1-9-949, do Territério do Rio
Branco, que cria uma escola Isolada com a
denominagdo de Vidal de Ne-greiros.

11 — E' publicado o Ato de 31-8-949.
do Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro, que concede
subvencdo a escola de Imburo, no Mu-
nicipio de Macaé.

11 — E' publicado o Ato de 6-9-949, do
Diretor de Educacdo Pré-Priméria e
Priméria do Estado do Rio de Janeiro, que
suspende o ensino da Escola de Soledade,
Municipio de Itaperuna.

11 — E' publicada a Lei nimero 436,
de 9-9-949. do Estado de S&o Paulo.
que dispde sbbre pagamento de gra
tificagdo de magistério ao professor
primario que esteja exercendo funcéo
diversa da do cargo efetivo.

12 — E' publicado o Decreto na
mero 1.007, de 6-9-949, do Estado de
Goias, que transfere escola Isolada.

12 — E' publicado o Decreto nimero
1.008, de 6-9-949, do Estado de Goias,
que dispde sbbre o funcionamento da
escola isolada rural no Municipio de Rio
Verde.
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12 — S&o publicados os Decretos de ns.
1.009 a 1.012, de 6-9-949, do Estado de
Goias, que transferem escolas.

13 — E' publicada a Lei nimero 406, de
12-9-949, do Estado de Minas Gerais, que
autoriza o governo do Estado a criar e
instalar  estabelecimento  de  ensino
secundario em Paraisopolis.

13 — E' publicada a Lei n.° 269, de 9-9-
949, do Estado de Mato Grosso, que
transforma em Grupo Escolar as escolas
reunidas Julio Muller.

13 — E' publicado o Decreto ndmero
744, de 9-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que desdobra a escola rural mista
de Aguagu.

14 — E' publicada a Ordem de Servigo
n.° 45, de 9-9-949, do Diretor do
Departamento de Educacdo Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal, que expede
as normas para a promogao e conclusdo do
curso elementar ou complementar dos
alunos das escolas priméarias do Distrito
Federal, no fim do corrente ano letivo.

14 — Séo publicados os artigos de ns.
60 a 71 do Regulamento do Ensino
Primério de Pernambuco.

14 — E' publicada a Portaria nimero
407, de 10-9-949, do Diretor de Educagédo
Pré-Priméria e Priméaria do Estado do Rio
de Janeiro, que eleva & 1.» categoria 0
Grupo Escolar 10 de Maio, de Itaperuna.

14 — E' publicada a Portaria nimero
408, de 10-9-949, do Diretor da Educagédo
Pré-Primaria e Priméria do Estado do Rio
de Janeiro, que eleva a 2.2 categoria o
Grupo Escolar Bardo de Aiuruoca, do
Municipio de Barra Mansa.

14 — S&o publicados os Decretos de
13-9-949, do Estado de S&o Paulo, que
transferem 8 escolas, e mudam a de-
nominagdo de 3 e localizam 2.

14 — E' publicado o Decreto nime-
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ro 746. de 12-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que da a denominagdo de General
Malan ao grupo escolar de Campo
Grande.

15 — S&o publicadas as Instrucdes n.°
9, de 14-9-949, do Secretario Geral da
Educacdo e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal, que expedem os Estatutos
da Cooperativa Mista das Escolas Rurais
da Secretaria Geral de Educacdo e
Cultura.

15 — E' publicada a Ordem de Servico
n.° 46, de 14-9-949, do Diretor do
Departamento de Educacdo Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal, que dispde
sbbre o estagio para os alunos da Escola
Técnica de Assisténcia Social "Ceci
Dodsworth" nos estabelecimentos de
ensino primario.

15 — E' publicada a Lei n.° 408, de 14-
9-949, do Estado de Minas Gerais. que
dispde sobre plano de desenvolvimento do
ensino primario, estabelece planos para a
criagdo de escola e da outras providéncias.

16 — S&o publicadas as Instrucbes n.°
10, de 15-9-949. do Secretario Geral de
Educacdo e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal, que dispdem sb6bre os
Servigos do Setor Interna-mento de
Menores da Secretaria Geral de Educacao
e Cultura.

16 — E' publicada a Lei n.° 18.824, de
13-9-949, do Estado de S&o Paulo, que
altera 0 orcamento interno vigente da
Universidade de S&o Paulo.

16 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 18.825 e 18.826, de 13-9-949. do
Estado de Sao Paulo, que concedem
auxilios a 2 centros académicos.

16 — E' publicada a Portaria nimero
443, de 14-9-949, do Secretario da
Educacdo do Estado de Minis Gerais, que
institui um concurso sbbre a lingua
portuguesa.

16 — E' publicado o Decreto nimero
747, de 13-9-949, do Estado de Mato
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Grosso, que denomina Cel. Lima Fi-
gueiredo a escola rural de Mutum.

17 — E' publicada a Portaria nimero
108. de 14-9-949, do Diretor do Instituto
de Educagdo da Prefeitura do Distrito
Federal, que expede instrucoes
reguladoras ao funcionamento do curso de
Divulgacdo Cientifica, subordinado ao
tema "A Fisica e a Vida Moderna", dos
Cursos de Especializagdo e
Aperfeigoamento, previsto no
Regulamento do Ensino Normal do
Instituto de Educacdo da Prefeitura.

17 — Sé&o publicados os programas de
Direito Constitucional e Portugués, da
Divisdo de Selecédo e Aperfeicoa-mento do
Estado do Rio de Janeiro.

17 — E' publicada a Lei n.° 554, de 16-
9-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
concede pensdo mensal ao maestro
Ernesto Néri de Faria.

17 — E' publicada a Lei n.° 441, de 15-
9-949, do Estado de Séo Paulo, que dispde
sObre autorizacdo ao Poder Executivo,
para encampar o Colégio Municipal de
Bebedouro.

17 — E' publicada a Lei n.° 442, de 15-
9-949, do Estado de Séo Paulo, que
concede Cr$ 18.000.00 de auxilio a 3
associagdes de instrucao.

17 — E' publicado o Decreto nimero
1.016, de 9-9-949, do Estado de Goiés,
que dispde sdbre funcionamento de escola
isolada.

17 — E' publicado o Decreto nimero
749, de 14-9-949, do Estado de Mato
Grasso, que transfere uma escola.

17 — S&o publicados os Decretos ns.
750 e 751, de 14-9-949, do Estado de
Mato Grosso, que criam 3 escolas
primarias.

20 — S&o publicados os artigos de 76 a
100, do Regulamento do Ensino Primério
de Pernambuco.

20 — E' publicada a Lei n.° 443. de 19-
9-949, do Estado de Séao Paulo, que
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da denominagdo de Colégio Estadual e
Escola Normal Torquato Caleiro, ao
Colégio Estadual e Escola Normal de
Franca.

20 — E' publicada a Lei n.° 445, de 19-
9-949, do Estado de Sao Paulo, que dispde
sbbre a representacdo do Estado de S&o
Paulo, no IV Congresso Internacional
Chopiniano.

20 — E' publicado o Decreto nimero
573. de 1-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que cria um grupo escolar no
Municipio de Chapeco.

20 — Séo publicados os Decretos nu-
meros 575, 576 e 577, de 9-9-949, do
Estado de Santa Catarina, que transferem
3 escolas.

20 — E' publicado o Decreto nimero
578, de 9-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que considera de 4.* Categoria o
Grupo Escolar Hugo Deeke, do Municipio
de Urussanga.

20 — E' publicado o Decreto nimero
579, de 9-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que concede outorga de mandato
a Congregacdo das Irmés Servas de Maria
Reparadora, para ministrar ensino normal,
do 1.° ciclo, na cidade de Capinzal.

20 — E' publicado o Decreto nimero
580, de 10-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que converte em escolas
reunidas as escolas mistas do Lajeado
Mariano, Municipio de Piratuba.

20 — Séo publicadas as Instrugdes de
19-9-949, da Orientacdo Técnica do
Ensino da Lingua Portuguesa da Secretaria
da Educagdo do Estado de Minas Gerais,
que estabelecem bases ao concurso sobre a
lingua portuguesa, criado pela Portaria n.°
478.

21 — E' publicada a Instrugdo n.° 11, de
17-9-949, do Secretario Geral de
Educacdo e Cultura, da Prefeitura do
Distrito Federal, que disp&e s6bre o curso
de Emergéncia de Educacdo Rural, a ser
iniciado no corrente ano.
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21 — E' publicada a Lei n.° 448, de 19-
9-949, do Estado de Séo Paulo, que dispde
sObre aquisicdo de imovel, destinado a
escola.

21 — E' publicada a Circular n.° 3, s-d,
da Orientacdo Técnica do Ensino da
Lingua Portuguesa do Estado de Minas

Gerais, que abre um concurso de
composicdo, entre alunos de cursos
secundarios, comerciais e normais do
Estado.

21 — E' publicado o Decreto numero
756, de 17-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que retifica o Decreto nimero
744, de 9-9-949, que desdobrou escola.

21 — E' publicado o Decreto nimero
757, de 17-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que desdobra escola rural mista.

21 — E' publicado o Decreto nimero
758, de 17-9-949, do Estado de Mato
Grosso, que cria escola na Capital.

21 — E' publicado Decreto nimero 700,
de 17-9-949, do Estado de Mato Grosso,
que desdobra uma escola rural mista.

21 — E' publicado Decreto nimero 760,
de 17-9-949, do Estado de Mato Grosso,
que cria escola rural na Capital.

22 — Séo publicados os artigos nimero
101 a 114, do Regulamento do Ensino
Priméario de Pernambuco.

22 — E' publicada a Lei nimero
1474, de 21-9-949, do Estado de Ala
goas, que concede subvencdo de Cr$
12.000,00 anuais ao Diretério Acadé
mico da Faculdade de Direito de Ala
goas.

22 — E' publicada a Lei numero
1475, de 21-9-949, do Estado de Ala
goas, que dispde sdbre homenagem 6.
memoria do Marechal Deodoro da Fon
seca.

22 — S&o publicadas as Leis ns. 1.476 e
1.477, de 21-9-949, do Estado de Ala-

goas, que abrem créditos para servicos
educacionais.

22 — Sao publicadas as Portarias nu-
meros 1.683 e 1.684, de 21-9-949, da
Secretaria da Educagdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que localizam 2
escolas.

22 — E' publicada a Lei n.° 562, de
21-9-949, do Estado do Rio de Janeiro,
que concede isengdo de imposto s6bre
imovel destinado a estabelecimento de
ensino.

22 — E' publicado o Comunicado n.°
65, de 8-9-949, do Departamento de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, que
estabelece bases as comemoragdes da
Semana da Crianca.

22 — E' aplicada a Lei n.° 449, de 19-9-
949, do Estado de S&o Paulo, que dispde
sobre aquisicdo de imovel destinado a
escola primaria.

22 — E' aplicada a Lei n.° 451, de 19-9-
949, do Estado de S&do Paulo, que concede
auxilio de Cr$ 50.000,00 a Congregagéo
das Filhas de N. S. da Misericordia de
Osasco.

22 — E' publicada a Lei n.° 452, de 19-
9-949, do Estado de S&o Paulo, que dispde
sobre aquisicdo de imovel destinado a
escola rural.

23 — S&o publicados os Artigos de n.°
115 a 128 do Regulamento do Ensino
Primario de Pernambuco.

23 — E' publicada a Circular nimero
26, de 16-9-949, do Servico de Estatistica
e Pesquisas Educacionais do Estado do
Rio de Janeiro, que dispde sb6bre a
avaliacdo do aproveitamento dos alunos.

23 — S&o publicadas as Leis numero
563 e 564, de 22-9-949, do Estado do Rio
de Janeiro, que mudam denominacéo de 2
escolas.

23 — E' publicada a Lei n.° 567, de 22-
9-949, do Estado do Rio de Janeiro. que
concede isencdo de impostos a imovel
destinado a escola.
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23 — E' publicada a Lei n.° 453, de 22-
9-949, do Estado de Sao Paulo, que
transfere para Bauru a Escola Industrial
criada em Campinas pela Lei n.° 77, de
24-2-949.

23 — E publicada a Lei n.° 454, de 22-
9-949, do Estado de S&o Paulo, que
dispde, sbbre aquisicdo de imovel para
funcionamento de uma escola primaria
rural.

23 — E' publicada a lei n.° 457, de 22-
9-949, do Estado de Séo Paulo, que dispde
sbbre criacdo de um Grupo escolar no
Municipio de Mirandopolis.

24 — E' publicada a Lei n.° 641, de 23-
9-949, do Estado de Pernambuco, que
determina sejam exercidos em carater
efetivo os cargos de Diretores do Grupos
Escolares.

24 — E' publicada a Portaria nimero
1.704, de 23-9-949, do Secretario da
Educagdo do Estado do Espirito Santo,
que institui, nas escolas primarias, a
Campanha de Educacéo da I¢a (Tanajura).

24 — S&o publicados Decretos de 23-9-
949, do Estado de S&o Paulo, que
suprimem 3 classes de ensino primario e
transferem 5 escolas.

24 — E' publicado o Decreto nimero
18.836, de 22-9-949, do Estado de Séo
Paulo, que dispde sbbre reducdo e
suplementacdo da verba de Educag&o.

24 — E' publicado o Decreto nimero
18.837, de 22-9-949, do Estado de Séo
Paulo, que dispde sobre lotacdo de 20
cargos de Professor Secundario.

24 — E' publicado o Decreto nimero
1.004, de 31-8-949, do Estado de Mato
Grosso, que abre crédito de Cr$ ..............
12.000,00 & Secretaria da Educagao.

24 — E' publicado o Decreto nimero
1.022, de 20-9-49, do Estado de Goias.
que transfere escola isolada no Municipio
de Taquaritinga.

25 — E' publicado o Ato nimero 54,
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de 23-9-949, do Secretario da Educacéo
do Estado de S&o Paulo, que autoriza a
Superintendéncia do Ensino Profissional a
designar bancas para realizarem exames
em estabelecimentos particulares.

25 — E' publicado o Ato n.° 55, de 23-
9-949, do Secretario da Educagdo do
Estado de S&o Paulo, que dispde sbbre
acumulacdo de cargos no magistério
estadual.

26 — E' publicada a Lei n.° 346, de 24-
9-949, da Céamara dos Vereadores. do
Distrito Federal, que dispde s6bre a
construgdo de seis teatros de tipo popular.

26 — E' publicada a Lei n.° 347, de 24-
9-949, da Camara dos Vereadores do
Distrito Federal, que cria no Quadro
Permanente da Prefeitura do Distrito
Federal o cargo em comissdo de Chefe de
Servico de Escolas Secundarias, padrdo
NC do Departamento de Saude Escolar da
Secretaria Geral de Educagéo e Cultura.

26 — E' publicado o Decreto nimero
581, de 14-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que estabelece regime de fé
rias aos administradores de escolas.

26 — E' publicado o Decreto nimero
582, de 14-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que transfere um curso de
alfabetizacéo.

26 — E' publicado o Decreto numero
594, de 26-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que cria cargo no Departamento
de Educacéo.

27 — E' publicada a Lei n.° 570, de 26-
9-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
concede isencdo de imposto de
transmissdo a Sociedade Patrimonial
Batista, s6bre imével destinado a cons-
trucdo escolar.

27 — E' publicada a Lei n.° 571, de 26-
9-949, do Estado do Rio de Janeiro, no
Departamento do Servico Publico, 16
bolsas de estudo.
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27 — E' publicada a Lei n.° 574, de 26-
9-949, do Estado do Rio de Janeiro, que
abre crédito de Cr$ 150.000,00 em favor
de Associagdes Desportivas.

27 — E' publicado o Decreto nimero
3.542, de 26-9-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria 4 escolas primarias.

27 — E' publicada a Lei n.° 461, de 26-
9-949, do Estado de S&o Paulo, que dispde
sObre aquisicdo de imovel para escola
primaria.

27 — Sao publicados os Decretos nu-
meros 583, 585, 586 e 587, do Estado de
Santa Catarina, que transferem 4 escolas
primérias.

28 — E' publicada a Portaria nimero
422, de 22-9-949, da Diretoria de
Educacdo Pré-Priméaria e Primaria do
Estado do Rio de Janeiro, que transfere a
Escola de Engenheiros para Sapucaia,
Municipio de Araruama.

28 — E' publicada a Lei n.° 575, de 27-
9-949. do Estado do Rio de Janeiro, que
denomina Jerénimo A. Frossard, a. escola
de refigio em Nova Priburgo.

28 — E' publicado o Decreto nimero
3.543, de 27-9-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria 3 escolas primarias.

28 — E' publicado o Decreto nimero
18.844, de 27-9-949, do Estado de Séo
Paulo, que altera o orcamento interno
vigente, da Universidade de S&o Paulo.

28 — E' publicado o Decreto nimero
18.845, de 27-9-949, do Estado de S&o
Paulo, que concede auxilio & associagdo
esportiva universtaria.

28 — Séo publicados os Decretos de ns.
1.024 a 1.027, de 21-9-949, do Estado de
Goiés, que transferem 4 escolas Isoladas.

28 — E' publicado o Decreto nimero
1.028, de 21-9-949, do Estado de Goiés,
que dispde sobre funcionamento de escola
isolada rural.

29 — E' publicada a Lei n.° 308, de 24-
9-949, do Estado de Santa Catarina, que
denomina Secretaria do Estado dos
Negocios do Interior e Justica, Educagéo e
Salde, a Secretaria do Estado dos
Negdcios da Justica, Educacdo e Sadde.

29 — E' publicado o Decreto nimero
588, de 21-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que cessa o desdobramento de
escola mista.

29 — E' publicada a Lei n.° 589, de 21-
9-949, do Estado de Santa Catarina, que
concede outorga de mandato a Prefeitura
de Crescilma, para ministrar ensino
normal da 1.° ciclo.

29 — E' publicado o Decreto nimero
590, de 22-9-949, do Estado de Santa
Catarina, que regula a participacdo de
estabelecimento de ensino em comemo-
racOes civicas.

29 — E' publicada a Lei n.° 416, de 28-
9-949, do Estado de Minas Gerais, que
abre crédito & Secretaria de Educacéo.

30 — S&o publicadas as Instrucdes n.°
12, de 28-9-949, do Secretario Geral de
Educacdo e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal, que regulam a co-
laboragdo da Secretaria Geral de Educagdo
e Cultura a Campanha Nacional da
Crianca.

30 — E' publicado o Decreto nimero
3.537, de 19-9-949, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria uma escola primaria .

30 — Séo publicados Decretos de 29-9-
949, do Estado de S&o Paulo, que
transferem 10 escolas primarias, mudam
denominacdo de 2, localizam e anexam
trés.

30 — Sé&o publicados os Decretos ns.
592 e 593, de 23-9-949, do Estado de
Santa Catarina que transferem duas
escolas.
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11l — Aros DA ADMINISTRAGAO
MUNICIPAL

3 — E' publicada a Deliberagdo nimero 22,
de 29-9-949, da Prefeitura Municipal de Macaé
(Estado do Rio de Janeiro), que expede o
Regulamento do Ensino Municipal.

13 — E' publicada a Resolugdo nimero 75,
de 18-8-949, da Prefeitura Municipal de' Nova
Iguacu (Estado do Rio de Janeiro), que declara
feriado municipal o dia 21 de abril, em home-
nagem a Tiradentes.

14 — E' publicada a Lei n.° 22, de 23-7-949,
da Prefeitura Municipal de Parati (Estado do
Rio de Janeiro), que autoriza o Prefeito a doar
uma area de terreno, destinado a um posto de
puericultura .

14 — E' publicada a Resolugdo nimero 86,
de 2-9-949, da Prefeitura Municipal de Nova
Iguagu (Estado do Rio de Janeiro), que autoriza
o Prefeito a conceder auxilio de Cr$ 3.000.00 a
constru¢do de um monumento.

24 — E' publicada a Lei n.° 82, de 20-9-949,
da Prefeitura Municipal de Macei6 (Alagoas),
que concede auxilio a duas escolas particulares.

TV — NOTICIARIO

3 — Acaba de ser divulgado, pelo Servico de
Educagao de Adultos do Es-
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tado de S&o Paulo, que funcionam em territério
paulista 2.393 cursos supletivos. Destes, sao
2.046 regidos por professores remunerados pelo
Servigo.

5 — No Territério do Rio Branco é Instalado
0 Grupo Escolar Osvaldo Cruz.

6 — No Estado da Bahia, é aberto o
voluntariado da Campanha de Alfabetizacéo de
Adultos, nas escolas normais.

7 — Na Capital do Estado da Paraiba
realiza-se 0 1.° Congresso Nacional de MUsica
do Nordeste.

7 — O Seminério Interamericano de
Alfabetizacéo e Educacdo de Adultos encerra-
se depois de 5 semanas de atividade continua.

12 — Realizou-se, no Gabinete do Ministro
da Educacgdo, sob a presidéncia do respectivo
titular, a posse do Reitor da Universidade do
Recife.

22— O I. N. E. P. acaba de atingir o total de
70 prédios escolares que até agora distribuiu ao
Territorio do Acre, num esforco de bem dotar
essa unidade federativa de estabelecimentos de
ensino primario.

27 — Transcorre, nesta data, o 92.°
aniversario da fundagdo do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, realizado pelo francés E.
Huet.

30 — Séo registradas, no Departamento de
Educacéo da Paraiba, 20 escolas particulares de
ensino primario.

INFORMACAO DO PAIS

BAHIA

Em entrevista concedida a imprensa local
sobre a projetada reforma do nosso sistema
educacional, o professor Anisio Teixeira,
Secretario de Educacdo do Estado da Bahia,
declarou o seguinte :

"A Constituicdo de 1946 consagrou

dois principios basilares em educagdo: a
descentralizacdo administrativa e a unidade de
normas a que chamou "bases diretrizes". Gracas
a estes principios, a educagdo nacional vai, pela
primeira vez, ter unidade em todo o pais e, por
outro lado, flexibilidade e variedade para
atender & diversidade regional.
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A sua reestruturagdo, pois, ndo re-
presenta apenas uma conveniéncia, que se
possa discutir, mas uma necessidade que
se impde. Uma lei de normas educacionais
que mantenha a unidade, sem prejudicar a
variedade e flexibilidade dos sistemas
estaduais de ensino, ndo é uma lei facil. O
projeto que se acha na Camara Federal re-
presenta um esforco sério, dos mais sérios
que se tém levado a efeito entre nds, para a
elaboracdo de uma lei substantiva de
educacdo, tanto mais dificil quanto
estavamos, sobretudo. habituados a fazer
regulamentos de ensino com a designacao
de leis.

Busca-se, nessa lei, fixar as faculdades
e limites da Unido, do Estado, do
Municipio e do particular, no campo da
educacdo  escolar e  para-escolar,
faculdades e limites que determinardo as
direcbes e os contornos dos institutos
escolares dentro de quadros uniformes para
todo o pais. Por isso é que sempre afirmo
que a Constituicdo nos da, pela primeira
vez, um sistema nacional de educacgdo. A
legislagdo federal serd suplementada pela
legislagdo estadual de ensino, que serd um
desenvolvimento dessa mesma legislacdo
adaptada as condig0es e recursos locais. Os
sistemas  estaduais de ensino  sdo
variedades da mesma espécie, que é o
sistema nacional. Picamos, assim, no ponto
justo em que deveria-mos ficar. Nem o
ensino ser4 puramente local, com o0s
perigos que dai adviriam as grandes
diferencas de nivel e de propdsitos, nem o
ensino é todo central com o maior perigo
de se tornar mecénico, formal e morto, se-
ndo tiranico. As melhores ligdes da
experiéncia atual ensinam-nos exatamente
essa justa medida.

H&, nos paises essencialmente localistas
em educagdo — prossegue — uma
tendéncia para a centralizacdo e o
planejamento  mais  sistematico  da
educacdo e, nos paises de centralizagdo
rigida, a tendéncia oposta. Na In-

glaterra e na América, a marcha é no
sentido de maior contréle central, por isso
mesmo que sdo dois paises que haviam
levado a liberdade local até os mais
extremos limites.

Apesar de nossa solucdo ser, assim, de
manifesta prudéncia, had muitos que
receiam se percam valores que lhes
parecem adquiridos pelo atual sistema de
ensino federal em todo pais. O equivoco
em que, a meu Vver, incorrem estas pessoas
decorre de ndo lhes ser possivel avaliar
quanto a centralizagdo nédo é centralizacéo.
Os modelos uniformes e rigidos do
governo federal ndo sdo transpostos para
as distantes e extensas regides do pais,
apenas permitem a camuflagem da
uniformidade, com a identidade' do
formalismo educacional. Os que defendem
a descentralizagdo e autonomia estaduais
do ensino, ndo o fazem porque reputam a
direcdo estadual mais competente que a
direcdo federal, mas porque julgam a
autoridade federal demasiado distante do
campo de agdo e desprovida de modelos
suficientemente variados para atender as
condigdes locais. O problema que se busca
resolver ¢, antes, o das condices de
exercicio de uma responsabilidade do que
o de teor ou qualidade das autoridades. A
autori-dade estadual pode ser menos
compe-tente  mas serd& sempre mais
responsa vel, estando em condigdes de
melhor atender aos reclamos da opinido e
de poder ser mais eficazmente punida pe-
los seus erros.

Vista, assim, a descentralizacdo como
um problema pratico, como um problema
de possibilidades, afasta-se todo um
debate sem fim entre centralizagdo e
descentralizagdo, como principios, Como
problema pratico, a lei o encaminha no
bom sentido, ficando ainda ao Estado, téo
grandes alguns, soma enorme de
centralizacdo que lhe compete usar. com o
méaximo de Inteligéncia, para atender as
duas necessidades
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peculiares de diferenciacdo e flexibili-
dade.

Dentro desses contornos de grandes
moldes flexiveis nacionais e variados
sistemas estaduais de educacdo, moveu-se
a lei de bases e diretrizes. O debate
especifico dessas bases e diretrizes € o que
importa fazer e ndo o da estrutura da lei,
que decorre, como imposi¢do categorica,
da propria Constituicéo.

Reportando-se a outro aspecto do
problema educacional, afirmou o en-
trevistado:

O segundo grande aspecto da politica
educacional, incorporada a Constituicéo.
seria 0 da distribuicdo dos recursos
tributérios. Ficou com a Unido o poder de
fixar as bases e diretrizes para a educagdo
nacional e com os Estados a obrigagdo de
manter os sistemas estaduais de educago,
podendo a Unido suplementar a acéo
estadual.

E de importancia que se fixe uma
politica federal que ndo leve a Unido a
destruir a propria eficaicia da nova
estrutura. E isto se dara se, sob pretexto de
acdo supletiva, a Unido disparar a criar,
nos Estados, sistemas paralelos e federais
de ensino. A acdo supletiva deve exercer-
se por meio de auxilios aos Estados. E

estes auxilios devem ser concedidos,
ouvindo-se  0s Estados, tomando
conhecimento de seus planos e

verificando-se como melhor auxilia-los em
suas responsabili dades. Neste ponto é que
a autoridade federal ira comprovar a sua
esperada maturidade, a sua maior
experiéncia. o seu mais alto saber —
confiando mais no auxilio, na agdo indireta
do que na acdo direta. E ai é que, real-
mente, esta o grande escolho.

No6s, educadores, sabemos que s6 é
eficaz, em educagdo, a acdo indireta, a
influéncia, o exemplo, a sugestdo. Mas
assim como ha pais que julgam que s6
estdo educando os filhos quando estdo
pregando sermdes, ou punindo, ha au-
toridades federais que somente julgam
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estar educando o Brasil quando estdo
diretamente construindo ou dirigindo
escolas."

Finalizando, disse o professor Anisio
Teixeira:

"Temos que civilizar a autoridade
federal e leva-la a compreender que lhe
esta reservado papel muito mais
importante do que o de rivalizar com 0s
Estados em seus programas educacionais.
Esta-lhe reservado o papel de melhorar
todos os sistemas estaduais e em todos 0s
seus aspectos. A acdo suplementar deve
integrar-se  no programs do Estado,
alimentando esse programa com novos
recursos, novos estimulos e nova
assisténcia. Em cada caso, 0 governo
federal cooperard com o Estado no
levantamento  de  suas  condicOes
educacionais, no planejamento da sua acéo
e no financiamento parcial desses planos.

Dentro do novo sistema, a agdo € local,
mas 0 espirito e os recursos locais e
nacionais. Os dois poderes agirdo
integrados nos mesmos principios e
identificados nos mesmos planos. O poder
federal fica com a funcdo muito mais
profunda e mais ampla do que a de
fiscalizar, punir e competir, td0 caro a
certos espiritos que julgam estar sendo a
Unido despojada dos seu3 atributos. Muito
ao contrério, nunca foi concedido & Unido
e tdo justamente, o seu verdadeiro poder, o
poder de pré-eminéncia, que, em uma
federacéo. de direito lhe compete.”

DISTRITO FEDERAL

Com a presenga do Exmo. Sr. Presidente
da Republica, realizou-se, em julho do
corrente ano, a solenidade de reabertura
dos cursos de aperfeicoamento de
professores primarios, promovidos pelo
Ministério da Educacdo através do
Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos. O ato teve lugar no auditério
do Ministério da Educacgdo, que se achava
repleto de figuras des-
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tacadas dos meios educacionais e culturais
do pais, professores e numerosos
parlamentares. Presentes se achavam
também os 160 professores bolsistas que
frequentardo os cursos do I.N.E.P. no
corrente ano.

Iniciando a solenidade, usou da palavra
0 ministro Clemente Mariani, que tracou,
em linhas gerais, as atividades de seu
Ministério, fixando-se nos trabalhos
desenvolvidos pelo 1.N.E.P. e o esfor¢o
deste 6rgdo no sentido de estender a rede
escolar priméaria. Destacou também a
necessidade da reducdo dos "deficits" de
matricula escolar, tarefa que vem sendo
enfrentada com energia pelo Governo
Federal. A tribuna foi ocupada depois pelo
professor Murilo Braga, diretor do Insti-
tuto Nacional de Estudos Pedagdgicos.
que assim se expressou :

"Se percorrermos a histdria da educacao
nacional e balancearmos as iniciativas
destinadas a enfrentar, de modo decisivo, 0
grave problema do ensino primario
brasileiro,  verificaremos, ndo sem
amargor, que jamais conseguimos vencer
as dificuldades que existem entre 0s
programas sugeridos e a execugdo do
planejado. No maximo, identificamos, aqui
e ali, tentativas esparsas, trabalhos sem
continuidade e coesdo. Mas, a literatura de
relatorios e de plataformas administrativas
é exuberante e rotunda. As deficiéncias,
porém, continuam a pedir e a reclamar
acdo administrativa, seriedade e gravidade
no trato das coisas da educagdo.

E que a nossa formagio romantica
repele, quase sempre, a ordem pratica.
Dom Quixote esquece Sancho...

Em relacéo a este Ministério se formou
na consciéncia popular o preconceito de
que existiamos para dificultar o progresso
de nossa educagdo... J4, agora, podemos
dizer que. sem aplicar o receituario do
figurino estrangeiro, vamos, com fatos,
destruindo o preconceito, e 0
Ministério da

ESTUDOS PEDAGOGICOS

Educacdo se apresenta, no plano ad-
ministrativo, como um  organismo
construtivo e de tal forma que em todos 0s
Municipios do Brasil a acdo de presencga
do Governo Federal ja& é um fato
indiscusso.

No grande programa que a adminis-
tracdo Mariani estabeleceu para cumprir,
coube ao I.N.E.P. a tarefa de planejar e
executar a acdo supletiva do Governo
Federal, para atenuar as deficiéncias em
que tem vivido o ensino primario.

* * %

O exame dos dados sbbre o ensino
priméario no Brasil revela a existéncia de
um contingente de quase dois milhdes e
meio de criangas de 7 a 12 anos, que ndo
sdo atingidas ou atraidas pelo sistema
escolar; que ndo buscam a escola, ou. se 0
fazem, encontram na deficiéncia de
instalacbes o empecilho intransponivel
para a matricula. De norte a sul, nas
grandes cidades ou nos centros de
populagdo rarefeita, nos nicleos industriais
ou nas regides agropastoris. nas zonas de
colonizagdo ou fronteiricas, a populacéo
em idade escolar ndo é absorvida pela rede
do sistema oficial ou particular. Fica,
assim, de ano para ano, aumentado o
contingente de criangas que fazem parte do
que se chama usualmente de "déficit
escolar”, ou seja, a massa de alunos que
ndo encontram a classe para sua iniciagéo
no aprendizado das técnicas fundamentais:
ler, escrever e contar.

De fato, a populacdo escolar primaria
(7-14) no Brasil deve, no momento, ser
aproximadamente de 6 a 7 milhdes.
Infelizmente, a nossa matricula nas classes
primarias é pouco superior a 4 milhdes.
Em 1945, tinhamos, apenas, pouco mais
de 3 milhdes.

H4, portanto, um "déficit" que precisa
ser combatido até a sua completa
erradicagdo. Certo, a existéncia de um
sistema escolar que possa obrigar toda
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a populagdo infantil sera conseqiiéncia da
solugdo de mdltiplos problemas que nos
afligem: transportes, saneamento,
irrigacdo, fomento a agricultura, imi-
gracdo. Assim, a supressdo do "déficit"
exigird Simultdneamente a inversdo de
bilhdes de cruzeiros no reapa-relhamento
dos transportes e vias de comunicagoes, no
saneamento das zonas derrotadas pela
maléaria e vermi-noses, no fomento da
producéo das utilidades fundamentais a
vida.

De outro lado, verifica-se ser prati-
camente impossivel que todos os Estados
resolvam, dentro de seus reduzidos
recursos orgamentarios, o problema do
ensino primério. Sem prédios adequados,
sem professorado, sem material escolar,
sera dificil o encaminhamento de uma
solucéo.

Com efeito, segundo os elementos de
que dispomos, verifica-se que ha unidades
que ndo atendem teoricamente a 75% de
sua populacdo em idade escolar; outras
apresentam "déficit" tedrico entre 60 e
7070; bem poucos Estados apresentam
"déficit" inferior a 50%. Minas Gerais e
Bahia, por exemplo, teoricamente,
apresentam cada um, 400 mil criancas fora
das escolas; Pernambuco, mais de 200 mil;
Ceara e Sao Paulo, cerca de 200 mil cada
um.

Se procurarmos analisar o movimento
de matricula pelos Municipios, ve-
rificaremos que a situacdo é bem séria,
exigindo tempo e grande soma de recursos
para solucéo apenas satisfatoria. Contribui
para isso a franca densidade demografica
de, pelo menos. 500 Municipios. E
exemplo frisante o fato de 20 deles
apresentarem "déficit" superior a 90%, isto
é, mais de 90% das criancas em idade
escolar ndo estavam matriculadas no curso
primario; em 142 Municipios, esse
"déficit" variava de 80 a 90%; em 245,
oscilava entre 70 e 80%; em 220, entre 60
e 70%; 180, entre 50 e 60% contavam 675.

Tudo isso era, em parte, reflexo da
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caréncia de prédios escolares adequados e
da falta de professores habilitados, para
aludirmos apenas a dois dos mais
importante aspectos.

Decidiu-se a ampliacdo da rede escolar e
de tal modo que se atingisse, em primeiro
lugar, o pequeno nucleo de populagéo, o
capilar. Inverteu-se a solucdo até agora
preferida. Ao invés da cidade, do asfalto,
elegeu-se o interior, a zona esquecida e
depauperada. onde, s6 por excegdo,
comparecia o0 Governo Federal para
beneficiar.

Decorridos trés anos de trabalhos,
podemos afirmar que em fins de 1949 tera
0 Ministério da Educacdo financiado a
construcgdo de 6.120 prédios escolares para
as zonas rurais; 220 grupos escolares para
os distritos e vilarejos; 10 infernatos-
rurais.

Poderia mesmo aduzir: se balancearmos
as cifras, verificaremos que a soma de
esfor¢os do Governo Central, na Col6nia,
no Império e na Repudblica, ndo se
aproxima, nem de longe, do que se tem
realizado para o ensino primario.

Ao lado disso, o nosso trabalho ficaria
incompleto se ndo procurdssemos exercer
acdo supletiva em relagdo ao ensino
normal, com a constru¢cdo de 45 novos
estabelecimentos no interior e a
organizagdo de cursos regionais de
aperfeicoamento. Esses cursos funcio-
naram ou funcionam em Minas Gerais,
Ceard, Pernambuco, Sergipe e Goias.

Os Cursos que hoje se reabrem fazem
parte do programa de recuperagao
educacional do pais. Professores bolsistas
de todas as Unidades Federadas estdo
sendo, ha trés anos, chamados para cursos
que visam menos a informagdo do que a
integracdo do magistério brasileiro no lago
comum dos ideais propugnados do
Ministério da Educagdo.

Os efeitos benéficos dessa atitude
administrativa que o Ministério assu-miu
ja aparecem nos apelos dos go-
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vemos locais no sentido de ser financiada
a construcdo de novos prédios; sdo
traduzidos no apoio incondicional que o
Congresso oferece as dotagdes
consignadas; sdo documentados nos
reiterados apelos das populagdes outrora
atiradas a propria sorte.

Sem qualquer imposi¢do, quase todas as
administragdes locais oferecem o mais
irrestrito apoio a cooperagao
intergovernamental; planos de trabalho,
programas de ensino, reforma do aparelho
administrativo, tudo isso vem ao I.N.E.P.
para discussdo e ajustamento. Quase
diariamente temos um funcionéario de
administracdo local credenciado para
discutir assuntos de natureza regional. E
tudo isso se realiza gragas aos incentivos
que o Sr. Ministro Mariani sabe comunicar
ao I.N.E.P.. aos seus funcionarios, ao seu
diretor. Vencemos a primeira batalha:
mostramos que € possivel a execugdo
integral de programas objetivos. E dentro
em pouco, nas selvas da Amaz6nia, nos
agrestes do planalto central, na orla
maritima, nos pampas, nos vales outrora
abandonados, nos nicleos estrangeiros e
regides de fronteira, o Governo Federal
estara presente em milhares de novos
prédios destinados a educacédo da infancia;
em centenas de novas escolas abrigando as
populagdes abandonadas; dezenas de novas
escolas normais preparando o docente, que
serd o bastido de nossa unidade espiritual,
0 agente no combate a ignorancia que nos
oprime e nos debilita.

Decidida e silenciosamente, pela or-
ganizacdo de um sistema de educagdo que
atenda a nossa peculiaridade e, sobretudo,
defenda a unidade espiritual, vamos
construir um Brasil diferente, organizando
0 pensamento do povo, forjando os
caracteres das novas geragdes para 0S
duros embates que nos esperam.

Dessa forma, aparelhando o povo pela
educacdo, permitiremos a sobrevivéncia
de nossos filhos, preservaremos

a unidade espiritual das novas geracdes,
fortaleceremos a forma de governo que
escolhemos.

Ao mesmo tempo, estaremos ofere-
cendo luta tenaz contra as idéias dis-
solventes que a toga vermelha do mu-
jique pretende fazer vencer para acor-
rentar o pensamento e suprimir as elites
democréticas.

E com o professorado primério bra-
sileiro poderemos forjar o exército civil
de combate cotidiano e de construcdo
perene.

Como agente de incentivo e de agdo
construtora estara sempre presente o
Ministério da Educacdo."

MINAS GERAIS

Na solenidade de entrega dos diplo
mas aos alunos que concluiram o Cur
so de Formacdo de Professores Pré-
Priméarios, realizada no Instituto de
Educacdo, o Sr. Abgar Renault, Secre
tario de Educagdo, como Paraninfo dos
diplomandos, proferiu 0o seguinte dis
Curso :

"Levando a efeito esta cerimonia.
comeca 0 Estado de Minas Gerais a
lancar em evidéncia o seu propoésito de
cuidar, com a gravidade que as coisas
graves merecem, do que se convencio-
nou, com razdo melancoélica, denominar
"idade  abandonada” ou "idade
esquecida”, isto é, o periodo entre dois e
seis anos da vida das nossas criangas.

N&o €é justo esquecer 0 que ja se tem
feito nesta Capital por intermédio de um
grupo luminoso de pioneiras, cuja obra
tem sido tanto mais penosa e € tanto mais
digna de aprego e lou-vor quanto teve o
ponto de partida ingreme da autodidaxia
e a forca de ascensdo do denodo pessoal.

N&o é menos seguro, entretanto. que o
treinamento das mestras pré-primarias é
imperiosamente necessario. Logo apo6s
criar em Blankenburg, nu ano de 1837, o
primeiro Kindergarten,
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Froebel tratou de fundar uma escola para a
preparagdo de professoras.

Em verdade, as técnicas aplicaveis ao
tipo psicoldgico e fisioldgico da crianca
pré-escolar sdo muito mais sutis do que
quaisquer outras, e 0s instrumentos de que
se valem tém, forgosamente, de possuir
antenas mais numerosas e de ser mais
sensiveis do que os utilizados para a
exploragdo, a pesquisa e 0 conhecimento
do territério  inquieto, dificil e
surpreendente da infancia entre 7 e 11
anos.

A falta de jardins de infancia em nosso
Pais constitui impreenchivel hiato em
nosso desarticulado sistema educacional.
Em 1937 o Brasil possuia 753 jardins de
infancia, com 1.446 professores e 40.793
alunos. Admitindo que a nossa populagdo
atual seja de 45 milhdes de habitantes e
considerando que tal condicdo de
indigéncia pouco ou nada se alterou,
chegaremos a conclusdo de que temos um
aluno em jardim de infancia por 1.103
habitantes. Deve ser notado que o total de
estabelecimentos dessa categoria mantidos
pelos poderes plblicos eram — e devem
ser ainda hoje — 189 apenas, com a
matricula geral de 17.813 alunos, e o
nimero de pré-escolares (excluidos os de
idade entre 2 e 3 anos> orgava por
4.034.628.

Ora, a infancia ndo é uma fase ape-nas
fisiologica. N&o o seria, ainda que
vigorasse o0 "homunculus" dos fisiologistas
do século XVIII. Ela é também, todos
sabemos, uma fase psicolégica especifica,
ndo menos crucial que o estado de crise da
adolescéncia.

Este mundo de hoje, que vive em
"estado permanente de catastrofe”, comeca
a ser afligido por um mal tragico — a
auséncia de infancia, causada pelo
abandono da crianga ao-deus-dard nas
classes pobres ou pela educacdo
inadequada ou insuficiente por parte da
classe média ou da classe rica.

Essa necessidade de infancia, fisio-
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légica e psicoldgica, € absolutamente
fundamental para a ecloséo, em condicdes
vitais de integragdo e adaptabilidade, da
crianca no adolescente e deste no homem.

"Le plan de vie se forme générale -
ment — escreve Madelaine Ganz — au
cours des cing premiéres années de la vie.
A partir de ce moment, toutes les actions,
toutes les pensées de I'in-dividu suivront la
directrice établie".

E muito o que os jardins de infancia

podem realizar a fim de estabelecer um
plano de vida compativel com um minimo
de higidez fisica e psicoldgica.
A criagdo de hébitos sadios de ali-
mentagdo, por exemplo, € insubstituivel
entre os fatores capazes de conduzir ao
bem-estar humano. Eis o que escreve
Arnold Gesell em seu livro "The pre-
school child": "The role of nutrition in
human Welfare is always a great one; but
it is of preponderant importance in the pre-
school period". Por outro lado, a corre¢do
de defeitos ou desordens funcionais nos
aparelhos sensoriais ou motores é evi-
dentemente muito mais facil na fase pré-
escolar.

Faegre e Anderson, em longa pesquisa
realizada em  numerosas  criangas
americanas, concluiram pela existéncia,
entre as de dois anos, de 22% com defeitos
no nariz e na garganta, por-centagem que
se elevou a 60% ao ser atingida a idade de
seis anos.

A observacdo levada a efeito em mais
de 4.000 criangas veio revelar que 15,1 %
ndo tinham defeitos fisicos aos dois anos,
percentagem que baixou a 0,3%( aos seis
anos de idade.

Ainda Faegre e Anderson verificaram
que em 5.000 criancas de idade até seis
anos 98% tinham dentes perfeitos. Pois
bem; ao chegarem ao limiar da escola
primaria, 90% apresentavam dentes em
mau estado, devendo observar-se que a
pesquisa abrangeu criangas pobres e
abastadas.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

202

A associagdo de técnicas educacionais
e de técnicas médicas e uma localizacdo
justa — eis 0os meios de transformar o
jardim de infancia em instrumento
nitidamente social na extensdo maior desta
palavra. De resto, os grandes problemas de
educacdo popular sdo substantivamente de
ordem social e s6 adjetivamente de ordem
pedagogica.

No Brasil, as instituicdes desse género
sd0o, como vimos, pouquissimas. Em
Minas Gerais, além disso, todas estdo anti-
socialmente localizadas, isto é, nenhuma
se encontra em bairro pobre, o que
constitui um fator a mais do alto indice de
repeténcia notado entre as criangas das
classes menos abastadas.

A falta do que poderia denominar-se
pré-escolaridade é um tremendo han-
dicap.

Em primeiro lugar, consoante veri-
ficaram investigadores americanos, 0s
alunos que néo haviam freqlientado jardim
de infancia progrediram menos na escola
priméria e apresentaram um indice de 60%
de reprovacbes, ao passo que tal
percentagem baixou a 35% entre os alunos
que haviam tido a fortuna de receber
educacdo pré-escolar. No Estado de
Michigan, pesquisas do mesmo género
mostraram que a repeténcia era de 69%
mais elevada nas cidades e nas vilas em
que ndo havia jardins de infancia, e no
Estado de Rhode Island apurou-se que
60% das criancas reprovadas no 1.° ano do
curso primario haviam ingressado nele
diretamente.

Em segundo lugar, chegou-se também
a conclusdo nos Estados Unidos de que —
e isto afigura-se mais importante ainda —
a capacidade de iniciativa e de comando, a
linguagem oral, o espirito de cooperacéo,
0 dominio de si mesmo, a sociabilidade, a
originalidade e a observagdo se revelam,
via de regra, maiores a mais vivas no
primeiro do que no segundo grupo de
crian-

¢as. "In summary — escreve Kathe-rine L.
McLaughlin em interessante estudo — it
may be concluded that Kindergarten
children in all grades were given superior
ratings in general scholarship. personality
traits, and social development".

N&o pode haver mais que uma opinido
sobre a utilidade do jardim de infancia. O
ponto estd em que a meta por ele visada
tenha as dimensoes, a cor e o sentido do

espirito  infantil. Para tanto esse
instrumento social deve deixar de ser
instituicdo "convencia!™ ou puramente

linear ou exterior, deve estabelecer juncdo
com os lares pobres por intermédio de uma
assistente social, libertar-se de tal ou qual
excesso dos conteddos simbolicos e mis-
ticos da doutrina de Froebel, e vir a ser
ambiente de acdo criadora, em que as
necessidades e 0s interesses atuais da
natureza original da crianca ditem os
métodos, as atividades e os meios Nada
impede que o jardim de infancia se instale
ao ar livre, em lugar suficientemente
ensombrado, em ligagdo com um parque
infantil,  funcionando em  periodo
coincidente com o inverno e com a
primavera.

A educacdo pré-escolar tem de recriar e
repetir o mundo infantil e re-cap;tular-lhe
e favorecer-lhe as experiéncias, de modo
que satisfaca o instinto da crianca, sob
pena de ndo ser educacdo; e 0 que O
ambiente do jardim de infancia ou da
escola tem de fazer é, mediante situacdes
adequadas, auxiliar a crianca e estabelecer
0s seus estimulos vitais.

Nesta conformidade, o jardim de in-
fancia deve ser um lugar-fisico e espiritual
— em que a crianga exerga 0s poderes dos
seus sentidos e do seu pensamento,
observe, jogue, aventure, descubra,
construa, viva ou seja — um conjunto
propiciatério da necessidade de expressao
infantil. Viver é exprimir-se. Exprimir-se
de qualquer forma — por meio de
palavras, de cores, de
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formas, de volumes, de sons, de atos — ou
ndo exprimir-se—eis as matrizes das vidas
faceis como flores ou das vidas crispadas
que se reduzem a pontos ganglionares
isolados e incoerentes.

Toda a criagdo a que o jardim de
infancia se destina supde, naturalmente, a
professora. Eis por que o Governo pde
muitas esperancas neste curso — 0
primeiro realizado em Minas Gerais —
que fizestes neste Instituto de Educag&o,
Senhoras Professoras, e oportunamente
traduzird em lei a seguranga do seu aprego
aos diplomas que acabais de receber e ao
esforco que dependestes por obté-los- sob
a orientacdo de mestras experimentadas e
a direcdo de Emanuel Brandéo Pontes, que
ndo se temeu de acrescer aos seus
trabalhos comuns, tdo numerosos e
absorventes, mais a tarefa de rasgar espaco
a novas atividades criadoras nesta nobre
casa.

A todas vds o meu reconhecimento
Senhoras Professoras, pela honra pre-clara
com que me distinguistes e 0s
cumprimentos do eminente Governador do
Estado e 0os meus proprios pela vossa
devocdo e sacrificio em favor da criagdo
de novos e mais preciosos valores sociais e
humanos em nossa terra".

SAO PAULO

Em colaboragdo com o Ministério da
Educacdo e Saude, a Cadeira de Psicologia
Educacional da Faculdade de Filosofia.
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o
Paulo, que é dirigida pela professora
Noemi Silveira Rudol-fer, realizou uma
pesquisa pedagdgico-social nos cursos de
educacdo de adultos da capital do Estado.

Sbbre os resultados apurados assim se
manifestou a referida educadora:

"Nesse trabalho, entrevistamos 1.036
alunos. Fizemos-lhes. entre outras, a
seguinte indagagdo: "N&o sabendo ler. o
senhor tinha dificuldades em -sua
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vida ou em seu trabalho? Quais?" As
respostas classificaram-se em seis ca-
tegorias: 1.° — Dificuldades especificas,
48,10% 2.° — Dificuldades no trabalho.
24.26%; 3.° — Dificuldades néo
especificadas, 10,91%; 4.° — Dificuldades
gerais da vida, 7,95%; 5.° — Dificuldades
varias, 6.21%; 6.° — Dificuldades sociais,
4,08%. O maior nimero dos entrevistados
alegou ter tido problemas tais como:
impossibilidade de fazer transacOes
monetarias, de escrever e ler cartas, de
viajar sozinhos, de fazer anotacdes etc. Em
segundo lugar apareceram dificuldades em
obter trabalho melhor, em abandonar o
mau trabalho, em aprender um oficio, em
conseguir melhor salario. O terceiro lugar
coube a dificuldades que se alegou
existirem mas que ndo sdo espe-cificadas.
Dificuldades gerais de vida, isto é, vida
dura, dificil, incapacidade de agir, de
recrear-se, de informar-se, ocupam o
quarto lugar. Dificuldades varias (é ruim
ndo saber, é feio ndo saber etc.) estdo em
quinto lugar. Por dltimo, as dificuldades
sociais: dificuldades de  convivio,
desprestigio social, desajustamentos nas
relagdes etc.

Como podera ser fator de harmonia
social — continuou a professora Noemi
Silveira Rudolfer — aquele que ndo sabe e
ndo pode ajustar-se a um doa aspectos
dominantes do mundo de hoje, qual seja a
letra impressa? Nenhum professor, hoje,
pode, a moda dos pre-ceptores antigos,
dominar a complexidade imensa da
sabedoria. Mister e, recorrer ao livro, ao
jornal, a revista, em suma, a letra
impressa, se quisermos ser uma pessoa
medianamente ajustada a vida
contemporénea. O analfabeto, neste
mundo, se torna marginal e, se nao
encontrar oportunidade de recuperacéo,
acabara verdadeiro péaria social.

A marginalidade é o drama psicolégico
de todos aqueles que integram em sua
personalidade padrbes sociais em conflito
fundamental. Assim, marginal
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€ o analfabeto que é solicitado, por
exemplo, numa cidade grande, a situar-se
em ruas com nomes e ndmeros, e tomar
veiculos com denominagfes variadas, a
pagar e receber dinheiro, a trabalhar, a ler
e a escrever cartas, a ir a um cinema etc.
De um lado, ei-lo adotando padrdes de
vida adultos e, no entanto, sentindo-se
COMO um cego ou uma criancinha, que
depende dos olhos alheios ou das méos
que a ampare.

Como prova flagrante da inferiori-
zacdo do conflito de padrdes nos anal-
fabetos, estdo as respostas dadas a per-
gunta: "Alguma vez se sentiu inferior aos
outros, por ndo saber ler e escrever?
Quando? Em que lugares?" A tabela
seguinte fala por nos: SIM (sem mais
explicacoes), 24,3%; SIM (em atividades
necessarias), 18,03%; SIM (em situacoes
definidas), 10,48%; SIM (no

INFORMACAO DO

ARGENTINA

Acaba de ser inaugurado na provincia de
Buenos Aires um novo internato para
criancas fisica e psiquicamente anormais,
retardadas pedagogicas com defeitos da
fala, etc. O instituto, dotado de instalacBes
modernas, é dirigido por um psiquiatra, e a
educacdo de cada classe esta a cargo de
pessoal especializado.

BELGICA

Em virtude de recentes resolugdes, o
ensino técnico acaba de sofrer importantes
modificacBes: 1.°) Supressdo do Conselho
superior do ensino técnico. 2°) Criagdo de
um Conselho de coordenagdo do ensino
técnico, o qual orientara as escolas
técnicas de acordo com as necessidades da
economia nacional, e opinarad sbbre a
oportunidade e importancia do auxilio
financeiro

cumprimento dos deveres Civicos) ............
1,32%; SIM (em situagbes sociais),
18,93%; SIM (no trabalho), 8,55%; NAO
(sem mais explicagdes), 22,50%.

Além de sentir-se inferior, o analfabeto
afirma que, as vezes, é explorado por
outrem por ndo saber ler e escrever.
Assim, 25,65% dos pesquisados afirmam
terem sido lesados em dinheiro e em
documentos. Portanto, a condi¢do de vida
do analfabeto ¢é dolorosa; ndo pode
resolver os problemas que lhe propde o
mundo em que vive; sente-se inferior a
outros; € explorado.

Assim, pois. podemos julgar do valor da
Campanha de Educacdo de Adultos,
movimento de redencdo, que visa
recuperar 0 analfabeto para a sociedade e a
patria, e para si mesmo, eliminando de sua
personalidade os conflitos que o torturam e
inferiori-zam.

ESTRANGEIRO

concedido pelo Estado ao ensino técnico.
Dele fardo parte os delegados dos
Ministérios de Instrucéo Publica, Negdcios
Econdmicos, Agricultura, Coordenagao
Econdmica e Reequipamento, e 0s
delegados do ensino técnico oficial e livre
e das organizacbes de empregados e
trabalhadores. 3.°) Criagdo de um
Conselho de aperfeicoamento do ensino
técnico e agricola. Esse Conselho dara seu
parecer sdbre os programas de estudos e
manuais escolares; deverd conceder as
dispensas de nacionalidade e de diploma

previstas nas disposicbes do ensino
técnico; e, eventualmente, promovera
inquéritos de ordem pedagogica. O

Conselho de coordenacdo e o Conselho de
aperfeicoamento se subdivirdo em quatro
subsecdes: a) ensino técnico profissional e
artesanal para jovens; b) ensino comercial;
c) ensino agricola-horticola e de economia
agricola; d) ensino profissional e de
atividades domésticas.
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EGITO

De 1922 a 1947, o nimero de uni-
versitarios passou de 3.000 a 21.000 nao
incluindo os 17.500 estudantes da
Universidade mulsumana Al Azhar, e a
matricula nas escolas secundarias (75
oficiais e 73 particulares) cresceu de 9.400
para 64.000. As escolas primarias
comportaram, em 1947, mais de 1.110.000
alunos. A expanséo da educacdo feminina
foi notavelmente rapida: em 1920, 30
meninas freqientaram a Unica escola
secundaria para mogas, mantida pelo
Governo, e em 1947 ja havia 40 dessas
escolas com uma matricula de 12.000
alunas. O numero de escolas técnicas e de
comercio também tem crescido sem cessar.
O Governo egipcio concede bolsas aos
universitarios desejosos de prosseguir seus
estudos no estrangeiro. Na primavera de
1949, 0 nimero de  estudantes
contemplados com essas bolsas era de 566,
dos quais 266 estudavam na Inglaterra. 204
nos Estados Unidos. 39 na Franca e o0s
restantes em outros paises europeus. No
Egito  funcionam varias escolas
estrangeiras, como, por exemplo, as
escolas secundérias laicas. francesas e
inglésas. A universidade popular, criada
pelo Governo em 1946, merece mengdo
especial; o ensino de adultos é destinado as
pessoas de mais de 16 anos e é ministrado
a noite em diversos centros.

EQUADOR

A Escola Normal "Juan Montalvo"”, que
tem desempenhado um papel decisivo no
desenvolvimento educativo e cultural do
Equador, tomou a iniciativa de organizar
uma exposicao de livros, folhetos, artigos
de revistas e de jornais escritos pelos seus
antigos alunos. Essa exposicdo permitiu
veri-ficar-se que muitos trabalhos pedagé-
gicos, cientificos e literarios dos inte-
lectuais que se formaram na referida
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escola ja ultrapassaram as fronteiras do
pais.

ESPANHA

O Instituto de selegdo escolar de Madrid
organizou um curso de formagdo pratica de
Psicopedagogia destinado ao pessoal
licenciado ou doutorado em filosofia e
letras. A duracdo do curso sera de trés
meses, durante 0s quais os participantes
serdo iniciados, entre outros, na pratica dos
métodos e provas pedagdgicas, nos testes
psicolégicos e nas provas de orientacdo,
sele¢do e rendimento escolar. Além disso a
Universidade de Valenca acaba de criar
um seminario do psicologia anexo a
catedra de psicologia. Esse seminario
compreende as quatro seguintes segdes:

psicologia fundamental, psicologia
fisiolégica e patolégica, psicologia
juridica, e psicologia da crianca e

psicotécnica.
INGLATERRA

A comissdo de estudos, criada em abril
de 1948 pelo Ministro da Educagdo, para
"determinar as medidas que devem ser
tomadas com o fim de assegurar o
recrutamento de um numero suficiente de
candidatos a admissdo nas escolas
normais”, publicou seu relatério no
comego de julho do corrente ano. Esse
relatorio salienta o fato de que, durante
muito tempo, se procurou formar milhares
de mestras, mas que atualmente o ensino
ndo atrai a mes ma quantidade de mulheres
capazes, como ha vinte anos. Recomenda,
entre outras, as seguintes medidas: que um
maior nimero de mogas, até 18 anos, seja
estimulado a freqientar a escola; que as
professoras casadas sejam reintegradas nos
quadros ativos; que as mulheres e 0s
homens gozem dos mesmos direitos
quando se tratar de nomeacdo para a
diregdo de escolas mistas; que a
experiéncia de um corpo docente misto
seja tentada nas
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escolas de rapazes e de mocas; e que as
mulheres tenham também acesso as
funcbes administrativas e a outros cargos
importantes, inclusive  aos  postos
superiores dos servigos regionais.

SUICA

Para combater a crise de pessoal que
tem atingido a todos os movimentos

da juventude, acaba de ser fundada em
Genebra uma associacdo suica de centros
de treinamento segundo os métodos ativos.
Esta associacdo se propde formar
monitores-educadores para 0s movimentos
da juventude, para os lares de criangas e
para o recreio educativo. Trés cursos com
a duracdo de dez dias foram organizados
no corrente ano.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

O ENSINO MEDICO NOS
ESTADOS UNIDOS

Vale relembrar que o ensino médico nos
Estados Unidos resultou da iniciativa
privada. Foi o Dr. William Shippen que,
em 1762, persuadiu a administragdo da
Universidade de Filadélfia a fundar a
primeira escola médica nas coldnias.

O ensino médico foi fruto da iniciativa
privada, ao contrario do que ocorreu em
nosso Pais, onde resultou de um decreto
do governo do entdo regente, mais tarde
D. Jodo VI, de Portugal. No ambiente
norte-americano, a iniciativa privada tem a
primazia em multas coisas que, no nosso
meio, sdo atribuidas ao governo.

O ensino médico ndo tem por fina-
lidade Unica formar profissionais para
exercer atividades clinicas ou ocupar
cargos médicos. Seus objetivos sdo muito
mais amplos; foram estabelecidos no
programa de inquérito a ser realizado pelo
Comité de Associacdo Médica Americana
para os proximos dois anos. Esse inquérito
procurara apreciar os curriculos atuais e
determinar as futuras responsabilidades do
ensino médico, em seus grandes propd-
sitos: "Melhoria do ensino médico para
atender a todas as necessidades do povo
norte-americano na prevencdo da doenca,
na recuperacdo da saude de todos os que
sofrem de doenca ou lesdo, na
manutencdo dos melhores

padrdes de saude fisica ou mental de todo
0 povo; promocédo do progresso da ciéncia
no campo da medicina; melhor informacgéo
do publico relativamente a natureza,
contetdo e propdsitos do ensino médico".

Com essa orientacdo, tentara o estudo
planejado fazer um Inventéario da situacéo
atual, determinar a necessidade de
alteracdes e melhoramentos, para chegar
as conclusdes e recomendacdes, baseadas
no progresso, e elaborar as propostas
visando a executar tais recomendacdes.

Para esse inquérito foram nomeados
pela Associacdo Meédica Americana
homens conhecidos por sua reputacdo no
ensino médico.

O Dr. Victor Johnson, diretor da
Fundacdo Mayo de Ensino Médico e de
Pesquisas, teve ocasido de dizer que "a
década de 1905 a 1914 testemunhara nos
Estados Unidos verdadeira revolugdo no
ensino médico, transformacéo
provavelmente sem igual em qualquer
lugar. Comegou com a formagdo pela
Associacdo  Médica  Americana  do
Conselho de Ensino Médico, a titulo
permanente, e terminou com a mudanga
completa de aspecto do mesmo ensino".

A situacdo era verdadeiramente cadtica
nesse pais, a respeito de ensino médico.
Em 1905 havia 160 escolas de medicina.
As condi¢bes para admissdo dos alunos
eram insignificantes. O padrdo do ensino
médico era baixo, as
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instalacBes inadequadas, 0s recursos
financeiros deficientes, os estudantes mal
preparados. O Conselho de Ensino Médico
da Associagdo  Médica  Americana
comegou por estabelecer padrdes para
admisséo dos alunos e um curso médico de
quatro anos, seguido de um ano de
internato. Os padrdes foram publicados e
estabelecidos os meios para classificagdo
dessas faculdades. Em certas escolas,
especialmente as mais fracas, criou-se uma
oposigdo contra esses relatorios, resul-
tantes de tais inspecdes.

Diante desse quadro, a Associacao
Médica Americana féz um apelo a
Fundagdo Carnegie para que tomasse a
iniciativa de inquérito em larga escala.
Desse estudo, iniciado em 1908 pelos Drs.
Abraham Flexner, da Fundagdo Carnegie,
para a melhoria do ensino, e N. P. Colwell,
do Conselho da Associacdo Médica
Americana, resultaram 0o chamado
Relatério Flexner e o famoso livro de
Flexner s6bre o Ensino Médico.

Como resultado dessas medidas, o
nimero de escolas médicas baixou a 95
em 1915, a 85 em 1920, a 80 em 1927,
sendo atualmente em numero de 71 as
escolas médicas  norte-americanas
aprovadas pelo Conselho de Educacdo
Médica e de Hospitais da Associacdo
Médica Americana e nove as do Canada.
Ha, além disso, 7 escolas de ciéncias
bésicas nos Estados Unidos e uma no
Canada.

Voltando ao relatério que motivou estas
linhas, verifica-se que. no periodo de 1 de
julho de 1948 a 30 de junho de 1949, o
nimero de médicos diplomados foi de
5.094 nos Estados Unidos e de 679 no
Canada. O que representa a graduagdo, em
média, de cerca de 72 estudantes por
escola no primeiro desses paises e de 85
no ultimo. Cursaram as 71 escolas médicas
e as sete escolas de ciéncias bésicas ameri-
canas, no ano escolar de 1948-49, 23.670

alunos, dos quais 2.109, ou
cento eram do sexo feminimo.

A J(ltima novidade de que se toma
conhecimento pela leitura do magnifico
relatorio é a inclusdo no ensino médico da
instrucdo sdbre os efeitos clinicos da
energia nuclear em 49 escolas médicas e 2
escolas de ciéncias bésicas, nos Estados
Unidos. O relatério revela tambem uma
investigacdo interessante, para saber quais
o0s planos dos estudantes no futuro. Das 43
turmas escolhidas para votacdo, em 28 os
estudantes revelaram que a maioria
planejava exercer a clinica geral, enquanto
em 14 a maioria pretendia especializar-se.
As turmas eram constituidas de alunos das
duas ultimas séries.

E' interessante saber quanto custara, em
média, 0 ensino de cada estudante nas
escolas médicas e de ciéncias basicas, no
periodo referido, excluindo fundos para
pesquisas de outras fontes. Em 10 escolas
varia de 917 a 1.499 ddlares; em 31, de
1.500 a 2.499 délares; em 28, de 2.500
délares a 3.999; em 4, de 4 a 5 mil; em 5,
mais de 5 mil. Qualquer delas esta muito
acima do custo por aluno em nossas
escolas médicas, pois na Faculdade
Nacional de Medicina esse custo é de 16
mil cruzeiros por aluno.

Foram em nimero de 800 0s cursos pos-
graduados e de aperfeicoamento,
anunciados no periodo de 25 de junho de
1949 a 15 de janeiro de 1950. Esses cursos
se distribuiram em todas as especialidades
clinicas e nas ciéncias basicas. Outras
instituicbes, como hospitais, sociedades
médicas, organizacOes de saide publica
municipal ou estadual, colaboraram em
cursos de véria natureza.

Conforme diz Victor Johnson, devemos
"relembrar que os médicos dos Estados
Unidos demonstraram que podiam
transformar sua educacdo médica, a pior
do mundo, na melhor

8,9 por
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do mundo, durante uma década”. E ainda
fornecer ao exército 60.000 médicos. que
Ihe deram os melhores servicos médicos
possiveis, sem prejudicar a salde do povo
durante a luta.

Tais tém de ser também os propésitos do
ensino médico em nosso pais, valendo-nos
da experiéncia realizada nos Estados
Unidos, que nos devem servir de espelho
nesse e noutros aspectos. Sei que muitos
virdo logo com a afirmacédo de que somos
um pais pobre. Isso ndo é verdade. Somos
pobres porque produzimos pouco e somos
desorganizados, tudo esperando do
governo. Este, em sua transitorie-dade,
deve realizar o que a nacdo deseja. Para
isso estamos num regime democratico.
Devemos mostrar a todos os brasileiros
que sem bons médicos ndo pode haver bhoa
assisténcia médica, salde do povo e
grandeza do Brasil. E' preciso despertar a
consciéncia de todos os homens de
responsabilidade para a solucdo do
problema que interessa fundamentalmente
aos progressos do nosso pais e a produtivi-
dade e felicidade do nosso povo. —
ARNALDO DE MoRAIS — (Correio da Ma-
nha, Rio).

PROVA DE TITULOS

A nossa atual lei do ensino, incada de
falhas que estdo a exigir rigorosa revisao,
precisa ser, o quanto antes, remediada,
para que ndo perdurem os males que lhe
corroem a estrutura e que vao, aos poucos,
levando-a a desorganizagdo e d anarquia.

Continuando tal como estd. sera
Inevitavel o descalabro iminente, dadas as
especialissimas condi¢des psicoldgicas do
meio ambiente, lastima-velmente
trabalhado  pela sugestibili-dade da
demagogia barata.

Ndo ha observador que desconheca 0s
perigos da hora presente. Portanto, os que
legislam sbbre matéria de ensino nédo
podem invocar pretextos prote-
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ladores de uma reforma urgente, embora
reconhecam que sua acao, nesse sentido,
terd& apenas repercussdo indireta no
momentoso fendmeno social.

Qualquer que seja, porém, a influéncia
que possa Vir a exercer nos desmandos da
vida social hodierna, a reforma da atual lei
do ensino ndo deve ser somente encarada
como medida de necessidade premente.

Valera, sobretudo, pelo seu aspecto
altamente moralizador. E a moral ainda &,
felizmente, a suprema orientadora da
conduta dos homens. Para que ndo falte,
pois, a lei do ensino o apoio da diretiva
moralizadora, é necessario liberta-las dos
textos confusos, da dubiedade de certos
dispositivos, da insuficiéncia expressional
de alguns artigos e paragrafos e, princi-
palmente, das lamentaveis e decantadas
omissoes.

Dir-se-a. talvez com razédo que defeitos
e contradi¢es que a lei encerra serdo
facilmente corrigiveis pela inteligéncia
bem intencionada dos  respectivos
intérpretes.

Mas 0s supremos interesses sociais ndo
podem ficar a mercé de ineluta-veis
contingéncias humanas.

A lei precisa, certamente, de quem a
interprete e a aplique. Mas, para ser
interpretada e aplicada, com justica, é
indispensavel que Ihe ndo faltem clareza,
l6gica e fundamento de principios, de par
com positividade de expresséo.

Entre as falhas que, a nosso ver,
existem na lei do ensino, a que entende
com a prova de titulos para concurso é das
mais interessantes.

Vejamos 0 que, a respeito, dispde o
artigo 160 do Regulamento da Faculdade
de Medicina desta Capital:

Art. 160 — "O concurso de titulos
constara da apreciagdo dos seguintes
elementos comprobatérios do mérito do
candidato:

| — diplomas e quaisquer outras
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dignidades universitarias e académicas
apresentados pelo candidato;

Il — estudos e trabalhos cientificos,
especialmente aqueles que assinalem
pesquisas originais ou revelem conceitos
doutrinarios pessoais, de real valor;

Il — atividades didaticas exercidas
pelo candidato;

IV — realizagOes praticas, de natureza
técnica ou profissional, particularmente
de interesse coletivo".

N&o se cogita, na exigéncia legal, do
tempo concedido ao examinador, para
condigno desempenho de sua missdo.

Impde-se-lhe a dificil e ingrata tarefa
de ler e julgar estudos cientificos
apresentados pelo candidato, no prazo
limitado e insuficiente de algumas horas
apenas !

Ora, é humanamente impossivel analisar
e avaliar o mérito de trabalhos cientificos,
em tdo curto espaco de tempo.

Acresce ainda que trés dos examina-
dores sdo, geralmente, professores que
residem em cidades distantes daquela onde
0 concurso se realiza.

E' claro que, para que ndo avultem os
prejuizos decorrentes da paralisacdo de
suas atividades profissionais, ndo deve
haver demora na execugdo e julgamento
das provas do concurso. Se forem muitos
os trabalhos a julgar, ndo sera possivel que
0s mesmos possam ser lidos atentamente
pelos cinco examinadores, no exiguo
limite de tempo que os intérpretes da lei
Ihes concedem, obedecendo antes a um
habito enraizado, ja com foros de tradicdo,
do que, propriamente, a expressa
determinacéo legal.

N&o se diga, entretanto, que apontamos
o mal e lhe ndo indicamos o remédio, que
reside, alias, numa simples questdo de
raciocinio, de critério, de espirito de
eqlidade.

No ato da inscricdo em concurso, 0
candidato inclui, na respectiva do-
cumentacao, seus titulos e trabalhos.

Destes, apenas a tese é enviada, com
antecedéncia, aos examinadores.

Por que ndo se faz 0 mesmo com os
trabalhos cientificos quando é certo que
todos devem ser impressos ?

Na hipétese de serem aceitos tambem
os dactilografados, haveria ainda o recurso
das copias fotostaticas.

Os trabalhos seriam, entdo, lidos com
mais ateng&o.

E, realmente, de admirar que até agora
ndo tenha ocorrido semelhante lembranca
aos pontifices da lei do ensino, quando séo
incontestaveis  as  vantagens  que
resultariam de tdo acertado e (Util
procedimento.

Uma outra falha, ndo menos grave, do
texto referente a prova de titulos, é a
incondicionalidade  de  acdo  dos
examinadores.

Sem ferir a autonomia que lhes é
inerente, a lei deveria estabelecer
condicbes minimas para apreciagdo e
julgamento de titulos e trabalhos
cientificos.

Por exemplo: estatuiria, expressamente,
0 que tem sido obra de pura convencéo;
durante concursos.

Efetivamente, professores que tém
participado de bancas examinadoras, em
varias Faculdades e Escolas de
Odontologia, resolveram dispensar es-
pecial atencdo ao titulo de livre docente da
cadeira em concurso.

E tém igualmente, estabelecido, de
pleno acordo, que ao titulo de livre
docente, que é entre todos o mais Im-
portante, ndo se deve conferir nota
superior a 7.

Trata-se, € certo, de simples convengdo.
Mas ninguém ousara negar a esse acordo o
cunho de seriedade que o caracteriza e a
feicdo de adverténcia que de fato tem.
Olhado por esse prisma, éle teria por fim
evitar, em alguns casos, a desagradavel
surpresa de insélita disparidade de notas.

Uns conferindo grau 10 ao candidato
que ndo apresentasse o titulo de livre
docente; outros, conhecedores da
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mencionada convencgdo, reduzindo-lhe a
nota, por esse mesmo motivo!

Ora, convenhamos, se a lei fosse
explicita e determinasse claramente que o
titulo de livre docente da disciplina em
concurso e, entre todos, o de mais valor,
ninguém se inscreveria, sem a posse
previa desse titulo nem mesmo com a
promessa assegurada de ndo ter
concorrentes.

De resto, a conferi¢do da nota maxima,
a quem ndo é livre docente, colocaria em
serio embaraco 0 examinador que,
futuramente, em caso analogo, tivesse de
julgar qualquer outro candidato, possuidor
daquele titulo. Que nota poderia dar-lhe,
se a maior, a que corresponde a distingao,
ja fora conferida a quem ndo satisfizera
aquele honroso requisito?

Em suma: o que e simplesmente objeto
de entendimento entre exami-nadores
deveria ser condicéo Imposta pela lei.

E assim estariamos mais préximos do
ressurgimento de um espléndido projeto
de reforma do ensino, segundo o qual o
concurso para a catedra seria somente de
titulos e trabalhos, cabendo, em igualdade
de condicbes, maiores vantagens aos
respectivos livres docentes.

Sdo inavalidveis os proveitos que
adviriam desse regime aferidor de ca-
pacidades didaticas, sallentando-se, entre
0s mais importantes, 0 que consistiria no
incessante enriquecimento da bibliografia
odontoldgica brasileira .

Os livres docentes, por numerosos que
fossem, procurariam trabalhar e produzir,
dando maior eficiéncia ao ensino. —
CIRNE LIMA — (Correio do Povo, de Porto
Alegre).

A INADAPTAGCAO ESCOLAR

A falta de adequacéo entre a crianga e a
escola pode ser ocasionada  por
deficiéncias da propria escola, por
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doencas fisicas e psiquicas da crianga
mesma, e por fatores ambientais ex-
traescolares.

Estd nestes Ultimos, efetivamente, a
causa do maior contingente de inadap-
tados & escola. S&o criangas ansiosas,
dependentes para as minimas iniciativas,
medrosas, preocupadas com as doencas ou
com o proprio corpo, timidas, inibidas,
separadas do grupo, mentirosas, egoistas,
orgulhosas, infan-tilizadas, e que ja
chegam a escola com estes sintomas, sem
0S quais nasceram. Inseguras, Sseus
primeiros contates fora do lar constituem
verdadeiro drama psicolégico. Fatalmente
0  aproveitamento  pedagégico €
comprometido. Tudo isto poderia ser
obviado por uma melhor orientagdo dos
pais, que ainda ndo se compenetraram
suficientemente do imenso papel atribuido
ao lar no processo educativo.

A inadaptacdo por condi¢des de salde
proprias da crianca tem seu maior
contingente representado por 10% dos
matriculados, com limitada capacidade
intelectual, e que exigem classes especiais.
Infelizmente eles freqlientam classes
comuns, tornando-as heterogéneas e
comprometendo o aproveitamento geral.

A propria escola também é responsavel
pela inadaptacdo da crianca. Sabem todos
onde esta a causa da inadapta¢do, quando
a conduta é razodvel fora da escola. E o
maior ~ contingente  deste  tipo de
inadaptagdo esta num tipo de escola muito
generalizado entre nds, preocupada apenas
por conhecimentos livrescos em plena era
da escola ativa. Uma escola em que ha
apenas "deveres" e ndo "trabalhos" os
mais variados para por a crianca em
contato com a vida, canalizar sua hiper-
atividade, auto-exprimir a personalidade e
desviar positivamente as emocgoes.

A personalidade por acaso desajustada
de um professor também faz par-
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te das deficiéncias da propria escola, na
génese da inadaptacdo. Sabemos todos,
quando ele tem vocacdo, quando €
emocionalmente equilibrado, como ¢é
capaz de tirar a crianca de suas difi-
culdades. Geralmente, porém, os pro-
fessores — aqui e no resto do mundo —
ainda consideram as manifestaces de
inadaptacdo  escolar, segundo esta
crescente ordem de gravidade: a) imo-
ralidade, desonestidade, transgressdes
contra a autoridade; b) perturbacbes da
ordem na classe, falta de aplicacdo ao
trabalho escolar; c) conduta agressiva ou
extravagante; d) tracos de conduta
indicativas de retraimento, de
ensinamento. Ja 0s neuro-higienistas e, de
um modo geral, aqueles que fazem
orientacdo psicolégica e reeducacdo da
infancia tém outro ponto de Vvista.
Naturalmente que para eles tais sintomas
abarcam também todo o problema da
inadaptagdo  escolar. Mas invertem
completamente o critério de gravidade.
Realmente, as manifestacdes de rebeldia,
desafio e indisciplina do escolar,
indicativas de uma dinamizacdo de
conflitos atuais, sdo de mais fécil solugdo
do que, por exemplo, aquela conduta
passiva do retraido, que ndo contraria nem
da trabalho ao mestre, mas ndo parece
constituir uma tentativa de solucionar
positivamente seus problemas. A dos
primeiros e uma atitude de luta. E, se
tiverem orientagdo, conseguirdo desviar,
pela atividade, suas manifestacdes
socialmen-te censuraveis. A dos Gltimos é
uma atitude de derrota, necessitando de es-
timulos muito mais efetivos e de inter-
pretacdo muito mais delicada para que a
personalidade se ajuste. O que Vvale,
portanto, é a analise da motivacdo e ndo a
simples constatacdo da conduta, E' neste
sentido que se propugna, hoje, pela
multiplicagdo de servicos de orientagdo
psicoldgica da infancia que, nos EE. UU.,
através de suas centenas de "Child
Guidance", tém dado

magnificos  resultados.  Estivéssemos
aparelhados com tais servigos e ndo teria o
Anuédrio  Estatistico de constatar a
verdadeira calamidade que é o problema
dos repetentes, pois num ano (1946)
56.000 alunos das escolas primarias do
Distrito Federal foram reprovados; e
menos de 20.000, numa matricula de
200.000, concluiram o curso. A repeticao
do ano, além de ser um énus para a Nagdo,
é em geral resultado da inadaptacdo que
estudamos e cujas causas precisam ser
analisadas pelos técnicos, a fim de tornar a
crianca mais feliz. — Luis CERQUEIRA

— (Diario de Noticias, Rio).

A UNIVERSIDADE E A SUA
FUNCAO

E' Paulo Bougert quem, depois de fazer
profissdo de fé na bravura francesa, assim
se dirige & geracdo desa-brochada em sua
patria ap6s a derrota de 70: "Se fosse
preciso, vos deixa -rieis tudo, alegremente,
para ir a guerra amanha. Estou bem certo
disso. Mas, ndo é o bastante saber morrer.
Estais decididos a saber viver ?"

A resposta é séria, porque envolve grave
compromisso com a vida. Se afiangamos a
decisdo de viver como cumpre, logo nos
surpreende uma serie insuspeitada de
obrigacOes e nos assalta a necessidade da
disciplina da inteligéncia para a ordem do
coracdo.

— Mas, e se ndo soubermos viver ?
Como, entdo, poderemos pensar bem?

Aqui, comeca o drama do homem
moderno. Solicitado, de uma parte, pelo
sibaritismo circundante ou pela
disponibilidade cémoda, e de outra pela
idéia exata da vida, pelo conceito atuante
da existéncia, 0 homem que ndo aprendeu
a disciplinar para ordenar fere-se nos
sargais das suas proprias vacilagbes ou
contradigBes. Porque seu coragdo e sua
inteligéncia ja constituem verdadeiro caos.
E porque
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sera que o problema se agrava com as
geragbes ? — Exatamente porque as
lacunas que os anos acentuam, nota-
damente no setor da cultura e da educagdo,
depois de desafiarem a arglcia dos pais,
dos educadores e dos governos,
conseguiram, solertes, passar-se o atestado
de irremoviveis e insandveis. Dai o
desprestigio da inteligéncia, que decaiu da
sua primazia, no conjunto das faculdades
gue compdem o clima da alma humana. E'
a concepgao rigidamente pragmatista da
vida, que, ndo contendo germes de
purificacdo, nao soube resistir aos de
decomposicgéo.

E ai estd o resultado dessa vaga
utilitaria que, havendo provocado o
naufragio do coragdo, ameaga submergir
igualmente a inteligéncia. E' a auséncia da
educacdo e da cultura provocando o
desaparecimento sucessivo de
personalidades criadoras e renovadoras
dos verdadeiros valores intelectuais, éticos
e materiais.

Urge reagir. Importa repor as ca-
tegorias nos devidos lugares, para que nao
se rompa de vez o equilibrio de nossa
incipiente civilizacdo. Mas a reacéo,
mormente no que respeita ao Brasil, sera
falha e frustra se ndo dispuser do concurso
I6gico da Universidade. Porque, aqui mais
do que alhures, é no campo educacional e,
sobretudo cultural, que mais avultam os
males.

Se toda a finalidade da filosofia consiste
em ensinar a pensar bem, porque s6
pensando bem é que se atinge 0 progresso,
que nédo é evolucdo mas espiritualizacao,
— entdo, nenhum outro instrumento mais
apto a aparelhar o homem para essa faina
sagrada do que a Universidade.

Mas, que é uma Universidade ? —
Platdo, com a sua Academia, e Aristoteles
com o Liceu, ddo-nos as raizes do
problema. Aperfeicoando o ensino e o
método platdnico, fé-los o estagi-rita
convergir para a “"unidade" do
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conhecimento. Academia e Liceu sdo ja
autenticas "universidades", pois
possibilitam ao espirito inquieto formular
um conceito do universo, permitindo,
também, ao homem o desenvolvimento de
suas  possibilidades e  necessidades
intelectuais, morais e materiais. Eles
davam aos discipulos dominio de suas
responsabilidades, de-senhando-lhes aos
olhos o mapa de todas as questdes que
angustiavam a sua época e fornecendo-
Ihes, tanto quanto possivel, a chave para
desvendar os seus segredos. Mas davam
acima de tudo diretriz, itineréario, caminho
seguro para 0s estudos, pesquisas e
debates, afugentando as insidias do
autodidatismo. Era sua ambigdo ensinar a
“ciéncia integral*. Ora, com esse
desiderato acabaram os aristotélicos e
platonicos orientando os discipulos para a
"unidade"” do conhecimento, para a
"universidade" da ciéncia.

Para definir a Universidade, haveriamos
de formular toda uma filosofia da
educacdo. Toda a filosofia de uma
educacdo, que ndo se confunde com a
instrucdo, que ndo se identifica com a
ciéncia, mas que constitui auténtica
superacdo espiritual. Toda uma filosofia
dessa educacdo que €, no sentir de
Fidelino de Figueiredo, uma su-blimacéao
do saber na lucida compreensdo do
homem superior, e, muito mais ainda, uma
humanizacdo do saber em conceitos de
valor, em idéias guiadoras, em gestos de
opgao que caracterizam todas as épocas".

Mais ainda do que uma filosofia da
educacdo, a Universidade representa a
concepgao do proprio mundo e corpo-
rifica. sem orgulho estéril, aquela "
Weltanschauung™ do pensamento te-
desco. Assim, pois, definir a Universidade
consiste, antes de tudo, em situa-la na
nobilitante  hierarquia  dos  valores
espirituais. E' mostrar como deve estar a
servico do espirito da pessoa
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humana se quiser manter-se a altura de
seu destino. Assim, terd garantido para si
a beleza de uma totalidade. Entdo,
poderemos aplicar-lhe a frase de
Avristoteles — "em certo sentido, a alma
humana é um todo", — porque a
Universidade, ao invés de compartimento
estanque, serd um "microscos-mo", sera
como o préprio homem: "quodammodo
omnia", — na expressao de Santo Tomas
de Aquino.

Sabemos que, por definicdo, tende a
Universidade para a unidade. Ora, sO esta
gera a disciplina da inteligéncia para o
dominio de todas as atividades criadoras.

A Universidade é, portanto, antdnimo
de desordem, como o € da opressao e da
barbarie. E' um foco de energia, como é
centro de onde irradiam os pendores, as
inclinacdes e as peculiaridades. Mas, ndo
nos esquegamos: a “variedade" busca
sempre a “unidade". Muito antes de
formar “profissionais”, a Universidade
formard "homens", seres conscientes e
livres.

Ordenando o pensamento, dando-lhe
amplitude e plasticidade dentro de uma
visdo olimpica do todo. a Universidade
imprime rumos ao nosso destino. E o de
que mais carecemos, na vida, ndo sera
porventura de roteiro, quando ha tantos
descaminhos, tantas aspiracdes falsas,
tantas ideologias erréneas, tantos mitos e
insidiosos Idolos ? — E' por Isso que
precisamos da Universidade, do espirito
universitario, do ambiente universitario.

O ensino universitario, tem-se
repetido tantas vezes, — na sua verdadeira
dimensdo compreende a instrugdo
primaria, secundaria e superior; estrutura e
governa a formagdo espiritual, moral e
econdmica do povo; dirige a politica e
governa a sociedade. Marca, destarte, um
absoluto dominio sébre a ordem, a paz, a
seguranca e a prosperidade material das

nacBes. Mas acontece que cada povo tem
fisionomia propria, caracteristicas
intransferiveis, problemas personalis-
simos. Dai porque em cada Pais haverd
pontos especiais a ser estudados de
preferéncia. No caso do Brasil, 0 que ha-
de ser fundamental é o conhecimento do
que €é realmente '"nosso", para que
possamos devotar-lhe a melhor parte de
nossa inteligéncia e atividade .

"Brasilidade”, eis um "leit motiv" que,
longe de negar a universidade, a integra
com elementos novos, fortes e originais. E
quem diz "brasilidade". nao dird cultura
cristd, respeito  pela  personalidade,
educacdo humanistica?

Nem se pense que, insistindo sébre a
cultura, olvidamos os aspectos eco-
ndémicos brasileiros. Bem sabemos que
também estes requerem tratamento
urgente. Contudo, importa ndo esquecer
que o movel das questdes econdmicas se
encontra nos problemas humanos, ou seja
nos problemas culturais.

Sobre a necessidade da cultura escreveu
Rafael Kamprad muito bem: "N&o se
limita o setor cultural & instrugdo técnica,
mas aos reflexos de todas as nossas
maneiras de ser. A economia refletira a
cultura brasileira em formacéo,
condicionada as peculiaridades do meio
geografico e das herangas étnico-
historicas, abrangidos nestas 0s varios
aspectos da tutela cultural européia. Sem
duvida, cabe as Universidades de
inspiracdo nacional revelar, nutrir, orientar
e defender essa cultura nascente, ou sejam
as nossas peculiares maneiras de ser, de
fazer e de pensar, e as nossas solucdes
para 0s nossos problemas de vida. A
técnica € um instrumento insuficiente em
si mesmo, embora tdo importante no
processo econdmico que criou 0
primarismo da tecnocracia. O técnico é o
epigono do filésofo, disse Ortega y
Gasset".
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Povo jovem, inexperiente das estra-
tificagdes de que rebenta a flor da cultura,
ainda nos embalamos no sonho ingénuo do
"porquemeufanismo” da terra, a0 mesmo
tempo que paradoxalmente buscamos
implantar a mentalidade de que o nosso
material humano é de qualidade inferior !
Com isso, nem a terra é revolvida, nem se
contornam as mdltiplas dificuldades que
ela oferece. Muito menos se situa o
homem condignamente em face da
natureza. Esses errados angulos de viséo
tém suas raizes numa quase absoluta
caréncia de espirito universitario. Ora, sO
esse "sensus Universita-tis" possibilita e
fermenta uma cultura sdlida e s8,
preparando ambiente para as grandes
construcdes espirituais e materiais.

Se, pois, o técnico € o epigono do
filésofo, é bem de ver que a Universidade
deve preceder as escolas tecnicistas, aos
empreendimentos da técnocracia, como
também se impde a conclusdo de que, para
organizar a economia nacional, é preciso
estimular entre n6s o espirito universitario.
Quando a Universidade for qualquer coisa
de definitivo no &nimo do nosso povo, as
suas consequéncias benéficas far-se-ao
sentir na objetividade e seriedade do
pensamento nacional, na elaboracéo de
programas lGcidos para a melhoria de
nossas condigdes sociais e politicas. E ai
estara o seu mais belo floréo.

Além de formar as elites que dirigirdo
o0 Pais de acordo com as suas tradigdes e
0s seus anseios, ela conformarda a
psicologia de nossa gente dentro de seus
verdadeiros destinos humanos.
democraticos e cristdos.

Quereremos, acaso, papel mais nobre ?
— Néo ha.

Com efeito, a Universidade é aquele
grdo de mostarda da alegoria biblica. O
grdo, na verdade, é pequenino. Mas, um
dia frondejara como arvore para abrigar e
repousar os homens da ca-
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nicula. Toda a beleza estd contida nessa
vocacdo. E a Universidade, ser-vindo-a
com amor, tera escrito e justificado a sua
histdria, dignificando-a e dignificando o
Brasil — MeLo CANcADO — (O Diario,
Belo Horizonte).

A EDUCACAO E UM PRINCIPIO DE
SEGURANCA

Oportuno principio de seguranga ou de
inseguranga . . . nos dias de hoje coisa
muito sabida.

No quadro da vida humana, a moldura é
a educacéo.

Rudimentar ou empirica, a educacdo é
um fendmeno instintivo, natural a todos os
meios sociais.

Abrange, em suas peculiaridades, o
fundo comum a todas as formas de
cultura, pois interdepende das necessi-
dades bioldgicas e psiquicas que, no
individuo, sdo determinadas pelos fatores
étnicos, econdmicos, historicos, pessoais,
de cujas forcas a resultante € o estado de
civilizagdo.

A nogdo priméria de educacdo é ine-
rente & natureza humana. E' um reflexo
dela. Flutua com as rea¢des do individuo e
sob a acgdo construtiva da sociedade mas
por efeito de uma imposi¢do intima,
intuitiva ou mecénica do corpo e da alma:
a necessidade do seu aperfeicoamento,
"em vista da complexidade do ambiente e
da insuficiéncia da agdo dos instintos no
sentido de alcancar a adaptacdo".

Desse resultado pratico, conseguido
esporadicamente, por um elementar
processo de deduzir os conhecimento»,
foram-se criando o0s processos peda-
gogicos e chegou-se a compreensdo da
finalidade educativa e a admitir-se que
"abrir escolas seria fechar prisdes, e
preparar, em bases indestrutiveis, a
felicidade humana®.

E atualmente o homem vale a educagdo
que recebe no lar, na escola e no exercicio
da vida ou a auto-educa-
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¢do. Educar vem da palavra latina educere,
que significa tirar de, extrair. Educacéo &,
pois, "o ato de extrair ou desenvolver as
faculdades fisicas, intelectuais e morais do
educando™ e saber como fazé-lo. No seu
verdadeiro sentido, educagdo "é aquele
conjunto de agBes que se exercem com 0
fim de estimular, desenvolver, guiar, fazei
chegar a sua plena eficiéncia todas as
poténcias e faculdades do ser humano".
Estabelece "a procriacdo espiritual da
sociedade, porque a sua tarefa é transmitir
o conteldo total da cultura de um povo, da
geracdo mais velha & mais jovem".

Muito se tem escrito e discutido sdbre
isto, no Brasil e no estrangeiro. E' um
problema dificil, ao qual se relaciona o da
coeducagdo. Sobre a educacdo da mulher
ha um livro interessante: A mulher e a
soclogenia, obra péstuma de Livio de
Castro, orientada por Manuel da Costa
Pais e publicada em 1894, pela Imprensa
da Casa da Moeda, no Rio. Ainda as obras
de Afranio Peixoto, Everardo Backeuser,
Padre Ledncio S. S., Teobaldo Miranda
Santos. Milton Rodrigues, Lourencgo Pilho.
Maria dos Reis Campos e muitos outros
educadores brasileiros. Catdo, Cicero,
Avristoteles. Platdo, Emilio Durkheim, John
Dewey. Willmann, Raymond W. Murray,
Kerchensteiner e muitos outros escritores
de todas as nacionalidades e de todas as
épocas esgotam o assunto.

Encontraremos sempre na educagdo uma
obra ou funcdo a realizar, um caminho a
percorrer, um obreiro ou artifice que o
escolhe e a executa. E' s6 por isso que
valorizamos o ideal educativo. Ele, o
obreiro, é o professor. O caminho é o
método de que se serve para a sua misséo
que é transmitir, extravasar de si 0S seus
conhecimentos em proveito da formacéo
fisica, moral e intelectual do aluno, para
que este ndao ignore quais  as
obrigacdes

que lhe deu a natureza e por fim se torne
membro Gtil & sociedade para a qual
nasceu e tem de viver.

Dois aspectos principais se prendem ao
processo pedagégico: o lado filoséfico,
referente aos fins, e o de ordem técnica,
relativo aos meios. A acdo educativa
provird da compreensdo que se tiver desses
valores, nas duas fei¢bes principais:
tradicional, de tipo intelectualista,
individualista ou naturalista, e
socializadora e ética, com 0s seus sistemas
extensivos e democraticos. Dai a parte
légica e conceitual da questdo. Seja a
educacdo formada por um conjunto de
finalidades definidas por leis morais bem

orientadas, por métodos de rigorosa
precisdo  cientifica, estipulada  por
principios filoséficos, aplicados com bons
resultados pelas geragBes sucessivas,

consubstanciados em idéias, conceitos e
aspiracdes que devem o homem para todos
0s meandros da vida e da ciéncia e lhe
garantam o encaminhamento profissional,
"ja& nos seus mais variados aspectos e de
circulacdo de riqueza, ja nos de equilibrio
e melhoria das instituicbes sociais.
Ajustamento, enfim, as necessidades de
cada regido, com respeito aos quadros
morais do tempo".

A educagdo, como vimos, € um processo
acidental ou previsto. No primeiro caso,
inspirado  exclusivamente pelo  senso
comum, pelas leis naturais do instinto. E' a
educacéo popular, a todos aberta, uma vez
que nao possui meios técnicos, nem
especificados pela cultura. E' acessivel a
todos os homens e para todos pode tornar-
se um meio de seguranga pessoal e
coletiva. A educacdo propositada ou
sistematica é um processo de encontro de
almas unificadas pelo culto ao passado,
por ideais finalidades, atitudes, interesses
privativos e comuns instituidos para uso
do homem e pelos quais éle transcende as
suas possibilidades integrando-se na sua
racionalidade. Educar é,
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pois, tornar humano o ser humano E' dar
de si e receber de volta. E' amar e
compreender, procurar sentir, analisar,
desenvolver e até suprir, se necessario, as
faculdades fisicas, intelectuais e morais do
individuo, pela transmissao de
conhecimentos, tidos como necessarios, e
encaminha-lo para a vida e o seu destino
supremo.

A educacdo € uma ciéncia que abrange
varios ramos. A ciéncia que concretiza a
educacdo € a didatica ou pedagdgica,
ciéncia que tira as suas bases da
psicologia, da ética, da teologia, da
antropologia da historia e ciéncias afins.

Explicam elas que o homem n&o vive
como um irracional, submetido aos
apetites. N&o. Ele ultrapassa na ordem os
seres criados. Vive voltado para o alto,
para o imutavel, para o infinito, para
discernir a razdo Ultima das coisas. Por
isso, 0 seu espirito, cego pela divida,
voluteia, com o eterno giro das paixdes
que se volvem para o bem ou para o mal.
Donde os conceitos de educacdo, a sua
legitimidade e exceléncia e a importancia
da missdo educativa e de seus fins. Eis o
motivo por que em qualquer dos tipos de
educacdo — naturalista, individualista,
culturalista — existe sempre um ideal de
valor que se procura realizar numa
filosofia intencionalmente aceita.

Cumpre a nds outros, observadores,
analisar estes sistemas educacionais a luz
do testemunho historico e na perspectiva
do progresso. S6 assim a educacdo é um
principio de seguranca individual e
coletiva. — MARIA ALGE-NY. — (Correio
da Manhg, Rio).

DAS DISCIPLINAS NO CURSO
SECUNDARIO

Analisado o problema fundamenta) do
ensino secundario — o curriculo — em
trés artigos, que publicamos, neste jornal,
durante 0 més de outubro p. f., vamos
agora justificar, sucintamente,
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0 curriculo que apresentamos em subs-
tituicdo ao consignado no projeto de lei
sobre diretrizes e bases da educagdo
nacional.

E 6bvio que o idioma pétrio deve figurar
em todo o curso secunddrio, totalizando,
dentre todas as disciplinas. o maior
numero de aulas semanais Nao € s6 por
questdo afetiva e cultural; o portugués
escolar representa, no Brasil, uma lingua
estrangeira. No Norte existe, a dificultar o
seu ensino, profunda dialetagéo, e, no Sul,
poderosa influéncia de grandes massas de
estrangeiros. Por isso, sobretudo nas
primeiras series do ginasio, o ensino do
portugués deve ser o mais pratico
possivel; leitura califasica, sinonimia,
interpretacdo, exercicios de analise
gramatical e logica (muito moderada-
mente) , pequenas composicdes, ditados.
O ditado anda em completo abandono
entre n6s, mesmo na escola primaria.
Julgamo-lo, todavia, do mais alto valor
pedagdgico. O treino auditivo ligado ao
exercicio escrito concorre
extraordinariamente para a corre¢do da
linguagem e também para a assimilagdo
das boas normas de  redacdo.
Especialmente nos meios onde é forte a
influéncia de barbarismos e solecismos
(como em Séo Paulo, por exemplo), o
ditado constitui um corretivo de primeira
ordem. Fazemos esta afirmativa baseados
em experiéncia propria, que deu o0s
melhores resultados.

Em tudo, porém, — e esta observacéo é
valida para a didatica de todas as
disciplinas — h& mister de moderacédo e
senso de oportunidade. O estudante
aprende mais e melhor se lhe for dado
ensejo de participar, criadoramente, em
seus proprios estudos, do que se tiver de
"executar deveres passivamente", que lhe
tomam todo o tempo e lhe aniquilam o
espirito de iniciativa, como sucede sob o
regime vigente.
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Entendemos que, no primeiro ciclo, ha
lugar s6 para um idioma estrangeiro. Ja
justificamos nosso modo de pensar com a
balbirdia atual, de resultados inteiramente
negativos. Manifestamos nossa preferéncia
pelo inglés. A razdo esta em que o inglés
constitui a "lingua universal" da atua-
lidade, como o foi o latim, na Idade
Media. Além disso, é no inglés que melhor
e mais completamente se condensa a
cultura da humanidade. Com trés aulas
semanais durante quatro anos e sem a
atrapalhacdo do estudo de outros idiomas,
¢ licito admitir que os alunos o aprenderdo
bem.

O francés aparece somente no segundo
ciclo. Sdo dois anos, com trés aulas por
semana. Dir-se-a que é pouco tempo. Mas
€ preciso considerar que se trata da
aprendizagem de um Unico idioma
estrangeiro e a ser feita por jovens de 15 a
17 anos de idade. N&o se pretende,
presentemente, que estes mesmos jovens
aprendam, no mesmo prazo, 0 grego € o
espanhol, além de serem obrigados a
prosseguir no estudo do francés ou do
inglés? O absurdo esta nisto, ndo no que
sugerimos.

Deliberadamente deixamos o latim entre
as disciplinas optativas do segundo ciclo.
A sua inclusdo no curso secundario é
ponto de muita controvérsia. Contudo,
poder-se-a atribuir-lhe trés aulas por
semana. Com isto, é verdade, os alunos
ndo adquirirdo mais do que as bases desse
idioma. Serd necessario ir além ? E'
preciso dizer claramente que ndo adianta
incluir uma disciplina em todas as series
de um curso, se este conta com um
nlmero excessivo de matérias que, por sua
vez, se desdobram em programas
enciclopédicos. O desejo de ensinar tudo
de tudo tem resultado nisto. ndo se
aprende nada de nada. Como dispusemos,
os alunos poderao aprender do latim o que
€ necessario para
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a compreensdo de certos aspectos da
lingua portuguésa e para 0 ingresso nos
institutos superiores. Quanto ao dominio
completo do idioma de Cicero, ficara isso
a cargo das faculdades de letras.

A matematica ocupa o lugar que
sempre, e por toda a parte, lhe tem sido
consignado. E' bom frisar, entretanto, que
seu programa pode ser despojado de
muitas nogbes sem prejuizo daquilo que e
essencial e constitui, realmente, o carater
formativo dessa disciplina. Como vem
sendo ministrada, a matematica perdeu
muito desse carater. A conseqiiéncia é que,
ao invés de representar uma disciplina
educativa, contribui para a confusdo
mental da juventude.

Concluido o ginasio, muitos estudantes
se desviam para outros cursos de nivel
médio, e, como ndo podem deixar de ter
um conhecimento razoavel das ciéncias
naturais, estas surgem, constituindo uma
Unica disciplina, nas 3.2 e 4.2 series do
primeiro ciclo, com trés aulas por semana.
Com um programa inteligente, é possivel
ensinar o que ha de mais Util e interessante
nos dominios da fisica, quimica e histéria
natural. Os alunos que se destinarem aos
cursos superiores encontrardo estes trés
campos regidos por disciplinas distintas,
para um estudo mais aprofundado de cada
um deles.

Com relacdo a geografia e histdria,
haveria muito que falar. Infelizmente, o
ensino destas disciplinas esta viciado pela
tradicdo da minlcia. Esquecem-se 0s
autores dos programas de que o que
importa sdo as idéias gerais sdbre os latos
geogréaficos e os episddios marcantes da
evolugdo historica. Por que os jovens (e 0s
adultos também) gostam muito mais da
geografia e historia de Van Loon, Wells,
Lobato ? Porque nos livros desses mestres
ndo ha nada de macante. Sdo "out-lines"
fascinantes da geografia e da historia.
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Alids, hoje, aprende-se multo mais
geografia e histéria (e mesmo ciéncias)
pelos jornais, revistas, cinema, radio, do
que pelos compéndios. Dai ndo haver
necessidade de um estudo intensivo dessas
disciplinas nas escolas. Colocamos no
curriculo, por influéncia do costume, a
geografia e a historia gerais antes da
geografia e historia patrias. Ouvindo,
porém, o prof. Tito Livio Ferreira,
sumidade no assunto, achamos que essa
disposicéo deve ser invertida. O ensino ci-
clico, partindo do préximo para o distante,
no espago e no tempo, é regra pedagogica
a que cumpre respeitar, também, no curso
secundario.

O desenho e o canto séo as disciplinas
especificas para o desenvolvimento do
gosto artistico, objetivo de primacial
importancia na educagdo secundaria. O
canto aparece s6 no primeiro ciclo. O
desenho figura, também, no segundo ciclo
por uma razdo de ordem pratica: a
necessidade de seu estudo técnico por
parte de candidatos a determinados
institutos superiores.

Frisamos em artigo anterior nossa
predilecdo pela inclusdo dos trabalhos
manuais no primeiro ciclo, como a
disciplina optativa a ser adotada pelos
poderes locais. Sempre fomos favoraveis
ao ensino dessa disciplina e esta inclinagao
mais se fortaleceu depois que tomamos
conhecimento de sua importancia na
educacdo da juventude nos Estados
Unidos. E' maravilhoso ! Os alunos de
cada classe sdo agrupados segundo as
afinidades dos problemas domésticos que
periodicamente apresentam. E, orientados
pelo professor (que é escolhido com rigo-
roso critério), aprendem, conforme o sexo,
consertos de instalagBes elétrica, reparos
de mdveis, confeccdo de adornos,
decoracdo, arte culinaria, etc. E' uma
atividade Gtil atraente, socializa-dora
muito diferente do ensino esté-
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ril que se ministra na maioria das nossas
escolas.

Incluimos a filosofia como uma das
duas disciplinas optativas do segundo
ciclo. Se o curso de humanidades deve ser
um "organum”, embora simples, dos
conhecimentos, o ensino dessa disciplina
sera indispensavel. A filosofia é a sintese
dos conhecimentos, a alma da cultura.
Privar um curso de formagdo cultural do
estudo da filosofia € o mesmo que
subtrair-lhe seu elan vital. E' galgar a
montanha sem atingir o pincaro, donde se
divisam todos os horizontes e se percebe o
sentido de todas as coisas.

A educagdo fisica estad fora do horario
escolar comum, para poder ser praticada
nas horas mais convenientes. Alias,
sempre foi assim. Trés sessfes semanais
para os alunos do sexo masculino e duas
para os do sexo feminino, é a norma que
sempre se seguiu. Além dos exercicios de
formatura e marcha e esportes, comuns
aos dois sexos, conviria reservar uma
sessdo para atividades pré-militares. Com
Isto, no fim do curso, poderdo os alunos
ficar isentos dos tiros-de-guerra ou do
servico nos quartéis, aliviando-se a
economia nacional de enormes despesas.

Com o curriculo por nds sugerido, as
atividades complementares terdo
oportunidade de um desenvolvimento mais
livre e fecundo. Tais atividades
desempenham, modernamente, na edu-
cacdo, um papel tdo importante como a
educacdo formal. Estimula-las ao maximo,
deve ser um dos objetivos fundamentais da
reforma do ensino. ora em andamento no
Congresso Nacional. — ALBERTO ROVAI
— (Jornal de S&o Paulo, Sao Paulo).

AS FACULDADES DE FILOSOFIA
COMO ESCOLAS DE PROFESSORES

Quando os conhecimentos humanos se
foram acumulando e diferenciando,
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através dos tempos e dos homens, Impds-
se a sua divisdo pelo triplice critério do
objeto de estudo, dos meios e dos fins.

E assim se foram organizando as
ciéncias da natureza e as ciéncias do
homem. O dominio universal desses
conhecimentos, por um s6 individuo, J&
ndo era possivel: das idéias gerais, das
concepgdes globalizadas, desceu-se as
observacOes analiticas da realidade. as
experimentagbes, procedimentos  que,
revolucionariamente, transformariam o
comportamento do homem diante dos
fendmenos e Ihe vinham dar o instrumento
magnifico de penetragdo. cada dia mais
funda, dos mistérios do mundo. A fase de
entusiasmo adolescente pelos primeiros
resultados, fase que levou ao
cientificismo, ja superada, cedeu lugar a
uma conviccdo maior dos poderes da
ciéncia, pelo conhecimento seguro de seus
processos, de suas técnicas e de seu
alcance.

Se isto ocorria no mundo, na socie-
dade, outro tanto ndo poderia deixar de
suceder na Escola, instituicdo social por
exceléncia, no sentido de que deve refletir
sempre a sociedade, para adaptar-se, ou
contrapor-se, as novas realidades, ou aos
provaveis desvios.

Dai a necessidade de que as escolas se
reaparelhassem e subdividissem, em
setores especializados, para ministrarem.
devidamente discernidos e sistematizados,
esses conhecimentos, segundo sua
utilidade e aplicagéo.

As artes e as ciéncias, duas atitudes
superiores do espirito humano, frente as
coisas e aos homens, procurando ambas
conhecer a vida e 0 mundo; pela intuigéo,
umas; pela inteligéncia, observacdo e
experimentacdo, outras — as artes e as
ciéncias ja ndo se deixavam empolgar por
um s6 espirito, nem apreender por uma s
curiosidade.

E maiores separacdes, a dentro de cada
uma delas, se foram operando, a
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exigir cabedais e peculiares recursos até
ao maximo de fragmentagdo ne-cessaria,
imposta pela fase puramente pragmatica,
aquela que, de pronto e sem meios térmos,
busca ser util ao homem e a sociedade,
aperfeicoando-os, retificando-os,
eternizando-lhes o espirito . . .

Sem duivida é este o fim supremo,
consciente ou ndo, implicito ou nao,
intencional ou ndo, de todo o conheci-
mento. de toda a sabedoria humana:
conferir a0 homem meios e instrumentos
de melhor compreender e mais dominar a
natureza e a si mesmo, ar-mando-o desse
dom, quase divino, da previsao.

Ora, quem prevé, ou procura fazé-lo,
pretende ser Gtil a si ou a outrem, an-
tecipando-se aos fendmenos e as cir-
cunstancias, diligenciando eliminar o
acaso, ou atenuar-lhe os efeitos.

E nesta ordem de idéias, impede re-
conhecer o ideal ciéntifico da aplicacdo
pragmatica, da utilidade benéfica a busca
incessante de um mundo s6 e melhor.

N&o que a ciéncia pura e a arte pura
devam ser — indGtil o paradoxo — ne-
cessariamente teoldgicas; mas inegavel
também € que, na histéria do progresso
humano, elas contam, na medida em que
vém ajudando o homem, a mais se
aperfeicoar como pessoa, livre da fome,
livre do medo e de pensamento livre.

Afinal de contas, 0 homem néo sofreu.
ndo se humilhou, ndo enlouqueceu, ndo
triunfou pelo simples prazer de triunfar, de
realizar-se apenas.

H&, no entanto, entre as elites, certa
aversao a qualquer idéia pragmatica, por
desumanizadora e agnostica: para nos,
porém, — perdoai-nos a ousadia — essa
repulsa é, talvez, oxald o ultimo vestigio
de um milenar recalque, sutil e
continuamente, insinuado, através das
geracdes, do retrdgrado preconceito contra
o trabalho e contra a profissdo contra o
trabalhador e contra
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o profissional, sem os quais — con-
tradicdo crébnica — o mundo ndo teria
realmente progredido.

O pragmatismo em si, no entanto, ndo é
um mal. O indispensavel é que éle esteja,
como principio ou como fim, onde deve
estar. Presente ao espirito dos que
elaboram leis, presente ao espirito do
estrategista, presente ao espirito dos que
governam, entra-nhado na alma dos que
planejam instituicBes sociais.

Dessas, nenhuma deve estar mais
imbuida da idéia de um fim (til, de uma
aplicacdo realmente benéfica, do espirito
de servir, do que a Escola. Pois — a
realidade de todos os dias nd-lo atesta —
nada mais pragmatico do que o ensino. De
que vale éle, se consideradas ndo foram as
condigdes do meio, a realidade humana, as
possibilidades econdmicas do povo e do
governo; torna-se uma excrescencia. um
luxo a mais em face a degradante
ignoréncia do povo.

Uma escola mais eficiente se mostra,
mais Util a sociedade a que serve e de que
depende, quanto mais lhe refletir as
necessidades, prevendo-as e proven-do-as.
Pelo menos, indicio de que uma sociedade
atingiu certo grau de civilizacdo é quando
"comega a coordenar a agdo das forcas
educativas, segundo um fim
conscientemente elaborado,
sistematizando seus ideais e organizando
um corpo definido de normas".

Assim como, a forga de se acumularem
e especializarem 0s  conhecimentos
humanos, urgiu a criacdo de escolas
superiores — note-se: de assisténcia social
todas — medicina, farmécia, odontologia,
direito, ciéncias econdmicas, engenharia,
assim também os estudos humanisticos e
cientificos em si. ou adstritos a
mentalidade do adolescente, acabaram
determinando a criagdo de uma escola
superior em que, a semelhanga das outras,
se formassem individuos que, forrados
do co-
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nhecimento ciéntifico dos jovens, se
tornassem  conhecedores seguros das
matérias do curriculo secundario e de sua
técnica de ensino. E, assim, surgiram as
faculdades de filosofia.

Mas a constituicdo dessas faculdades,
como deixamos entrever, teria de ser mais
complexa, por isso que previu ainda duas
importantissimas finalidades:

"a) preparar intelectuais para o exercicio
das altas atividades culturais de ordem
desinteressada ou técnica;

c) realizar pesquisas nos varios do-
minios da cultura, que se constituam
objeto de seu ensino".

E' justamente essa complexidade que
nos parece estar prejudicando, em certo
sentido, o pleno e util funciona-mento das
faculdades de filosofia, como escolas de
professoras, sobrecarregadas que estdo de
matérias que, a rigor, tém de ser, todas,
conhecidas a fundo.

Que nos perdoem a afirmagdo, mas € o
que nos tém revelado a nossa experiéncia
pessoal e o contato com diversos colegas.

De sorte que dessa unidade de curri-
culos ndo estdo resultando os plenos
beneficios de esperar, para os "candidatos
ao magistério secundario e normal”.
Aprende-se muito, estuda-se muito, mas
quase tudo em térno de problemas
transcendentes; ou se fazem estudos
realmente Uteis a cultura pessoal do aluno,
mas remotos em face da realidade que
imediatamente o estd esperando, para
traga-lo, ou exigir-se um esforco
autodidatico de adaptacdo profissional,
que a Faculdade deveria atenuar, se ndo
promover.

Os programas extensos e dificeis —
nem por isso indteis — acabam absor-
vendo a atencdo e o tempo dos que se
destinam ao magistério, privando-os de
uma revisao sistematica, em grau
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universitario, das matérias do ensino
médio. E o resultado é que os candidatos
a0 ensino secundario e normal, dando boa
conta de seus estudos superiores,
enfrentam o0 magistério com graves
lacunas no conhecimento da matéria em si,
de cujo contelido pratico, no entanto,
deveriam estar senhores, a par dos
procedimentos didaticos convenientes a
um mais proveitoso ensino.

O Colégio de Aplicacdo, em boa hora
criado, vem demonstrando essa verdade.
Varios colegas que lecionam nele, nas
diferentes cadeiras, nos tém dado esse
testemunho, que ora invocamos .

Bem sabemos, e de puablico o procla-
mamos, que a colenda Congregacdo tem
tomado providéncias neste sentido e, mais
ainda, que alguns catedrati-cos, de motu
proprio, Incluiram, nos programas das
séries iniciais, pontos de revisdo supletiva
dos curriculos secundarios .

Mas o que devera ser escopo da Fa-
culdade, como escola de professores. é
considerado uma achega, de que alguns se
riem.

N&o ignoramos que pululam os ndo
licenciados ignorantes da matéria que
ensinam. Nés temos, porém, a obrigacao
de ndo incidir no mesmo erro, uma vez
que, mercé do nosso curso. estamos
elevando o nivel intelectual da classe.

Deixemos, no entanto, bem patente o
nosso propdsito: nao pleiteamos baixar o
nivel dos estudos para os "candidatos ao
magistério”; o que desejariamos, por mais
condizente com a realidade e as exigéncias
imediatas do ensino, era uma revisdo
completa, em grau universitario, dos
curriculos de grau médio. As solicitagdes a
pesquisas ndo desapareceriam, nem im-
plicaria isto uma limitagdo. Pelo contrério,
sentindo-se o professor seguro de seus
conhecimentos basicos, ao en-

contrar-lhes deficiéncias ou desvios, tendo
animo e condices para tal, empreendera
estudos de alcance Imediato, bem como
altos estudos que preparem caminho para
futuras rotas pedagogicas. E' uma questao
de posicdo apenas, em obediéncia a
realidade de nosso ensino.

Orgulhemo-nos dos nossos conheci-
mentos profissionais e do nosso mister, e
digamos com Pestalozzi:

"N&o quero ser mais do que um mestre-
escola ..."

N&o nos iludamos: um bom colégio,
entre um sabio diplomado e um tarim-
beiro auto-didata eficiente, ficara com este
ultimo. E' a realidade.

Quem nos dird que, por caminhos
diferentes, ndo estamos chegando as
mesmas consequéncias do auto-dida-
tismo, funestas ao ensino ?

O magistério ndo sofre apenas do mal de
para ele convergirem os falidos, em outras
profissées. Uma de suas pragas maiores —
verdadeiro agora o paradoxo — € a
afluéncia de sabios auténticos, gldria
muitos deles de nossa cultura, mas que
nunca deram aulas, ou quando as davam,
eram inacessiveis aos alunos...

O desajustamento ostensivo levava-os a
menosprezar o ensino, esquecendo-se de
que, ali, a seu lado, uma geragdo de mogos
estava sendo imolada a sua cultura imensa

Sdo homens que, a falta de gabinetes,
laboratérios ou centros de pesquisas, se
situam numa cétedra de nivel secundério.
Claro esta que naqueles lugares estariam
melhor, para gozo de sua consciéncia,
expansdo feliz de sua personalidade e
maior engrandecimen-to da cultura patria,
sem terem de carregar consigo o pecado de
haverem sacrificado aqueles jovens, que
mais diretamente dependiam dele.

De um eminente sabio estrangeiro
ouvimos, certa vez, este conselho: o
magistério deve-lhe ser o ganha-péo,
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para custear seus estudos e  assim
galgar a Faculdade.

Dez anos sdo passados, e era tempo de
fazermos uma autocritica, pelo muito que
queremos a nossa Faculdade. Ela constitui,
sem ddvida, o ponto alto da Universidade
do Brasil, um arrojado esforgo em prol da
educacdo e da cultura. Nela se tornou
possivel a aplicacdo de jovens talentos a
estudos desinteressados; nela trabalham
grandes e sabios professores, um Sousa da
Silveira, um Louren¢o Filho, um Costa
Ribeiro, para abarcar, numa honrosa
sintese, as Letras, a Pedagogia e as
Ciéncias. E foi, ndo esquegamos, de uma
faculdade de filosofia que saiu um Cesar
Lattes, o mais recente e 0 mais glorioso
dos professores desta
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Casa. Dela tém saido mogos que se vém
impondo, lentamente é verdade, pelas suas
obras e pelos seus empreendimentos, a
maior crédito dos poderes publicos e das
instituices privadas, em diferentes ramos
de acdo pedagbgica ou cultural. Aqui
mesmo, para proveito do ensino, lecionam
varios licenciados.

A Faculdade néo esté falhando, pois, nas
suas finalidades; pode e deve, isto sim,
ajustar-se cada vez mais a realidade, para a
sua maior eficiéncia. E' preciso, também,
por outro lado, que os estimulos aos
licenciados, as suas prerrogativas fixadas
em lei, ndo continuem a ser frustradas,
nem preteridos os seus direitos — JESUS
BeLo GALVAO — (O Jornal, Rio).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEI N.° 775 — DE 6 DE AGOSTO DE 1949

Dispde sdbre o ensino de enfermagem no
Pais e d& outras providéncias.

O Presidente da Republica: Fago saber que
0 Congresso Nacional decreta e eu
promulgo a seguinte Lei:

Art. I.° — O ensino de enfermagem
compreende dois cursos ordinarios:

a) curso de enfermagem;

b) curso de auxiliar de enfermagem.

Art. 2.° — O curso de enfermagem tera
a duracdo de trinta e seis meses,
compreendidos os estagios praticos, de
acordo com o Regulamento que for
expedido.

Art. 3. — O curso de auxiliar de
enfermagem sera de dezoito meses.

Art. 4° — Para a matricula em
qualquer dos cursos apresentara o can-
didato :

a) certiddo de registro civil, que prove
a idade minima de dezesseis anos e a
maxima de trinta e oito;

b) atestados de sanidade fisica e
mental e de vacinagdo;

c) atestado de idoneidade moral.

Art. 5.° — Para a matricula no curso de
enfermagem €é exigido, além dos
documentos relacionados no artigo 4.°, o
certificado de conclusdéo do curso
secundario.

Paragrafo Unico. Durante o prazo

de sete anos, a partir da publicagdo da
presente Lei, ser4 permitida a matricula a
quem apresentar, além dos documentos
relacionados no artigo 4.°, qualquer das
seguintes provas:

a) certificado de conclusdo do cur-so
ginasial,

b) certificado do curso comercial:

c) diploma ou certificado de curso
normal.

Art. 6.° — Para a matricula no curso de
auxiliar de enfermagem exigir-se-4 uma
das seguintes provas:

a) certificado de conclusdo do curso
primario, oficial ou reconhecido:

b) certificado de aprovacdo no exame
de admissdo ao primeiro ano ginasial, em
curso oficial ou reconhecido;

c) certificado de aprovacéo no exame
de admisséo.

Paréagrafo Gnico. O exame de admissao,
que sera prestado perante a. propria escola,
constara de provas sobre nogdes de
portugués, aritmética. geografia e historia
do Brasil.

Art. 7.° — Verificado excesso de
candidatos sbbre o limite de matriculas
iniciais no curso de enfermagem, serdo
todos submetidos a concurso de selecéo,
elaborado pelo drgdo competente do
Ministério da Educagdo e Saude.

Art. 8° — O Regulamento dispora
sobre o curriculo de cada curso, o regime
escolar, as condi¢des de promo-
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¢do e as de graduacdo e funcionamento
dos cursos de post-graduagéo, inclusive a
enfermagem de salde publica e as
instrucoes para autorizacdo de
funcionamento dos referidos cursos.

Art. 9.° — O Regulamento de que trata
a presente Lei devera ser expedido pelo
poder competente, dentro do prazo
improrrogavel de noventa dias. a contar da
publicacdo desta Lei.

Art. 10. — Para que um curso de
enfermagem ou de auxiliar de enfermagem
se organize e entre a funcio-nar, é
indispensavel autorizacdo prévia do
Governo Federal, a qual se processara nos
térmos do Regulamento a que se refere o
artigo desta Lei.

Paragrafo Unico. — A Diretoria do
Ensino Superior do Ministério da Edu-
cagdo e Saude promovera as verificagdes
que, reunidas em relatério, serdo
submetidas, com parecer, ao Ministério da
Educacdo e Saude, o qual expedira
portaria de autorizacdo para funciona-
mento, valida pelo periodo de dois anos.

Art. 11. — Decorrido o primeiro ano
letivo, o estabelecimento sera obrigado a
requerer, dentro de sessenta dias, 0
reconhecimento do curso, sob pena de ser
cassada a autorizacéo.

Art. 12, — Quando o aconselharem
razBes de natureza didatica ou de Interesse
publico, o Conselho Nacional de
Educacdo podera propor a prorrogacdo da
autorizacdo por um ano letivo. Cabe-lhe,
ainda, decidir na forma da lei sbbre a
transferéncia de alunos regularmente
matriculados, quando negado 0
reconhecimento do curso.

Art. 13. — Ao aluno que houver
concluido o curso de enfermagem sera
expedido diploma; ao que houver con-
cluido o curso de auxiliar de enfermagem,
serd expedido certificado.

Art. 14, — A concessdo de reco-
nhecimento de curso far-se-4 mediante
decreto do Presidente da Republi-
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ca, sendo indispensavel prévio parecer
favordvel do Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 15. — Os cursos de enfermagem
atualmente  equiparados  passam &
categoria de cursos reconhecidos.

Art. 16. — Os alunos e ex-alunos
diplomados pelas escolas oficiais de
enfermagem, uma vez organizado o curso
de enfermagem, poderdo receber o
diploma a que se refere o artigo 13, desde
que sejam aprovados em todas as matérias
do curriculo de trinta e seis meses, de
acordo com o artigo 2.°

8 1.° — As escolas oficiais de enfer-
magem ja existentes sdo autorizadas a
manter cursos de enfermagem e de
auxiliares de enfermagem, de acordo com
a presente Lei.

§ 2.° — O Poder Executivo expedir.'
novo regulamento para essas escolas

Art. 17. — Os estabelecimentos que;
mantém cursos de enfermagem e de
auxiliar de enfermagem, autorizados ou
reconhecidos, seréo fiscalizados de acordo
com as instrucbes aprovadas pelo
Ministério da Educagdo e Saude.

§ 1.° — Essa fiscalizagdo sera exe-
cutada sem 6nus algum para as escolas.

9 1.° — Até que seja criado o 6rgao
proprio para cuidar dos assuntos referentes
ao ensino de enfermagem, a fiscalizagdo
serd feita por inspetores itinerantes
diplomados em enfermagem e
subordinados & Diretoria do Ensino do
Ministério da Educacdo e Saude.

Art. 18. — Uma vez instalado o drgao
proprio no Ministério da Educacdo e
Salde, serd realizada, de acordo com as
instrugbes que forem baixadas, prova de
habilitagdo para o exercicio da funcdo de
inspetor, de que trata a presente Lei,
exigida do candidato a apresentacdo do
diploma de enfermagem por escola oficial
ou reconhecida.

Art. 19. — As atuais escolas de en-
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fermagem ou de auxiliar de enfermagem,
ainda hdo autorizadas ou reconhecidas,
existentes no Pais, ao ser publicada esta
Lei, deverdo requerer, dentro dos sessenta

dias imediatos a essa publicacdo, a
respectiva  autorizagdo  do  Poder
Executivo.

Paragrafo Unico. Serd concedido o
reconhecimento imediato, se a autoridade
encarregada da inspe¢do comprovar que a
escola satisfaz as exigéncias da presente
Lei.

Art. 20. — Em cada Centro Univer-
sitario ou sede de Faculdade de Medicina,
devera haver escola de enfermagem, com
os dois cursos de que trata o art. 1°.

Art. 21. — As instituicOes hospitalares,
publicas ou privadas, decorridos sete anos,
apos a publicacdo des ta Lei, ndo poderdo
contratar, para a dire¢do dos seus servi¢os
de enfermagem, sendo enfermeiros
diplomado».

Art. 22. — Aos atuais cursos de en-
fermagem obstétrica sera facultada a
adaptacdo as exigéncias da presente Lei,
de modo que se convertam em cursos de
enfermagem e de auxiliares de
enfermagem, destinados a formacdo de
enfermeiras e de auxiliares de .enfermeiras
especializadas para a  assis-téncia
obstétrica.

Art. 23. — O Poder Executivo sub-
vencionard todas as escolas de enfer-
magem que vierem a ser fundadas no Pais
e diligenciara no sentido de ampliar o
amparo financeiro concedicu as escolas ja
existentes.

Art. 24, — A presente Lei entrara em
vigor na data da sua publicagdo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 6 de agosto de 1949;
128.° da Independéncia e 61.° da Re-
publica.

EuricOo G. DUTRA
Clemente Mariani

(Publ. no D. O. de 13-8-1949;.

LEIN.°851 —DE 7 DE OUTUBRO DE 1949

Dispde sbbre a composi¢cdo das Con-
gregacdes de Institutos de Ensino
Superior de Universidades.

O Presidente da Republica.

Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1.° — A Congregagdo de Institutos
de Ensino Superior de Universidades, que
tiver menos de dois tercos de professores
catedraticos, indicara, para completar esse
numero, professores catedraticos efetivos
de estabelecimentos congéneres oficiais
ou reconhecidos, de preferéncia entre os
que lecionem a mesma matéria, ou afim,
de cadeira posta em concurso, ou
profissionais de notdrio saber com ati-
vidade ou obras publicadas, pertinentes a
mesma disciplina.

Paragrafo Unico. Os componentes da
Congregacéo, escolhidos na forma deste
artigo, participardo, com direito de voto,
das sessOes da Congregacdo, concernentes
ao concurso, e submeter-se-a a aprovacao
desta o parecer da comissdo julgadora.

Art. 2.° — Esta Lei entrard em vigor
na data da sua publicacdo; revogadas as
disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 7 de outubro de 1949;
128.° da Independéncia e 61° da
Republica.

EURICO G. DUTRA.
Clemente Mariani

(Publ. no D. O. de 12-10-049).

DECRETO N.° 26.974 — DE 28 DE
JULHO DE 1949

Aprova o Regimento do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos do Ministério da
Educacao e Saude.

O Presidente da Republica, usando da
atribuicéo que lhe confere o arti-
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go 87, Item |, da Constituicdo, decreta:

Art. 1.° — Fica aprovado e Régimento
do Instituto Nacional de Sur-dos-Mudos
(I. N. S. M.), que assinado pelo Ministro
de Estado da Educacdo e Salde com este
baixa:

Art. 2.° — Este decreto entra em vigor
na data de sua publicagéo.

Art. 3. — Revogam-se as disposicoes
em contrério.

Rio de Janeiro, 28 de julho de 1949,
128.° da Independéncia e 61.° da Re-
publica.

EUrICO G. DUTRA
i Clemente Mariani

REGIMENTO DO INSTITUTO NA-
CIONAL DE SURDOS-MUDOS

CAPITULO 1
DA FINALIDADE

Art. 1.° — O Instituto Nacional de
Surdos-Mudos (I. N. S.M.), ¢érgdo in-
tegrante do Ministério da Educacdo e
Saude (M. E. S.), diretamente subordinado
ao Ministro de Estado, tem por finalidade:

| — ministrar a menores surdos-mudos
de ambos os sexos a educacdo adaptada as
suas condigdes peculiares;

Il — promover a educacdo pré-es colar
e a orientagdo pos-escolar dos alunos;

111 — habilitar professores na didatica
especial de surdos-mudos;

IV — realizar estudos e pesquisas
sobre assuntos relacionados com as
suas finalidades; e

V — promover, em todo o pais, a
alfabetizacdo de surdos-mudos e ori
entar, técnicamente, este trabalho, co
laborando com os estabelecimentos
congéneres, estaduais ou locais.

Paragrafo Unico. Para atender as suas
finalidades, 0 Instituto  realizard
pesquisas, inquéritos e investiga-
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¢Oes, utilizando-se de recursos, proprios
ou valendo-se da cooperagdo. de pessoas e
entidades idoneas.

CAPITULO Il

Art. 2.°— O l. N. S. M. compde-se de:

Secdo Escolar (S. E.) ,

Secdo Clinica e de Pesquisas Médico
Pedagdgicas (S. C.P. M. P.)

Secédo de Administragdo (S. A)

Zeladoria

Art. 3. — O I. N. S. M. terd um
Diretor, nomeado em comissdo pela
Presidente da Republica.

Art. 4.° — As funcBes gratificadas de
Chefe de Secdo, Chefe de Zelado-ria,
Chefe de Disciplina e Chefe do Portaria
serdo exercidas por servidores do M. E. S.,
designados pelo Diretor do Instituto, com
prévia autorizacdo do Ministro de Estado
Se noutro servigo ou reparticdo estiverem
lota dos.

Art. 5.° — O Diretor tera um se-
cretario por ele designado.

Art. 6.°— Os érgdos que integram o
I.N. S. M. funcionardo perfeita mente
coordenados, em regime de mitua
colaboragdo, sob a orientagdo do Diretor.

CAPITULO 11l
DA COMPETENCIA DOS ORGAOS
Secdo | — DaS. E.

Art. 7.° — A'S. E. compete: | — ministrar
aos alunos o ensi-no pré-escolar realizado
no Jardim da Infancia, compreendendo
educacdo fi-sica, educacdo sensorial,
educacdo de matricidade, educacdo dos
6rgdos du palavra, rudimentos de
linguagem e célculos;

IT — ministrar aos alunos o ensino
fundamental, compreendendo Linguagem,
Aritmética e Geometria Ele-
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mentar, nocdes de Geografia e Historia do
Brasil, nogdes de Ciéncias Fi-sico-
Naturais, no¢des de Higiene, nogdes sdbre
Organizagdo Social e Instrucdo Moral e
Civica;

Il — ministrar aos alunos educacédo
fisica, compreendendo ginastica geral e
especial, jogos e desportos;

IV — ministrar aos alunos o en
sino de Desenho, Trabalhos Manuais e
Modelares;

V — ministrar aos alunos, na res
pectiva oficina, o ensino profissional.
compreendendo o de marcenaria, car-
pintaria, tornearia e entalhagdo; o de
fabrico de calcado e artefatos de cou
ro; o de tipografia, encadernagdo c
douracdo; o de trabalhos de alfaiata
ria; o de trabalhos de metal; o de ,
corte; costura e bordado; o de con
feccéo de chapéus, flores e ornatos;

VI — apurar, por meio de testes,
a capacidade mental dos candidatos
A matricula;

VI — realizar pesquisas de acustica
aplicada ao ensino auditivo;

VIII — realizar pesquisas de fo-
nética, tendentes a aperfeicoar o en
sino oral;

IX — proceder a pesquisas psico

légicas nas criancas surdas-mudas e
deficientes da audicao;

X — proceder a estudos que visem
aperfeicoar os meios de sele¢do dos
alunos para fins educacionais;

Xl — realizar estudos para a or
ganizacdo de testes de escolaridade e
de apuracdo de aptiddes para habi
litacdo profissional;

XIl — organizar estatistica dos re-
sultados obtidos nos diversos ramos do
ensinodo . N.S. M.; e

X1l — orientar os pais dos can-
didatos em idade pré-escolar.

Paragrafo Unico. Além destas
atividades, compete ainda a S. E. manter
um curso normal para a formacdo de
professores, cujas normas serdo tragadas
no regulamento do ensino para o I. N. S.
M.

Art. 8° — A S. E. dispora das se-
guintes oficinas:

| — Alfaiataria

Il — Corte, Costura e Bordado

111 — Artes de Couro

IV — Encadernagdo, Tipografia e
Douragéo

V — Chapéus, Flores e Ornatos

VI — Trabalhos de Metal

VIl — Trabalhos de Madeira

5 1.° — Cada oficina terd um mestre
responsavel pela mesma.

§ 2.° — Dos trabalhos executados
pelos alunos serd& mantido registro
pormenorizado.

Art. 9.° — Serdo designados pelo
Diretor dois membros do corpo do-cente
para, na qualidade de Assistentes,
auxiliarem o Chefe da Secdo Escolar na
fiscalizacdo e orientagdo, um na parte do
ensino fundamental e outro na parte do
profissional, sem outra vantagem que 0
vencimento ou salario do cargo ou da
funcéo.

Secdo Il —DaS.C.P. M. P.

Art. 10. — A S. C. P. M. P. compete:

I — realizar exames clinico e bio-
métrico nos candidatos a matricula,
selecionando-os e consignando em
ficha os resultados obtidos;

Il — proceder, no inicio de cada
ano escolar, ao exame clinico e bio-
métrico dos alunos, classificando-os d:
acordo com os indices de sua capaci
dade morfo-fisiolégica e Indicando os
exercicios especiais que devam ser por
eles praticados a fim de melhorar as
suas condicdes fisicas e fisioldgicas;

Il — prestar assisténcia médica aos
alunos, determinando as providéncias
necessarias ao respectivo tratamento;

IV — dar conhecimento imediato ao
Diretor de todos os casos de moléstia
contagiosa, infecto-contagiosa, ou de
dificil e demorado tratamento,
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que ndo devem ser tratados no I. N. S. M.;

V — manter uma enfermaria para
o recolhimento de enfermos, mediante
prescricdo médica;

VI — manter um isolamento para
enfermos cuja moléstia, a juizo mé
dico, reclame essa medida;

VII — proceder ao exame oto-rino-
laringolégico dos candidatos a ma

tricula;

VIII — realizar provas acumétri-cas e
audiomeétricas para a selecédo de alunos;

IX — submeter, periodicamente, a

provas acumétricas e audiométricas, 0s
alunos que carecerem dessa pro-Tidéncia;

X — fazer o exame buco-dentario dos
candidatos a matricula e dos alunos;

Xl — fazer o tratamento clinico-
cirirgico das afeccbes dentarias dos
alunos;

X1l — velar pela higiene do esta
belecimento e pelo regime alimentar e
dietético dos alunos;

X1l — realizar estudos e Investigacdes
relacionadas com a surdez e a surdo-
mudez:

XIV — realizar pesquisas otoldgicas
e relativas a medida da acuidade au
ditiva;

XV — realizar a profilaxia especial
da surdo-mudez.

Secdo 111 — Da S. A.

Art. 11 — A S. A. compete promover
as medidas necessarias a administragdo de
portaria, comunicacdes, pessoal, material,
orcamento e biblioteca do I. N. S. M.,
devendo para tanto:
receber, registrar, distribuir,
expedir e arquivar a correspondéncia
oficial e papéis relativos as atividades do
Instituto, controlando 0  respectivo
andamento;

Il — atender ao publico em seus
pedidos de informagéo sdbre o andamento
dos papéis;
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Il — promover a publicacdo, no
orgdo oficial, dos atos e decisdes re
lativos as atividades do Instituto;

IV — passar certiddes, quando au
torizadas pelo Diretor;

V — manter atualizados os ficha
rios e registros relativos aos servido
res em exercicio no Instituto;

VI — encaminhar a Divisdo do Pessoal
(D. P.) do Departamento de Administracdo
(D. A), devidamente instruidos. 0s
processos referentes aos servidores em
exercicio no Instittuo;

VIl — efetuar a apuragdo da fre-
qéncia dos servidores em exercicio do
Instituto, fornecendo a D. P. do D. A., em
época propria, 0 boletim de freqliéncia
correspondente;

VIII — solicitar a Divisdo de Material
(D. M.) do D. A. o material necessario ao
I.N.S.M.;

IX — receber, guardar e distribuir

0 material pelas diversas secfes do
Instituto, dispondo para este fim de
um Almoxarifado, e fiscalizar a sua
aplicacdo;

X — propor ao Diretor da D. M.
do D. A, com autorizagdo do Dire
tor do Instituto, a troca, cessdo, ven
da ou baixa do material considerado
imprestavel ou em desuso;

Xl — promover, anualmente, o In

ventario dos bens mdveis do Insti
tuto;
X1l — elaborar a proposta orga-

mentaria do 1.N.S.M., de acordo com as
Instruc@es do Diretor;
X1l — processar as matriculas:
XIV — manter em dia o fichario de
alunos;

XV — preparar a correspondéncia
sObre 0s assuntos escolares;
XVI — Organizar e manter colecdes

de publicagbes nacionais e estrangeiras,
sbbre assuntos relacionados com as
atividades do Instituto;

XVIlI — Franquear, com permissdo do
Diretor, as salas de leitura e as estantes de
livros e revistas as pessoas interessadas, e
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XVIIl - Promover o empréstimo de
publicacdes, de acordo com as instru¢des
do Diretor.

Paragrafo Gnico — A S. A. devera
funcionar perfeitamente articulada com o
Departamento de  Administragdo do
Ministério observando as normas e
métodos de trabalho prescritos pelo
mesmo.

Secdo IV — Da Zelador ia

Art. 12 — A Zeladoria compete: | —
Fazer alimpeza das dependéncias e a
vigilancia diurna e noturna dos edificios e
dos terrenos do I. N. S. M.

n — Conservar a despensa, cozinha,
refeitérios,  lavandaria, rouparia e
dormitérios em ordem e nas condigdes
necessarias ao melhor atendimento das
exigéncias dos trabalhos no I. N. S. M;

Il -- Velar pela ordem, asseio e
economia dos servigos de alimentagdo a
cargo da despensa, cozinha e refeitorios do
I.N,S. M,

IV — Manter a lavandaria aparelhada,
de modo a executar o0s trabalhos
necessarios com devida presteza; e

V — Zelar pela ordem, conserva
¢cdo e limpeza dos dormitdrios do I.
N.S. M.

CAPITULO IV
DAS ATRIBUI(;OES DO PESSOAL

Art, 13 — Ao Diretor do I. N. S. M.
incumbe:

| — Despachar pessoalmente com o
Ministro de Estado:

Il — Comparecer a&s reunides para
as quais seja convocado pelo Ministro
de Estado;

Il — Designar e dispensar o seu
secretario e o0s servidores que devam
exercer funcéo gratificada de chefia, bem
como 0s substitutos eventuais destes;

IV — Admitir e dispensar, na for-
ma da legislacdo vigente, o pessoal ex-
tranumerério:

V — distribuir e redistribuir pelas
secBes o pessoal lotado no I. N. S. M.

VI — Antecipar ou prorrogar o pe
riodo normal de trabalho;

VIl — Determinar a instauracdo de
processos administrativos;

VIII — Elogiar e aplicar penas dis
ciplinares, Inclusive a de suspensdo ate
30 dias, aos servidores lotados no |
N. S. M., propondo ao Ministro de Es
tado a aplicacdo de penalidades que
excederem de sua alcada;

IX — Expedir portarias, instrucdes e
ordens de servico;

X — Determinar ou autorizar a
execucdo de servigo externo;
X1 — Organizar e alterar a escala de

férias dos chefes de secdo e de seu
secretario;

X1l — Aprovar a escala de férias.
dos demais servidores;
Xl — Expedir boletins de mere-

cimentos aos servidores a ele diretamente
subordinados;

X1V — Dirigir-se, em objeto de sua
competéncia, aos chefes ou diretores de
reparti¢des publicas;

XV — Apresentar anualmente ao
Ministro de Estado relatorio sbébre as
atividadesdo I. N. S. M.;

XVI — Propor ao Ministro de Estado
todas as providéncias necessarias-ao
aperfeicoamento dos servicos;

XVIlI — Organizar conforme as ne-
cessidades do servico turnos de trabalho
com horario especial;

XVIII — Providenciar a publicagdo
dos trabalhos elaborados pelo I.N.S.M..

XIX — Aprovar 0s programas or-
ganizados anualmente pelos professores,
ouvido o Chefedo S. E.;

XX — Reunir o Chefe da S. E
professores e mestres sempre que julgar
necessario aos interesses do ensino;

XX — admitir ou recusar candidatos
a matricula;
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XXIl — impor penas aos alunos,
inclusive a de desligamento, e deter-,
minar quais as que devam ser apli
cadas pelo pessoal de ensino e disci
plina;

XXII — distribuir os alunos pelas
classes e oficinas, depois de examinados
pelaS.C.P.M.P.;e

XXIV — movimentar o pessoal res-
peitada a lotacéo.

Art. 14 — Aos Chefesda S. E. S. C. P.
M. P. e S. A, incumbe dirigir e fiscalizar
os trabalhos respectivos, devendo, para
tanto;

| — comparecer as reunides para as
quais sejam convocados pelo Diretor.

Il — distribuir o pessoal pelos diversos
setores, de acordo com a conveniéncia do
Servico.

111 — distribuir os trabalhos ao pessoal
lotado no respectivo setor.

IV — orientar a execugdo dos trabalhos
e manter coordenacdo entre os elementos
componentes da  respectiva  segdo,
determinando as normas e métodos que se
fizerem aconselhaveis;

V — examinar, quando for o caso.
os estudos, informacbes e pareceres e
submeté-los a apreciacdo do Diretor:

VI — velar pela disciplina e manu
tencdo do siléncio nas salas de tra
balho .

VIl — aplicar penas disciplinares,
inclusive a de suspensdo até 15 dias, aos
seus subordinados e propor ao Diretor a
aplicacdo de penalidade que exceder de
sua algada;

VIII — expedir boletins de mere-
cimento aos servidores que lhe séo
diretamente subordinados;

IX — propor ao Diretor a organi
zagdo e alteracdo subseqlente da es
cala de férias dos servidores em exer
cicio na secdo, e

X — apresentar ao Diretor relatd
rio dos trabalhos realizados, em an
damento e planejados.

Art. 15 — Ao Chefe da Zeladoria
incumbe :
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I — dirigir, coordenar e fiscalizar
os trabalhos a cargo da Zeladoria.

Il — propor ao Diretor as medidas
necessarias a boa marcha dos traba
lhos da Zeladoria e que excederem de
sua competéncia.

Il — impor ao pessoal que lhe for
subordinado as penas de adverténcia e
repreensdo, propondo ao Diretor a
aplicagdo de penalidade que exceder de
sua algada;

IV — organizar e submeter a apro-
vacdo do Diretor a escala de férias do
pessoal que lhe for subordinado;

V — expedir boletins de merecimen
to aos servidores a éle diretamente
subordinados; e

VI — apresentar ao Diretor, anual
mente, relatério dos trabalhos reali
zados.

Art. 16 — Aos mestres responsaveis
pelas oficinas incumbe :

| — orientar, coordenar e fiscalizar os
trabalhos a cargo da oficina;

Il — propor ao Chefe da S. E. as
medidas que julgar convenientes aos
trabalhos da oficina;

11l — organizar, antes do inicio do ano
letivo, de acordo com o Chefe da S. E., o
programa de ensino da oficina;

IV — observar as aptiddes dos alunos,
distribuir os trabalhos de acordo com a
capacidade de cada um e zelar pela
seguranca dos mesmos;

V — anotar os trabalhos executados
individualmente pelos alunos, bem co
mo a nota de aproveitamento de cada
um;

VI — confeccionar os orgamentos dos
trabalhos a serem executados e registrar
em livros préprios a produgdo da oficina e
0 movimento de entrada e gasto do
material;

VIl — dar saida aos artefatos, com a
declaracdo  dos  respectivos  valores
acompanhada do nome do aluno que 0s
tiver fabricado;

VIII — impor aos alunos as penas
disciplinares que couberem na sua al-
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cada, encaminhando ao Chefe da S. E. os
casos que exigirem a aplicacdo de pena
maior;

IX — ter sob sua guarda e respon
sabilidade o material pertencente a
oficina;

X — zelar pela conservacdo da ma
quinaria e demais utensilios da ofici
na; e

Xl — Apresentar mensalmente ao
Chefe da S. A. os livros escriturados
na oficina.

Art. 17. Ao Secretario do Diretor
incumbe:

| — Atender as pessoas que desejarem
comunicar-se com 0] Diretor,
encaminhando-as ou dando a este co-
nhecimento do assunto a tratar;

Il — Representar o Diretor, quando
para isto for designado; e

Il — Redigir a correspondéncia
pessoal do Diretor.

Art. 18. Ao Chefe de Disciplina
incumbe :

I — Manter a disciplina escolar,
de acordo com o Regulamento do I.
N.S. M,

Il — Orientar e fiscalizar os tra
balhos dos inspetores de alunos;

Il — Desenvolver o espirito de
cooperagdo entre os alunos, bem como
o cultivo dos habitos de higiene;

IV — Organizar excursdes e esta
belecer meios adequados de distracdo
para os alunos;

V — Impor aos alunos as penas
disciplinares que estiverem na sua al
cada, solicitando ao Diretor a apli
cacdo das que deste dependerem;

VI — Tomar conhecimento das pe
nalidades impostas aos alunos pelos
inspetores de alunos e de suas justi
ficativas; e

VIl — Apresentar anualmente ao
Diretor relatério de suas atividades.

Art. 19. Ao Chefe da Portaria incumbe

I — Abrir e fechar os portbes e portas
do Edificio diariamente, em horas
previamente fixadas;

ESTUDOS PEDAGOGICOS

Il — Receber e distribuir a corres
pondéncia;

Il — Providenciar o servigo externo
do expediente;

IV — Zelar pelo reldgio de ponto
providenciando a mudanca dos cartdes;

V — Na&o permitir a saida de quais
quer artefatos confeccionados nas ofi
cinas escolares, sem a devida guia de
descarga;

VI — Conservar em boa ordem o
arquivo do Instituto, sob a responsa
bilidade da S.A.;

VII — Além dessas atividades com
pete, ainda, ao Chefe da Portaria
atender as pessoas que procurarem O
Instituto,  encaminhando-as aos  or
gédos competentes.

Art. 20. Aos servidores que ndo tenham
atribuicdes especificadas neste regimento
cumpre executar as que lhe forem
determinadas pelo chefe Imediato.

CAPITULO V
DA LOTACAO

Art. 21. O I. N. S. M. terd lotacdo
aprovada em decreto.

Paragrafo Gnico. Além da lotacdo, o. N.
S. M. poderd ter pessoal ex-tranumerdrio,
admitido na forma da legislagéo em vigor.

CAPITULO VI
DO HORARIO

Art. 22. O horério normal de trabalho
sera fixado pelo Diretor do I. N. S. M.,
respeitado 0 nimero de horas semanais ou
mensais estabelecido para o Servigo
Publico Civil.

Art. 23. O Diretor do I. N. S. M.
organizara, ouvidos os chefes de secéo e
da Zeladoria, as escalas de plantdo do
pessoal.

Art. 24. O Diretor ndo fica sujeito
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a ponto, devendo, porém, observar o
horério fixado.

CAPITULO VII

DAS SUBSTITUIGOES

Art. 23. Serdo substituidos, auto-
maticamente, em suas faltas e im-
pedimentos eventuais até 30 dias :

I — O Diretor, por um dos chefes
de secdo designado pelo Ministro de
Estado, mediante indicacdo do Dire
tor;

Il — Os chefes de se¢do, da Porta
ria e da Zeladoria, por servidores de
signados pelo Diretor, mediante indi
cacgdo do respectivo chefe;

Il — Os mestres de oficina, por
servidores de sua indicagdo, designados
pelo Diretor; e

IV — O Chefe de Disciplina, por um
inspetor de alunos de sua indicagdo,
designado pelo Diretor.

Paragrafo  Unico. Haverd sempre
servidores previamente designados para as
substituicOes de que trata este artigo.

CAPITULO VIII
DISPOSICOES GERAIS

Art. 26. Serd comemorado a 26 de
setembro, como festa escolar, o ani-
versario da fundagdo do I. N. S. M.

Art. 27. E' vedada aos mestres e ao
pessoal das oficinas a realizagdo de
qualquer trabalho de natureza particular.

Art. 28. A renda proveniente da venda
de artigos fabricados no I. N. S. M. sera
recolhida ao Tesouro Nacional.

Art. 29. O Diretor residirad no edificio
anexoaodo l. N. S. M.

Art. 30. Deverdo residir na sede ou
prédios situados nos terrenos do I. N. S.
M. os chefes da Zeladoria. Portaria, de
Disciplina, um ins-
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petor de alunos, um enfermeiro, o
roupeiro, o despenseiro, o cozinheiro e
aqueles servidores que, a critério do
Diretor, a conveniéncia do servico o
exigir.

Art. 31. S6 terdo direito a alimentacéo
no I. N. S. M. os que, por necessidade do
servico, obtiverem a devida autorizacéo do
Diretor.

Art. 32. A S. E. e S. C. P. M. P.
manterdo um fichario social, educa-cional
e médico dos alunos, em colaboragdo com
o l. N. E. P, para o fim de estudar cada
caso separadamente, no sentido de integrar
0 educando, na sociedade, tendo em vista
0 meio social em que tenha de viver.

Art. 33 — Havera saidas semanais para
os alunos em dias e horas fixadas pelo
Diretor.

Art. 34. O periodo de férias escolares
para os diferentes cursos serd 0 mesmo dos
cursos oficiais e equiparados, devendo 0s
alunos passa-lo fora do estabelecimento.

§ 1.° A permanéncia do aluno no
estabelecimento, durante o periodo de
férias escolares, so sera permitida, a juizo
do Diretor, no caso de indigéncia
comprovada dos pais eu responsaveis.

5 2.° — O Diretor providenciara o
transporte para os alunos cujos pai» ou
responsaveis estejam comprovada-mente
impossibilitados de custeé-lo.

Rio de Janeiro, em 28 de julho de
1949. — Clemente Mariani.

(Publ. no D. O. de 4-8-949;.

DECRETO N.° 27.292 — DE 8 DE
OUTUBRO DE 1949

Regulamenta a Lei n.° 851, de 7 de
outubro de 1949

O Presidente da Republica, usando da
atribuicéo que Ihe confere o ar-
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tigo 87, item I. da Constituicdo, e tendo
em vista a necessidade de regulamentar a
Lei n.° 851, desta data, decreta :

Art. 1.° A Congregacéo de Institutos de
Ensino Superior de Universidades, que
tiver menos de dois tercos de professores
catedraticos, indicara, para completar esse
nimero, professores catedraticos efetivos
de estabelecimentos congéneres, oficiais
ou reconhecidos, de preferéncia entre os
que lecionem a mesma matéria, ou afim,
de cadeira posta em concurso, ou
profissionais de notério saber com
atividade ou obras publicadas, pertinentes
a mesma disciplina.

Paragrafo Unico. Os componentes da
Congregacdo, escolhidos na forma deste
artigo, participardo, com direito de voto,
das sessdes da Congregacdo, concernentes
ao concurso, e submeter -se-4 a aprovacéo
desta o parecer da comisséo julgadora.

Art. 2.° A indicacdo a que se refere p
artigo anterior sera feita ao Reitor da
Universidade, que a submeterd a
aprovagédo do Conselho Universitério .

Paragrafo Unico. Em caso de rejeicéo
de alguns dos nomes pelo Conselho,
incumbira a Congregagdo indicar o seu
substituto.

Art. 3.° O parecer da Comisséo
julgadora sera submetido a aprovacdo do
Conselho Universitério, quando ja iniciado
ou concluido perante este o julgamento do
concurso.

Art. 4.° Revogam-se as disposi¢des em
contrario.

Rio de Janeiro, 8 de outubro de 1949;
128.° da Independéncia e 61.° da
Republica.

EURICO G. DUTRA.
Clemente Mariani.

(Publ. no D. O. de 12-10-949).

BEGIMENTO DA FACULDADE NA-
CIONAL DE ARQUITETURA DA
UNIVERSIDADE DO BRASIL

TITULO |
Dos fins, constituicdo e seriagdo
CAPITULO |
DOS FINS

Art. 1.° — A Faculdade Nacional de
Arquitetura da Universidade do Brasil,
criada pela Lei n.° 452, de 5 de Julho de
1937, com a denominacdo de Escola
Nacional de Arquitetura e organizada pelo
Decreto-lei n.° 7.918, de 31 de agosto de
1945, tem as seguintes finalidades :

a) ministrar 0 ensino superior de
Arquitetura e de Urbanismo, visando a
preparacdo cientifica, técnica e, ar-tistica
de profissionais altamente ha-bilitados;

b) realizar estudos e pesquisas, nos
varios dominios cientificos, técnicos e
artisticos, que constituem o objeto de seu
ensino.

CAPITULO Il
DA CONSTITUIGAO

Art. 2.° - A Faculdade mantera dois
cursos seriados, a saber;

a) Curso de Arquitetura;

b) Curso de Urbanismo.

Art. 3.° — O Curso de Arquitetura sera
de cinco anos e 0 Curso de Urbanismo
sera de dois anos.

CAPITULO Il
DAS DISCIPLINAS

Art. 4.° — Os Cursos da Faculdade
compreendem as seguintes cadeiras.
providas cada uma delas por um professor
catedrético !
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a) Curso de Arquitetura :
| — Matematica superior;

Il - Mecénica racional — Grafo-
estatistica;

Il — Geometria descritiva;

IV — Sombras — Perspectiva — Es-
tereotomia;

V — Materiais de construcdo — Es
tudo do solo;

VI — Técnica da constru¢cdo — To
pografia;

VIl — Arquitetura analitica duas
partes);

VIl — Teoria da Arquitetura;

IX — Composicdes de arquitetura
(duas partes);

X — Grandes composicdes de ar
quitetura (duas partes.»;

XI — Arquitetura no Brasil;

X1l — Urbanismo — Arquitetura
paisagista;
X1l — Resisténcia dos materiais -

Estabilidade das construcdes;

XIV — Concreto armado;

XV — Sistemas estruturais;

XVI — Fisica aplicada;

XVIlI — Higiene da habitagdo -
Saneamento das cidades;

XVIIl — Desenho artistico;

XIX — Composicao decorativa;

XX — Modelagem;

XX| — Histéria da arte — Esté

tica;

XXII — Legislagdio — Economia
politica;

XXl — Organizagéo do trabalho —

Préatica profissional;
b) Curso de Urbanismo:
XXIV — Teoria e pratica dos planos
de cidade (duas partes);
XXV — Evolucdo urbana (duas
partes);
XXVI — Urbanologia — Estatistica
Documentacéo urbanistica;
XXVIlI — Técnica sanitaria urba
na — Servigos de utilidade publica;
XXVIII — Organizagéo social das
cidades;
XXIX — Arquitetura paisagista;
XXX — Administragdo municipal.
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CAPITULO IV

DA DIDATICA DAS DISCIPLINAS

Art. 5.° — Os programas das cadeiras
enumeradas no artigo antecedente deverdo
obedecer aos preceitos didaticos e
delimitacdo de assunto, na conformidade
das seguintes ementas:

I — Matematica Superior: — Geo
metria analitica. Calculo diferencial.
Calculo integral. Calculo gréfico. No-

mografia.

Il — Mecénica Racional — Grafo-
Estatica: — a) Estatica analitica e
grafica.  Cinemdtica. Dindmica: b)

Grafo-estética.

Il — Geometria descritiva: —
ProjecGes de curvas dos sistemas: pla
no cone, cilindro-esfera, plano-toro,
hélice cilindrica, cone-esfera. Classifi
cacdo e propriedades gerais das su
perficies desenvolviveis, reversas, de
revolucéo e de circunvolugéo.

IV — Sombras — Perspectiva —
Estereotomia: — a) Sombras: proble
ma geral, luz convencional; b) Pers
pectiva: problema geral, métodos, mé
todo dos pontos medidores, processos
particulares. Reflexos e sombras. Res
tituicdo  perspectiva; ¢) Estereotomia
dos materiais de construgdo.

V — Materiais de Construgdo —
Estudo do Solo: — a) Tecnologia dos
materiais de construgdo: b) tecnologia
do solo para fundacdes.

VI — Técnica de Construgdo —
Topografia: — a) Terraplanagem. Ca
vas de fundagdo. Maquinas e apare
lhagem de construgdo. Alvenarias. Pi
sos, tetos e coberturas. Impermeabili
zacdo, isolamentos e revestimentos.
Esquadrias. Pinturas. Composi¢do de
Precos; b) Plantas topogréficas. Mé
todos de levantamento. Instrumentos.
Trabalhos de campo e de escritorio.
Locacdo. Plantas cadastrais.

VIl — Arquitetura Analitica: —
Objeto, origem e evolucdo dos elemen
tos de arquitetura. Estudos dos ele-
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mentos de composi¢do. Analise dos
monumentos mais notaveis na evolugdo
arquitetonica.

VIII — Teoria da Arquitetura: — a)
Estética da arquitetura. A arquitetura
considerada relativamente ao  meio:
aspecto geogréafico, social e formal. A
arquitetura e os problemas técnicos. A
arquitetura e os problemas plasticos; b)
Teoria da Arquitetura. Estudo dos diversos
tipos de edificio.

IV — Composic¢des de Arquitetura:

1.2 parte — Desenvolvimento de temas
arquitetonicos. Projeto e detalhes.

2.2 parte — Temas sobre edificios de
programas mais complexos, em que sejam
necessarias indicagcbes de estrutura das
plantas e se¢des.

X — Grandes ComposicGes de Ar
quitetura:

1.* parte — Projetos completos sbbre
temas de conjunto de edificios;

2.2 parte — Projetos de edificios de
grandes proporcdes, Isolados ou em

conjuntos.
XI — Arquitetura no Brasil: — a)
Caracteres mesologicos, técnicos, So

ciais e estéticos da Arquitetura no
Brasil, da época do descobrimento ao
periodo contemporaneo; b) Preserva
¢do da tradicdo. Arquitetura e artes
subsidiérias.

X1l — Urbanismo — Arquitetura
Paisagista: — a) Evolucdo urbana.
Composicles das cidades. Zoneamento.
Problema da habitacdo. Administra
¢do municipal; b) Floristica brasileira.
Composicao dos parques e jardins.

XIIl — Resisténcia dos Materiais
— Estabilidade das Construgdes: —
a) Resisténcia dos materiais (Estatica).
Cineméatica dos sdlidos deformaveis
(estudo das deformagdes). Dinamica
dos sélidos deformaveis; b) aplica
¢Oes:  Alvenarias. Muros de arrimo.
Soalhos e coberturas. Célculos das
fundagdes.

XIV — Concreto Armado — Hi-
perestatica analitica e grafica. Dimen-
sionamento. Detalhes e aplica¢des.

XV — Sistemas Estruturais: — Es
truturas de madeira, de ferro e de
concreto armado. Composicdo estrutu

ral. Detalhes, especificacbes e orca
mento das estruturas.

XVI — Fisica Aplicada: — Rumi
nacdo. AcUstica dos edificios. Venti
lacdo e ar condicionado. Instalagbes
domiciliares de gas, luz e forga.

XVII — Higiene da Habitacdo —
Saneamento das Cidades: — a) Hi
giene domiciliar. lluminacdo, ventila

¢do e insolagdo natural dos edificios.
Instalagdes domiciliares de &agua pota
vel, agua condicionada e esgotos. Lim
peza domiciliar. Projetos. Especifica
¢bes e orcamentos; b) salubridade ur
bana. Sistemas de tratamento de agua
e esgoto. Aera¢do urbana.

XVIIlI — Desenho Artistico: — a)
Desenho do natural. Técnica de re-
presentacdo da matéria; b) Estudos de
fragmentos de arquitetura; c¢) Esbogos
rapidos de pormenores de conjuntos
urbanos e arquitetdnicos.

XIX — Composicdo Decorativa: — a)
Diferentes materiais e elementos de
utilizacdo decorativa; b) Principios basicos
da composi¢cdo decorativa adaptados as
pequenas composicdes de arquitetura; ¢) A
composicdo decorativa em relagdo as
grandes composi¢cBes de Arquitetura e
Urbanismo.

XX — Modelagem — Composicdo e
modelagem de elementos arquitetonicos e
decorativos.

XXl — Histéria da Arte — Esté
tica: — a) Histéria critica das for
mas. desde a pré-historia até a épo

ca atual; b) Histéria e evolucdo da
estética. Estética da arquitetura.

XXl — Legislagio — Economia
Politica: — a) Direito. Direito objetivo e
subjetivo. Conceito de propriedade.
Propriedade imdvel. Titulo de propriedade
e escrituras. Direito de construir.
Restricbes no interesse publico e privado.
Legislacéo federal e municipal. Contratos.
Direitos, deveres e responsabilidades dos
empreiteiros e
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arquitetos. Legislagdo social; b) Sistemas
de organizacdo econdmica da sociedade.

XXl — Organizacdo do Traba
lho — Pratica Profissional: — a) Mé
todos de organizagdo do trabalho e
sua aplicacdo as edificacBes. Organiza
cdo dos projetos, das especificacOes,
dos orgamentos e dos contratos; b)
Direcdo dos servicos de construgéo.
Estrutura e equipamento das empre
sas de construcdo. Contabilidade co
mercial e industrial.

XXIV — Teoria e Préatica dos Pla
nos de Cidades:

Primeira parte — Tragados urbanos
caracteristicos. Aglomeragdo urbana e
rural. Grandes e pequenas cidades.
Metropoles. Tracado em xadrez, radial e
perimetral Cidades lineares. Cidades-
Jardins. Cidades-satélites. Bairros
autdnomos e Nucleos-rurais. Projetos.

Segunda parte — A cidade moderna.
Sistemas de transporte, vias publicas,
parques, edificagdo e zoneamento. Arte
civica. Planos locais, regionais e nacionais.
Regulamento de constru¢des. Composicao
de cidades-jardins, cidades-satélites e de
nicleos urbanos. Trafego subterraneo.
Extensdo, remodelacdo e embelezamento
das cidades. Plano diretor. Projeto com-
pleto de nucleos urbanos. Descentralizacéo
urbana. Protecdo e remodelagdo das
cidades contra as agressdes aéreas.
Planejamento. Legislac&o.

XXV — Evolugao Urbana:

Primeira parte — As cidades do
Egito e da Mesopotamia. A cidade
classica. Grécia e sua expansdao colo-
nizadora. Roma e suas conquistas. Invasao
dos bérbaros. A cidade medieval: seus
fundamentos religiosos, sociais, politicos e
a arte urbana. O Renascimento e as
descobertas  maritimas. A cidade
principesca. A cidade no século XIX. A
questdo social e a era industrial. O advento
do urbanismo.

Segunda parte — A cidade de co-
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lonizagdo americana. As cidades de Nova
Inglaterra. As cidades do centro e do oeste
americano. As cidades canadenses. As
cidades de origem espanhola e portuguésa.
Evolucéo urbana no Brasil sob o aspecto
politico e administrativo.

XXVI — Urbanologia — Estatisti
ca — Documentagdo Urbanistica: —
Fatores geograficos, topograficos, geo
légicos, fitoldgicos, meteorolégicos, cli-
matéricos e demograficos na formagéao
das cidades. Classificacdo arquitetoni
ca. Estudo dos valores imobiliarios. Es
tatistica urbana. Plantas e documen
tacdo fotografica para reconstituicdo
dos diferentes periodos da histéria de
uma cidade. Fendmenos sociais, poli
ticos, econbmicos e religiosos da ci
dade.

XXVIlI — Técnica Sanitaria e Ur
bana — Servigos de Utilidade PuUbli
ca — Influéncia da situacdo geogra
fica. Fatores meteoroldgicos, geoldgi
cos e topograficos. Escoamento das
aguas pluviais e de esgoto. Abasteci
mento d'agua e de utilidades econd
micas. Residuos urbanos. Ruidos ur
banos. Poluicdo da atmosfera. Servi
¢os de agua e esgotos. Luz, forga, gas
e telefone. Transportes urbanos.

XXVIII — Organizagdo Social das
Cidades: — Nucleos industriais e co-
merciais. Bairros residenciais. HabitacOes
coletivas e individuais: historia,
interpretacéo e critica. Solugdes eu-ropéas
e americanas. HabitagBes primitivas do
Brasil. Habitacdes populares:
Financiamento e execucdo. Distribuicdo
demogréfica rural e urbana. Migracéo
urbana e rural. Higiene domeéstica.
Creches e lactarios. Jardins de infancia e
escolas. Policlinicas, maternidades e
hospitais. Atividades culturais, religiosas,
recreativas, filantropicas e de assisténcia
social.

XXIX — Arquitetura Paisagista: —
Estudo da floristica brasileira e das plantas
exoticas aclimatadas no Brasil. Jardins:
escola francesa e inglesa
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O jardim mediterraneo. Chécaras e jardins
coloniais do Brasil. O jardim e o parque
tropical. Parques urbanos nacionais.
Jardim decorativo e de amenizagéo.
Hortos municipais e jardins botanicos.
Parques desportivos. Jardins particulares e
publicos. Planos diretores. Perspectivas,
cortes e programas de execucdo. Protecdo
das florestas, arvores, sitios e monumentos
naturais, Parques nacionais. Legislag&o.
XXX — Administracdo Municipal
— Organizacdo  politico-administrativa
das municipalidades. Distritos municipais.
Prefeituras e Camaras Municipais. Historia
do Municipio no Brasil. Discriminagéo e
distribuicdo tributaria. Centralizacdo e
descentralizagdo  administrativa.  Lei
organica dos municipios. Organizacao
econdbmica e financeira. Legislacao
municipal. Cédigo de Obras. Execugdo e
fiscalizagdo de obras publicas e
particulares, -Departamento das
Municipalidades:
— O municipio nos diversos paises
americanos.

CAPITULO V
DA SERIACAO

Art. 6.° — A seriagdo do Curso de
Arquitetura serd a seguinte:

PRIMEIRO ANO

Matematica superior;

Geometria descritiva;

Historia da arte — Estética;
Desenho artistico;

Arquitetura analitica — 1.2

g~

—

parte;

IS

Modelagem.
SEGUNDO ANO
1. Mecanica racional — Grafo-es-
tatica;
2. Sombras — Perspectiva — Es-
terotomia;

3. Materiais de constru¢do — Es
tuda do solo;

4. Teoria da Arquitetura;

5. Arquitetura analitica — 2.2
parte;

6. Composicdes de arquitetura— 1.2
parte.

TERCEIRO ANO

1. Resisténcia dos materiais —
Estabilidade das construgdes;

2. Técnica da construgdo — Topo-
grafia;

3. Fisica aplicada;

4. Composicéo decorativa:

5. Composicdes de arquitetura —
2.» parte.

QUARTO ANO

1. Concreto armado;

2. Legislaggo — Economia poli-
tica;

3. Higiene da habitagdo — Sanea-
mento das cidades;

4. Arquitetura no Brasil,

5:  Grandes composicOes de arqui-
tetura — 1.2 parte.

QUINTO ANO

1. Sistemas estruturais;

2. Organizagdo do trabalho —
Prética profissional;

3. Urbanismo — Arquitetura pai-
sagista;

4. Grandes composigdes de arqui-
tetura— 2.2 parte.

Art. 7.° — A seriagdo do Curso de
Urbanismo sera a seguinte:

PRIMEIRO ANO

1. Teoria e préatica dos planos de
cidades — 1.2 parte;

2. Evolugdo urbana — 1.2 parte:

3. Urbanologia — Estatistica —
Documentacdo urbanistica;

4. Técnica sanitaria urbana
Servicos de utilidade puablica.
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SEGUNDO ANO

1. Teoria e pratica dos planos de
cidade — 2.2 parte;

2. Evolugdo urbana — 2.2 parte;

3. Arquitetura paisagista;

4. Organizacdo social das cidades;

5.

Administragdo municipal.
TITULO Il Das
matriculas
CAPITULO |

DAS CONDIGOES ESSENCIAIS

Art. 8.°. — O candidato & matricula no
Curso de Arquitetura devera apresentar 0s
seguintes documentos.

a) Ter concluido o curso secundério,
antes de 1937, ou apresentar certificado de
conclusio do  Curso  Secundéario
Fundamental e do Curso Complementar,
ou certificado de conclusdo do curso
ginasial e certificado de conclusdo do
curso classico ou cientifico;

b) prova de identidade;

c) atestado de sanidade fisica e mental;

d) atestado de idoneidade moral;

e) atestado de vacinagdo anti-va-
ridlica;

f) certiddo de registro civil que prove
a idade minima de 17 anos;

g) prova de quitagdo com o servico
militar, se tiver 19 anos ou mais;

h) trés retratos, tamanho 3cm x 4 cm.,
um para o cartdo de matricula e os outros
para o fichario escolar;

i) recibo de pagamento das taxas de
matricula e de frequiéncia;

j) certificado de aprovagdo e clas-
sificacdo no concurso de habilitacdo

§ 1.° — A exigéncia da alinea a podera
ser suprida com apresentacdo de diploma
de qualquer curso superior oficial ou
reconhecido, registrado na reparticdo
competente no Ministério da Educacédo e
Saude, ou de certiddo de seu registro,
desde que, para ma-
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tricula no curso, tenham sido observadas
as condicdes estabelecidas na alinea a.

§ 2.° — Todos os documentos refe-
ridos neste artigo deverdo ser autenticados
devidamente e entregues contra recibo no
protocolo, juntamente com o requerimento
de matricula assinado pelo candidato,
entre os dias 10 e 25 de fevereiro de cada
ano.

83.° — As matriculas iniciais serdo
feitas de acordo com a classificagdo dos
candidatos aprovados no concurso de
habilitag&o.

§ 4.° — O aluno j& matriculado, que
interromper o curso, terd sempre direito a
rematricular-se, independente de nimero
méaximo de matriculas fixadas em cada
ano.

Art. 9.° — Para a matricula no Curso
de Urbanismo, o candidato devera fazer
prova de que é portador do diploma de
arquiteto,  engenheiro  arquiteto  ou
engenheiro civil e satisfazer as exigéncias
das alineas b, c, e. g, h, i, do artigo
anterior e aprovagdo e classificagdo no
concurso de habilitacéo.

. Art. 100 — A Congregacdo fixara
anualmente, em dezembro, o ndmero
méaximo dos alunos admissiveis a ma-
tricula, na primeira série dos cursos
seriados da Faculdade, de acordo com a
capacidade didatica das instalacbes e a
eficiéncia do ensino.

CAPITULO Il
Do CONCURSO DE HABILITACAO

Art. 11. — Os concursos de habi-
litagdo, nos térmos do art. 3.°, paragrafo
Unico, do Decreto-lei n.° 7.918, de 31 de
agosto de 1945, serdo exigidos para
habilitar os candidatos a matricula no 1.°
ano dos Cursos de Arquitetura e
Urbanismo.

Paragrafo Unico. Os concursos de
habilitacdo serdo prestados de acordo com
a seguinte discriminacdo de matérias e
provas, conforme o Curso em
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que o candidato pretenda matricular-se:

1) Para o Curso de Arquitetura:

1. Prova gréfica de desenho & méo
livre.

2. Prova gréfica de desenho geo-
métrico e projetivo.

3. Prova escrita e oral de geometria
plana e no espaco, trigonometria plana e
de &lgebra elementar e superior.

4. Provas escritas e oral
experimental.

IT) Para o Curso de urbanismo:

1. Prova escrita e oral de Sociolo
gia.

2. Prova escrita e oral de Historia
da Arte.

Art. 12. — O concurso de habilita ¢&o
serd realizado em duas épocas: na segunda
quinzena de fevereiro e na primeira
quinzena de margo.

§2° _ A inscricdo no concurso de
habilitacdo serd feita de 1 a 10 de fe-
vereiro e de 1 a 5 de margo.

§ 2.° — Os candidatos aos cursos de
Arquitetura e Urbanismo instruirdo o
requerimento de inscricdo, dirigido ao
diretor da Faculdade, com os documentos
mencionados respectivamente nos artigos
8.° e 9.°, com exce¢do dos referidos nas
alineas e e j, do art. 6.°.

§ 3° — A carteira de identidade.
depois de registrada na Secretaria e
anotada no requerimento do interessado,
sera restituida ao candidato, que devera
exibi-la aos examinadores,
obrigatoriamente, quando for chamado as
provas. Também o diploma de curso
superior sera devolvido ao candidato,
depois de conferido pela Secretaria com a
fotocdpia que o acompanhara.

§ 4.° — O candidato que tiver cer-
tificado de curso secundario completo
feito no estrangeiro, autenticado pela
autoridade consular brasileira, que tenha
jurisdicdo no local onde funcionar o
estabelecimento de ensino que expe-

de fisica
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diu o certificado, podera inscrever-se no
concurso de habilitagdo para o Curso de
Arquitetura, se apresentar  certidéo,
devidamente legalizada, de aprovagdo nos
exames de Portugués, Coreografia do
Brasil e Histéria do Brasil, prestados no
Colégio Pedro Il. no Distrito Federal, ou
em estabelecimento oficial de ensino
secundario.. nos Estados.

§ 5.° — Néo ser4 chamado a exame 0
candidato que nao satisfazer todas as
exigéncias legais.

Art. 13. — As comissBes examinadoras
para o julgamento das provas das diversas
disciplinas que constituem o concurso de
habilitagdo serdo compostas, cada uma, de
trés  professores  ca-tedraticos  da
Universidade, ou docen-tes-livres,
designados pelo Conselho Departamental
(C.D)).

CAPITULO Il
DA MATRICULA INICIAL

Art. 14. — A matricula sera concedida
de acordo com a ordem crescente de
classificacdo dos habilitados e, nu caso de
haver candidatos aprovados em nUmero
superior ao limite de vagas fixado pela
Congregagdo, somente serdo matriculados
0 que este limite comportar.

Paragrafo Unico. Quando, verificada
esta hipotese, os Ultimos admitidos
estiverem reunidos a outros, em chave,
serdo matriculados os que tiverem mais
idade.

Art. 15. — Sem prejuizo dos can-
didatos admitidos a matricula efetiva em
cada um dos anos de um curso ordinario, e
uma vez que 0 permitam os horarios e a
eficiéncia do ensino serd licito a quem
requeira e satisfaga &s exigéncias do art.
8.° deste Regimento, excluida a da alinea
j matricular-se como aluno ouvinte, para n
freqiiéncia de uma ou mais disciplinas dos
cursos seriados ou de aperfeicoamento e
especializacdo, sem direito R
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prestar exames ou a receber diplomas ou
certificados.

CAPITULO IV
DAS MATRICULAS SUBSEQUENTES

Art. 16. — Serdo exigidos para a
matricula nos diversos anos dos cursos da
Faculdade, a partir do segundo, inclusive,
0s seguintes documentos:

a) certificado de aprovagdo em todas
as cadeiras do ano letivo anterior;

b) prova de pagamento das taxas de
matricula e de frequéncia;

c) dois retratos de tamanho 3cm X
4cm, sendo um para o cartdo anual da
matricula e outro para a ficha escolar.

81.° — O requerimento de matricula,
dirigido ao Diretor, devera ser entregue no
Protocolo, devidamente instruido, entre os
dias 5 a 15 de fevereiro de cada ano.

§ 2.° — Nao sera permitida a matricula
subseqiente de aluno reprovado na mesma
série trés anos consecutivos, nem de aluno
que, matriculado, deixar de prestar exames
dois anos consecutivos, salvo em caso de
moléstia verificada pelo Servico de
Biome-tria Médica.

Art. 17. — O aluno dependente do
aprovagdo numa Unica das cadeiras dos
cursos seriados da Faculdade, por ndo ter
prestado exames ou por ter sido nele
reprovado, poderd obter matricula
condicional no ano imediato do respectivo
curso, pagas as taxas devidas, mas s6 lhe
serd facultado submeter-se as provas finais
das cadeiras desse ano, depois de
aprovado previamente na cadeira de que
seja aluno dependente.

CAPITULO V

DAS TRANSFERENCIAS

Art. 18. — A transferéncia de alunos
de outros institutos congéneres O
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sera feita na época de matriculas, de-pois
de aprovada pelo C. D. e se houver vaga,
respeitado o limite maximo regulamentar.

5 1.° — O candidato a transferéncia
deverd apresentar, como documentos
indispensaveis:

a) guia de transferéncia devidamente
autenticada;

b) historico da vida escolar, inclu-sive
do curso secundario;

c) atestado de sanidade fisica e mental
e de idoneidade moral;

d) atestado de vacinagdo anti-va-
rlélica;

e/3 (trés) retratos de tamanho 3cm x 4
cm para o cartdo de matricula e fichas
escolares.

5 2.° — Aceita a transferéncia, o C. D.
determinara o ano que o aluno devera
cursar, de acordo com adaptacdo mais
conveniente a cada caso e de modo que

ndo fique dispensada qualquer das
cadeiras do curso.
§ 3.° — Nao serdo aceitas trans-

feréncias para o primeiro ou para o ultimo
ano do Curso de Arquitetura

§ 4.° — Ao funcionario ou militar
estudante, matriculado em estabelecimento
de ensino congénere e reconhecido, sera
assegurada a transferéncia em qualquer
época ou ano, independentemente de
existéncia de vaga. quando removido ex-
officio para esta. Capital.

§ 5.° — A concessdo do paragrafo
anterior sera extensiva as pessoas da
familia do funcionario ou militar, re-
movido ou transferido, cuja subsistén-cia
esteja a seu cargo.

CAPITULO VI
Dos ALUNOS

Art. 19. — Os alunos da Faculdade
Nacional de Arquitetura serdo de duas
categorias:

a) alunos regulares;

b) alunos ouvintes.
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§ 1.° — Alunos regulares sdo os
matriculados nos cursos seriados da
Faculdade, mediante concurso de ha-
bilitacdo, com a obrigacdo de frequéncia e
exames, e com direito a receber diploma.
Alunos ouvintes sdo o0s matriculados
independentemente  de  concurso  de
habilitagdo, para receber o ensino
ministrado em uma ou em todas as
cadeiras de um mesmo ano, sem direito a
prestar exames ou a receber diplomas ou'
certificados.

§ 2.° — O aluno ouvinte devera pagar
as taxas de inscricdo e freqiiéncia
constantes deste Regimento. A taxa de
inscricdo, qualquer que seja 0 nimero de
cadeiras em que se inscrever o ouvinte,
serd paga anualmente e corres-pondera a
taxa de matricula dos alunos regulares.

TITULO 1l
Da organizagdo didéatica
CAPITULO |

DOS CURSOS

Art. 20. — O ensino ministrado na
Faculdade sera feito em:

a) Curso de formacéo.

b) Cursos de pés-graduacao.

§ 1.° — O curso de formacéo é o
constituido do plano de estudos esta-
belecido no art. 6.° deste Regimento.

§ 2.° — Os cursos de pds-graduacao,
destinados aos arquitetos, en-genheiros-
arquitetos e engenheiros civis, sdo 0s
seguintes:

| — Curso de Urbanismo. Il — Curso
de Aperfeigoamento.

111 — Curso de Especializagéo.

§ 3.° — O Curso de Urbanismo é o
constituido do plano de estudos esta-
belecidos no art. 7.° deste Regimento.

§ 4° — Os Cursos de Aperfeicoa-
mento sdo os destinados a ampliar co-
nhecimentos de parte ou da totalidade de
uma ou mais cadeiras previstas no art. 4.°.
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8 5. — Os cursos de Especializacéo
sd0 0s destinados a ministrar co-
nhecimentos aprofundados, cientificos,
técnicos ou artisticos, de acordo com
programas previamente aprovados pela
Congregacéo.

Art. 21. — Os Cursos de Arquitetura e
de Urbanismo, regidos pelos professores
catedraticos das respectivas cadeiras,
obedecerdo ao programa apresentado ao
Diretor, até 31 de dezembro do ano
anterior, pelo seu responsavel, revisto pelo
C. D. e aprovado pela Congregacéo, e ao
horério organizado pelo C. D., ouvido o
respectivo professor, e atendidas as conve-
niéncias do corpo discente.

Art. 22. — Os cursos de aperfeicoa-
mento e de especializacdo serdo orga-
nizados pela Congregacdo de acordo com
as possibilidades técnicas e 0s recursos de
que dispuser a Faculdade para esse fim.
ouvidos os professores catedraticos das
respectivas matérias.

Art. 23. — Os professores, no curso de
formagéo e urbanismo, serdo auxiliados
pelos professores adjuntos. assistentes,
instrutores e auxiliares de ensino.

Art. 24. — Todos os cursos da Fa-
culdade serdo fiscalizados pelo Diretor, a
quem cabera verificar a observancia das
exigéncias legais e a disciplina escolar.

Paragrafo Unico. O Diretor poderé
aproveitar a cooperagdo dos memoros do

Conselho  Departamental para essa
fiscalizagdo.
Art. 25. — O professor catedratico ou

responsavel pela realizacdo de qualquer
curso, ou ensino de cadeira, devera
apresentar ao Chefe do Departamento a
que pertencer, anualmente, relatorio
escrito, contendo referéncia expressa ao

nimero de au- las dadas, provas,
trabalhos,  exercicios, excurses e
seminarios  realizados, e indicagdo

completa das providéncias que julgar
necessarias para a eficiéncia do ensino.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

CAPITULO Il
DOS PROGRAMAS

Art. 26. — Os programas, para 0 ano
letivo  seguinte, organizados  pelos
professores catedraticos de acordo com o
chefe do respectivo Departamento,
deverdo ser apresentados ao Diretor até 31
de dezembro.

Art. 27. — Havera um programa para
cada cadeira, 0 qual deverd ser previsto
pelo Conselho Departamental e aprovado
pela Congregacéo.

Art. 28. — Os programas de matérias
lecionadas, em dois anos sucessivos,
deverdo ser organizados de maneira a se
completarem e assim abrangerem a
totalidade da cadeira.

CAPITULO 1l
DO REGIME DIDATICO

Art. 29. — O ensino das cadeiras nos
diferentes cursos sera feito em salas de
aula, de desenho e de modelagem,
anfiteatros, laboratérios, museus, salas de
projecdo, excursdes e visitas a obras e
instalacOes.

Art. 30. — O ensino devera ser
nistrado por meio de prele¢des, exercicios
de aplicacdo, trabalhos de laboratério,
conferéncias, visitas, excursdes, debates,

argliicBes,  semindrios.  exercicios e
trabalhos préaticos e elaboragdo de
projetos.

§ 1.° — Nas prele¢Bes ou aulas teo-
ricas, serdo feitas a exposicao e explicacdo
sistematicas dos pontos do programa.

§ 2.° — O ensino tedrico sera com-
pletado por meio de exercicio de apli-
cagdo, trabalhos de laboratério, confe-
réncias, visitas, excursdes, debates e
arguicoes.

§ 3.° — Os seminarios serdo reunides
periddicas do professor com os alunos a
fim de realizar entendimentos e estudos
sObre temas relacionados com a matéria
dos cursos.
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84. — Os exercicios e traballhos
préticos, quer sejam ou ndo acompanhados
de prelecdes, terdo como finalidade a
preparacdo pratica necessaria a execugao
dos projetos e visardo a um elevado nivel
técnico e artistico dos mesmos.

§ 5.° — A elaboragdo de projetos tera
como objetivo a composicdo de
arquitetura ou urbanismo.

Art. 13. — As aulas serdo dadas de
acordo com o horario, pelo prgofessor
catedratico, pelo professor adjunto ou
pelo assistente, de modo que seja sem
pre ensinado o programa de cada ca
deira.

Art. 32. — Os professores adjuntos,
assistentes e instrutores deverdo com-
parecer as aulas tedricas e praticas, aos
semindrios, provas e demais trabalhos
escolares, determinados pelo professor
catedrético, ,

Art. 33. — Em cada ano de qualquer
curso, os alunos terdo, no minimo. dezoito
horas de aulas teéricas e praticas por
semana.

Art. 34. — Os professores adjuntos,
assistentes e instrutores  deverdo
comparecer pontualmente e antes do

professor aos servigos da cadeira e neles
permanecer 0 tempo necessario ao
desempenho de suas atribuicBes re-
gulamentares e das determinagdes do
professor.

Art. 35. — A freqiiéncia nos cursos de
arquitetura e urbanismo sera registrada em
fichas, cadernetas ou livros especiais,
autenticados pelo professor, ou por quem
0 substituir, no mesmo dia em que se
realizarem as aulas.

§ 1.° — Sera obrigatoria a freqiiéncia
as prelecbes, as aulas praticas e aos
demais exercicios escolares dos Cursos
seriados da Faculdade.

§ 2.° — Nao seré concedida inscricéo
em exame de qualquer cadeira dos Cursos
seriados, da Faculdade aos alunos que nédo
obtiverem dois tercos de freqiiéncia as
aulas de prelecdo,
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nem tiverem executado, pelo menos, dois
tercos dos trabalhos préticos ou exercicios
escolares determinados pelos professores.

§ 3.° — Para a inscricdo em exames
sera ainda exigido que a média obtida pelo
aluno, quer nos trabalhos ou exercicios
escolares, quer nas provas parciais, seja no
minimo, igual a cinco.

§ 4.° Cada uma destas médias
constitui, respectivamente, a nota de
provas parciais e a nota de dois tergos dos
melhores trabalhos praticos ou grupos de
exercicios escolares.

§ 5.° — Havera em cada periodo uma
prova parcial obrigatéria para cada uma
das cadeiras dos cursos seriados na
Faculdade. Essas provas se realizaréo,
para o primeiro periodo letivo, na segunda
quinzena de junho; e, para 0 segundo
periodo, na segunda quinzena de
dezembro.

§ 6.° — A frequéncia as aulas teoricas
e praticas, em qualquer das cadeiras, salvo
concessdo especial do Diretor, s6 serd
permitida aos alunos regularmente
matriculados e aos ouvintes.

§ 7.° — O professor catedratico podera
permitir que pessoa estranha assista a sua
aula e convidar, eventualmente, com
assentimento do Diretor, especialistas ou
intelectuais de reconhecido mérito para
fazer prelecBes sbbre qualquer assunto do
programa.

§ 8.° — As presencas e faltas dos
alunos serdo apuradas pela respectiva ficha
ou caderneta de chamada e registradas
mensalmente pela Secretaria.

§ 9.° — Quando os alunos, coleti-
vamente, ndo comparecerem a qualquer
das aulas que obedecam ao horério, o
professor registrara a falta e considerara
matéria dada o assunto do programa.

Art. 36. — Havera, anualmente. aula
magna de abertura e de encerramento dos
cursos, proferidas pelos

professores catedraticos que a Congre-
gacao eleger.

Art. 37. — O professor catedratico é
obrigado a dedicar dezoito horas semanais
ao exercicio de suas fungdes na Faculdade.

§ 1° — A Congregacdo fixard o
nimero de aulas tedricas semanais para
cada cadeira.

§ 2.° — O tempo de duracdo de cada
prelecdo serd de cingiienta minutos e, em
todas as cadeiras, as prelecBes serdo
distribuidas com relativa uniformidade
durante o percurso da mesma.

§ 3.° — As prelecBes deverdo ser
iniciadas dentro dos dez primeros minutos.

Art. 38. — Nas prelegdes, as descri¢oes
verbais deverdo ser completadas, sempre
que o assunto  comportar,  por
demonstracdes gréficas, projecdes
luminosas e experimentagdes objetivas.

TITULO IV
Do regime escolar
CAPITULO |
DO ANO LETIVO

Art. 39. — O ano letivo sera dividido
em dois periodos: o primeiro de 1 de
margo a 30 de junho, e 0 segundo de 1 de
agosto a 30 de novembro.

8 1.° — A primeira prova parcial de
cada matéria se realizara na segunda
quinzena de junho. A critério do professor
catedratico, poderdo ser antecipadas as
provas parciais de carater especial das
cadeiras VII, IX, X, XII, XXIV e XXIX,
sem prejuizo das demais cadeiras.

5 2.° — A segunda prova parcial de
cada matéria sera realizada na segunda
quinzena de dezembro. Seguir-se-80 0s
exames finais. E' permitida a antecipagao
prevista no paragrafo anterior.
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Art. 40. — Serdo periodos de férias
escolares: de primeiro a trinta e um de
Julho; de quinze de dezembro a quinze de
fevereiro.

Art. 41. — Os exames de segunda
época terdo lugar na segunda quinzena do
més de fevereiro.

CAPITULO Il
DA PROMOGCAO

Art. 42. — Somente sera feita a
promogdo dos alunos matriculados nos
cursos da Faculdade, quando hajam
satisfeito as seguintes condicoes:

a) frequéncia minima a dois tergos das
aulas;

b) realizacdo de pelo menos dois
tercos dos trabalhos praticos ou exercicios
escolares;

O prestagdo de provas parciais;

d) prestacéo do exame oral;

e) eventualmente prestacdo de exames
de primeira ou segunda época.

Art. 43. — As comissdes examinadoras
para as provas e exames serdo constituidas
de trés membros designados pelo C. D.,
devendo das mesmas fazer parte o0s
professores adjuntos e 0s assistentes.

CAPITULO 11

DOS TRABALHOS PRATICOS E EXERCICIOS
ESCOLARES

Art. 44. — Em cada disciplina serdo
dados anualmente de trés a seis trabalhos
préaticos ou grupos de exercicios escolares,
0s quais serdo considerados para
verificagdo do aproveitamento dos alunos,
para efeito de promocao.

Paragrafo Unico. Um grupo de
exercicios escolares constara de dois ou
mais exercicios segundo a natureza e as
necessidades de cada disciplina.

Art. 45. — Serd atribuida uma nota, de
zero a dez, a cada um dos traba-

lhos praticos ou grupo de exercidos
escolares dados.

Art. 46. — As notas a que se refere o
artigo anterior serdo enviadas a Secretaria
até quinze dias ap0s a terminagdo do prazo
de entrega do trabalho préatico ou o Gltimo
exercicio do grupo respectivo.

Art. 47. — Quando o numero de
trabalhos praticos, ou grupos de exercicios
escolares, realizados pelo aluno, exceder a
dois tergos dos trabalhos ou exercicios
dados, a nota de trabalhos escolares sera a
média aritmética de dois tercos das
melhores notas obtidas.

Art. 48. — Os trabalhos praticos e 0s
exercicios escolares, feitas as devidas
correcBes, serdo devolvidos aos alunos,
podendo, entretanto, guardar o professor
aqueles que merecam figurar na exposicdo
escolar, na revista, nos anais da Faculdade,
ou no arquivo documentdrio de cada
disciplina.

CAPITULO IV

DAS PROVAS PARCIAIS

Art. 49. — A verificacdo do apro-
veitamento dos alunos mediante provas
parciais escritas, graficas ou plasticas, sera
feita na época legal.

§ 1.° — As provas parciais versardo
sObre os pontos do programa estudados
até a véspera de sua realizagao.

§ 2. — Ao aluno que ndo comparecer
a qualquer prova parcial, justificando no
prazo de quarenta e oito horas, por escrito,
motivo de forga maior de sua auséncia,

poderd ser concedida, pelo diretor,
segunda chamada.
§ 3.° — As provas parciais serdo

entregues a Secretaria, com as notas
respectivas, até oito dias apds a sua
realizacéo.

Art. 50. — Nas cadeiras de Grandes
Composigbes de Arquitetura, Com-
posicdes de Arquitetura, Composicado
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Decorativa, Arquitetura Analitica, De-
senho Artistico, Perspectiva, Sombras e
Estereotomia e Geometria Descritiva, a
prova escrita sera substituida por uma
prova grafica. Na cadeira de Modelagem a
prova parcial serd de carater especial:
plastico.

CAPITULO V
SO EXAME ORAL

Art. 51. — No fim de cada ano letivo
haverd uma prova oral em cada disciplina.

Paragrafo Unico. A inscricdo desta
prova dependera:

a) de obtencdo de, pelo menos, grau
cinco na média das notas das provas
parciais e de grau cinco na média de
trabalhos escolares;

b) da freqliéncia, no minimo, de dois
tercos das aulas dadas no decurso do ano
letivo;

c) da prova de quitagdo das taxas
escolares.

Art. 52. — Nas cadeiras de Grandes
Composicoes de Arquitetura e
ComposicOes de Arquitetura, este exame
consistira na defesa ou justificativa oral do
trabalho realizado em segunda prova
parcial.

Art. 53. — As notas de prova oral serdo
remetidas & Secretaria imediatamente ap6s
a realizacéo desta, a fim de ser lavrada a
respectiva ata.

Art. 54. — A nota minima de apro-
vacdo por cadeira sera quatro, sem
arredondamento, sendo que a nota zero
inabilita o aluno.

Art. 55. — A nota final de aprovacédo
serd igual & média aritmética da media das
provas parciais, da média dos trabalhos
praticos e do grau de exame oral.

CAPITULO VI
DO EXAME SE PRIMEIRA EPOCA

Art. 56. — O aluno que, satisfeitas as
demais exigéncias regimentais, obtiver
média quatro, no minimo, separa-

damente, nas provas parciais e no*
trabalhos escolares, podera submeter-se no
fim do ano letivo a exame com -pleto,
constante de prova escrita e de prova oral,
em uma ou mais cadeiras do ano em que
estiver efetivamente matriculado.

§ 1.° — O aluno matriculado con-
dicionalmente podera, depois de apro-
vacdo na matéria dependente, prestar
exames das matérias do ano ime-
diatamente superior, nos térmos deste
Regimento.

§ 2.° — A prova oral seré realizada
somente depois de concluida a escrita.

§ 3.° — Para a prova escrita, de
primeira época, das cadeiras discriminadas
no art. 50, serd mantido o critério ali
estabelecido.

§ 4.° — Nas cadeiras de Grandes
Composices de Arquitetura e Com-
posicdes de Arquitetura, a prova ora
consistirda na defesa ou justificativa da
prova gréfica respectiva.

§ 5. — A nota zero em qualquer das
provas inabilita o candidato.

S 6.° — A nota final do exame da
primeira época sera a média aritmética das
notas de prova escrita e prova oral.

§ 7.° — A nota minima de aprovagao
no exame de primeira época sera quatro,
sem arredondamento.

Art. 57. — O aluno que em primeira
época ndo se puder inscrever em exame
por ndo ter alcangado as notas minimas de
provas parciais e de trabalhos escolares, ou
que ndo alcangar na prova oral a média
final quatro, ou que se tendo submetido a
exame tenha sido reprovado, podera
submeter-se a exame de segunda época.

CAPITULO VII

DO EXAME DE SEGUNDA EPOCA

Art. 58. — Havera uma segunda época
para os alunos que ndo tenham
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comparecido a prova oral ou aos exames
finais e para os que tenham sido
reprovados em primeira época em uma ou
mais cadeiras, ou ndo tenham satisfeito as
exigéncias para inscricdo em primeira
época.

Parégrafo Unico. O aluno que for
reprovado na primeira época, em matéria
de que seja dependente, ndo podera fazer
exame das cadeiras do ano em que estiver
matriculado, em primeira época.

Art. 59. — S&o exigéncias para ins-
cricdo em exame de segunda época:

a) freqiéncia, no minimo, igual a
metade das aulas;

b) realizagdo de. pelo menos, metade
dos trabalhos praticos ou grupos de
exercicios escolares;

c) ter alcangcado, no minimo, média
quatro, obtida por média aritmética da
soma da média das provas parciais. mais a
média de metade dos trabalhos praticos ou
grupos de exercicios escolares.

Art. 60. — O exame de segunda época
seguira as mesmas normas estabelecidas
para a realizacdo do exame de primeira
época nos paragrafos segundo a sétimo do
art. 56.

TITULO V
Dos diplomas e graus

CAPITULO |

DOS DIPLOMAS, COLAGAO DE GRAU E
INSIGNIAS

Art. 61. — Aos alunos que concluirem
o Curso de Arquitetura sera conferido o
diploma de Arquiteto e, aos que
terminarem o Curso de Urbanismo, o
diploma de Urbanista, os quais habilitardo
ao exercicio da profissdo, preenchidas as
demais exigéncias legais.

Art. 62. — O titulo de doutor em
Arquitetura ou em Urbanismo sera
conferido ao candidato que, dois anos
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pelo menos depois de graduado, defender
tese original de notavel valor.

Art. 63. — O candidato ao doutorado
apresentard 0s originais da tese em
qualquer época, mediante requerimento ao
Diretor da Faculdade. O C. D. designara
uma comissdo de trés professores, fazendo
dela parte, obrigatoriamente, o professor
da cadeira que abranger o assunto tratado
na tese, para examinar o trabalho. Se o
julgar destituido de originalidade ou de
valor podera rejeita-lo; se a tese for aceita,
caberd ao candidato mi-meografa-la ou
imprimi-la a sua custa e apresentar
cingiienta exemplares a Secretaria.

8 1.° — A Comisséo julgadora para a
defesa da tese tera constituicdo idéntica a
dos concursos para professor catedratico.

§ 2.° — Se a tese merecer aprovacéo
com média igual ou superior a sete, sera
expedido o diploma e conferido ao
candidato o grau de Doutor, em sessdo da
Congregacdo especialmente convocada
para este fim, a qual se reunira com
qualquer nimero.

Art. 64. — O ato coletivo de colagdo de
grau aos alunos que concluirem os Cursos
seriados da Faculdade, sera realizado em
sessdo publica e solene da Congregagdo,
com qualquer nimero de professores, em
més, dia, hora e local previamente
determinados pelo Diretor.

§ 1.° — Poderad ser conferido na
Diretoria, mediante requerimento ao
Diretor e na presenca de dois professores,
pelo menos, o respectivo grau ao aluno
que ndo o tiver recebido solenemente.

§ 2.° — O aluno, ao colar grau de
arquiteto, de urbanista ou de doutor.
prestara o juramento de fidelidade aos
deveres profissionais, de concorrer para o
desenvolvimento da Arquitetura ou do
Urbanismo e de bem servir a Nacao.
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5 3.° — A formula do compromisso
sera a que for estabelecida pelo Conselho
Universitario.

Art. 65. — A bandeira e o emblema da
Faculdade, as insignias, os distintivos de
grau, serdo aprovados pela Congregagao.

Art. 66. — As becas de professor
catedratico e de Diretor serdo do modelo
instituido pela Congregacéo.

Art. 67. — Os diplomados pela Fa-
culdade poderao usar o anel simbdlico que
for oficialmente adotado.

CAPITULO I
DA REVALIDAGAO DO DIPLOMA

Art. 68. — Os brasileiros natos e os
naturalizados que tenham prestado servico
militar,  diplomados  por institutos
estrangeiros congéneres, que desejarem
habilitar-se para o exercicio profissional
no Brasil, deverdo requerer a revalidagao
do respectivo diploma de arquiteto,
engenheiro-arquite-to ou urbanista, ao
Diretor da Faculdade, apresentando o0s
seguintes documentos :

I — prova de ser brasileiro nato
ou naturalizado;

Il — prova de identidade, de sani
dade fisica e mental e de idoneidade
moral;

Il — histérico da vida escolar, in-
clusive do curso secundério;

IV — prova de que o diploma ou
titulo a revalidar confere no pais onde
foi expedido, os mesmos direitos de
que gozam no Brasil os diplomas ex
pedidos pela Faculdade;

V — Curriculum da escola por on
de obteve diploma de arquiteto, en-
genheiro-arquiteto ou urbanista.

VI — traducdo, devidamente lega
lizada, dos documentos originais que
instruirem o requerimento e que ndo
tenham sido escritos em portugués,

VIl — certificado dos exames de
Portugués, Coreografia do Brasil e His-

toria do Brasil, prestados no Colégio
Pedro Il, ou, nos estados, em estabele-
cimentos oficiais de ensino secundério:

VIII — prova de haver pago a taxa de
revalidagdo;

IX — prova de quitagédo com o servigo
militar no Brasil.

Art. 69. — Se a Congregacdo con-
siderar validos os documentos apre-
sentados e verificar que o curso feito pelo
candidato é equivalente ao ministrado na
Faculdade, o interessado serd submetido as
seguintes provas:

a) prova de eshoco, em sessdo de vinte
e quatro horas, de um projeto de carater
monumental, ou de um plano de cidade,
segundo a natureza do curso;

b) Desenvolvimento, em nUmero de
sessdes fixado pela comissdo examina-
dora, de projeto completo, que devera
constar de memorial justificativo. plantas,
desenhos de conjunto e de detalhes,
calculos, especificacOes e orgamentos.

c) Defesa de trabalho escrito sdbre
arquitetura no Brasil.

Paragrafo Unico. A comissdo exa-
minadora serd constituida na forma do
artigo 63.

CAPITULO 1l

DAS REGALIAS CONFERIDAS PELOS
DIPLOMAS

Art. 70 — O arquiteto ou engenhei-ro-
arquiteto quando em igualdade de
condigbes com outros diplomados por
instituto de ensino superior gozara de
preferéncia para o exercicio dos cargos de
professor catedratico interino, professor
adjunto instrutor e assistente.

§ 1.° — No caso de concurso para
professor catedratico em que, além de
arquitetos e engenheiros-arquitetos,
possam concorrer diplomados por outros
institutos superiores, sera dada preferéncia
aos primeiros sempre que se verificar
empate na classificago.
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5 2.° — E' privativo dos arquitetos e
engenheiros-arquitetos o cargo  de
professor catedratico efetivo ou interino,
bem como os cargos de professor adjunto,
assistente e instrutores das cadeiras de
Arquitetura  Analitica.  Teoria  da
Arquitetura, Composicbes de Arquitetura,
Grandes Composi¢Bes de Arquitetura e
Arquitetura no Brasil.

Art. 71 — As cadeiras de Desenho
Acrtistico, Composicbes Decorativa e
Modelagem poderdo ser regidas por di-
plomados em institutos nacionais em que
se ministre o ensino dessas matérias e, na
falta desses, por diplomados em institutos
estrangeiros onde se ministre
especialmente o ensino  diretamente
relacionado com as cadeiras em questéo.

8 1.° — No caso previsto neste artigo
(in fine) as nomeacOes para 0 exercicio
interino da cadeira, bem coco a inscri¢do
no concurso para catedratico e a nomeagao
de instrutor assistente e professor adjunto,
deverdo ser feitas por indicacdo, ou
anuéncia, de dois tergos da Congregacéo.

§ 2.° — Para os cargos de assistente e
instrutores das cadeiras relacionadas no
presente artigo, sera dada preferéncia aos
Arquitetos e Engenheiros arquitetos que
tenham feito outros cursos da Escola
Nacional de Belas Artes.

TITULO VI
Da administracdo da Faculdade

Art. 72 — S&o o6rgdos de diregdo e
administracdo da Faculdade :
a) A Congregacéo;
b) O Conselho Departamental (C. c)
A Diretoria.

CAPITULO 1

DA CONGREGACAO

Art. 73 — A Congregacdo é o 6rgao
superior da direcdo pedagdgica e didatica
da Faculdade.
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Art. 74 — A Congregacao sera cons-
tituida :

a) pelos professores catedraticos
efetivos em exercicio de suas fungdes;

b) pelos professores catedraticos in-
terinos, nomeados na forma das dispo-
si¢des legais vigentes;

C) por um representante dos docentes
livres da Faculdade, por eles eleito, por
trés anos, em reunido presidida pelo
Diretor;

d) pelos professores catedraticos em
disponibilidade;

e) pelos professores eméritos.

§ 1.° — A presenca dos professores
citados nas alineas d e e ndo serd
computada para os efeitos do artigo 76.

§ 2.° — Os assuntos que dependem de
prévio estudo s6 serdo submetidos a
deliberacdo depois de formado juizo pelo
relator designado.

Art. 75 — A Congregacéo sera con-
vocada e presidida pelo Diretor ou seu
substituto legal, ordinariamente, pelo
menos uma vez por més, e, extraordi-
nariamente, quando o Diretor julgar
conveniente ou por decisdo do C. D. ou
mediante requerimento assinado por um
terco dos professores em exercicio pelo
menos .

Paragrafo Gnico — No caso em que
ndo haja matéria ou assunto para exame,
julgamento ou deliberacdo, podera deixar
de ser convocada a Congregacao.

Art. 76 — Excluidos os casos de ex-
cepcional urgéncia, a convocagdo dos
membros da Congregacdo, para as sessoes,
serd feita por convite escrito, expedido
pelo Diretor, com antecedéncia de
quarenta e oito horas, pelo menos, e no
qual, salvo casos especiais, virdo
declarados os fins da reuniéo.

§ 1.° — Os trabalhos da Congregacéo
constardo de duas partes :

a) Leitura da ata da sessdo anterior e
do expediente;

b) Ordem do dia.

§ 2.° — Se, quinze minutos apds a
hora marcada, ndo houver nimero su-
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ficiente (metade mais um), sera feita
segunda convocacdo, para o dia imediato,
deliberando entdo a Congregacdo com
qualquer nimero, salvo nos casos em que
forem exigidos votos da maioria absoluta,
ou de dois tercos da totalidade dos seus
membros.

Art. 77 — Nao podera votar nenhum
professor diretamente interessado no
assunto em julgamento.

Art. 78 — As deliberagdes da Con-
gregacdo serdo tomadas por maioria de
votos, salvo disposicOes explicitas em
contrério.

Paragrafo Unico — O Diretor terd.

além do seu voto, o de qualidade.
Art. 70 — Compete a Congregacao: a)
organizar em  votagdo  uninomi-nal
realizada em trés escritinios sucessivos a
lista triplice de professores ca-tedréaticos
efetivos em exercicio a fim de ser enviada
ao Reitor para dentre eles designar o
diretor da Faculdade nos térmos do
Estatuto da Universidade;

b) eleger por um periodo de trés anos
um professor catedratico efetivo para seu
representante no Conselho Universitério,
bem como o respectivo suplente;

c) deliberar sbbre todas as questdes
relativas ao provimento de cargos do
magistério, na forma estabelecida neste
Regimento e de acordo com as disposicdes
da legislacdo vigente e do Estatuto da
Universidade do Brasil, aprovado pelo
Decreto-lei n.° 21.321, de 18 de junho de
1946;

d) deliberar sbbre todas as questdes.
que direta ou indiretamente interessarem
as ordens pedagogicas, didaticas e
patrimonial na forma estabelecida neste
Regimento e de acordo com as disposi¢des
do Estatuto da Universidade do Brasil;

e) colaborar, quando devidamente
consultado, com a Diretoria e com 0s
orgdos da Universidade, em tudo quan
to interessar & Faculdade e & Univer
sidade;

/) propor modificagbes neste Regi-
mento a fim de submeter a aprovacéo do
Conselho Universitério;

g) eleger o Vice-Diretor por um pe-
riodo de trés anos dentre os professores
catedraticos efetivos em exercicio;

h) fixar anualmente o ndmero de
alunos que serdo admitidos a matricula
nos cursos da Escola;

i) aprovar os programas de ensino a
fim de verificar se obedecem as exi-
géncias regimentais;

j) decidir s6bre o nimero de turmas em
que deva ser dividido qualquer curso
seriado, nos térmos dos arts. 6 e 7;

k) autoriar a realizagdo dos cursos
previstos neste Regimento e dependentes
de sua decisdo, depois de rever o aprovar
0S programas;

I) expedir instrucBes relativas aos
cursos de pos-graduacdo, de aperfei-
coamento e de especializagdo;

m) suspender, atendendo a repre-
sentacdo da Diretoria, qualquer curso
equiparado, de pos-graduacdo, de aper-
feicoamento ou de especializagdo, em cuja
marcha ndo sejam respeitadas as
exigéncias legais e regimentais;

n) resolver sdbre abertura de inquérito,
quando  necessario, e nomear as
respectivas comissoes;

0) tomar conhecimento de repre-
sentagbes de natureza didatica e das
conclusdes de inquéritos disciplinares ou
administrativos e deliberar sobre objeto
das mesmas;

p) deliberar sdbre questdes referentes
ao patriménio da Faculdade bem assim
sobre legados e donativos feitos a mesma,
para constituicdo de fundos especiais ou
outros fins;

q) deliberar sébre os requerimentos de
dispensa temporaria das obrigacdes do
magistério, formulados pelos professores
nos térmos deste Regimento

r) deliberar sdbre concessdo de pré-
mios escolares;

s) eleger, em um Unico escrutinio
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dois de seus membros para as comissdes
examinadoras ~ de  concurso para
catedraticos e docentes, bem como o»
professores que devem fazer parte das
comissdes examinadoras de teses e jul-
gadoras de prémios;

t) deliberar sobre abertura e realizagéo
de concursos para preenchimento de vagas
de professor catedratico e tomar
conhecimento dos pareceres emitidos
pelas respectivas comissdes julgadoras,
homologando-os ou n&o;

u) assistir as provas didaticas dos
concursos;

v) praticar todos os demais atos que
forem de sua competéncia, por forga de
lei, deste Regimento ou do Estatuto da
Universidade, ou ainda por delegacdo de
orgdos superiores.

CAPITULO I

DO CONSELHO DEPARTAMENTAL

Art. 80 — O Conselho Departamental é
orgdo consultivo do Diretor, para o estudo
e solucdo de todas as questdes
administrativas e financeiras da vida da
Faculdade, colaborando com a mesma
autoridade pela forma estabelecida neste
Regimento.

Art. 81 — O Conselho Departamen-tal
(CD.) sera constituido pelos diferentes
chefes de Departamento, sob a presidéncia
do Diretor.

Pardgrafo Gnico — O Presidente da
Diretério Académico fara parte do
Conselho Departamental, como repre"
sentante do corpo discente.

Art. 82 — As cadeiras lecionadas na
faculdade ficam divididas em sete De-
partamentos, assim constituidos:

Departamento de Matematica

| — Matematica Superior;
Il — Mecénica racional — Grafo-
es tatica;
11l — Geometria descritiva;
IV — Sombras — Perspectiva — Es-
reotomia.
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Departamento de Fisica aplicada

XVI — Fisica, aplicada;

XVII — Higiene da habitagdo -
Saneamento das cidades,

XXVII — Técnica Sanitaria urbana —
Servicos de utilidade publica.

Departamento de Construcgéo

V — Materiais de Construgbes —
Estudo do solo;

VI — Técnica da construgdo — To
pografia;

X1l — Resisténcia dos materiais —
Estabilidade das construgdes;

X1V — Concreto armado;

XV — Sistemas estruturais.

Departamento de Arte

XVIII — Desenho artistico;

XIX — Composicéo decorativa;
XX — Modelagem;

XXI — Historia da arte — Estética.

Departamento de Arquitetura

VIl — Arquitetura analitica; VI11

— Teoria da Arquitetura;

IX — Composicdes de Arquitetura;

X — Grandes composicBes de ar
quitetura;

Xl — Arquitetura no Brasil.

Departamento de Urbanismo

XIl — Urbanismo — Arquitetura
paisagista;

XXIV — Teoria e pratica do planos de
cidades;

XXV — Evolugéo urbana;

XXVIII — Organizagdo social das
cidades;

XXIX — Arquitetura paisagista.

Departamento de Organizacao

XXIlI — Legislagdo — Economia po-
litica;
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XXl — Organizacéo do trabalho
— Prética profissional;

XXVI — Urbanologia — Estatistica
— Documentag&o urbanistica;

XXX — Administracdo municipal.

Art. 83 — Cada Departamento sera
chefiado por um professor catedratico
efetivo, designado por ato do Reitor.
mediante indicacdo do Diretor e proposta
da maioria dos professores das cadeiras do
respectivo Departamento.

Paragrafo Unico — A indicacdo do
chefe do Departamento sera feita por
eleicdo entre os professores do mesmo
Departamento, pelo prazo de um ano
letivo, podendo ser reeleito.

Art. 84 — O Conselho Departamental
reunir-se-a sempre que convocado pelo
diretor ou seu substituto legal, s6 podendo
funcionar com a presenga da maioria dos
seus membros e 0s seus pareceres serao
adotados por maioria de votos.

8§ 1.° — De cada sesséo do CD. la-vrar-
se-4 uma ata que, lida na sessdo seguinte,
serd submetida a aprovagdo e assinatura
dos membros presentes a esta.

§ 2.° — O Diretor tera, além do seu
voto, o de qualidade.

Art. 85 — Compete ao CD. colaborar
com a Diretoria:

0) na elaboracdo de planos de pes-
quisas cientificas e técnicas correlatas as
finalidades da Faculdade;

b) na elaboracdo da proposta orga-
mentaria anual da Faculdade;

c) na apreciacdo das propostas de
abertura de créditos adicionais a serem
apresentados ao Reitor da Universidade;

d) na apreciacdo das condicbes de
pagamento dos cursos remunerados;

€) no exame da conveniéncia da
admissao de funcionarios administrativos e
técnico-auxiliares e de remocdo dos
mesmos de um servigo para 0 outro,
atendidas as necessidades destes:

f) na solucdo de quaisquer outras
questdes de natureza administrativa ou

financeira que lhes sejam submetidas pela
Diretoria.

Art. 86 — Compete ainda ao Conselho
Departamental:

a) aprovar as propostas de admissdo
de pessoal técnico e administrativo e de
preparadores, pesquisadores, auxiliares de
ensino,  instrutores,  assistentes e
professores adjuntos;

b) rever os programas de ensino a
serem aprovados pela Congregagé&o;

c) organizar os horarios, ouvidos os
professores catedraticos e atendidas as
conveniéncias do corpo discente;

d) organizar as comissGes examina-
doras para as provas escolares e concursos
de habilitacéo;

deliberar s6bre questdes relativas a
matricula, trabalhos escolares e exames;

e) escolher trés professores especia-
lizados de estabelecimento de ensino
superior, oficiais ou oficializados, es-
tranhos a Congregacéao da Faculdade. para
membros de comissdes julgadoras de
concurso para provimento de cargos de
professor catedratico e de docentes livres:

g) organizar exposi¢des escolares ou
autorizar a realizacdo de exposi¢des no
recinto da Faculdade;

h) Praticar todos os demais atos de sua
competéncia em virtude de lei ou
delegacgdo de 6rgdos superiores;

i) conceder transferéncia de alunos:

j) aprovar o Regimento interno do
Diretério Académico.

Art. 87. — Compete ao chefe de De-
partamento:

a) convocar e presidir as reunides dos
professores catedraticos do Departamento;

b) coordenar o ensino das cadeiras do
Departamento, de acordo com os demais
professores do mesmo Departamento;

c) encaminhar ao diretor, com parecer.
as propostas feitas pelos professores do
Departamento;
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d) fazer parte do Conselho Depar-
tamental;

e) manter em dia o inventario dos bens
do Departamento;

f) encaminhar ao Diretor a relagdo de
freqéncia dos professores e dos
funcionarios que sirvam no Departamento

g) propor ao Conselho Departamental
as medidas necessarias a eficiéncia do
ensino do Departamento;

h) comunicar ao Diretor as ocorréncias
que se verificarem no Departamento.

Art. 88. — Das decisdes do Chefe de
Departamento cabe recurso para a
Congregacdo, encaminhado por in-
termédio do Diretor.

CAPITULO Il
DA DIRETORIA

Art. 89. — A Diretoria, representada na
pessoa do Diretor, é o 6rgdo executivo que
coordena, fiscaliza e superintende todas as
atividades da unidade universitaria.

Art. 90. — O Diretor serd& nomeado
pelo Reitor, com prévia aprovacdo do
Presidente da Republica, obtida por
intermédio do Ministério da Educacdo e
Saude, sendo a escolha feita em face da
lista triplice organizada pela respectiva
Congregacdo, nos térmos do Estatuto da
Universidade do Brasil.

Paragrafo Gnico. O Diretor serd
substituido em suas faltas e impedimentos
por um vice-diretor, eleito trie-nalmente
pela Congregacéo.

Art. 91. — Constituem atribuicGes do
Diretor:

I — entender-se com o0s poderes
publicos sobre todos os assuntos que
interessem a Faculdade e dependam de
decisdo daqueles.

Il — representar a Faculdade em
quaisquer atos publicos e nas relagdes com
outros ramos da administragdo publica,
instituicbes cientificas e corporagdes
particulares;
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111 — representar a Faculdade em juizo
e fora dele;

IV — fazer parte do Conselho Uni-
versitario;

V — assinar, com o Reitor, os di-
plomas expedidos pela Faculdade ao
conferir grau;

VI — submeter ao Reitor a pro
posta do orcamento anual da Facul
dade;

VIl — exercer a presidéncia da
mesa examinadora em que funcionar;

VIII — chefiar o Departamento a que
pertencer;

IX — ceder o saldo nobre ou de-

pendéncias da Faculdade para confe-
réncias ou exposi¢des, quando isso nao
prejudicar o normal funcionamento das
atividades escolares:

X — apresentar anualmente ao Reitor
relatério dos trabalhos da Faculdade, nele
assinalando as providéncias indicadas para
maior eficiéncia do ensino;

Xl — executar e fazer executar as
resolugdes da Congregacdo, do C. D. e dos
orgdos superiores da administragdo
universitaria, referentes a Faculdade;

X1l — expedir os titulos de docen-
tes-livres, e nomear professores adjun
tos, assistentes e instrutores;

X1l — dar posse, quando de sua
competéncia, aos funcionarios docentes,
administrativos e técnico-auxi-liares;

XIV — conceder férias e licengas,
na forma da lei e deste Regimento;

XV — remover de um servi¢o para
outro, de acordo com as necessidades
ocorrentes, os funcionarios adminis
trativos e técnicos auxiliares, ouvido.
quando conveniente, o Conselho De

partamental;

XVI — designar as comissdes que
ndo tiverem de ser eleitas pela Con
gregagéo;

XVII — convocar os professores

adjuntos, os docentes livres, 0s assis
tentes ou 0s instrutores para as subs-
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tituicdes dos  professores catedréticos,
nos térmos deste Regimento;

XVIIl  — convocar e presidir as
reunides da Congregacdo e do Con
selho Departamental;

XIX — superintender todos os ser
vigos de administracdo da Faculdade
e inspecionar os atos expedidos pela
Secretaria;

XX — fiscalizar o emprego das ver
bas autorizadas, de acordo com os pre
ceitos da Contabilidade;

XX| — deliberar, ouvido o Conse
lho Departamental, sébre as condi
¢bes de pagamento dos cursos remu
nerados;

XXIlI — adquirir material e con
tratar obras e servicos necessarios a
Faculdade, atendendo aos interesses
do ensino e as disposices do Estatuto
da Universidade;

XX — fiscalizar a fiel execugdo do
regime didatico, especialmente no que
respeita a observancia de horarios,
programas e a atividade dos professores,
docentes livres, auxiliares de ensino e
estudantes;

XXIV — manter a ordem e a dis-
ciplina em todas as dependéncias da
Faculdade, resolvendo sébre a abertura de
inquérito disciplinar ou administrativo,
quando necessario, e nomeando as
respectivas comissoes;

XXV — aplicar as penas disciplinares
de sua competéncia, nos térmos deste
Regimento, e comunicar a Congregacéo ou
ao Conselho Universitario as conclusdes
dos Inquéritos disciplinares ou
administrativos, quando competir a esses

orgdos a aplicagdo das  sangBes
correspondentes;

XXVI — encaminhar a Congrega
¢do, devidamente informadas, quais
quer representagdes contra atos de
professores;

XXVII — assinar e expedir certi-
ficados dos cursos da Faculdade.

XXVII — exercer as demais atri-

buigdes que lhe competirem nos tér-

mos da legislagdo em vigor e déste
Regimento.

XXIX — fixar, depois de terminados
0s exames, a data e o local para colacgdo de
grau e o horério da solenidade.

XXX — convocar e presidir as
reunides de dois ou mais departamentos
com o objetivo de dar maior eficiéncia ao
ensino da Faculdade.

TITULO VII Do
CORPO DOCENTE

Art. 92. — O professorado da Fa-
culdade constituira uma carreira de acesso
gradual e sucessivo, cujos cargos serdo 0s
seguintes:

a) instrutor;

b) assistente;

c) professor adjunto;

d) professor catedratico.

§ 1.° Além dos titulares enquadrados
nos diversos graus da carreira do
professorado, poderdo fazer parte do corpo
docente:

a) os docentes livres;

b) os professores contratados;

c) os pesquisadores e técnicos es-
pecializados;

d) os auxiliares de ensino.

CAPITULO |
DOS INSTRUTORES

Art. 93. — O ingresso na carreira do
professorado se fard pelo cargo de
instrutor.

Art. 94. — O instrutor sera admitido
por ato do Diretor, pelo prazo de trés anos,
mediante proposta fundamentada
formulada pelo Professor catedratico e
aprovada pelo Conselho Departamental.

Art. 95. — SO podera ser admitido
Instrutor o profissional que haja de-
monstrado vocagdo para carreira de
magistério na Faculdade ou fora del»,
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0 que se recomende para 0 cargo, seja pela
dedicagdo especial as disciplinas do
Departamento, revelada na sua vida
‘escolar, seja por atividades especiais que
Ja tenha exercido no campo das mesmas,
seja por trabalhos que tenha publicado
sObre matéria com elas relacionada.

Art. 96. — Para ser admitido instrutor,
devera o candidato apresentar:

a) prova de ser brasileiro nato ou
naturalizado;

b) prova de idoneidade moral e de
sanidade fisica e mental;

¢) diploma de curso superior que
satisfaca as exigéncias dos artigos 71 e
111 — V.

d) prova de quitacdo com o0 servigo
militar;

€) quaisquer outros titulos que o
recomendem para o cargo.

Art. 97 — Antes de decorridos trés
anos de sua nomeagdo poderad o instrutor
ser dispensado de suas fungdes por ato do
Diretor, mediante proposta, devidamente
fundamentada, do professor da cadeira.

Art. 98. — Findo o prazo de trés anos.
poderd o instrutor ser reconduzido no
cargo por igual periodo, pelo processo
estabelecido no art. 94 deste Regimento,
caso o justifiqguem as qualidades que tenha
revelado no periodo anterior.

Art. 99. — Compete ao Instrutor: a)
Cooperar na realizacao dos trabalhos
didaticos, cientificos, técnicos ou

artisticos designados pelo professor;

b) acompanhar e orientar os alunos nos
trabalhos praticos de gabinete, de
laboratério, de oficina ou de campo, de
acordo com as instrucées do professor;

c) guiar os alunos na elaboragdo de
projetos;

d) colaborar na organizagdo do in-
ventario dos gabinetes, laboratérios e
oficinas do seu Departamento;

e) exercer atribuicdes de assistente em
caso de falta ou impedimento dei-
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te, no que lhe for especialmente de-
terminado por quem de direito, nos térmos
deste Regimento.

CAPITULO Il
DOS ASSISTENTES

Art. 100. — Para o ensino das di-
ferentes cadeiras podera haver assistentes,
que serdo em nimero de um ou mais para
cada cadeira, de acordo com as
necessidades didaticas das mesmas.

Art. 101. — O cargo de assistente sera
preenchido pelo instrutor que fizer jus a
promogao, por ato do Diretor, baseado em
indicagdo fundamentada em proposta do
professor da respectiva cadeira.

Paragrafo Unico. SO poderdo ser
promovidos ao cargo de assistente 0s
instrutores que contarem pelo menos trés
anos de efetivo exercicio no seu cargo,
excetuados os que forem docentes livres,
0S quais poderdo ser promovidos
independentemente de intersticio.

Art. 102. — Os assistentes serdo
admitidos, pelo prazo maximo de trés
anos, podendo ser reconduzidos pelo
processo estabelecido no art. 94 deste
Regimento.

Art. 103. — Constituem atribuicfes do
assistente-

a) cooperar na realizagdo dos tra-
balhos didaticos, cientificos, técnicos ou
artisticos das cadeiras a que sirva;

b) comparecer a Faculdade, a fim de
preparar, segundo as instru¢es que lhe
forem dadas pelo catedratico, 0 material
necessario as aulas, demonstragdes ou
trabalhos praticos;

c) dirigir e orientar os trabalhos dos
instrutores, quando o determinar o
professor da cadeira;

d) propor e fiscalizar, de acordo com 0
professor, os trabalhos praticos;

e) auxiliar os professores catedra-ticos
na preparagdo, fiscalizacdo e julgamento
das provas parciais;
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) exercer as atribuicdes do instru-
tor nas suas faltas ou impedimentos,
mediante designacdo feita pelo profes-
sor;

g) exercer funcdes de professor ad-
junto, nos casos especiais em que te-
nha sido designado pelo Conselho De-
partamental;

h) realizar nos laboratérios e ga-
binetes os trabalhos de rotina ou de
pesquisa de que foér incumbido pelo
professor catedrético;

i) consagrar, semanalmente, na Es-
cola, dezoito horas no minimo aos ser-
Vicos a seu cargo, de acordo com as
necessidades do ensino;

J) comparecer a Faculdade antes da
hora das aulas, a fim de dispor,
segundo as indicacbes do professor, o
material e modelos necessarios as de-
monstracées do curso e aos trabalhos
praticos;

k) acompanhar e executar trabalhos
praticos nos museus, laboratdrios e
gabinetes, bem como 0s demais exer-
cicios escolares, determinados pelo
professor;

1) zelar pela conservacdo do ma-
terial a servico da cadeira;

m) fazer parte de comissfes exami-
nadoras de exames.

Paragrafo Gnico. A prestacdo de
servicos de laborat6rio ou gabinete pe-
los assistentes, bem como a substi-
tuicdo dos professores adjuntos e ca-
tedraticos. constituem titulo de me-
recimento para fins de concurso.

CAPITULO Il

DOS PROFESSORES ADJUNTOS

Art. 104, — Além dos respectivos
professores catedraticos, cada cadeira
poderd ter um ou mais professores
adjuntos, em ndmero variavel, con-
forme o exijam as necessidades dida-
ticas das disciplinas correspondentes,
a critério da Congregacao.

Art. 105. — Os professores adjun-
tos serdo nomeados e dispensados pelo

Diretor, por indicacdo fundamentada
do professor catedratico.

Paragrafo Unico. Os professores ad-
juntos serdo escolhidos entre os as-
sistentes que possuam o titulo de do-
cente livre.

Art. 106. — Compete ao professor
adjunto cooperar com o professor da
cadeira a que servir, na realizacdo dos
trabalhos didaticos, cientificos,
técnicos ou artisticos das mesmas e
notadamente:

a) substituir os catedraticos em
suas faltas e impedimentos, cabendo
ao Diretor fazer a designacdo neste
altimo caso;

b) lecionar a parte do programa
que for determinada pelo catedratico e
realizar cursos complementares, teo-
ricos ou praticos, sbbre matéria desig-
nada pelo professor quando forem pelo
mesmo julgados necessarios;

c) acompanhar os alunos nas ex-
cursdes das respectivas cadeiras, quan-
do designados pelo catedratico;

d) desempenhar funcbes proprias
dos assistentes e dos instrutores nas
faltas ou Impedimentos destes, ou em
virtude de conveniéncia do ensino, a
critério do professor catedratico.

CAPITULO IV

DO PROFESSOR CATEDRATICO

Art. 107. — A selecdo do professor
catedratico devera basear-se em ele-
mentos seguros de apreciacdo do me-
recimento artistico, preparo cientifico,
didatico, capacidade técnica e profis-
sional e dos predicados morais do can-
didato a ser provido no cargo.

Art. 108. — O provimento no car-
go de professor catedratico sera feito
por concurso de titulos e de provas.

Art. 109. — Verificada a vaga de
cargo de professor catedratico, a Con-
gregacdo, dentro de trinta dias, fixara
as datas de abertura e encerramento da
inscricdo  no concurso para O
provimento da cadeira vaga, mar-
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cando o prazo para inscricdo, que nao
devera ser inferior a quatro nem superior a
0ito meses.

Art. 110. — Logo depois de encerrada
a inscrigdo, a Congregacéo elegera dois de
seus membros, unino-minalmente, para a
banca examinadora e disso dard
conhecimento ao C. D., por intermédio do
Diretor, para os efeitos da alinea / do art.
86.

Art. 111. — O candidato ao provi-
mento no cargo de professor catedratico

deverd apresentar a Secretaria da
Faculdade, no ato da Inscricdo em
concurso:

I — prova de ser brasileiro nato ou
naturalizado;
Il — prova de identidade, sanidade

fisica e mental e de idoneidade mo
ral;

Il — prova de quitagdo com o ser-
vico militar;

IV — documentacdo da atividade
profissional ou cientifica que tenha
exercido ou que se relacione com a ca-
deira em concurso;

V — diploma de arquiteto ou de
engenheiro-arquiteto, expedido por
Instituto oficial ou oficialmente reco
nhecido, ou de curso superior oficial
ou reconhecido onde se ministre o en
sino da cadeira em concurso, bem co
mo quaisquer outros diplomas ou cer

tificados  universitarios  exigidos por
tel;

VI — prova de ser professor ad
junto, docente-livre, professor de ou

tra escola ou faculdade oficial ou re
conhecida. podendo também inscrever-
se pessoa de notorio saber, a juizo da
Congregacao.

Art. 112. — O concurso de titulos
constara da apreciacdo dos seguintes
elementos comprobatérios do mérito do
candidato:

I — diploma e quaisquer outras
dignidades universitarias e académicas
apresentadas pelo candidato;

Il — exemplar impresso ou mimeo -
grafado de estudos e trabalhos cien-

tificos, técnicos ou artisticos, especi-
almente dos que assinalem pesquisas
originais ou contribui¢cdes pessoais de real
valor;

m —
atividades
candidato;

IV — realizagBes praticas de natureza
técnica ou profissional, particularmente de
interesse coletivo.

Paragrafo Unico. O simples desem-
penho de cargo ou fungdo no Servigo
Publico ndo constitui titulo.

Art. 113. — O concurso de provas
destinado a verificar a erudicdo e a
experiéncia do candidato, bem como seus
predicados didaticos, constara de:

| — prova de defesa de tese;

Il — prova escrita;

Il — prova prética ou experimental;

IV — prova didatica.

Paréagrafo Unico. E' licita a consulta de
leis e regulamentos durante a realizagéo
de qualquer das provas do concurso.

Art. 114, — A prova escrita visara
verificar o critério com que o candidato
procedera na escolha e na apresentagéo
sob forma de simula da matéria destinada
a constituir prelecbes com a duragcdo dos
CUrsos normais.

{ 1.° — Os pontos da prova escrita, em
nimero de dez a vinte, serdo formuladas
pela comisséo julgadora. no momento da
prova, s6bre assuntos do programa de
cadeira, sendo sorteados trés deles, que
serdo  comunicados aos  candidatos,
Simultaneamente e por escrito.

§ 2.° — Serd concedida aos candi-
datos, feita a comunicagdo dos pontos
sorteados, uma hora para a consulta
bibliogréafica e, findo o prazo, tera inicio a
redacdo da prova, cuja duracdo ndo
excedera de quatro horas.

§ 3.° — De acordo com o0 espirito da
prova, ndo se exigira que os candidatos
reproduzam de memdria for-

relativa as
exercidas  pelo

documentacéo
didéticas
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mulas, tabelas, graficos ou longos de-
senvolvimentos de calculo, sendo apenas
que a matéria constante das simulas das
prelecdes, sobre os trés pontos sorteados,
fique bem explicita e suficientemente
caracterizada.

8 4° — A Comissdo Examinadora
poderd determinar que a prova seja
ilustrada com esquemas ou eshogos,
indispensaveis ao completo esclareci-
mento do assunto.

S 5. — A prova de cada candidato
ficara mantida secreta, em envolucro
lacrado e rubricado pelos membros da
Comissao e pelos candidatos, até a ocasido
do Julgamento.

Art. 115. — A prova pratica ou ex-
perimental versara sobre questdes for-
muladas, no momento, do ponto sorteado,
de uma lista de dez a vinte pontos
previamente escolhidos pela Comissao
Examinadora, questfes estas que serdo
comunicadas Simultdneamente e por
escrito aos candidatos, aos quais se
facultara, a juizo da mesma comissdo, a
consulta de livros, tabelas ou quaisquer
outros elementos bibliograficos.

§ 1.° — A duracéo da prova, de acordo
com a decisdo da comissao Julgadora, sera
fixada entre uma a seis sessdes de quatro a
vinte e quatro horas, conforme a natureza
da prova.

§ 2. — O eshoco para fixacéo da idéia
a ser desenvolvida serd executado em
compartimento  fechado, devendo na
entrada e salda do candidato estar
presente, pelo menos, um do;, membros da
comissdo Julgadora.

Art. 116. — A prova didatica a ser feita
perante a Congregagdo da Escola constara
de uma dissertagdo, pelo prazo
improrrogavel e irredutivel de cinqlienta
minutos, sébre o ponto sorteado, com vinte
e quatro horas de antecedéncia, e uma lista
de dez a vinte pontos, organizados pela
comissdo  Julgadora, = compreendendo
assuntos do programa de ensino da
cadeira.

§ 1.° — Sempre que possivel todos

os candidatos realizardo a prova de que
trata este artigo no mesmo dia e sdbre o
mesmo ponto, conservando-se
Incomunicavel, depois de iniciada a prova,
o0s candidatos ainda ndo chamados.

§ 2.° — Na realizacdo de que trata este
artigo, quando o exigir a natureza da
disciplina, devera o candidato recorrer aos
elementos de objetivagdo necessarios a
exposicdo do ponto sorteado.

Art. 117. — O julgamento do concurso
serd realizado por uma comissdo de cinco
membros, 0s quais deverdo possuir
conhecimentos aprofundados da disciplina
em concurso, dois membros serdo
indicados pela Congregacéo e trés outros
escolhidos pelo C. D., dentre professores
de outros institutos de ensino superior ou
profissionais especializados, de
instituicbes  técnicas, cientificas ou
artisticas.

§ 1.° — A presidéncia da comissdo
Julgadora do concurso cabera ao professor
mais antigo no magistério dos que forem
eleitos pela Congregacéo, se dela néo fizer
parte o Diretor da Faculdade caso em que
este a presidira.

§ 2.° — Essa comissdo estudara os
titulos apresentados pelos candidatos e
acompanhard a realizacdo de todas as
provas do concurso, a fim de, mediante
parecer  justificado, classificar  0s
concorrentes por ordem de merecimento e
indicar o nome do candidato a ser provido
no cargo.

§ 3.° — parecer de que trata o pa-
ragrafo  anterior sera submetido a
Congregacdo que s podera rejeita-lo por
dois tercos de votos dos seus membros,
quando éle for unanime, ou reunir quatro
assinaturas concordes, e por maioria
absoluta, quando o parecer estiver
assinado apenas por trés dos membros da
Comisséo Julgadora, ou houver empate na
classificagdo dos candidatos.

§ 4.° — Se a Comissdo examina-



REVISTA BRASILEIRA DE

dora classificar dois ou mais candidatos
em chave, em primeiro lugar, a
Congregagdo decidird por maioria de
votos dos seus membros, o que deve ser
escolhido. Se. em trés escrutinios secretos
g sucessivos, com voto unino-minal. a
Congregacdo ndo escolher o candidato que
deva ser indicado ao governo para 0
provimento da cadeira em concurso, sera
preferido o que for arquiteto e, se os
indicados forem arquitetos, o mais idoso.

§ 5.°. — No caso de recurso e parecer
referido nos paragrafos anteriores, seré
aberto novo concurso.

§ 6.° — A comissdo devera lavrar uma
ata de cada uma das reunides que realizar,
seja para assistir a organizagdo dos pontos
e execugdo da provas, seja para o
respectivo julgamento.

Art. 118. — Terminado o julgamento
do concurso, a Congregacdo indicara ao
governo o candidato a ser provido no
cargo.

§ 1.°. — A nomeagdo de professor
catedratico sera feita por decreto.

§ 2.°. — O professor catedratico colara
grau de doutor e tomara posse em sessao
solene da Congregacdo, especialmente
convocada para este fim, a qual se reunira
com qualquer ndmero.

Art. 119. — O provimento do cargo de
professor catedratico de qualquer das
disciplinas lecionadas na Faculdade
podera ser feito antes da abertura do
concurso, se assim o indicarem
irrecusaveis vantagens para o ensino pela
transferéncia de professor catedratico da
prdpria Faculdade. mediante aprovacéo de
dois tergos da Congregacéo.

Art. 120. — A Congregacdo da Fa-
culdade, na forma do disposto no Decreto-
lei n.° 2.779. de 12 de novembro de 1940,
quando ndo dispuser de-dois ter¢os de
professores catedrati-cos efetivos, indicara
professores ca-tedraticos de
estabelecimentos congé-
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neres, ou profissionais de notério saber
para o fim de compor o nimero legal para
os atos relativos aos provimentos de
cétedras vagas.

§ 1.°. — As indicagBes, em listas
triplice todas justificadas, serdo feitas ao
Conselho  Universitario, que fara as
designagBes para cada concurso a ser
realizado.

§ 2.°. — Os nomes designados pelo"
Conselho Universitario participardo com
direito de wvoto, das sessbes da
Congregacdo relativas ao processo de
concurso para o provimento da catedra
vaga.

Art. 121. — O professor catedratico
podera dispor, conforme as necessidades
do ensino, de professores adjuntos,
assistentes de ensino, instrutores e
auxiliares de ensino.

Art. 122. — As cadeiras v rdo
providas, inteiramente, na forma da
legislacdo em vigor.

Art. 123. — Constituem deveres e
atribuicbes do professor catedrético:

I — Consagrar semanalmente, na
Faculdade, dezoito horas aos servigos de
sua catedra de acordo com as
necessidades do ensino;

Il — Dirigir e orientar o ensino da
cadeira, executando integralmente, de
acordo com o melhor critério didatico, o
programa previsto, anualmente pelo C. D.,
e aprovado pela Congregacéo.

Il — Apresentar, anualmente, até 31
de dezembro, o programa que organizar
para o ensino de sua cadeira no ano
seguinte.

IV — Dar as aulas da cadeira de
acordo com o horério estabelecido, as
sinando, no mesmo dia, o livro de fre
qiiéncia, no qual registrard o assunto
da aula dada.

V — Dirigir e orientar os traba
lhos praticos, realizar as prelecbes e as
aulas de debates e arguicdo, acompa
nhar os alunos nas excursdes e orieri-
ta-los na elaboracéo de projetes.

VI — Submeter os alunos as pro-
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vas parciais, trabalhos praticos, exercicios
escolares e provas finais regulamentares,
atribuindo-lhes as notas merecidas.

VIl — Fornecer, verbalmente ou por
escrito, as informagfes solicitadas pelo
diretor, s6bre 0 ensino ao seu cargo.

VIl — Fiscalizar a observancia das
disposicOes regulamentares, quanto a
frequiéncia dos alunos as aulas de prelecéo
e praticas e a realizacdo dos exercicios e
trabalhos dos assistentes, dos instrutores,
dos auxiliares de ensino, e do professor
adjunto a servigo da cadeira.

IX Remeter a Secretaria, no
decurso de oito dias. que se seguirem
a realizagdo das provas parciais, e dos
quinze dias que se seguirem a reali
zagdo dos trabalhos praticos ou grupos
de exercicios escolares, as notas res
pectivas.

X — Propor a nomeacdo ou exone
racdo de auxiliares de ensino, instru
tores, assistentes de ensino e profes
sores, adjuntos sob sua direcdo, as
sim como a remogdo ou substituicdo
dos funcionarios ou extranumerarios a
servico da cadeira.

Xl — Sugerir as medidas necessa
rias ao melhor desempenho de suas
atribuicdes, e providenciar para que
0 ensino, sob sua responsabilidade,
seja 0 mais eficiente possivel.

XII — Tomar parte nas reunides da
Congregacéo e nas do C. D., quando chefe
de Departamento.

X1l — Fazer parte das comissdes
examinadoras ou de outras comissdes para
as quais for designado ou eleito, salvo
impedimento legal.

XIV — Propor ao Diretor, nos térmos
do Regimento, as medidas disciplinares
que devam ser aplicadas aos auxiliares de
ensino, instrutores, assistentes de ensino
ou professores adjuntos a servigo da
respectiva cadeira, bem como aos seus
alunos.

XV — Organizar aulas praticas,
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dirigindo exercicios de aplicagdo a casos
concretos, arguindo e orientando debates
sobre principios doutrinarios e
acompanhando os alunos nas visitas que
possam interessar a sua formacgdo
profissional.

XVI — Apresentar ao chefe de De
partamento, logo apdés a terminagdo
de cada ano letivo, relatério sbbre o
ensino ao seu cargo, especificando a
parte lecionada do programa e o apro
veitamento dos alunos.

XVII — Reger o seminario de sua
cadeira quando a mesma a comportar.
XVIII — Organizar e chefiar visi

tas e, com autorizacdo prévia do C. D,
fora do periodo letivo, excursdes, que

serdo realizadas, de preferéncia, no
pais.
XIX — Representar a Congrega

¢cdo no Conselho Universitario, quan
do por ela eleito para este fim.

Art. 124, — O professor catedratico é
responsavel pela eficiéncia do ensino da
sua disciplina, cabendo-lhe ainda,
promover e estimular pesquisas que
concorram para 0 progresso das artes, das
ciéncias e da técnica, e para o0
desenvolvimento cultural do Brasil.

Art. 125. — Em casos especiais, a
requerimento do interessado e por de-
liberagdo da Congregacdo, sera concedido
ao professor catedratico, ou ao professor
adjunto,  dispensa  temporaria  das
obrigagBes do magistério, até um ano, a
fim de que se devote a pesquisas em
assuntos de sua especialidade, no pais ou
no estrangeiro, sem prejuizos de seus
direitos e vantagens.

Paréagrafo unico. Cabera a Congregacéo
verificar a profiquidade dos trabalhos
cientificos empreendidos pelo professor,
podendo prorrogar 0 prazo ou suspender a
concessao.

Art. 126. — Aos professores cate-
dréaticos, jubilados ou aposentados, por
Ccujos servicos no magistério, considerados
de excepcional relevancia, for conferido,
pelo Conselho Universitario,
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o titulo de "Professor Emérito", cabera o
direito de realizar cursos livres,
comparecer as reunides da Congregacéo,
sem direito de voto ativo ou passivo, e
fazer parte das comissdes universitérias,

CAPITULO V

DO DOCENTE-LIVRE

Art. 127. — A docéncia livre destina-se
a ampliar a capacidade didatica da
Faculdade e a concorrer, pelo tirocinio do
magistério, para formagdo do corpo de
professores. O titulo de docente livre serd
obtido por um concurso de titulos e
provas, feito nos térmos dos arts. 112 a
118.

Paragrafo Unico. Havendo impossi-
bilidade na constituicio da Comissao
julgadora, pela recusa de um ou mais
professores ou profissionais especiali-
zados, escolhidos pelo C. D., a referida
Comissdo podera ser composta, mediante
indicagdo do mesmo Conselho, com
professores da Faculdade.

Art. 128. — Ao candidato habilitado
pela Comissédo Julgadora, cujo parecer for
homologado pela Congregagdo, sera
conferido o grau de doutor em Arquitetura
e urbanismo conforme fér o caso, e
expedido o titulo de docente livre.

Art. 129. — A Congregacdo, de cinco
em cinco anos, fard a revisdo do quadro
dos docentes-livres, a fim de excluir
aqueles que ndo houverem exercido
atividade eficiente ao ensino, realizado
trabalhos relativos a cadeira ou publicado
qualquer obra de valor doutrinario, de
observacdo pessoal, ou pesquisas que 0s
recomendem a permanéncia nas funcdes
de docente.

Art. 130. — Constituem direitos e
atribuicdes dos docentes livres:
Realizar cursos de aperfei-
¢oamento e especializagdo, de acordo com
os dispositivos regimentais, exe-
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cutando integralmente os programas de
ensino aprovados pela Congregacao.

Il — Realizar conferéncias ou cur
s0s de extensdo universitaria.

Il — Reger o ensino de turmas
suplementares, de acordo com as dis-
posicOes regimentais.

IV — Concorrer ao provimento do
cargo de professor catedratico quando
vaga a cadeira.

V — Tomar parte nas reunides da
Congregacdo, quando o substituir o
professor catedratico ou for eleito re
presentante da sua classe.

VI — Submeter ao C. D. o0s pro
gramas dos cursos que requerer e in
formar ao Diretor sébre as condi¢des
de realizacdo dos mesmos cursos.

VIl — Executar os programas de
ensino aprovados pela Congregagéo.
VIII — Apresentar ao diretor, quando

solicitado, relatério dos cursos realizados,
nele referindo a parte lecionada dos

programas, o0s trabalhos praticos e
exercicios  escolares  propostos, as
excursoes e visitas efetuadas.

IX — Fazer parte das mesas exa

minadoras, quando designados nos tér
mos deste Regimento.

X — Tomar parte na eleicdo anual
do representante dos docentes livres
da Faculdade junto a Congregagao.

Art. 131 — Os docentes livres, quando
em exercicio de professor catedratico,
receberdo o que a lei estipular para as
substituicoes e, quando nas funcdes de
assistente ou professor adjunto, 0s
vencimentos estabelecidos para estes no
orcamento anual da Universidade.

Art. 132. — Os docentes livres ficam
sujeitos aos dispositivos regimentais que
Ihe foram aplicaveis.

Art. 133. — As inscrigbes para do-
céncia livre serdo abertas, anualmente, de
1 a 30 de junho e os concursos realizados
no més de setembro.
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TITULO VI

Dos auxiliares de ensino

Art. 134, — O namero de auxiliares de
ensino, instrutores, assistentes de ensino,
instrutores, assistentes da ensino, ou
professores adjuntos variara de acordo
com as necessidades didaticas das
cadeiras, a possibilidade financeira e a
decisdo do C. D.

Art. 135. — O professor catedratico,
em instrucdes especiais, aprovadas pelo C.
0., organizara a distribuicdo dos servicos
pelos auxiliares da cadeira, usando, para
que sejam fielmente cumpridos, dos
direitos que este Regimento lhe faculta.

CAPITULO UNICO

DOS CONSERVADORES E AUXILIARES DE

GABINETE
Art. 136. — Os conservadores e au-
xiliares de gabinete, que desempenhem
funcbes de natureza técnica, ficam

subordinados aos respectivos professores,
competindo-lhes:

I — Comparecer diariamente aos
Servicos ao seu cargo.

Il — Permanecer no servi¢co para 0
desempenho cabal de suas funces.

Il — Manter sob sua guarda e
responsabilidade os modelos e o material
técnico-cientifico pertencente a cadeira ou
cadeiras a que servir, velando pela
conservagdo e perfeito funcionamento dos
aparelhos.

TV — Manter em dia, em livro ru-
bricado pelo Diretor, a relagdo do material
dos museus, atelieres, laboratorios,
gabinetes e oficina, os novos pedidos e as
datas das respectivas entradas.

V — Proceder, no fim do ano letivo.
ao inventério do material existente. e. do
gasto nos trabalhos praticos

VI — Prevenir o professor de qualquer
irregularidade que notar nas

servicos, dando-lhe as informagdes que a
respeito tiver colhido.

VIl — Fiscalizar o trabalho doa
serventes e operarios sob suas ordens,
zelando pelo asseio rigoroso das de-
pendéncias a seu cuidado.

VIII — Verificar se, findos os tra-
balhos do dia, o material confiado a sua
guarda estd nas necessarias condicdes de
seguranca.

IX — Cumprir as demais determi
nacdes do catedratico, dos professores
adjuntos, ou assistentes de ensino.

Art. 137. — Os conservadores, au-
xiliares de gabinete, auxiliares técnicos,
guardas, serventes e operarios serdo
admitidos na forma da legislacio em
vigor, mediante autorizacdo do C. D.,
ouvidos os professores interessados.

Art. 138. — Os conservadores, au-
xiliares de gabinete, e auxiliares de servico
serdo distribuidos pelo diretor. de acordo
com as necessidades das cadeiras, e as
habilitagdes de cada um deles.

TITULO IX

Do Corpo Discente
CAPITULO |
DA CONSTITUICAO E DEVERES

Art. 139. — O corpo discente da Fa-
culdade Nacional de Arquitetura €
constituido pelos alunos regularmente
matriculados nos seus cursos.

Art. 140. — Aos membros do corpo
discente cabem o0s seguintes deveres e
direitos fundamentais:

I — Aplicar a méaxima diligéncia no
aproveitamento do ensino que lhes for
ministrado.

H — Atender os dispositivos regi-
mentais, no que respeita a organiza,-Gao
didatica e, especialmente, a freqliéncia das
aulas, realizag8o das provas, execucdo dos
projetos e trabalhos préticos.

Il — Observar o regime dicipli-nar
instituido neste Regimento.
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IV — Abster-se de quaisquer atos
que possam importar em perturbacao
da ordem, ofensas aos bons costu
mes, desrespeito aos professores e as
autoridades da Universidade e da Fa
culdade.

V — Contribuir, na esfera de sua
acdo, para o prestigio sempre cres
cente da Universidade e da Faculdade.

VI — Apelar das decisdes dos 6rgaos
administrativos para 0s 6rgdos de
hierarquia superior.

VIl — Comparecer para prestar In-
formagdes as reunibes do C. D. e da
Congregacdo, que tiverem de julgar
recurso sobre aplicagdo de penas que lhes
houverem sido impostas.

VIII Fazer-se representar, pelo
presidente do Diretério Central dos
Estudantes, no Conselho Universitario
e pelo Presidente do Diretorio Acadé
mico do C. D.

Art. 141. — O corpo discente devera
organizar associacOes destinadas a criar e
desenvolver o espirito de colaboracao,
assim como defender os interesses gerais e
tornar agradavel e educativo o convivio
entre os estudantes da Faculdade.

81.° — Os estatutos das associa¢des
referidas neste artigo serdo submetidos a
aprovacdo do C. D., para que s6bre eles se
manifeste, indicando as alteragdes que
julgar necessarias.

§ 2.° — Désses estatutos devera fazer
parte o codigo de ética dos estudantes, no
qual se prescrevem 0S cOMpromissos que
assumem de estrita probidade na execucgao
de todos os trabalhos e provas escolares,
dizé-lo pelo Patrim6nio moral e material
da Escola e de submisséo dos interesses
individuais aos da coletividade.

CAPITULO Il
DO DIRETORIO ACADEMICO

Art. 142. — o0s estudantes, regu-
larmente matriculados nos cursos da
Faculdade, deverdo eleger um direto-
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rio académico (D. A.), constituido de nove
membros, no minimo, alunos ma-
triculados, o qual seré reconhecido pelo C.
D. como 6rgao legitimo de representacéo,
para todos os efeitos, do corpo discente da
Faculdade:

8§ 1.° — As reunides dos estudantes,
para a realizag8o das elei¢Bes de que trata
éste artigo, deverdo, de preferéncia, ser
presididas por um professor convidado
para éste fim.

§ 2.° — Na elei¢do dos membros do D.
A. serdo respeitadas as  seguintes
exigéncias.

a) Somente poderdo ser eleitos es-
tudantes brasileiros natos, regularmente
matriculados.

b) Somente poderdo ser reeleitos
estudantes que tenham sido promovidos no
ano letivo anterior e que ndo hajam sofrido
penalidades disciplinares.

¢) Somente poderdo ser eleitos o0s
alunos efetivamente matriculados.

d) O Curso de Urbanismo terd, no
minimo, dois representantes do Diretdrio
— um na mesma e um em algum dos
departamentos.

§ 3.° — O D. A. organizard depar-
tamentos permanentes, constituidos ou nao
de membros a eles pertencentes, entre o0s
quais devera compreender 0s seguintes:

| — Departamento de Beneficén-
céncia e Previdéncia. Il —

Departamento Artistico;

11l — Departamento Cientifico:

IV — Departamento Social.

§ 4.° — As atribuicdes do D. A. e de
cada um dos seus Departamentos serdo
discriminadas nos respectivos estatutos,
que deverdo ser previamente aprovados
pelo C. D.;

§ 5° — Ao D. A. caberd especial-
mente a defesa dos interesses do corpo
discente e de cada um dos estudantes em
particular, perante os or-. gdos de direcéo
da Faculdade.

Art. 143. — Com o fim de estimular'
as atividades das Associagdes de
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estudantes, quer em obras de Assisténcia
material ou  espiritual, quer em
comemoracdes e iniciativas de carater
social, propora ao C. D. uma subvencéo,
ao elaborar o orgcamento anual da
Faculdade, a qual ndo devera exceder a
importancia das taxas de matricula no
primeiro ano dos cursos seriados no ano
letivo anterior.

§ 1. — A importancia a que se refere
este artigo sera posta a disposi¢do do D. A.
em valor igual ao com que houverem
concorrido essas organizagbes ou 0S
estudantes da faculdade.

§ 2.° — Os pedidos de numeréario e de
material, feitos pelo D. A., obedecerdo as
normas gerais  estabelecidas  nesse
Regimento para os servicos da Faculdade.

§ 8.° — O D. A. apresentara ao Di-
retor, ao termo de cada periodo letivo, os
respectivos  balangos comprovando a
aplicacdo da subvencdo recebida, sendo
vedada a distribuicdo de qualquer parcela
de nova subvencdo, antes de aprovado o
referido balango pelo C. D.

Art. 144. — O Diretorio que, depois de
advertido pelo Diretor ou pelo C. D,
insistir na préatica de atos infrin-gentes das
leis universitarias, deste Regimento, de seu
proprio estatuto ou que ndo cumprir as
decisdes da reitoria e do Conselho
Universitario sera dissolvido pelo Reitor,
ex-officio, ou por solicitacdo da diretoria
da Faculdade, que convocara,
imediatamente novas eleicoes.

CAPITULO 11l
DA ASSOCIACAO ATLETICA

Art. 145. — Havera na Faculdade uma
associacdo atlética com o fim de praticar e
incentivar a pratica dos desportos entre 0s
alunos, tomar parte em competi¢des
desportivas e participar dos  jogos
universitarios.

Art. 146. — A Associagdo sera cons-
tituida pelos alunos da Faculdade, que
elegerdo, anualmente, a sua diretoria.
composta de nove membros, no minimo,
tendo as comissdes que forem necessarias
ao seu desenvolvimento.

Art. 147. — Os estatutos da Asso-
ciacdo Atlética s6 vigorardo depois de
aprovados pelo C. D.

Art. 148 — Aplicar-se-d0 a Associa-
c¢do, no que for cabivel, os dispositivos dos
artigos 143 e 144.

CAPITULO IV
DAS MATRICULAS GRATUITAS

Art. 149. — Aos estudantes que nao
puderem satisfazer as taxas escolares, para
0 prosseguimento dos cursos da
Faculdade, podera ser autorizada matricula
independente de pagamento das mesmas,
devendo, porém, ser feita indenizacéo
posterior.

§ 1.° — Os estudantes beneficiados por
esta providéncia ndo poderdo ser em
nimero superior a 10% dos alunos
matriculados.

§ 2.° — As indenizac@es, de que trata
esse artigo, serdo escrituradas e
constituem um compromisso de honra, a
ser resgatado, posteriormente, de acordo
com os recursos do Senefl-ciado.

§ 3.° — Para esse fim serd assinado,
pelo estudante, um compromisso anual,
em livro apropriado.

§ 4.° — Caberd ao Diretorio Aca-
démico indicar ao Diretor quais os alunos
que devem gozar o auxilio instituido neste
artigo, Justificando cada caso.

§ 5. — Os alunos beneficiados pelo
disposto neste artigo, que ndo obtiverem
promogdo, ao termo do ano letivo do
curso, perderdo direito a isen¢do das taxas
escolares, ainda que novamente indicados
pelo D. A.

i6.°— Se o D. A. ndo fizer indicacéo,
o C. D. podera autorizar ma-
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triculas gratuitas mediante proposta do
Diretor.

TITULO X

Dos prémios

CAPITULO I

DOS PREMIOS

Art. 150. — Aos alunos que termi-
narem o curso de Urbanismo ou de Ar-
quitetura, poderdo ser conferidos o0s
seguintes prémios:

a) Medalha de prata;

b) Pequena medalha de ouro;

¢) Grande medalha de ouro.

§ 1.° — No curso de Arquitetura, serd
conferida a medalha de prata ao aluno que
o concluir com a média geral 7 em todas
as matérias, obtendo, no minimo, grau 9
nas cadeiras de Composi¢cdes de
Arquitetura e Grandes Composi¢des de
Arquitetura.

§ 2.° — Ter& direito a pequena me-
dalha de ouro o aluno que terminar o curso
com média geral 8, no curso, e que tenha
sido aprovado com a nota 10 nas
disciplinas de Composicdes de Arquitetura
e Grandes Composicdes de Arquitetura.

§ 3.2 — Seréa distinguido com a grande
medalha de ouro o aluno que for
habilitado com média nove no curso e 10
nas cadeiras referidas no paragrafo
anterior.

5 4.° — Nao tera direito a prémio o
aluno que tiver sido reprovado em uma ou
mais cadeiras ou que tiver nota inferior a
cinco em mais de uma cadeira.

§ 5° — No curso de Urbanismo,
caberd a medalha de prata ao aluno que
obtiver média geral 7 em todas as cadeiras
e, no minimo, grau 9 nas cadeiras de
Teoria e Pratica dos Planos de Cidades e
Administracdo  Municipal; a pequena
medalha de ouro ao que alcangar média
geral 8 em todas as matérias e grau 10 nas
disciplinas

mencionadas; a grande medalha de ouro
ao que for habilitado com média 10 em
todo curso.

§ 6.° — A Faculdade dard aos in-
teressados  certificados relativos aos
prémios, sempre que ndo puder entregar as
medalhas.

Art. 151. — A Faculdade, logo que
disponha de recursos financeiros ou receba
donativos para tal fim, podera instituir
outros prémios, que conferira, anualmente,
aos estudantes que terminarem o curso e
apresentarem as respectivas comissdes de
prémio trabalho de real mérito.

§ 1.° — As comissoes referidas neste
artigo serdo  constituidas de  trés
professores, eleitos pela Congregacdo
dentre os seus membros.

§ 2.° — Ao instituir o prémio, a
Congregacdo devera estabelecer as
condicdes de apuracdo do mérito.

Art. 152. — A concessdo de prémios
escolares obedecera as seguintes normas.
salvo  determinagdo em  contrario,
estabelecida pelo doador:

a) As comissdes de prémios, ap6s o
exame atento dos trabalhos recebidos,
emitirdo parecer por escrito, devidamente
justificado;

b) nesse parecer, serd indicado &
Congregacdo o candidato que deva receber
0 prémio;

¢) A Congregagdo discutird os pa-
receres levados a seu julgamento de-
finitivo, podendo qualquer dos professores
solicitar da comissdo os esclarecimentos
de que necessitar;

d) Atendendo a que os prémios es-
colares devem constituir recompensa de
atividades escolares, o julgamento dos
trabalhos obedecera a rigoroso critério de
justica e decidira do valor absoluto de cada
um, e ndo apenas de valor comparativo
entre eles;

e) Para que haja uniformidade e seja
facilitada a decisdo das comissdes, séo
exigéncias necessarias a concessdo de
prémios as seguintes:

| — O trabalho deverd encerrar
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contribuicéo pessoal do candidato, seja em
pesquisas originais, seja em projetos, seja
em observagfes ou novos conceitos
doutrinarios bem fundamentados.

Il — O trabalho, quando escrito, devera
sé-lo em bom vernaculo.

f) Nao sera premiado trabalho de mera
compilagdo, desprovido de participacdo
pessoal ativa do autor.

g) Nao sera aceito o trabalho que
concorra para o desprestigio da arte, da
ciéncia, da Faculdade, ou da Universidade.

h) Do parecer da comissdo caberd
recurso a Congregacao.

i) O membro da comissdo especial de
prémios, que divergir da maioria, podera
apresentar ~ parecer em  separado,
Justificando por escrito, a fim de que seja
apreciado pela Congregagéo.

Art. 153. — Quando a concessdo do
prémio, de acordo com o0 respectivo
doador, deva ser feito ao aluno, mais
distinto da turma, ou de uma cadeira,
caberd ao C. D. fazer essa verificagdo e
indicar & Congregacdo o aluno que a
merecer.

CAPITULO II
DOS PREMIOS DE VIAGEM

Art. 154. — Havera anualmente, para
os alunos diplomados até dois anos
anteriores a sua inscrigdo, que tenham
obtido a grande medalha de ouro, um
concurso para prémio de viagem ao
estrangeiro, devendo a ordem de
realizacéo ser a seguinte:

a) Arquitetura:

b) Urbanismo.

. Art. 155. — O prazo de permanéncia no
estrangeiro sera de quatro anos. Art. 156.
— A importancia para o0 custeio dos
pensionistas  constara de  dotacdo
orcamentaria anual.

§ 1.° A importancia da ajuda de custo
para a viagem ndo podera ser inferior a
importancia correspondente a um trimestre
da pensao anual.;

ESTUDOS PEDAGOGICOS

S 2.° — A cota correspondente ao
Gltimo ano no estrangeiro serd paga
adiantadamente, a fim de permitir a
realizacdo de viagens de estudos.

Art. 157. — O inicio da realiza¢do dos
concursos a prémio de viagem, 0s quais
deverdo ser anunciados por edital publico,
com antecedéncia de trinta dias, dar-se-a
durante a primeira quinzena de julho, e as
inscrigdes deverdo ser efetuadas até cinco
dias antes do inicio das provas.

Paréagrafo Unico. Para Inscricdo de que
trata o presente artigo, além das condigdes
estabelecidas no artigo 150, os candidatos
deverdo ser brasileiros natos e terem pago
as taxas regulamentares relativas ao
concurso.

Art. 158. — N&o havendo concorrentes
a especialidade que devera ser posta em
concurso passar-se-a a seguinte, conforme
a ordem estabelecida no artigo 152.

Paragrafo Unico. Ndo havendo con-
corrente em nenhuma das especialidades, a
dotacdo orgamentaria relativa a esse
concurso sera destinada & aquisigdo de
elementos para 0 museu de Arquitetura
Comparada e Escultura Decorativa.

Art. 159. — A Comissdo Julgadora
serd constituida de cinco membros sob a
presidéncia do Diretor da Faculdade. da
qual fardo parte  professores de
Composices de Arquitetura, Grandes
Composicoes de Arquitetura ou Urba-
nismo, conforme o caso, e de dois pro-
fessores eleitos pela Congregagéao.

Art. 160. — Os concursos para prémios
de viagem constardo das seguintes provas:

12 Prova — Esbogo de uma com-
posicdo decorativa arquitetural, ou de um
tema de arquitetura paisagista, segundo a
natureza do concurso, executado em uma
sessdo de doze horas.

2.2 Prova — Projeto de uma grande
composicdo de arquitetura, ou de um
plano de cidade, compreendendo:

1.2 Parte — Esbogo do projeto, exe-
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cutado em uma s6 sessdo de vinte e quatro
horas.

Os desenhos originais dessa prova
serdo guardados pela Comissdo, fican-do
em poder dos concorrentes as respectivas
copias.

22 parte — Execucdo de projeto
definitivo, em nimero de sessdes fixado
pela Comissédo Julgadora, ndo podendo os
concorrentes se afastar das linhas gerais
estabelecidas nos esbogos. Esse projeto
constara de plantas, desenhos de conjunto
e de detalhes e memorial justificativo. Em
todas as sessBes constituindo as duas
provas, os candidatos ficardo isolados e
sem comunicagdo alguma externa.

Art. 161. — Terminado o concurso, 0s
projetos ficardo em exposi¢do durante dez
dias e dentro desse periodo a Comissao
fara o julgamento.

Art. 162. — Terminado o julgamento, a
Comissdao  Julgadora, em relatdrio
mMINuUCioso, eXpora o Seu parecer, que sera
submetido & Congregacédo para aprovar ou
rejeitar.

Art. 163. — Se dois ou mais concor-
rentes revelarem mérito igual, terd
preferéncia o que houver obtido melhores
notas durante o curso e, se ainda houver
empate, sera escolhido o mais idoso.

Art. 164. — A Comissdo apresentara a
Congregacdo para aprovacdo o plano de
estudo para o pensionista, determinando
esse plano o lugar de permanéncia no
estrangeiro.

Art. 165. — O premiado que deixar de
seguir viagem dentro do prazo de trés
meses, perdera o direito ao prémio,
ficando sem efeito o concurso, salvo caso
de forca maior devidamente comprovado e
aceito pelo C. D.

Art. 166. — Sé&o obrigacBes do pen-
sionista:

a) Proceder o estudo analitico de
monumentos arquiteténicos ou cidades de
notavel interesse, enviando anualmente &
Faculdade a documentacdo gréfica
correspondente, que passara *

fazer parte do Museu de Arquitetura
Comparada.

1>) Fazer cursos de aperfeicoamento de
interesse para a profissdo, enviando
anualmente a Faculdade comprovante
relativo a sua freqiiéncia e aproveitamento
nos referidos cursos.

Art. 167. — O pensionista que infringir
as presentes instrugBes sera a principio
admoestado, e na reincidéncia incorrera na
perda da pensdo, recebendo, juntamente
com a comunicagéo, a respectiva ajuda da
custo de regresso.

Art. 168. — Ao premiado que tiver
completado 4 anos de permanéncia no
estrangeiro e satisfeito as exigéncias do
art. 166 sera concedida a grande medalha

de honra, em sessdo solene da

Congregacao.
TITULO XI

Dos servicos administrativos e técnicos
auxiliares
CAPITULO |

DAS CONDIGCOES GERAIS

Art. 169 — Os servigos administrativos
da Faculdade funcionardo sob a orientagao
do Diretor, assistido pelo secretéario, e
compreendem:

a) Diretoria;

b) Secretaria;

c) Expediente;

d) Biblioteca;

e) Arquivo;

f) Portaria;

g) Almoxarifado;

m h) Contadoria;

i) Gabinetes, laboratorios e ate-lleres;

j) Oficinas;

k) Museus técnicos e mostruarios.

Paragrafo Unico — Além dos servigos
discriminados neste artigo, fara parte
integrante da Faculdade o museu de
Arquitetura Comparada e Escultura
decorativa.
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CAPITULO Il

DO PESSOAL ADMINISTRATIVO E TECNICO
AUXILIAR

Art. 170 — Os servigos administra-
tivos da Faculdade serdo executados.

a) Por funcionarios do Quadro per-
manente e do quadro especial do M. E. S,
de acordo com a lotag&o fixada.

b) Por extranumerarios admitidos na
forma da legislacédo vigente.

¢) Por funcionarios do quadro ex-
traordinario da Universidade, admitidos na
forma do estatuto da Universidade.

Art. 171 — Os funcionarios admi-
nistrativos e técnicos auxiliares per-
tencerdo as seguintes carreiras e fungoes:

Secretario

Oficial administrativo
Escriturario
Bibliotecario
Auxiliar de bibliotecario
Dactilografo
Arquivista

Porteiro

Auxiliar de porteiro
Inspetor de alunos
Continuo
Conservador

Zelador

Auxiliar de escritorio
Servente

Modelador
Maquetista

Fotdgrafo

Carpinteiro
Marceneiro
Serralheiro

Fundidor

Pesquisador
Formador

Operador

Pedreiro
Laboratorista
Técnico de laboratério
Mecanografista
Contador

tSILUOS PEDAGOGICOS

Guarda

Mensageiro.

Art. 172 — Os funcionarios admi-
nistrativos e o pessoal técnico auxiliar
ficardo imediatamente subordinados ao
Secretario, sem prejuizo do disposto no
art. 135.

CAPITULO 11
DA SECRETARIA

Art. 173 — O servico de expediente da
Faculdade serd executado pela Secretaria,
que funcionara todos os dias Uteis, das 11
as 17 horas, podendo 6er antecipado ou
prorrogado sempre que o diretor o
determinar.

§ 1.° — S&o considerados secretos
todos os atos em elaboragdo até que,
completos, possam ser dados a publi-
cidade.

§ 2.° — A Faculdade nédo devolvera os
documentos que exigir para os efeitos

legais, mas fornecera certides dos
mesmos.
5 3. — Incorrerdo nas penalidades

cominadas neste Regimento e no Estatuto
dos Funcionarios os servidores que ndo
cumprirem a determinacdo deste artigo.

CAPITULO IV

DO EXPEDIENTE

Art. 174 — A secdo de expediente
funcionara sob a fiscalizagdo direta
responsabilidade do Secretdrio e a ela
ficardo afetos os servicos de expediente e
protocolo da Faculdade, competindo-lhe:

I — Receber, abrir, protocolar e
distribuir todos os papéis entrados, re-
lativos a Faculdade.

Il — Informar por escrito 0s re-
querimentos que tiverem de ser sub-
metidos a despacho do Diretor ou de-
liberac&o do C. D. ou da Congregagao.

Il — Preparar a correspondéncia
oficial, certiddes, contratos e os editais,
avisos e convocagdes.
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IV — Organizar e manter em dia
os assentamentos do corpo docente,
do corpo discente e dos servidores nos
livros ou fichas apropriados.

V — Organizar as folhas de fre
quéncia do corpo docente e de mais
servidores, remetendo-as a se¢do in
cumbida de organizar as folhas de pa
gamento.

VI — Prestar a secdo encarregada
do pagamento de diversas despesas e
elaboracdo de folhas de pagamento.
diariamente os informes necesséarios a
execucgdo dos servicos a ela afeitos.

VIl — Colecionar noticias, avisos e
ordens do governo e das autoridades
superiores do ensino, de interesse da
faculdade, as minutas dos editais, das
portarias do Diretor e dos oficios ex
pedidos.

VIIlI — Escriturar em livros ou fichas
todo o servigo interno.

CAPITULO V
DO SECRETARIO

Art. 175 — O Secretario serd de-
signado na forma da legislagdo vigente e
fica imediatamente subordinado ao
Diretor.

Art. 176 — Ao secretario compete:

I — Distribuir os funcionarios sob sua
dependéncia, com aprovagao do Diretor.

n — Dirigir os servigos de expediente,
fiscalizar 0s demais Servigos
administrativos e auxiliar o Diretor na
superintendéncia das atividades da
Faculdade.

Il — Exercer a policia administrativa,
ndo sé no recinto da secretaria, fazendo
retirar os que perturbarem a boa obra dos
trabalhos e, em geral, em todo o edificio
da Faculdade e suas dependéncias,
fiscalizando o0s servigos de todos os
funciona rios, a fim de dar, semanalmente,
cir-
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cunstanciadas informacBes escritas, ao
Diretor, excetuados os recintos em que
qualquer professor realize trabalhos
didaticos, a ndo ser que o mesmo solicite.

IV — Providenciar sébre o asselo
e conservacdo do edificio e do ma
terial  escolar, inspecionando diaria
mente 0s servigos, tendo sempre em
atencdo a natureza e qualidade dos
trabalhos e categoria dos respectivos
servidores.

V — Abrir e encerrar, assinando -
0os com o Diretor, todos os térmos re
ferentes a concurso e colacdo de
graus, bem como os livros ou férmulas
de matriculas e inscrigdo em exames.

VI — Comparecer as sessdes do C.
D. e da Congregagdo, cujas atas la
vrara, para a devida leitura na ocasido
oportuna.

VIl — Prestar, nas sessdes do C. D. e
da Congregacdo, as informagdes que lhe
forem pedidas, para o que o Diretor podera
conceder-lhe a palavra, quando julgar
conveniente, ndo sendo permitido, porém,
discutir nem votar.

VIl — Encarregar-se de toda a
correspondéncia da Faculdade, provi-
denciando de acordo com o que de-
terminar o Diretor.

IX — Organizar os dados e do
cumentos necessarios ao relatério do
Diretor.

X — Autenticar as certiddes re-
queridas, que forem autorizadas pelo
Diretor.

XI — Abrir e encerrar 0 ponto do

pessoal administrativo e técnico auxiliar,
permanecendo na Faculdade durante as
horas do expediente.

Xl — Cumprir e fazer cumprir as
determinac@es do Diretor.
X1l — Providenciar sbbre o rapido

andamento dos processos em curso na
Faculdade.

X1V — Exercer as demais atribui ¢des
que Ihe confere este Regimento
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CAPITULO VI

DOS FUNCIONARIOS

Art. 177 — Ao oficial administrativo
compete, além de suas atribuigdes legais:

I — Propor ao Secretario as provi
déncias que julgar acertadas, sbbre a
organizacao dos servicos.

Il — Propor ao Secretdrio o arqui
vamento de papéis.

Il — Cumprir e fazer cumprir as
determinagdes do Secretario.

Art. 178 — Ao encarregado do pro-
tocolo incumbe registrar todos os papéis e
documentos remetidos ou entregues a
Faculdade, observando rigorosamente a
ordem de entrada na inscrigdo e
fornecendo aos legitimos interessados o
nimero do registro.

Art. 179 — Ao dactilégrafo compete:

| — Executar, com zelo e presteza,
os trabalhos da respectiva especiali
dade que lhe forem atribuidos.

Il — Colaborar nos demais traba
lhos da secdo, sempre que isso se tor
nar necessario.

Art. 180 — Ao auxiliar de escritério
cabe colaborar nos servigos do expediente
e do protocolo.

Art. 181 — Aos continuos incumbe:

| — Diligenciar para que se mantenha
com asseio e ordem as se¢Bes para que
forem designados, tratando sempre com
urbanidade aos estudantes e aos
funcionérios a quem se dirigirem.

Il — Comunicar imediatamente ao
Secretério as irregularidades que ocor-
rerem, embora tenha sido prontamente
removidas.

Il — Cumprir as determinaces
dos professores a que servirem, quan
do ndo colidam com as ordens de ser
vico recebidas, caso em que deverdo
explicar os motivos pelos quais ndo
as possam cumprir.

IV — Registrar nas cadernetas a

freqiéncia dos alunos, na auséncia do
professor, recolhendo as mesmas a Se-
cretaria, logo ap6s as aulas.

V — Encarregar-se da distribui¢do do
material das aulas e do movimento de
papéis relativos as provas parciais, aos
exames e aos Concursos.

Art. 182. — Os serventes cumprirdo as
determinacdes do servigo que lhes fizerem
os professores e funcionarios a cujas
ordens estiverem, devendo, além disso,
concorrerem para gque se mantenham em
ordem e asseio as dependéncias do edificio
em que estiverem destacados.

Paragrafo Gnico. O Diretor expedira,
para regularizacdo desses deveres, as
instrucOes convenientes.

Art. 183. — Os conservadores, au-
xiliares de gabinete, guardas, serventes e
operarios, poderdo também, embora com
funcbes determinadas, a critério do
Diretor, ser ocupados em outros servigos
da Faculdade.

CAPITULO VII
DO MUSEU DE ARQUITETURA COMPARADA

Art. 184. — O Museu de Arquitetura
Comparada, destinado aos estudos
retrospectivos, devera reunir documentos
tipicos de diferentes fases da evolugdo
arquitetonica.

§ 1.° — Ser4 organizada no Museu
uma secdo de moldagens e maquetes, que
servira para a disseminacdo de modelos
capazes de  contribuir para o
desenvolvimento artistico do pais.

§ 2° — A conservagdo do Museu
ficard a cargo de um conservador, de
acordo com as instru¢des expedidas pela
Congregacéo.

CAPITULO VIII
DA BIBLIOTECA

Art. 185. — A biblioteca da Faculdade
tem por fim facilitar a Instrugdo
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cientifica, técnica e artistica do seu corpo
docente e discente.

Art. 186. — A biblioteca serd formada
de livros, revistas, folhetos, ma-pas.
memorias e quaisquer impressos ou
manuscritos relativos, de preferéncia, as
matérias professadas na Faculdade.

§ 1° — A administracdo procurard
sempre aumentar a biblioteca e adapta-la
aos melhores moldes de organizacéo.

§. 2° — A biblioteca podera receber

quaisquer donativos destinados a sua
ampliacéo.
§ 3. — Anualmente sera consignada, no
orcamento da Faculdade, uma parcela
exclusivamente destinada a aquisicdo de
obras novas e a assinatura de publicagdes
periddicas, cientificas, técnicas e
artisticas.

Art. 187. — Havera na biblioteca os
seguintes catalogos sempre em dia:
topogréficos, de autores, de assuntos, de
titulos, metddicos, dicionario e decimal,
tendo preferéncia os catalogos por assunto
e por autores.

Paragrafo Unico. Além dos catalogos,
haverd na biblioteca: um registro das
obras adquiridas, com indicacGes das
datas de entrada e pregos de aquisi¢do, um
registro de encadernacdo, um registro de
doagdo, um registro de correspondéncia e
nimero de volumes de cada uma delas.

Art. 188. — Concluidos os primeiros
catalogos e sempre que fizer a sua revisao
periddica, o bibliotecario deles apresentara
cOpia ao Secretario, que providenciara a
impressdo da mesma para remessa ao
governo, & Reitoria da Universidade e as
bibliotecas dos estabelecimentos oficiais e
equiparados de ensino  superior e
secundario, que desejarem permuta-los.

Art. 189. — Os servigos da biblioteca
ficardo a cargo dos seguintes funcionarios
e extranumerérios: bibliotecério, auxiliar
de bibliotecério e ser-
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ventes que o diretor julgar necessarios.
Art. 190. — A nomeacdo do biblio-
tecario e do auxiliar de bibliotecario s6
poderad recair em funcionario habilitado
para o exercicio do cargo, ou. de
preferéncia, em  quem  apresentar
certificado do curso de biblioteconomia,
realizado na Biblioteca Nacional.

Art. 191. — Ao bibliotecario compete:

I — Conservar-se na biblioteca du
rante as horas do expediente, ndo po
dendo dela afastar-se sem motivo jus
tificado e sem passar a seu substituto
eventual a responsabilidade dos ser
Vvigos durante a sua auséncia.

Il — Zelar pela conservacdo dos li
vros e de tudo que pertencer a bi
blioteca;

Il — Organizar os catalogos, espe-
cificados neste Regimento e segundo o
sistema que estiver em uso nas bibliotecas
mais adiantadas.

IV — Propor ao Diretor a compra de
obras e assinaturas de revistas cientificas,
técnicas e artisticas, dando preferéncia as
publicacbes periddicas sObre matérias
ensinadas na Faculdade e procurando
sempre completar as obras e colecdes
existentes, com audiéncia dos professores.

V — Empregar 0 maximo de cuida
do para que nao haja duplicatas des
necessarias que Se conserve conveni
ente a harmonia na encadernacdo dos
tomos da mesma obra, podendo per-
mutar as duplicatas disponiveis e as
publicagbes da Faculdade, com pré
via autorizagdo do Diretor.

VI — Prestar informagbes ao Di
retor e aos professores sobre as novas
publicacbes feitas no pais e no es
trangeiro, acompanhando para este
fim os catdlogos das principais livra
rias.

VIl — Organizar e remeter ao Se
cretario, anualmente, um relatério dos
trabalhos da biblioteca e do estado
das obras, dos mdveis, indicando as
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modificagBes sugeridas pela pratica e que
julgue convenientes.

VIIlI — Fazer observar o maior siléncio
na sala de leitura, providenciando para que
se retirem as pessoas que perturbarem a
ordem, recorrendo ao Secretario quando
ndo for atendido.

IX — Comunicar ao Secretéario as
ocorréncias anormais que se derem na
biblioteca.

X — Apresentar ao Secretario,
mensalmente, um mapa de que constem: o
nimero de leitores, as obras consultadas,
as obras que deixarem de ser remetidas por
ndo existirem e a relagdo das obras novas
que entrarem para a biblioteca.

XX — Cumprir e fazer cumprir este
Regimento e as determinages do Diretor
e do Secretario.

XII — Expedir férmula apropriada, para
que nela os professores indiquem as obras
e revistas necessarias a respectiva cadeira,
que a biblioteca ainda ndo possua,
juntando a essa férmula a bibliografia das
principais obras publicadas durante o ano.

X1l — Exercer as demais atribuicGes

que lhe forem determinadas neste
Regimento.
Art. 192. — Aos funcionérios au-

xiliares da biblioteca compete, no de-
sempenho das suas atribuicdes, atender as
determinacBes do bibliotecario e do
Diretor.

Art. 193. — Todos os professores de-
verdo remeter, antes de encerrado o ano
escolar, uma relagédo das obras que, para 0
estudo das disciplinas das respectivas
cadeiras, julgarem mais necessarias,
indicando, ainda, para cada obra, a edi¢éo
e 0 nimero de exemplares que Ihes parecer
aconselhavel haver em depdsito, tendo em
vista 0 nimero de alunos matriculados e a
procura provavel.

Paréagrafo Unico. Recebidas as relacdes,
organizara o bibliotecario a lista das obras
a adquirir, para que.
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dentro dos recursos or¢amentarios, sejam
feitas com presteza, as aquisigcdes
autorizadas pelo Diretor.

Art. 194. — Quando as instalagdes da
Faculdade dispuserem de local apropriado,
serdo organizadas bibliotecas de livros de
constante manuseio e consulta que, sob a
responsabilidade  dos  professores e
conservadores, funcionardo anexas as
cadeiras, aos gabinetes, museus,
laboratdrios e ate-lleres.

Paragrafo unico. Mediante autorizacéo
do Diretor, poderdo ser adquiridas ou
retiradas obras da biblioteca, para a
formagdo das bibliotecas especializadas de
que trata este artigo, devendo, antes, ser
feito o devido registro pelo bibliotecério
da Faculdade.

CAPITULO IX

DO SERVICO DE PUBLICIDADE

Art. 195. — A Secretaria organizara
um servico de publicidade, que ficard
incumbido da divulgacdo de todas as
informacGes que possam interessar a
atividade didatica da Faculdade, tais como
horéarios, chamadas para exercicios
escolares, excursfes e provas de exames,
programas dos cursos normais e de
qualquer das modalidades previstas neste
Regimento, assim como de quaisquer
outras  noticias  sbbre  soleni-dades
académicas, reunides de classe, de
extensao universitaria.

§ 1.° — O Servico de publicidade
encarregar-se-4 da publicacdo de ca-
talogos, boletins, revistas, e anais, pre-
vistos neste Regimento.

§ 2.° — O bibliotecario recolhera os
dados para a organizagdo de um boletim
bibliogréafico, para ser distribuido pelo
servico de publicidade, o qual conterd,
para divulgacdo no meio do corpo docente
e discente, apreciacbes sbbre obras
didaticas, cientificas,
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artisticas e técnicas, de publicagdo recente
e resumos bibliograficos de meméria de
interesse técnico, artistico cientifico.

§ 3.° — O servico de publicidade
manterd, quando as dotacBes orca-
mentarias 0 permitirem, um trabalho
intensivo de propaganda cultural artistica,
por meio de publicacdes, pros-petos
ilustrados, ou quaisquer outros meios que
visem 0 mesmo objetivo.

§ 4° — O Servico de publicidade
dispora das oficinas necessarias a rea-
lizacdo de seus fins.

Art. 196. — A direcdo dos servicos
competiré:

I — Orientar e promover todos 0s
trabalhos técnicos do servigo de acordo
com as determinaces deste Regimento,
do Diretor e do Secretério.

Il — Distribuir pelos responsaveis do
servico os trabalhos que Ihes competirem,
de acordo com as  respectivas
especialidades.

Il — Zelar para que as publicagfes do
servico apresentem a maior perfeicdo
grafica possivel.

Art. 197. — A organizagdo do boletim
bibliogréfico ficard a cargo de um dos
assistentes ou docentes-livres, anualmente
designado para esse fim. ao qual caberd
obter dos demais membros do corpo
docente os resumos bibliograficos das
publicagbes periodicas recebidas pela
Faculdade.

Art. 198. — A Faculdade publicara
uma revista, destinada a divulgacdo de
artigos doutrindrios, aulas magnas de
abertura e encerramento dos cursos e de
trabalhos escolares e de professores.

Paréagrafo Unico. A revista sera dirigida
por uma comissdo de trés professores
eleitos pela Congregacdo, por um ano,
podendo ser reeleitos.

Art. 199. — A Faculdade publicard em
anais a reproducdo de trabalhos escolares e

programas de ensino aprovados pela
Congregacéo.
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CAPITULO X Do
ARQUIVO

Art. 200. — O arquivo sera destinado a
guarda e conservacdo dos papéis e
documentos findos, bem como dos
registros de obras de valor artistico e das
provas parciais, das provas-escritas de
exames e das provas gréaficas.

Paragrafo Unico. Compete ao arqui-
vista:

I — Organizar, sistematicamente, a
catalogacao do que estiver sob sua guarda,
de modo que com rapidez se encontrem 0s
documentos procurados:

Il — Informar a parte que lhe couber
nas certidGes que devam ser expedidas
pela Secretaria;

Il — Cumprir e fazer cumprir as
determinacdes do Diretor e do Secretario;

IV — Organizar a colegdo de leis que
interessem a Faculdade e verificar, no
Diério Oficial, os atos referentes ao ensino
e & Faculdade.

VI — Providenciar acerca do cum-
primento dos itens 5.° e 6.° do artigo, do
histdrico escolar dos alunos e ex-alunos da
Faculdade.

CAPITULO XI DA
CONTADOR

Art. 201. — Ao contador compete:

I — Manter organizada e em dia
a escrituragdo dos livros proprios.

Il — Manter organizado um ficha-
rlo para os alunos no que diz respeito
& cobranga de taxas.

Il — Manter organizada a relagdo de
faturas de fornecimentos feitos &
Faculdade, competindo-lhe preparar as
faturas para envio a reparti¢do pagadora.

IV — Arquivar os recibos de pedido
de material.

V — Arquivar a correspondéncia
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expedida e recebida, referente a assuntos
da contadoria.

VI — Fornecer, ao Secretario da
dos para elaboracdo para escala do
Servico.

VIl — Preparar a prestacdo de

contas dos adiantamentos recebidos.

VIII  — Organizar fichario para
controle de entrada e saida de material.

IX — Providenciar os pedidos de
material.

X — Executar e fazer executar as
determinacdes do Diretor e do Se
cretario.

CAPITULO XII
DA PORTARIA

Art. 202. - Ao Chefe de Portaria

competira: .

I — Ter a seu cargo as chaves do

edificio.
Il — Abrir e encerrar o ponto dos
servidores que lhe forem subordinados. 111
— Zelar pelo asseio e a boa ordem da
Portaria e pela conservagdo das outras
dependéncias da Faculdade de acordo com
as instrucdes do Diretor.

VI — Fornecer ao Secretario da

dos para elaboracdo para escala do
servico do pessoal subordinado a por
taria.
V — Fiscalizar o0s serventes no
cumprimento de seus deveres, exigir o que
for necessario ao fiel cumprimento de suas
obrigagBes e levar ao conhecimento do
Secretario qualquer irregularidade
cometida pelos mesmos. VI —
Providenciar para que o edificio da
Faculdade, diariamente, seja aberto antes
de iniciados, e fechado depois de findos os
trabalhos escolares. .

VIl — Manter em ordem e asseio
o edificio da Faculdade e de suas
dependéncias.

VIIl — Cuidar de tudo quanto per-
tencer a Faculdade, que ndo esteja, por
estipulacdo expressa deste Regi-

mento, a cargo do chefe de outra se¢do
administrativa, de gabinetes ou
laboratérios, dos museus ou de deter-
minado funcionario.

IX — Realizar, mensalmente, o in
ventario de tudo quanto estiver sdbre
sua guarda e vigilancia remetendo a
contadoria para os devidos fins.

X — Receber e distribuir diaria
mente a correspondéncia destinada a
administracdo, ao corpo docente, ao
corpo discente e ao corpo adminis
trativo.

Xl — Cumprir e fazer cumprir as
determinacBes do Diretor e do Secre
tario.

Xl — N&o permitir seja expedi
do pela Portaria qualquer papel ou
volume, sem o visto do Diretor ou do
Secretario.

Xl — Fornecer ao pessoal en
carregado da limpeza e conservagdo do
prédio e dependéncias da Faculdade,
0 material necessario.

XIV — Informar ao Diretor e ao
Secretario sobre todas as irregulari
dades ocorridas na Faculdade.

Art. 203. — Ao auxiliar de porteiro
incumbe:

I — Executar as determinacdes do
porteiro e substitui-lo nas suas faltas
eventuais.

Il — Prestar informagBes sdbre a
entrada e saida de professores, fun-
cionarios e estudantes.

Il — Zelar pelo asseio e a boa ordem
da Portaria e pela conservagdo dos imoveis
e demais utensilios a cargo da se¢éo.

IV — Levar ao conhecimento da
autoridade superior qualquer ocorréncia
que dependa de providéncia da sua parte.

CAPITULO XIlI
Do ALMOXARIFADO
Art. 204. — Ao almoxarifado com-

petira :
| — Manter em ordem e em dia a
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escrituracdo relativa ao material a seu
cargo, na qual constardo as entradas e
saldas e o valor do material.

Il — Fornecer a Contadoria 0 mapa
mensal  circunstanciado  relativo  ao
material entrado e saido, com indicagdo do
dia e da cadeira, laboratério, gabinete ou
servico para onde forem os artigos
expedidos.

Il — Receber o material que for
adquirido, fiscalizando, na entrada. sua

qualidade e quantidade, bem como
quaisquer  outras  condi¢bes  pré-
estabelecidas.

IV — Solicitar, com a devida an

tecedéncia da Contadoria, a aquisi¢do
do material que deva existir em de
posito.

V — Manter em depésito 0 ma
terial recebido, classificando-o de mo
do que se possam verificar com rapi
dez os suprimentos necessarios.

VI — Zelar pela conservagdo do
material em deposito.

VIl — Fornecer o material neces
sario aos servicos da Faculdade, me

diante requisicdo assinada e recibo
dos funcionarios aos quais for en
tregue.

VIII — Cumprir e fazer cumprir as

determinac@es do Diretor e do Secretario.
CAPITULO XIV

DAS OFICINAS

Art. 205. — As oficinas de meca-
nografia, de carpintaria, de serra-lheria, de
marcenaria e de fundi¢do competira:

| — Executar os trabalhos que lho
forem determinados.

Il — Executar 0s reparos neces
sarios nos moveis e demais instala
cBes da Faculdade, quando ordenado
pelo Diretor ou pelo Secretario.

Il — Zelar pelo perfeito funcio-
namento das maquinas e acessorios da
secao.
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Art. 206. — Dos servigos das ofi-cinas

ficardo a cargo dos oficiais e operarios
designados pelo Diretor.

TITULO XII

Dos direitos e vantagens dos
funcionarios

Art. 207. — Direitos e vantagens dos
funcionéarios da Faculdade, relativos a
vencimentos, remuneragdo. gratificacdo,

diarias, férias, concessdo de licenca,
disponibilidade, aposentadoria,
concessdes,  estabilidade  acumulagéo,

assisténcia ao funcionario e di-' reito de
peticdo sdo regulados pelo Estatuto dos
Funcionarios Publicos Civis da Unido e
leis especiais sdbre matéria.

TITULO XllI

Das licengas, substituicdes e faltas

A
rt. 208. — A inspecéo de saude e

a licenca aos professores catedraticos
serdo processadas e concedidas na forma
deste Regimento e da legislacdo em vigor.

Art. 209. — Nos impedimentos de
menos de um periodo letivo, o professor
catedratico  sera  substituido,  por
designacdo do Governo, pelo professor'
adjunto ou pelo assistente cadeira de que
for docente livre e, na falta deste, por
docente livre ou profissional habilitado,
indicado pela Congregacéo,’

Art. 210. — Nos impedimentos de um
periodo letivo ou mais, o professor
catedratico sera substituido, por
designacdo do Governo, por um do-cente
livre, indicado pela Congregacdo, ndo
podendo, porém, o mesmo docente livre
ser reconduzido no ano letivo seguinte,
salvo se a cadeira s ti-ver um docente
livre, ou se houver recusa dos demais.

§ 1.° — A selecdo entre os docentes
livres, respeitado o principio de
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rotatividade, sera feita pela Congregacdo
de acordo com os titulos dos que .se
candidatarem a substituic&o.

§ 2.° — Na falta ou impedimento de
docentes livres, caberd a substituicdo ao
interino, nomeado pelo Governo mediante
indicagdo da Congregacao.

TITULO XIV
Do regime disciplinar

Art. 211. — Caberd a todos os mem-
bros do corpo docente, discente, e ad-
ministrativo. concorrerem para a dis-
ciplina e a cordialidade na sede da Fa-
culdade e em todas as suas dependéncias.

Art. 212. — Os atos que se desviarem
das normas regulamentares, ou das bhoas
regras da moral serdo passiveis de
penalidades, que serdo aplicadas pelo
Diretor, pelo C. D., ou pela Congregacéo,
aos quais competira velar pela fiel
execucdo do regime instituido neste
Regimento.

Art. 213. — Os professores, docentes
livres e demais funcionarios ficardo
sujeitos as penas disciplinares de
adverténcia, repreensdo, suspensdo e
afastamento temporario.

| 1. — Incorrerdo nas penas instituidas
neste artigo os membros do magistério
que:

I — Né&o apresentarem, em tempo
oportuno, 0s programas e as nhotas de
trabalhos escolares e de provas parciais.

Il — Faltarem aos exames, as sessoes
do C. D., ou da Congregacdo sem motivos
justificados, a juizo do Diretor.

Il — Deixarem de comparecer A
Faculdade, para o cumprimento de seus
deveres, por mais de oito dias
consecutivos, sem aviso ou causa jus-
tificada a juizo do Diretor.

IV — Abandonarem as suas funcoes,
por mais de dois meses, sem li-

cenca, ou delas se afastarem por quatro
anos consecutivos, no exercicio das
atividades estranhas ao magistério, salvo
nos casos de exercicios de outras fungdes
publicas ou de mandatos publicos,
decorrentes de eleicéo.

V — Desrespeitarem ao Diretor da
Faculdade, a quaisquer autoridades do
ensino universitario federal, aos seus
colegas e a propria dignidade do ma
gistério superior.

VI — Servirem-se de seu cargo pa
ra pregar doutrinas subversivas da or
dem legal do pais.

VIl — Praticarem delitos sujeitos
a sancéo penal.

VIII — De modo geral, infringirem
qualquer  disposicdo  explicita  deste
Regimento.

8 2.° — Os professores e docentes
livres que Incorrerem nas faltas definidas
nas alineas I, 1l e Il ficardo sujeitos a

adverténcia do Diretor, e, na reincidéncia,
do C. D.; os que incorrerem nas faltas,
previstas na alinea 1V, serdo passiveis de
afastamento temporario por proposta do
Conselho Universitério e atos do Governo;
aos que incorrerem nas faltas discri-
minadas nas alineas V, VII ou VIII, sera
imposta pelo C. D., mediante inquérito, a
pena de suspensdo até oito dias; os que
incorrerem na falta referida na alinea VI
serdo suspensos pela Congregacao.

§ 3° A pena de afastamento
temporério serd aplicada pela Congre-
gacdo aos docentes-livres que reincidirem
nas faltas definidas na alinea V.

8§ 4.° Das penas disciplinares aplicadas
por qualquer autoridade universitaria,
caberad sempre recurso para a autoridade
Imediatamente  superior. A (ltima
instancia em matéria disciplinar serd
constituida pelo Conselho Universitério.

§ 5° — A aplicagdo das penas dis-
ciplinares instituidas neste artigo ndo
Isenta o infrator da responsabilidade
penal, acaso existente.
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Art. 214. — Os membros
discente ficardo sujeitos as
penas disciplinares:

a) adverténcia;

b) repreensdo;

c) suspensdo até oito dias;

d) suspensdo até trinta dias;

e) afastamento temporario;

f) expulséo da faculdade.

§ 1.° — As penas disciplinares es-
tabelecidas nas alineas o, b, c, serdo
aplicadas pelo Diretor; as das alineas d, e,
pelo C. D. e a da alinea f pela
Congregacéo, mediante inquérito.

5 2.° — Da aplicagdo das penas Ins-
tituidas nas alineas acima caberd recurso
para 0 6rgdo superior, interposto no prazo
de dez dias, a contar da data da
notificagdo.

S 3.° — Néo serdo concedidas trans-
feréncias, durante o prazo de suspensdo
dos alunos a quem hajam sido impostas as
penas definidas nas alineas e e d, nem, em
qualquer tempo, aos que tenham sofrido a
pena de expulséo.

5 4.° — A aplicacdo das penas dis-
ciplinares, discriminadas neste artigo, ndo
isenta o culpado da responsabilidade penal
ou civil acaso existente.

Art. 215. — Serdo punidos com as
penas que se referem as alineas a e o, do
artigo anterior, os alunos que cometerem
as seguintes faltas:

I — desrespeito ao Diretor ou a
qualquer membro do corpo docente ou
administrativo.

Il — desobediéncia a prescricdes feitas
pelo Diretor ou por qualquer membro do
corpo docente no exercicio das suas
fungdes.

Il — Ofensa ou agressdo a outro
aluno da Faculdade.

IV — Perturbagéo da ordem no recinto
e dependéncias da Faculdade.

V — Danificagdo do material do
patriménio da Faculdade, caso em que,
além da pena disciplinar, ficara obrigado a
indenizagdo do dano ou substituicdo da
coisa danificada.

do corpo
seguintes
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VI — Injaria a funcionario admi-
nistrativo.

VIl — Improbidade na execucdo de

atos ou trabalhos escolares.

Art. 216. — Serdo aplicadas as penas
definidas nas alineas c, d e e, conforme a
gravidade das faltas, nos casos de:

I — Reincidéncia nos atos enume
rados no artigo anterior.

Il — Pratica de atos imorais, deso
nestos ou incompativeis com a digni
dade da corporacao.

Il — Injaria ou agressdo ao Diretor,
ou a qualquer membro do corpo docente.

IV— Agressdo a funcionario admi-
nistrativo.

V — Prética de delitos sujeitos a
sangao penal.

5 1.° — No caso da aplicagdo das
penalidades a que se refere este artigo, o
Diretor comunicara o fato ao O D. e abrira
inquérito, ouvindo  testemunhas e
acusados.

I 2.° — A convocacdo para qualquer
ato de um inquérito disciplinar sera feita
por escrito, sendo obrigatério o0
comparecimento dos alunos no-tificados.

§ 3. — Durante o inquérito, o acusado
ndo podera ausentar-se, nem obter
transferéncia para outro Instituto  de
ensino superior.

5 4.° — Concluido o inquérito, a
aplicacdo da pena disciplinar sera co-
municada ao aluno culpado por escrito e
com indicagdo dos motivos que a
determinaram.

§ 5.° — O aluno é obrigado a com-
parecer perante o Diretor ou 0 C. D,
quando for chamado.

Art. 217 — Os funcionarios admi-
nistrativos, técnicos auxiliares, inclusive
0S que estiverem a servicos dos museus,
restauracOes, Gabinetes e oficinas, ficardo
sujeitos as penas disciplinares
estabelecidas no Estatuto dos Funcionarios
Publicos Civis, as quais
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serdo aplicadas pelo Diretor, cabendo ao
funcionario recurso para o CD.

§ 1.° — A aplicacdo da pena de
demissdo aos funcionarios ndo demis-
siveis ad mutum serd processada nos
térmos da legislagdo em vigor.

§ 2.° — As penas disciplinares ndo
isentam o funcionario da responsabilidade
penal em que hajam incorrido.

TITULO XV Disposi¢des
gerais e transitorias

Art. 218 — A orientacdo didatica das
cadeiras de ambos os cursos da Faculdade,
deverd permitir e estimular o necessario
desenvolvimento da personalidade
cientifica, técnica e artistica dos alunos.

Art. 219 — Para satisfazer o objetivo
aludido no artigo anterior, 0 ensino podera
ser ministrado ndo so pelos catedraticos,
docentes-livres,  professores  adjuntos,
assistentes e instrutores, como também,
quando permitirem as dotacgdes
orcamentarias, pelos professores
contratados, cumpridas as exigéncias desse
Regimento s6bre a matéria.

Art. 220 — E' vedada a nomeacdo
admissdo, ou contrato de alunos da
Faculdade, para cargo administrativo ou
fungdo docente da mesma.

Art. 221 — Os professores catedra-
ticos, efetivos ou interinos, que regem as
cadeiras constantes do extinto curso de
Arquitetura da Escola Normal de Belas
Avrtes, ficam transferidos para a Faculdade,
nos térmos do Decreto-lei n.° 7.928, de 31
de agosto de 1935, que constituiu a sua
atual Congregacgdo, sendo os atos de sua
transferéncia apostilados pelo Reitor da
Universidade.

Pardgrafo Unico — Os atuais pro-
fessores catedraticos interinos ou efetivos
das cadeiras respectivas — Sombras —
Estereotomia; Resisténcia dos materiais —
Grafo estdtica — Estabilidade das
construgdes (duas partes);

Elementos de construcdo — Nogdes de
topografia; Materiais de Construgdo —
Terrenos e fundacOes; Sistemas e detalhes
de construcdo (duas partes): Teoria e
Filosofia da arquitetura (duas partes);
Pequenas composi¢des de Arquitetura
(duas partes); Legislagdo — NocOes de
Economia Politica; Préatica profissional e
Organizagdo do trabalho passardo a ser
providas, respectivamente e da mesma
forma, nas seguintes cadeiras: Sombras —
Perspectiva — Estereotomia; Resisténcia
dos materiais — Estabilidade das constru-
¢Oes; Técnica das construcbes — To-
pografia; Materiais de construcdo Estudo
do solo; Sistemas estruturais; Teoria da
Arquitetura; ComposicBes de Arquitetura;
Legislacio —  Economia  politica;
Organizacdo do Trabalho — Prética
profissional

Art. 222 — Os trabalhos praticos das
cadeiras de Composicdes de Arquitetura e
Grandes Composices de Arquitetura
poderdo versar sbbre temas reais de
interesse publico, a pedido ou em
colaboragdo com reparticBes interessadas,
estabelecidas pelo C. D. as normas de
execugdo e pagamento e ouvido o
respectivo professor.

Art. 223 — A Faculdade, enquanto ndo
tiver sede  apropriada, continuard
funcionando nas dependéncias que ocupa
ou precisar ocupar no edificio da Escola
Nacional de Belas Artes.

Art. 224 — Os funcionérios e ex-
tranumerérios da Escola Nacional de Belas
Artes, bem como os assistentes que
prestavam servigos no extinto curso de
Arquitetura dessa Escola serdo lotados na
Faculdade.

Art. 225 — Os aparelhos, moveis,
livros e material de ensino, utilizados no
extinto Curso de Arquitetura da Escola
Nacional de Belas Artes, depois de feito o
Seu inventario por uma comissdo mista
nomeada pela Faculdade e pela Escola
Nacional de Belas Artes, serdo
transferidos a Faculdade.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Art. 226 — As obras e revistas es-
pecializadas de Arquitetura e Urbanismo e
as das cadeiras dos Cursos da Faculdade,
existentes na Biblioteca da Escola
Nacional de Belas Artes, serdo entregues a
biblioteca da Faculdade, cabendo a uma
comissdo mista de seis professores,
designados pela Congregacéo de cada uma
das duas instituicOes, fazer o seu tomba-
mento.

Art. 227 — Todo o arquivo e a do-
cumentacdo referentes aos professores
catedraticos, docentes-livres, assistentes,
auxiliares de ensino, funcionarios e
extranumerarios, do extinto Curso de
Arquitetura da Escola Nacional de Belas
Avrtes, serdo transferidos para a Faculdade.

Art. 228 — Os assistentes e auxiliares
de ensino das diversas cadeiras do extinto
Curso de Arquitetura da Escola Nacional
de Belas Artes, que passaram a constituir
disciplinas da Faculdade, serdo nela
lotados.

Art. 229 — Os docentes livres do
extinto Curso de Arquitetura da Escola
Nacional de Belas Artes serdo transferidos
para as cadeiras para as quais hajam feito
CONCUrso, quaisquer que sejam as suas
denominacdes.

Art. 230 — As inscricbes de concurso
para provimento das cadeiras do extinto
Curso de Arquitetura da Escola Nacional
de Belas Artes, que passaram para a
Faculdade Nacional de Arquitetura, séo
consideradas, cabendo aquela instituicdo
enviar toda a documentacdo relativa as
mesmas inscri¢des, dentro de trinta dias, a
este estabelecimento de ensino.

Art. 231 — As cadeiras vagas do Curso
de Arquitetura da Faculdade serdo postas
em concurso.

Art. 232 — Os alunos matriculados no
extinto Curso de Arquitetura da Escola
Nacional de Belas Artes sdo transferidos,
nas mesmas condic¢des, para a Faculdade.

5 1.° — Os atuais alunos do quinto
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ano, de 1945, que foram promovidos,
cursardo as cadeiras do 6.° ano do extinto
Curso de Arquitetura da Escola Normal de
Belas Artes, que integram neste
Regimento as disciplinas do 5.° ano da
Faculdade, juntamente com os alunos do
4.° ano, promovidos ao mencionado
quinto ano, exceto na cadeira de "Grandes
ComposicOes de Arquitetura”.

$ 2.° — As disciplinas do 5.° ano do
extinto curso de Arquitetura da Escola
Nacional de Belas Artes serdo lecionadas
no 2.° periodo escolar de 1946 aos alunos
promovidos ao 5.° ano e as disciplinas do
6.° ano do extinto curso de Arquitetura da
Escola Nacional de Belas Artes serdo
lecionadas aos respectivos alunos, em um
periodo escolar especial de 2 de janeiro a
30 de junho de 1946, conjuntamente com
os alunos do 5.° ano.

§ 3.° — A cadeira de Grandes Com-
posi¢des de Arquitetura sera lecionada, em
1946, a partir de 2 de marco, em duas
aulas distintas, uma para os alunos
promovidos ao 5.° ano da Faculdade e
outra para os alunos promovidos ao 6.°
ano do extinto Curso de Arquitetura da
Escola Nacional de Belas Artes.

§ 4.° — Os alunos promovidos para o
2.°, 3.° e 4.° ano cursardo as cadeiras de
acordo com a nova seriacao e; ainda, as da
seriacdo antiga que passaram para anos
anteriores 0s quais estiverem cursando, na
forma que o C. D. estabelecer.

Art. 233 — Para atender as neces-
sidades do ensino da Faculdade, serdo
instalados:  Museu de  Arquitetura
Comparada e Escultura Decorativa, Museu
Técnico e Mostruarios, laboratorios e
gabinetes necessarios as verificacdes
fisicas e ao estudo experimental dos
materiais, mostruarios de materiais de
construgdo, indispensaveis ao estudo
eficiente da disciplina, elementos e
sistemas de construcdo para 0 estudo
objetivo da construcéo.
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gabinete fotografico, tudo de acordo com
as dotagOes orcamentarias.

Art. 234 — Sera concedido ao
professor catedratico, ja admitido por
concurso de titulos e provas, para efeitos
internos e universitarios, o titulo de doutor
em Arquitetura.

Art. 235 — E' proibida a propaganda
politico-partidaria nas dependéncias da
Faculdade.

Art. 236 — No corrente exercicio
financeiro, poderdo ser admitidos as-
sistentes que satisfacam as condicbes de
nomeacdo para instrutores.

Art. 237 — O Curso de Urbanismo
funcionara logo que sejam criadas as
Cadeiras previstas neste Regimento.

Aprovado unanimemente pelo Con-
selho Universitario, em 9 de dezembro de
1948. — Antonio Negreiros. — Andrade
Neves, Secretério do Conselho.

(Publ. no D. O. de 29-12-1948).

PORTARIA N.° 510 — DE 4 DE
OUTUBRO DE 1949

O Ministro de Estado dos Negdcios da
Educacdo e Saude, tendo em vista 0s
pareceres da Congregacdo do Colégio
Pedro Il e do Conselho Nacional de
Educagdo:

Resolve aprovar os Programas de
Literatura das séries colegiais do Colegio
Pedro Il, que acompanham a presente
portaria.

Rio de Janeiro, 4 de outubro de 1949.
— Clemente Mariani.

PROGRAMA DE LITERATURA
12 SERIE COLEGIAL
a) Nocdes de teoria literaria

unidade | — 1. Literatura e histéria
literaria.

2. Estilo. Virtudes estilisticas.
riedades de estilo.

3. Lingua e estilo.

4. Técnica da composicdo literaria.

Va-

Unidade Il — 1. Prosa e verso.

2. Apoios ritmicos do verso.

3. Tipos de versos portugueses.

4. Rima. Aliteracdo Onomatopéia.
5. Estrofacéo.

unidade 111 — 1. Formas de exposicao:
descrigdo, narracdo e dissertacao.

2. Conceito de género literario.

3. Breve histéria dos principais gé-
neros nas literaturas classicas antiga:» e
nas literaturas modernas.

Observacdo — O estudo de teoria
literaria sera feito objetivamente, em
textos de autores nacionais e estrangeiros.

b) Nogdes de histdria literaria
1. Literatura Grega:

Unidade I — O povo grego. Sua
origem. Relagdes da Grécia com o
Oriente.

Unidade Il — 1. Divisdo da Historia
da Literatura Grega.

2. De Homero ao séc. VI a C. a)
Poesia épica e didatica, b) Lirismo;
poesia; poesia patridtica e gndmica;
poesia mélica e coral; e) Primeiros
ensaios de filosofia.

Unidade Ill — Sécs. Ve lVaC:

1. Atenas.
2. Progresso da prosa: os grandes
fildsofos; a eloguiéncia; a historiografia.

Unidade IV — 1. A tragédia: tradi¢des
nacionais, lendas e crencas primitivas; a
comédia; a satira individual.

2. Costumes e tipos sociais.

3. Influéncia das doutrinas filoso ficas
no teatro.

Unidade V — Periodo alexandrino e
periodo greco-romano; decadéncia do
génio criador dos gregos.
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Unidade VI — A literatura crista.
2. Literatura Latina:

Unidade | — 1. Introdugdo do he-
lenismo em Roma (dos meados do séc-111
a C, com Livio Andronico, a guerra social
cercado ano 90 a.C).

2. Espirito pratico e tendéncias
conservadoras dos romanos. Resisténcia
ao helenismo: Catéo.

3. O estudo do grego e sua influéncia
no latim, lingua irma.

4. Como se transformou a literatura
romana com a importacdo dos modelos
gregos.

Unidade Il — A prosa e a poesia
classica: a) Epoca de Cicero, b) Epoca de
Augusto.

Unidade Ill — Roma e a civilizagdo
romana depois de Augusto.

3. Literatura Medieval:

Unidade | — 1. Aspectos gerais da
civilizacdo na Europa: o Cristianismo:
migracdo dos povos barbaros; os arabes:
Carlos Magno; a cavalaria; as cruzadas.

2. Bizéncio.

Unidade Il — 1. O latim, lingua
literaria dos povos cristianizados.
Unidade 111 — 1. Literaturas populares

em dialetos romanicos e germanicos.

2. As correntes poéticas da Franca;
sua expansao.

3. A cancdo dos
Alemanha.

4. O ciclo do Cid na Espanha.

5. O "dolce stil nuovo™ na Italia.

unidade IV — 1. Esplendor da li-
teratura medieval — A poesia e a prosa
italiana no séc. XIV: Dante Pe-trarca e
Bocécio.

2. Renascimento da literatura cléassica
latina. Petrarca como autor latino.

Nibelungen na

4. Renascimento:

Unidade 1 — 1. O Humanismo na
Italia. Fatores de progresso dos estudos
humanisticos no fim do séc. XV.
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2. Imitacdo dos antigos.

3. Humanismo e Renascimento.

4. Principais autores italianos dos sécs.
XV e XVI.

Unidade Il — 1. |Influéncia da
orientacdo literdria da Itdlia na Espanha,
em Portugal, na Franga, na Inglaterra.

2. Autores em quem mais se patenteia
essa Influéncia.

Unidade 111 — 1. Situacéo literaria da
Alemanha na época do Renascimento.

2. Polémicas religiosas. A tradugdo da
Biblia por Lutero.

Unidade IV — O teatro de Sha-
kespeare.

Unidade V — 1. Persisténcia do gosto
popular e do espirito tradicionalista na
Literatura Espanhola, apesar da influéncia
italiana.

2. O misticismo na poesia e na prosa.

3. Cervantes.

4. O teatro no século XVII.

TRABALHOS PRATICOS

Pesquisas e comentarios orais e es-
critos sbbre autores e obras de fama
universal.

PROGRAMA DE LITERATURA

22 SERIE COLEGIAL
Modernas literaturas da Europa

1. Classicismo:

Unidade | — 1. O Espirito classico, em
Franca, no séc. XVII.

2. Descartes.

3. Causas da decadéncia do Clas-
sicismo noutras literaturas.

4. As regras classicas do teatro.

5. Obras primas de Corneille, Racine,
Moliere.

6. A Arte Poética de Bolleau.

7. La Fontaine.

8. Prosadores dignos de nota.

9. A Questdo dos Antigos e dos
Modernos.
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Unidade 11 — Sée. XVIII.
1. Influéncias

Literatura Francesa:
2. Montesquieu, Rousseau e Voltaire.

anglo-germéanicasna

2. Romantismo:

Unidade | — 1. Contribuicdo da
Literatura Inglesa para a reacdo contra o
Classicismo.

2. A prosa de ficcéo e a poesia inglesa
no séc. XVIII.

Unidade 11 — 1. Os grandes re-
formadores da cultura e da arte alema no
séc. XVIII filésofos, criticos, historiadores
e poetas.

2. O teatro de Goethe e Schiller.

3. Origem, postulados e tendéncias da
Escola Romantica.

Unidade Il — A Literatura Francesa
na 1.2 metade do séc. XIX.

1. Chateaubriand.

2. A obra de Madame de Stae) sdbre a
Alemanha.

3. O prefacio do Cromwell, de V.
Hugo.

4. A poesia, 0 romance e 0 teatro no
Romantismo francés.

3. Realismo e Naturalismo:

Unidade | — 1. Fatores da decadéncia
do Romantismo.

2. O Realismo na Franca.

3. O Parnaso Contemporaneo.

4. Reagdo contra a poesia parnasiana:
0 Simbolismo.

4, Literatura Russa:

Unidade | — | Vista panoramica da
civilizagdo russa até Pedro, o Grande.

2. O problema social da Russia depois
de Pedro, o Grande.

Unidade Il — A literatura russa. Seus
representantes principais, sobretudo no
romance.

6. Correntes Literarias Européias
do Século XX.

Nocdes de Histdria da Literatura
Portuguésa.

Unidade | — Era medieval — Pri-
meira época —

1. Os mais antigos documentos em
portugués.

2. Poesia galécio — portuguésa. In-
fluéncia provengal. O lirismo e a satira. Os
cancioneiros.

3. Ensaios historicos.
nhagem. Fabulas lendas.

Livros de li-

Unidade Il — Segunda época me-
dieval — (Século XV e comec¢o do século
XVI).

1. Evolugdo da prosa: D. Duarte e D.
Pedro, Duque de Coimbra. Os cronistas-
mores.

2. Influéncia espanhola na poesia: o
Cancioneiro Geral, de Garcia de Resende.

Unidade 111 — O teatro de Gil Vicente.
Em que se afasta do teatro medieval e do
teatro classico. Suas tendéncias
caracteristicas.

Unidade IV — Era classica. Primeira
época.

1. O Renascimento em Portugal.
Influéncia italiana. S& de Miranda e
Anténio Ferreira. Teatro classica: a
tragédia e a comédia.

2. Continuadores de Gil Vicente.

3. O lirismo: soneto, écloga, cangdo e
outras formas.

4. Novelas.

5. A historiografia.

6. Prosa mistica.

7. A obra lirica e a obra dramaética de
Camodes.

Os Lusiadas.

unidade V — Segunda época classica
(De 1580 a 1756).

1. Decadéncia do Classicismo e suas
causas.
2. Epopéias.
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3. Poetas satiricos.

4. Teatro: O Fidalgo Aprendiz, de D.
Francisco Manuel de Melo, e o teatro de
Antdnio José da Silva.

5. O lirismo bucdlico de Rodrigues
Lobo.

6. Prosadores exemplares.

7. A historiografia alcobacense.

8. O género epistolar.

Unidade VI — Terceira época classica
(de 1756 a 1825).

1. A Arcédia Lusitana. Seus Estatutos
Propositos de critica. Reagdo contra o
Culteranismo. Defesa da lingua e
restauragdo do bom gosto cléssico.

2. Relagbes do Arcadismo portugués
com o Arcadismo italiano. Preferéncia do
verso branco.

3. A Nova Arcadia.

4. Poetas mais ilustres das duas
Arcédias.

5. Os dissidentes.

Unidade VII — O Romantismo em
Portugal. Nova orientagcdo da poesia, do
teatro, do romance, dos estudos historicos:
Garrett, Herculano, Castilho, Camilo.

2. A elogténcia.

Unidade VIII — Reagdo contra o
Romantismo:

1. A Questdo Coimbra.

2. Importagdo do Realismo: as
conferéncias do Cassino Lisbonense em
1871.

3. Prosadores: o romance e 0 conto; a
critica literaria e a critica social; 0s
estudos lingtisticos. Poetas: o lirismo de
Jodo de Deus; O Parnasianismo e 0
Simbolismo; influéncia de Vitor Hugo.

Unidade IX — A Literatura Portuguesa
no século XX. Novas correntes.

TRABALHOS PRATICOS

Pesquisas e comentarios orais e es-
critos, sobre autores e obras de fama

universal, inclusive de literaturas que ndo
figurem no programa.

PROGRAMA DE LITERATURA
32 SERIE COLEGIAL

Literaturas da América

1- Introducdo — 1. Aspectos da
civilizagdo dos povos americanos na
época dos descobrimentos.

2. Luta entre as linguas indigenas e as
linguas européias nos tempos coloniais.

3. Formacéo Intelectual das Américas
nos tempos coloniais: a América Latina e
a América Inglésa.

4. A vida nas col6nias.

2. Literaturas Hispano-Americanas:

Unidade | — Panorama das Literaturas
hispano-americanas no século XIX e
comego do séc. XX — Tragos comuns e
caracteres distintivos.

Unidade Il — 1. Reflexos das escolas
e correntes literrias européias na poesia e
na prosa de ficcéo.

2; Literatura
americana.

3. Escritores e obras mais notaveis.

3. Literatura Norte-Americana:

caracteristicamente

Unidade | — A poesia e a prosa de
ficcdo no Romantismo norte-americano,
Unidade Il — 1. Aspectos mais ca-

racteristicos da Literatura norte-americana
depois do Romantismo.
2. Ensaistas e historiadores.

4. Nocgdes de Histéria da Litera-
tura Brasileira:

Unidade | — Século XVI:

1. O descobrimento.

2. A colonizagdo portuguésa.

3. Os catequistas.

4. InformagBes de viajantes sbbre a
terra e as gentes do Brasil.

5. A obra de Anchieta.
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Unidade Il — 1. Influéncias do
Classicismo na Literatura Brasileira.

2. Divisdao da Histéria da Literatura
Brasileira na era colonial.

Unidade 111 — Epoca cultista —
Poesia:

1. A Prosopopéia. de Bento Teixeira.

2. Gregorio de Matos: feicdo ori-ginal
de sua obra satirica.

3. Botelho de Oliveira e Frei Manuel
Itaparica.

Unidade IV — Epoca cultista —
Prosa:

1. Os Dialogos das Grandezas do
Brasil.

2. Historiografia: Frei Vicente do
Salvador, Rocha Pita e Frei Jaboat&o.

3. Oratdria sagrada.

4. Moralistas.

Unidade V — As academias literarias
no século XVIII.

Unidade VI — Arcadismo — (2.2
metade do século XVIII).

1. Reacdo contra o Cultismo. em
Portugal. O Grupo Mineiro.

2. Liricos do Grupo Mineiro,

3. O Uruguai e o Caramuru.

4. As Cartas Chilenas.

5. Historiografia e genealogia.

Unidade VII — Transicdo da era
colonial para a era nacional — (Pri-
meiro quartel do século XIX).

1. A Corte Portuguesa no Brasil.
Transformacéo social. A Imprensa e a

propaganda politica. As revolucdes e a
poesia patriética. 2. José Bonifacio.

Unidade VIII — Era nacional.

1. Romantismo; seus proceres.

2. Tendéncias diversas da poesia
Influéncias européias.

3. Principais representantes de cada
fase da poesia romantica.

4. O teatro.

5. O romance e o conto.

6. A historiografia e a critica.

Unidade IX — Continuagdo da era
nacional.

1. Renovagcdo da cultura brasileiro sob
a influéncia das modernas correntes
filosoficas.

2. Realismo e Naturalismo.

3. A prosa e ficcéo.

4. Publicistas e oradores.

5. Desenvolvimento e nova orientagdo
dos estudos de filosofia, historia patria,
filologia, sociologia e critica literaria, no
fim do século XIX e comego do século
XX.

6. O Parnasianismo.

7. O Simbolismo.

8. O movimento modernista de 1922.

Trabalhos Praticos:

Pesquisas e comentarios, orais e
escritos, s6bre autores e obras de maior
importancia em cada época literaria.

Rio de Janeiro, em 23 de setembro de
1949. — Clemente Mariani.

(Publ. no D. O. de 7-10-949).



