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Objetiva discutir conceitos da Pedagogia do Oprimido, no
contexto da consolidagdo da industria cultural no Brasil. "Hospedagem
do opressor ", "'ser mais e ser menos", "opressores e oprimidos ", "cultura
popular e adtura erudita " séo conceitos que precisam ser reinvestigados.
O estudo torna-se relevante, sobretudo pelo fato de que a padronizacgao
da producdo simbdlica bem como a universalizacdo da logica do
equivalente intensificam os comportamentos dos individuos, que atenuam,
de forma ilusoria, suas debilidades, uma vez que se identificam como

consumidores.

Introducéo

Quando estudamos teorias e metodologias pedagogicas, nacionais
ou internacionais, dificilmente deixamos de fazer referéncia a proposta
pedagodgica denominada Pedagogia do Oprimido, desenvolvida por Paulo
Freire. Tal proposta foi e continua sendo objeto de estudo de varios
pesquisadores, além de influenciar hd décadas o pensamento e a praxis
educacional direta ou indiretamente. E notavel o reconhecimento nacional
e internacional alcangado pela difusdo dos seus pressupostos teoricos.
No Brasil, nomes como Vanilda Paiva (1986) e Moacir Gadotti (1988),
entre outros, representam uma ampla gama de pensadores que refletem
sobre os conceitos produzidos por Paulo Freire. No exterior, para citar
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apenas alguns exemplos, Henry Giroux (1986), na denominada Pedagogia
Radical, criada, ao seu ver, para superar os pressupostos tedricos das
denominadas teorias da reprodu¢do, baliza-se em conceitos elaborados
pelos frankfurtianos, por Gramsci e por Paulo Freire. O pensador brasileiro
também ¢ reconhecido por Schmied-Kowarzik (1993), como sendo um
teorico que elaborou uma experiéncia educacional dialética.

Além dessa repercussdo, ndo menos impressionante foi a aplica¢do
de um método de alfabetizacdo que conseguiu alcangar resultados, tais
como os das experiéncias de alfabetizacdo de adultos realizadas em
Angicos (RN), em 1962, onde 300 trabalhadores foram alfabetizados em
45 dias. Destaca-se também a tentativa de alfabetizacdo em massa realizada
pelo Mobral em 1967, utilizando-se do método de alfabetizagdo de adultos
criado por Freire. Contudo, seus idealizadores cometeram o equivoco de
acreditar que ¢ possivel educar o cidaddo a revelia da situagdo economico-
politica do pais.

De fato, divulgou-se que o Mobral utilizou a "técnica" de Paulo
Freire, como se fosse possivel destilar desse movimento de educagio de
adultos uma esséncia técnica neutra (cf. Buffa e Nosella, 1991, p.145).
Na realidade, essa tentativa frustrada ndo faz mais do que deixar vislumbrar,
no seu fracasso, as caracteristicas fundamentais da Pedagogia do Oprimido.
Por meio de uma proposta alfabetizadora, baseada na escolha de palavras
geradoras que reverberavam as relagdes entre os analfabetos e suas proprias
condi¢des de vida, tinha-se como principal objetivo a conscientizagdo do
homem enquanto sujeito historico. Esse homem seria capaz de reconhecer
sua posicdo enquanto membro marginalizado, inserido num contexto de
dominagdo e de exploragdo de classes sociais com interesses antagonicos.
Esse texto, de carater introdutdrio, possui como objetivo discutir alguns
conceitos elaborados pelo educador, principalmente em fungdo das
transformagdes culturais sucedidas no Brasil por meio da consolidagao
do mercado de produtos simbolicos, ou seja, da industria cultural.
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A pedagogia do oprimido: uma pedagogia da praxis

A proposta pedagdgica objetiva fornecer condigdes para que o
individuo marginalizado, mediante a participagdo nos circulos e centros
de cultura, deixe de ser objeto e se transforme em sujeito da histéria. A
intenc@o de Freire, que abarca também seu método de alfabetizacdo, centra-
se na educacdo para a liberdade. Tal propdsito reflete a preocupacao central
de possibilitar condi¢des facilitadoras que permitam fazer com que o
oprimido tome cada vez mais ciéncia de quais sdo os seus papéis, visando
a transformacdo das suas condi¢des de vida. Os oprimidos possuem o
direito e o dever de lutarem pela real e efetiva apropriagdo daquelas
objetivagdes humanas, tais como a ciéncia e a tecnologia, que sdo
patrimdnio de toda a humanidade, e ndo privilégio de grupos e/ou classes
hegemonicas.

Em obras tais como: A pedagogia do oprimido (1979), Acéo
cultural para a liberdade (1987), Educacao como prética da liberdade
(1991 ), Educacéo e mudanca ( 1986), Medo e ousadia ( 1987) e Pedagogia
da esperanca ( 1993), Paulo Freire destaca varias vezes os obstaculos que
impedem o oprimido de se reconhecer enquanto tal e, mediante o exercicio
da agdo refletida (praxis), transformar sua propria situagdo de dominagao.
De acordo com esse raciocinio, a condi¢do do oprimido vir a ser sujeito
estd intimamente relacionada a necessidade de que o momento da
consciéncia e da vontade seja prolongado durante a historia. No
prolongamento da propria consciéncia de si, observam-se homens que
gradativamente vao se transformando em sujeitos, pois se tornam cada
vez mais capazes de decodificar suas relagdes entre si e com o mundo,
pronunciando-o de maneira verdadeira ¢ desvelando os condicionantes
sociais mitificadores.

Na elaboracdo do conceito de praxis, Paulo Freire j& observa a
ndo-absolutiza¢@o tanto da teoria como da pratica (cf. Freire, 1979, p.92).
O educador consegue dar origem a uma série de conceitos que se
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encontram imanentemente consubstanciados com a pratica educacional,
na luta pela formagdo de agentes educacionais. Além do fato de que a
apropriacdo dos objetos cognosciveis balize-se numa relagdo dialdgica
marcada pela continuidade e pela temporalidade, pode-se também
observar os conceitos de hospedagem do opressor e de sombra. Tais
conceitos referem-se a constatagdo de Paulo Freire de que os oprimidos
sdo individuos que se caracterizam por vivenciarem situagdes ambiguas,
uma vez que introjetam prescricdes dos opressores €, sem que se
apercebam disso, abrigam dentro de si o proprio dominador — ou sua
sombra —, a0 mesmo tempo em que ndo deixam de ser oprimidos.

Esses conceitos sao relevantes, principalmente quando se possui a
intengdo de desvelar os mecanismos que fazem com que 0s proprios
oprimidos participem ativamente do seu processo de desumanizagdo. Tal
fato torna-se evidente, na medida em que Paulo Freire faz alusdo aos desejos
de muitos oprimidos que, ao invés de lutarem pela libertagdo de si mesmos
e dos proprios opressores, preferem se transformar em novos opressores.
Algumas vezes, a introje¢do dessas prescri¢cdes torna-se tdo presente que
qualquer atitude que possa redundar na dentncia da barbérie acaba por
gerar um receio muito grande, ou mesmo aquilo que Freire denominou de
medo da liberdade. Nos oprimidos, o medo parece ser decorrente da
perspectiva de que eles mesmos possam ser livres. Assim, o inédito viavel
fica cada vez mais inviavel. A adaptagdo ¢ tao brutal que parece obstaculizar
a propria organizacao dos oprimidos em grupos reivindicatorios. Apesar
dessa constatagdo, talvez o processo de introje¢ao de normas e valores
condizentes com a manutengdo da barbarie social ndo encontre melhor
caracterizacao do que a seguinte assercao do educador:

Submetidos ao condicionamento de uma cultura do éxito ¢ do sucesso pessoal,
reconhecer-se numa situa¢ao objetiva desfavoravel, para uma consciéncia
alienada, ¢ freiar a propria possibilidade de éxito (Freire, 1979, p. 184).

Sao notdrios os casos de professores que, em muitas ocasides, nao
possuem consciéncia da forma como seus proprios preconceitos estao
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arraigados nas suas estruturas de personalidade. Sdo atitudes cotidianas
dos mestres aquelas que imputam as dificuldades dos alunos das classes
marginalizadas em aprender a licdo as suas "naturezas arredias". Por sua
vez, esses alunos, de forma geral, acabam interiorizando essa mensagem de
incompeténcia, que ¢ transmitida direta ou veladamente, auxiliando a propria
reproducdo das praticas preconceituosas e do processo de violéncia simbodlica
a que estdo submetidos, sem que tenham consciéncia disso. Uma defesa
freqlientemente utilizada ¢ a da racionalizag¢do, que funciona como uma
espécie de justificativa feita pelo proprio oprimido, a fim de propiciar uma
explicagdo pelo seu "fracasso", obnubilando os condicionantes sociais
objetivos, responsaveis pelo processo de desumanizagao.

Um modelo de educagao que corresponderia a uma situagdo como
essa ¢ o da educacao bancaria. De acordo com Paulo Freire, as escolas sao
marcadas por um processo de ensino-aprendizagem, realizado na forma de
atividades de narragao e de dissertagdo, mediante a transmissao de
conhecimentos por parte do educador. E central para esse modelo de educagfio
a memoriza¢ao mecanica de objetos cognosciveis. A educagdo transforma-se
num mero ato de depdsito de conhecimentos, dai a alusdo aos bancos.

Como contraponto a esse modelo, o educador faz referéncia a
educacdo problematizadora. Tal educag¢do nao se caracteriza pelo mero
ato de transmissdo de conhecimentos, como se o processo de ensino-
aprendizagem fosse reduzido a uma rua de mado Unica. O processo
fundamenta-se, sim, na Veiculagdo de juizos Je valor por parte dos agentes
educacionais (cf. Freire, 1979, p.78). Seguindo esta linha de raciocinio, a
educacdo s6 poderia mesmo se fundamentar no didlogo entre os agentes
educacionais. A pronuncia do mundo e das relagdes entre os homens €
condigdo Sine qua non para o proprio processo de humanizacdo e de
construcao das identidades:

O Mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir novas prontincias... Os homens se fazem homens
na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo (Freire, 1979, p.92-93).
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Em linhas gerais, esses sdao alguns dos conceitos produzidos por
Paulo Freire na criagcdo de uma teoria relacionada com a pratica educacional.
Nao deixa de ser sintomatica a preocupagdo do educador para que o
individuo se aproprie efetivamente das objetivagdes culturais pelas quais ¢
mediata ou imediatamente responsavel. Contudo, se esta apropriacao
necessita ser efetivada, devemos considerar as relagdes conflituosas
estabelecidas entre os agentes da produgdo cultural, ou seja, entre os
opressores e os oprimidos. De certa forma, essa dicotomia entre oprimidos
e opressores reverbera o caldo cultural da época, onde imperava a discussao
de uma cultura brasileira presente no amago da relacao entre colonizadores
e colonizados. Com efeito, no Brasil dos anos 50 e 60 a discussdo da
problematica da consolidacdo de uma identidade nacional era fortemente
marcada pelo ideario do ISEB, pelos Movimentos de Cultura Popular e
pelo Centro Popular de Cultura da UNE. Para Renato Ortiz:

As filiagGes do pensamento de Paulo Freire com o ISEB sdo conhecidas.
Vanilda Paiva mostra muito bem como a filosofia existencialista, o conceito
de cultura e de popular orientam diretamente o seu método de alfabetizacdo
(Ortiz, 1985, p.48).

De fato, o livro de Vanilda Paiva intitulado: Paulo Freire e o
Nacionalismo-Desenvolvimentista (1986) ilustra a forma como a proposta
pedagodgica do educador fundamenta-se — via mediacdo dos pensadores
isebianos — no referencial tedrico existencialista-cristdo e culturalista e
no ideario do nacionalismo-desenvolvimentista. H4 uma consistente andlise
histérica que mostra como as idéias de Jaguaribe, Guerreiro Ramos, Alvaro
Vieira Pinto, Roland Corbisier, entre outros, baseados nos escritos de
pensadores tais como Jaspers, Fanon, Gabriel Marcel, Ortega y Gasset,
Mannheim, influenciaram direta ou indiretamente os pressupostos teoricos
de Paulo Freire. A influéncia dos membros do ISEB sobre as obras de
Paulo Freire também ¢é reconhecida por Vivian Schelling no livro: A
presenca do povo na cultura brasileira — ensaio sobre o pensamento de
Mario de Andrade e Paulo Freire (cf. 1991, p.234).

176 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.76, n.182/183, p.171-199, jan./ago. 1995



Os isebianos estavam preocupados em encontrar, no plano das
idéias, as respostas necessarias para a explicacdo das crises culturais
presentes nas circunstancias historicas brasileiras da década de 50. Os
nossos valores culturais encontravam-se em crise justamente porque, na
interpretacdo dos membros do ISEB, estdvamos deixando de ser uma
nagdo semicolonial para nos transformar numa na¢ao industrializada. Ora,
a reformulagdo do ideério nacional fazia-se urgente, pois as nossas crengas
e valores estavam se transformando. Nao ¢ a toa que Roland Corbisier
fazia mengdo a existéncia de um complexo colonial que precisava ser
solapado nos coracdes e mentes dos brasileiros. De acordo com o ideario
isebiano, o complexo colonial seria a heranga de um passado ainda
presente, principalmente quando nos depardvamos com o comportamento
"submisso e indolente" do brasileiro. A na¢ao colonizadora utilizava-se
da coldnia como se fosse um mero instrumento capaz de atender as suas
necessidades mais urgentes. Fazendo uso de conceitos da Fenomenologia
do Espirito, Corbisier afirmava que: "O bindmio senhor e escravo, que
marca as relagdes entre o colonizado e o colonizador, nos parece
caracterizar todo o complexo colonial" (cf. 1960, p.29).

Como contraponto a essa situacdo, todas as ideologias (aqui
compreendidas como um conjunto de crengas e valores, representativos
de varias classes e grupos sociais, tal como pensou Mannheim) que fizessem
mencao ao progresso € ao desenvolvimento seriam bem aceitas, pois se
adequariam a mudanga de fase pela qual passava o Brasil. E notoria a
forma como Guerreiro Ramos, baseado em Ortega y Gasset, classificava
esse periodo de transi¢do como sendo a passagem de uma sociedade natural
(a sociedade colonial, sem consciéncia de si) para a sociedade histdrica,
representada pela sociedade industrial (cf. Paiva, 1986, p.41). E importante
observar a forma como os membros do ISEB consubstanciaram os
conceitos existencial-culturalistas com o objetivo de estabelecer as
fundamentagoes tedricas da identidade nacional. Vanilda Paiva retrata essa
constatacdo ao investigar a figura de Guerreiro Ramos. Freqiientemente,
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o isebiano fazia alusdo ao projeto de construcdo dessa identidade nacional
como sendo um projeto existencial, onde a nagdo também apresentaria as
caracteristicas de um ser para si, autoconsciente dos seus limites ¢ de
suas perspectivas. A possibilidade de um futuro melhor pautava-se na
resolucdo da crise do espirito, ou seja, no engendramento dos valores e
das crencas considerados "auténticos", o que significava dizer, vinculados
ao projeto nacional-industrial-desenvolvimentista.

Na verdade, aquilo que Corbisier denominou de complexo colonial
refletia ndo s6 uma atitude nacional. Essa sensacao de subserviéncia estava
presente na propria estrutura da personalidade do brasileiro. Vanilda Paiva
demonstra que o pensador isebiano, novamente balizado em Ortega y
Gasset e Gabriel Marcel, considerava os brasileiros, a exemplo dos seus
vizinhos argentinos, 0C0S por dentro, justamente porque nao tinham sido
formados por uma cultura e por uma historia proprias. Os tupiniquins
possuiam suas interioridades ocupadas pelos mandos e desmandos de uma
cultura exterior. Os valores e crengas dos senhores das metropoles estariam
mediando a forma como os brasileiros deveriam se sentir € comportar.
Dessa forma, a propagacdo e a consolida¢do da alienacdo dificultaria
sobremaneira o engendramento de uma cultura auténtica.

Nesse momento, seria interessante observar a forma como os alentos
e as esperancas — fundamentadas no existencialismo e no culturalismo —
isebianas encontram ressonancia nos escritos de Paulo Freire. Como se sabe,
um dos conceitos centrais do pedagogo ¢ o de hospedagem do opressor. Para
deixar de ser o que sdo, os oprimidos precisam estar conscios de que muitas
vezes introjetam as normas e os valores que nao sdo realmente deles, mas sim
dos opressores. Poderiamos asseverar que ha uma espécie de processo de
colonizagdo em jogo, muito bem ilustrado no combate a chamada consciéncia
alienada. Certamente, notamos uma retorica muito semelhante com a dos
isebianos, principalmente no que se diz respeito a nogao de complexo colonial.
Os brasileiros, de certa forma, estariam tao acostumados a ser verdadeiros
sequazes dos ditames "estrangeiros" que teriam dificuldades em abandonar o
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ideano dos colonizadores e pensar por si proprios, desenvolvendo suas proprias
crengas, valores e comportamentos, enfim, sua cultura "verdadeira". Paulo
Freire diria que, nesse caso, ha um forte sentimento que corresponde ao medo
da liberdade. Na procura da consolidagdo de uma cultura auténtica, essa
situacao-limite (outro conceito que Freire utiliza dos existencialistas-
culturalistas, particulamente de Jaspers) necessitaria ser suprimida. O complexo
colonial e o comportamento de subserviéncia precisariam ser superados e,
para tanto, seria necessaria a conscientizacdo dos oprimidos, de que, na
realidade, hospedam o opressor dentro de si. Caso contrario, contribuiriam
para a reproducao da propria situacao de opressao.

As "semelhangas" ndo param por aqui. Ja na década de 60, Paulo
Freire demonstrou claramente grande simpatia pelo nacionalismo-
desenvolvimentista. Da mesma forma que os isebianos, o autor da Pedagogia
do Oprimido, utilizou-se do referencial existencial-culturalista para referendar
suas esperancas em dias melhores, posto que o processo de industrializagdo e
de democratizagdo estava fornecendo as condi¢des necessarias para que o
Brasil se transformasse num ser para si. O auténtico ser brasileiro seria aquele
que tivesse a consciéncia desperta para a andlise da realidade nacional. Paulo
Freire, no livro: Educacdo como pratica da liberdade (1991), reconhece e
elogia a transformacdo pela qual passou o ISEB, deixando de ser um reduto
de intelectuais isolados numa redoma de cristal — locus de investiga¢ao da
cultura erudita estrangeira—e passando a analise de nossas questoes nacionais.
Pode-se afirmar que a luta imperialista e anticolonialista fazia parte das
intengdes tanto de Paulo Freire como dos isebianos:

O caminho escolhido por Freire coincide exatamente com aquele eleito por
Corbisier. A andlise da "situagcdo fundamental do homem" era para ambos
o ponto inicial de uma reflexdo que desemboca sobre o "pensar a historia e
a cultura" (Paiva, 1986, p.84).

A pedagogia e o método da proposta alfabetizadora de Paulo Freire
teriam a fun¢do de propiciar subsidios para que os individuos e as suas
organizagdes representativas exigissem, do Estado, as condi¢des
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necessarias para o progresso ¢ o desenvolvimento da propria nacdo. As
crencgas € os valores dos brasileiros estariam compativeis com o processo
de industrializacdo e urbaniza¢do iminente. O brasileiro necessitaria ser
reeducado, deixando para tras a chamada fase da consciéncia ingénua,
ao atingir a fase da consciéncia critica. Para tanto, uma nova proposta
pedagogica seria de fundamental relevancia. Assim, para Vanilda Paiva,
da mesma forma como os isebianos objetivaram elaborar uma sociologia
nacional (Guerreiro Ramos) ¢ uma filosofia nacional (Roland Corbisier),
Paulo Freire pretendia formar uma pedagogia nacional, consubstanciada
as vidas das comunidades local e nacional.

Tanto as idéias nacionalistas isebianas, como a defesa intransigente
de Paulo Freire despersonaliza¢do pautada numa agéo refletida em todas
as situagdes sociais, ndo passaram despercebidas pelos militares que
posteriormente tomariam o poder em meados da década de 60. Com a
consolidacdo do regime militar, mais uma vez o Estado estabelece, de forma
autoritaria, a maneira pela qual o capitalismo iria se desenvolver no Brasil.
E a institucionalizacio do chamado capitalismo tardio, com o Estado militar
vinculado aos interesses do capital nacional e estrangeiro. Inicia-se uma
fase de crescimento econdmico, mediante empréstimos estrangeiros, e tem-
se 0 progresso tecnologico enquanto principal meta a ser atingida.

Evidentemente, a esfera da educacdo ndo poderia ficar de fora
desse contexto e do desejo de abandonar, finalmente, o rétulo indesejado
de pais "colonizado" e subdesenvolvido. Nao € por acaso ser esse o periodo
da historia do Brasil que se caracteriza pela consolidacdo do mercado de
produtos simbolicos.

Nao so industria, ndo sé cultura: o conceito de indUstria cultural

Antes mesmo de elaborar algumas considera¢des sobre o processo
de incipiéncia, de producdo e de consolidacdo da industria cultural no
Brasil, seria relevante fazer observacgdes sobre o proprio conceito. De
acordo com Adorno, o termo indudstria cultural foi empregado pela
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primeira vez em 1947 no livro: Dialektik der Aufklariing (traduzido no
Brasil como Dialética do Esclarecimento, 1986, por Guido Antonio de
Almeida). Os frankfurtianos substituiram o termo cultura de massa por
industria cultural com o intuito de descaracterizar uma cultura que surge
espontaneamente das proprias massas, como se fosse uma forma
contemporanea de manifestacdo artistica popular. Na sociedade capitalista
avancada, a producdo e a reprodug¢do da cultura, sob a égide da
padronizagdo e da racionalidade técnica, obedecem a mesma logica da
producdo e da reproducdo de qualquer outro tipo de mercadoria.

Adorno questiona se, em virtude do fim dos tltimos resquicios
dos sistemas pré-capitalistas, a sociedade capitalista estaria fadada a se
desestruturar, mediante a instalacdo de um caos cultural decorrente da
falta de institui¢des sociais que fossem responsaveis pela manutengdo da
ordem. Esse caos acaba por ndo se instalar, ou ndo se torna tao visivel,
principalmente em virtude da flexibilidade do sistema capitalista de
producdo em absorver quaisquer tipos de valores e comportamentos que,
apriori, estariam em contradi¢do com seus principios gerais. Na verdade,
Adorno chama a atengdo para o fato de que a industria cultural nio ¢
apenas industria, pois se por um lado se assemelha a esta, em fung¢ao de
seguir os ditames da ldgica da padronizacdo e da racionalidade técnica,
por outro lado também conserva sob o véu ideologico formas individuais
de producdo. E também ndo é apenas cultura, pois ndo conforma os
produtos simbdlicos de acordo com suas leis, mas em consonancia com
as leis de mercado (cf. Cohn, 1990, p. 11).

O processo de construgdo das "varias" identidades dos
consumidores subsume-se cada vez mais aos ditames do mercado de
produtos simbolicos que se por um lado proporciona a equalizagdo e o
reconhecimento mutuo entre as pessoas mediante a compra de um mesmo
produto, por outro lado também permite a diferenciagao iluséria, na medida
em que destaca qualquer trago caracteristico. De qualquer modo, a
produgdo cultural torna-se cada vez mais massificada. Nao obstante, o
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que acontece ¢ a pseudodemocratizacdo desses mesmos produtos (cf.
Maar, Pucci, Costa, Zuin, 1995). O processo de massificacdo da produgao
cultural ndo significa uma democratizacdo efetiva dessa produgdo, ainda
que a maioria das pessoas possua alguma forma de acesso aos denominados
produtos culturais. Na realidade, tal processo de massificagdo redunda na
produgéo e na reprodugdo da semicultura. Este conceito significa que a
apropriacao cultural se realiza de forma deturpada, uma vez que a produgdo
se subsume, como qualquer mercadoria, a ldgica da padronizacdo e da
funcionalidade, em detrimento da emancipag¢do e da objetivacdo de
consciéncias criticas. De acordo com Wolfgang Leo Maar, para Adorno,
o conceito de semicultura expressa:

. uma formagdo falsa enquanto processo formador da ilustragdo e sua
articulacdo entre dominag@o e autonomia, porque nido dotada do momento
emancipador, da autonomia (Maar, 1992, p. 186).

O termo semicultura parece ser o mais adequado a esse processo
educacional, onde a instrumentaliza¢do da produgao simbdlica predomina
em relacdo a dimensdo emancipatoria presente na propria racionalidade.
Antes de significar o produto uma crise das teorias pedagdgicas, observa-
se que o individuo semiculto ¢ representativo de um tempo em que a
capacidade de memorizagao e a propria nocao de historicidade se encontram
cada vez mais solapadas. No dominio da industria cultural, a l6gica do
equivalente, presente na produ¢do das mercadorias, ndo se restringe aos
processos de produgao, mas espraia-se, inclusive, para a esfera da educagao
e da producao da cultura (cf. Adorno, In: Ramos de Oliveira, 1992).

A reproducdo da semicultura pode ser identificada como a forma
de produgao e reproducdo dos produtos simbolicos na chamada sociedade
globalizada. Os militares sabiam que a tdo sonhada constru¢do da
identidade nacional brasileira teria que ser alcancada mediante sua
subordinacao a logica de produgdo que sobrepujava as decantadas forgas
"nacionais". O nacional seria confirmado mediante a subsung¢ao ao
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internacional. Isso significa queja podemos notar, nas ultimas décadas, 0
crescimento de urna tendencia contida na esséncia do capitalismo desde o
seu nascimento, ou seja, a de espraiar seu modus operandi e seu modus
vivendi a todas as partes do planeta. Evidentemente, a concretizacao desse
fato encontra auxilio decisivo no desenvolvimento da tecnologia. Talvez
essa associacdo entre desenvolvimento tecnologico e progresso encontre
seu dpice durante a instalacdo e a reprodugdo do governo militar no nosso
Pais. Sdo, portanto, estruturadas as condi¢des objetivas para a consolida¢ao
da industria cultural no Brasil.

O processo de mercantilizacdo dos produtos simbolicos no Brasil

Feitas essas consideragdes sobre o conceito de industria cultural,
seria importante retornar a analise, ainda que superficial, a respeito do
seu processo de instalacdo, reproducdo e consolidagdo em nosso pais. No
livro A Moderna Tradicdo Brasileira, Renato Ortiz faz uma série de
pertinentes consideracdes a esse respeito. De acordo com o autor, apesar
de toda a efervescéncia cultural e politica que agitava o Brasil nas décadas
de 30 a 50, em busca de uma identidade nacional, a sociedade brasileira
era ainda fortemente marcada pelo localismo. Essa ¢ uma caracteristica
predominantemente impeditiva para a consolidagdo da industria cultural,
pois € necessaria uma completa integracao sociocultural e, por que nao
dizer, politica. Obviamente, existia por parte do Estado uma vontade de
unifica¢do do setor cultural; basta observar as medidas de Capanema na
esfera educacional:

As medidas de Capanema na esfera educacional visavam justamente a esse
resultado. A ideologia da Educagdo Moral e Civica veiculada nas escolas
tinha como pressuposto a necessidade de construir a nacionalidade através
de atividades pedagogicas (Ortiz, 1991. p.49-50).

Mas, principalmente em virtude de condi¢des materiais precarias, a
industria cultural encontra dificuldades em se expandir. Com o predominio
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dessas caracteristicas, ndo ¢ de se admirar que durante esse processo
conturbado de sua consolidagdo possam ser engendradas manifestacdes
culturais tais como a do Cinema Novo, na década de 60, que ainda se
contrapdem estética e politicamente ao processo de industrializa¢do, no
caso, o cinematografico. Em meados dessa década, com o golpe militar, o
Estado brasileiro impde a si mesmo a tarefa de integracdo nacional,
reconhecendo, para tanto, a importancia dos meios de comunicacdo de
massa na difusdo e na consolida¢ao de uma identidade nacional. Sao, entdo,
fornecidos subsidios materiais e técnicos para a expansao dos meios de
comunicacdo em rede nacional. Nao ¢ fato desconhecido de ninguém que,
justamente neste periodo, a propria Rede Globo notabilizou-se como aliada
do Estado autoritario brasileiro e que cresceu muito em fung¢do disso. O
carater nacionalista ¢ facilmente evidenciado nas frases da época tais como:
"Brasil, ame-o ou deixe-0" ou entdo no trecho do hino da selecao brasileira
na copa de 70: "Noventa milhdes em agdo, pra frente Brasil do meu coragio...
De repente ¢ aquela corrente pra frente". A propria utilizagdo da palavra
corrente ¢ bem sugestiva. Assim, o Estado autoritrio brasileiro assume a
dire¢do do processo de desenvolvimento do capitalismo em sua fase mais
avancada, devidamente cooptado com os empresariados nacional e
multinacional. Renato Ortiz alude para o fato de que:

Ambos os setores véem vantagens em integrar o territdrio nacional, mas
enquanto os militares propdem a unificagdo politica das consciéncias, 0s
empresarios sublinham o lado da integracao do mercado (Ortiz, 1991,
P 118).

Dessa maneira, os anos 60 e 70 caracterizam-se pela consolidacao
do mercado de produtos simbolicos no Brasil. Nesse periodo da historia
brasileira, a industria cultural desempenha uma importante fungdo no
sentido de propiciar a integragdo e o conformismo social. Sao criados
varios programas sociais que intencionavam diminuir a imensa defasagem
de formacao educacional do Brasil, em comparag¢do com os chamados
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paises do primeiro mundo. Sdo famosos os chamados "produtos culturais”,
tais como os telecursos e as revistas especializadas, que tentam compensar
"culturalmente" uma enorme faixa da populagdo brasileira.

Nao obstante, tanto um quanto outro produto cultural possuem como
principal caracteristica a superficialidade com que abordam os mais variados
temas — ciéncias, artes, politica etc.—, propagando-se a ilusdo de que as
pessoas estdo bem informadas sobre os mais variados assuntos. Para esse
individuo semi-aculturado, torna-se cada vez mais dificil a conscientizacao
de que sua formagdo educacional possui falhas visiveis, dada a rapidez com
que consome informagdes facilmente descartaveis e que apenas contribuem
para a reprodugdo da invisibilidade de sua propria vida debilitada.

Quanto aos alunos que permanecem inseridos no sistema escolar,
¢ comum observar os pressupostos da semicultura — baseada na logica
da padronizacdo e da racionalidade técnica —, mediando as mais variadas
situacdes escolares. Algumas dessas situacdes sdo aquelas nas quais os
alunos competem entre si com todo o vigor, decorando féormulas e dados
historicos, na esperanca de vislumbrarem seus nomes nas listas dos
melhores alunos, fixadas mensalmente nos murais das escolas.

Outro exemplo diz respeito as competi¢des esportivas que, ao invés
de estimularem a solidariedade e o espirito de comunidade, estimulam a
competicao desenfreada e a vitoria a qualquer custo. Ao vencedor, a gloria;
ao perdedor, a vergonha e a humilhagdo. Essa ¢ a 16gica implacéavel que
reina incolume nas escolas e que estd em total consonincia com a logica
dual e competitiva que permeia todas as relacdes da nossa sociedade.

Na ansia pela aprovacdo nos exames que perpassam toda a trajetoria
escolar, os alunos absorvem os conhecimentos de forma alucinada, pois
sabem que sdo valorizados como "bons aprendizes", quando conseguem
decorar formulas e acontecimentos sociais, que serdo facilmente esquecidos
num curto espago de tempo. Na realidade, o sucesso ilusorio obnubila
apenas superficialmente o perene fracasso que caracteriza o sistema
educacional como um todo.
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A problematizacéo de conceitos da pedagogia do oprimido no contexto
da industria cultural

E relevante enfatizar que o proprio Paulo Freire reconhece que,
para o oprimido se transformar em sujeito de suas acdes, ¢ fundamental o
rompimento dessa aderéncia, dessa imediaiez com que se defronta na
realidade, a fim de poder problematizé-la objetivamente. Quando o sujeito
entra em contato com o mundo, ocorre uma certa objetivacdo da sua
subjetividade, o que implica uma relagdo de inadequacdo, de
distanciamento, bem como a conseqiiente apropriacdo dessa subjetividade,
quando se realiza seu processo de adaptacdo. Nesse processo de
constru¢do da experiéncia formativa, de acordo com o educador, faz-se
cada vez mais necessario que o oprimido participe efetivamente do seu
continuo processo de formacao da condigdo de sujeito, baseado numa
relacdo dialogica com o educador, mediante a investigacao do objeto
cognoscivel.

Se a concretizagdo dessa experiéncia necessita dessa articulagao
dialégica, contudo, o que se observa cotidianamente ¢ a produgdo e a
reproducao de um processo semicultural que solapa nas suas proprias bases
as condigdes de continuidade e temporalidade, presentes na relagdo sujeito-
objeto. Essas condi¢des sdo fundamentais para a consolida¢do do exercicio
da reflexdo critica, que se encontra "travada", em virtude das exigéncias
internas de uma sociedade baseada no fosso cada vez mais profundo entre
o prometido e o efetivamente cumprido. Em face desse contexto, como
pensar essa necessidade de continuidade e de temporalidade, ja que
atualmente o que conta ¢ o consumo cada vez mais voraz de informagdes
que devem ser absorvidas no menor espaco de tempo?

E notéria a velocidade com que os novos conhecimentos sio
produzidos, bem como as exigéncias para que a adaptacdo acontega
também o mais rapidamente possivel. Numa sociedade cujo progresso
das forgas produtivas ocorre num ritmo vertiginoso, rompem-se
definitivamente os grilhdes das correntes que nos mantém vinculados com
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o passado que propiciou essa mesma situacdo? A defesa de Paulo Freire
pela apropriagao efetiva dos produtos culturais, uma vez que o oprimido
identifica-se como membro participante do processo historico dos fracassos
e sucessos que marca a humanidade, ¢ incompativel com o progresso
tecnoldgico e com a forma como transcorre a racionalidade técnica?
Poderiamos dizer que, baseados nos escritos de Paulo Freire, ndo haveria
incompatibilidade com o progresso per se, ou seja, com o fato de que o
homem desenvolva cada vez mais suas capacidades, na perene busca da
liberdade, diante do processo de satisfacdo de suas necessidades materiais
e espirituais. Porém, certamente o educador ndo concordaria com a
intensificacdo de uma racionalidade que visa quase que exclusivamente a
realizagdo do lucro e que legitima a distribui¢do e a reapropriacao desiguais
dos produtos culturais.

Uma condigao fundamental para a Pedagogia do Oprimido refere-
se a efetiva apreensdo, por parte dos agentes educacionais, dos temas
geradores, que propiciardo o processo de problematizagdo da propria
realidade, na medida em que os agentes educacionais se conscientizem
das situagdes que limitam a concretizacdo das suas capacidades. Dai a
importancia, destacada por Paulo Freire, de que os oprimidos necessitam
compreender que essas Situagdes-limiie fazem parte de uma totalidade
que precisa ser problematizada. Ora, se a apreensao critica dos temas
geradores por parte dos agentes ¢ central para a condi¢do de que venham
a ser sujeitos € ndo objetos, o que dizer de uma sociedade onde ja no
consumo dos produtos simbolicos podemos observar as respostas para
todas as perguntas, e até mesmo as prescricdes de como ¢ que os homens
devem se comportar nas mais "diferentes" situagdes?

E justamente nesse ponto que podemos observar que a
mercantilizagdo dos produtos simbolicos, fato que marca a consolidagdo
da industria cultural no Brasil, implica uma realidade dificilmente de ser
contestada ou mesmo evitada. O fascinio exercido pelo contato com as
novidades tecnoldgicas cada vez mais sedutoras, tais como os
computadores e os telefones celulares, ndo pode obnubilar o fato de que
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cotidianamente nos deparamos com produtos "culturais" cujas mensagens
de como devemos nos comportar € pensar ja se encontram embutidas nos
seus interiores. E, mais do que isso, no decorrer do consumo desses
mesmos produtos, aliviamos a nossa debilidade e todas as frustragdes
cotidianas quando nos sentimos, de forma ilusoria, os senhores de nossas
acoes e da propria realizacdo de nossos desejos.

Num pais tal como o nosso, onde podemos observar deficiéncias
profundas no processo de formagao cultural, pois nos deparamos com
milhdes de pessoas que ndo sdo sequer alfabetizadas, a reproducdo de um
sistema de desigualdades sdcias torna-se cada vez mais possivel, posto
que se produz de forma mais sutil. Mesmo aqueles que podem ser
considerados alfabetizados dificilmente deixam de estar inseridos na légica
desse processo. A producdo da semicultura tende a uniformizar todas as
possiveis diferengas, pois o mercado de produtos "culturais" atinge todas
as camadas sociais. Evidentemente, em face dessa situacdo recente, uma
vez que a consolidagdo da industria cultural no Brasil pode ser observada
apenas nos ultimos 30 anos, encontramos uma série de dificuldades na
investigacdo desse processo. Nao obstante, deve-se considerar que as
situagdes que limitam o exercicio da reflexdo sdo atualmente muito mais
dificeis de serem visualizadas, apesar de todo o predominio — nesse
momento historico que marca a hegemonia das imagens — do olhar sobre
os nossos demais sentidos. Como vimos, o proprio contato com a
instrumentalizagdo do alfabeto ndo ¢ per se suficiente para que o individuo
possa se reconhecer como oprimido e assim lutar para a concretizagdo do
inédito viavel.

O proprio Paulo Freire reconhece que a mera instrumentalizagdo
ndo significa o fim da debilidade. Na propria historia do Brasil, pudemos
observar no que redundou a tentativa do Mobral em utilizar o método de
alfabetizacdo de adultos como se fosse uma "técnica" qualquer,
neutralizando sua dimensao politica. Por outro lado, a problematizacao
de nossa totalidade ndo pode desconsiderar hoje o fato de que a producao
cultural no Brasil esta subsumida aos ditames da mercantilizacdo da
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produgdo em escala global. Ora, tal fato implica o questionamento das
promessas de felicidade que nunca sdo cumpridas e que estdo
imanentemente vinculadas aos produtos "culturais". Caso contrério,
podemos ter a ilusdo de que somos sujeitos, quando na verdade reforgamos
nossa condi¢do de objetos.

Além disso, ha que se destacar o questionamento de Paulo Freire a
respeito da participacdo dos oprimidos na produgdo e na reprodugdo da
violéncia. Para o educador, os oprimidos nunca poderiam ser os responsaveis
pelo inicio da barbarie, uma vez que eles sdo seu resultado. Se Paulo Freire
tem razao, o que dizer do fato de que muitas vezes sao os proprios oprimidos
os responsaveis pela perpetuagao do proprio processo de desumanizagao?
O educador poderia responder que nesses casos os oprimidos nao
identificaram ainda os opressores neles hospedados ¢ se comportam de
maneira ambigua, pois o Ser mais esta correspondendo ao ter mais, de
forma egoista e desumana. Contudo, como pensar essa dicotomia entre
opressores e oprimidos numa sociedade tal como a nossa, onde a logica do
equivalente vai permeando cada vez mais todas as relagdes sociais?

Essa logica do equivalente permeia, inclusive, relagdes que
aparentemente estariam isentas de tal influéncia. Basta observarmos como
as relacdes afetivas, por exemplo, estdo sujeitas a subordinacdo dos ditames
da mercantilizacao. Freqiientemente, avaliamos o quantum de afeto que
as pessoas sentem entre si em fungdo da quantidade de dinheiro disponivel
para a compra de presentes. O ser mais parece equivaler ao ter mais em
todas as camadas sociais. Desta forma, a dicotomia entre opressores ¢
oprimidos precisa ser novamente pensada em outro prisma. Nao ha mais
como imagina-la sob a forma de polos opostos. O desejo de realiza¢ao
pessoal, mediante o consumo de produtos semiculturais, ndo pode ser
atribuido somente aos opressores ou aos oprimidos que os hospedam
dentro de si mesmos.

Se observarmos novamente essa relacdo entre oprimidos e
opressores no plano da consolidagdo de uma identidade nacional, a ansia
que até bem pouco tempo atras caracterizava o impeto brasileiro para a
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construgdo de sua identidade fundamentava-se quando negava a produgao
cultural estrangeira em nome de um producdo cultural eminentemente
nacional. Atualmente, ¢ dificil pensarmos nosso vinculo com os demais
paises somente pela caracterizagdo de uma relagdo entre uma nacdo
semicolonial e as demais nac¢des industrializadas. No plano da producao
simbolica, essa discussdo deve ser repensada, pois se constata a presencga
de um certa "autonomia" na produgdo cultural brasileira e que segue a
risca os padroes desejados para sua realizagdo enquanto mercadoria, tanto
no Brasil como no exterior. E notério o caso das novelas brasileiras que
sdao exportadas, fazendo grande sucesso em todas as partes do globo.
Quanto aos escritos de Paulo Freire, seria ingénuo afirmar que, para o
educador, os opressores e os oprimidos representam pédlos que nio se
relacionam. O préprio conceito de hospedagem do opressor ja caracteriza
sua inteng¢do de relacionar dialeticamente ambos os grupos.

Paulo Freire observou a vontade com que os oprimidos, que nao
estdo conscientes daquilo que representam para si mesmos € para seu grupo,
desejam se transformar em opressores. Contudo, na sociedade brasileira
atual, a reificagdo das consciéncias recrudesce de tal forma que a logica da
equivaléncia generaliza-se para todas as camadas sociais, deixando de ser
apenas um atributo dos opressores ou dos oprimidos que ainda ndo estdo
conscios de si mesmos. Ao deslocarmos esta relacdo para o plano da
discussao de uma identidade nacional, percebe-se que a dicotomia entre
colonizados e colonizadores, que até bem pouco tempo caracterizou as
preocupagdes dos intelectuais do ISEB, necessariamente precisa ser revista,
em virtude dessa nova realidade, ou seja, a realidade da consolidagdo da
industria cultural no Brasil. De acordo com Renato Ortiz,

... esse fato (a mercantilizagdo dos produtos simbolicos nacionais, ajustada
aos padrdes internacionais) marca uma etapa da sociedade brasileira onde
se torna impossivel retornarmos a antiga oposi¢ao colonizador/colonizado
com a qual estavamos habituados a operar, a menos, € claro, que queiramos
confundira idéia de realizagdo da liberdade com as formas de dominagio
da sociedade industrial "nacional" (Ortiz, 1991, p.206).
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Evidentemente, as diferengas sociais estdo aumentando cada vez
mais, a ponto mesmo de nos tornarmos indiferentes se temos 32 ou 31
milhdes de marginalizados, como se um milhdo de pessoas nio fizesse alguma
diferenca. Entretanto, se podemos observar a acentuacao das desigualdades
sociais, ndo podemos ficar indiferentes ao fato de que a reprodugdo da
industria cultural no nosso pais, antes de significar o acesso coletivo aos
produtos "culturais", representa, principalmente na dimensio da psique, a
consolida¢do da ilusdo de que todos sdo sujeitos na a¢do de consumo,
quando, na verdade, se afirmam cada vez mais como objetos. Ao comentar
a relacao entre dominados e dominantes. Adorno ja dizia que as diferencas
psicoldgicas entre as classes parecem ser bem menores em comparagao
com as diferencas materiais objetivas (cf Adorno, 1992, p. 160).

Por outro lado, o processo de estultificacdo das consciéncias e da
reproducdo da debilidade ndo ocorre de forma a eliminar as resisténcias
daqueles que se encontram cada vez mais impossibilitados de assimilar
criticamente a produgdo dos bens culturais. Historicamente, a subsung@o
dos incipientes proletérios a logica da obtencao do lucro, mediante a venda
de sua propria forga de trabalho, bem como o processo de expropriagao do
saber ndo aconteceram de maneira harmonica. Pelo contrario. Contudo,
com a globalizacao das relagdes de producdo capitalistas, € com a crescente
heteronomia do valor de troca sob o valor de uso, observa-se a presenca
dessa logica que impera nas relacdes de mercado na propria consciéncia e,
principalmente, na esfera do inconsciente. O exemplo das relagdes afetivas
exposto acima retrata bem esta assercdo. Essa subjetividade, que se encontra
cada vez mais reificada, é cotidianamente nutrida mediante o consumo desses
produtos semiculturais, que acabam por atenuar sua fraqueza e reafirmar a
constatacdo do sempre igual e do "natural". Adorno afirma que, nesses
tempos do controle da fantasia e da imaginagdo, os produtores e executores
da industria cultural sabem muito bem que devem ser oferecidas certas
condigdes materias basicas, que possibilitem com que as pessoas tenham os
subsidios minimos para o consumo dos produtos semiculturais. Caso
contrario, revoltas podem vir a ocorrer.
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Ora, se a consolidagdo do mercado de produtos simbodlicos no
nosso pais ¢ um fato, como imaginar essa condi¢do Sine qua non, na
medida em que o proprio acesso a esses produtos se encontra cada vez
mais negado? Uma tentativa de resposta a esta pergunta seria a de que,
também em nosso pais, quase ninguém acaba sendo esquecido, pois havera,
de alguma forma, algum tipo de produto que oferecerd a compensacao
momentanea da propria ilusdo. Nao ¢ insignificante o fato de que, para a
maioria da populagdo brasileira, o contato com a televisdo ocupa grande
parte do tempo diario. Sdo comuns atitudes de individuos que controlam
o tempo de suas atividades, de acordo com os parametros estabelecidos
pela televisao.

Estamos sofrendo profundas transformagdes nas nog¢des de espago
e de tempo em virtude das modificagdes das for¢as produtivas, sem que
tenhamos consciéncia disso. Nao obstante, as debilidades psiquicas e
materiais precisam ser atenuadas de alguma maneira. E sintomética a
constatacdo de que as pessoas projetam seus desejos nos personagens da
televisdo, que parecem realizar todas as atividades cotidianamente negadas
no dia-a-dia dos consumidores. O que ndo deixa de ser problematico ¢
que o ficticio exercicio da cidadania se baseia na ilusdo associativa de que
a sensagao de liberdade das pessoas depende delas agirem da mesma forma
que as personagens de novela, por exemplo, que representam seus "ativos"
papéis perante o manuseio dos produtos, cujos rétulos clamam pela
necessidade de serem imediatamente consumidos. Mas, se a fantasia é
controlada de maneira perversa, isso ndo ocorre de forma que o individuo
e/ou o grupo social ndo possam questionar as maneiras pelas quais os
homens produzem sua existéncia, assim como a distribuicdo dos bens
produzidos.

Se os produtos espelham os desejos dos homens, possibilitando-
lhes o reconhecimento como seres humanos, deve-se, no entanto,
questionar os tipos de relagdes estabelecidas que, no limite do processo
de reificacdo, acabam por imputar as mercadorias o poder de ditar as
formas de comportamento e de pensamento aos proprios criadores. As
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forgas sedutoras que as imagens dos produtos semiculturais exercem sobre
as pessoas ndo podem ser desconsideradas, sobretudo num pais cujas
imensas debilidades — material e espiritual — sdo, de certa forma,
compensadas no ritmo alucinante de absor¢ao do brilho dos simulacros e
na perpetuacdo do desejo de uma vida mais humana. Diante desse contexto,
deve-se permanecer sensivel ao fato de que a esperanca de dias melhores
pode perder sua forca, em virtude do exercicio de nosso conformismo e
de nossa dessensibilizagdo diante das atrocidades que insistem em lembrar
quem somos na realidade.

Conclusoes

O resgate de conceitos tais como hospedagem do opressor,
siiuacdo-limiie, sombra, inédito viavel e experiéncia educacional
dialdgica torna-se fundamental para a critica de uma educagdo balizada
na absor¢@o de conhecimentos e de valores ndo visiveis a primeira vista, €
cuja introjec@o auxilia no processo de produgao e reprodugdo da barbarie.
O ethos que medeia tanto a Pedagogia do Oprimido como a Pedagogia da
Esperanca deve ser reconhecido, no sentido de valorizagdo da defesa de
uma efetiva reapropiacao dos produtos culturais. A verdadeira experiéncia
formativa ¢ aquela que propicia ao individuo se reconhecer no produto
construido, quando se sente membro participante do processo historico.
O reconhecimento de uma perspectiva humanista historica presente nos
escritos de Paulo Freire faz-se cada vez mais atual. Principalmente porque
se valoriza, atualmente, muito mais o aspecto instrumental e funcional da
produgdo "cultural" do que ponderagdes éticas e juizos de valor que
possam questionar a forma como estes produtos "culturais" sdo
engendrados, bem como os interesses mercadologicos que estruturam o
processo de distribuicao e apropriagdo dos mesmos. Em tempos em que
a massificacao dos produtos semiculturais se torna uma constante nas
mais variadas situagdes sociais, o resgate e a investigacao dos pressupostos
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tedricos desenvolvidos por Freire representam a permanéncia do
inconformismo diante da reproducdo da barbarie. Porém, deve-se
considerar que esses mesmos conceitos necessitam ser repensados,
sobretudo pelo fato da consolidagdo da industria cultural no nosso pais e
no plano global.

Paulo Freire insiste que ndo se pode desconsiderar as representa-
coes, os desejos, os sentimentos e os conhecimentos das pessoas
pertencentes as camadas populares. Para tanto, cita a etnociéncia, no
sentido de "evitar a dicotomia entre esses saberes, o popular e o erudito,
ou de como compreender e experimentar a dialética entre o que Snyders
chama de "cultura primaria" e "cultura elaborada":

Respeitar esses saberes, de que falo tanto, para ir mais além deles, jamais
poderia significar... dever ficar o educador ou a educadora aderida a eles,
os saberes de experiéncias feitos... O respeito, entdo, ao saber popular
implica necessariamente o respeito ao contexto cultural. A localidade dos
educandos € o ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando
do mundo. "Seu" mundo, em tltima analise, € a primeira e inevitavel face
do mundo mesmo... Assim como ¢ errado ficar aderido ao local, perdendo-
se a visdo do todo, errado € também pairar sobre o todo sem referéncia ao
local de onde se veio (cf. Freire, 1993, p.86-87).

De certa forma, podemos observar raciocinio semelhante na andlise
da linguagem machista que norteia — Paulo Freire chama a atenc@o para o
contetido ideoldgico presente na palavra nortear, a saber: a imposi¢do de
diretrizes do Norte, que ¢ o primeiro mundo (cf. 1993, p.218) — o nosso
comportamento cotidiano e que reforga, nas palavras do autor, uma pratica
colonial. Ao meu ver, essas asser¢des corroboram o argumento de que o
educador mantém na Pedagogia da Esperanca, de forma geral, o mesmo
raciocionio desenvolvido na Pedagogia do Oprimido, ao destacar as relagdes
conflituosas entre opressores e oprimidos, entre colonizadores e colonizados
e suas respectivas "culturas". Diante dessa constatagdo, fazem-se relevantes
algumas questdes: serd que atualmente podemos fazer referéncia a dois
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supostos conteudos culturais, pertencentes a duas classes diferenciadas, da
mesma forma como foi feito na década de 60? Sera que podemos falar
atualmente de um saber de experiéncia feito que seja originario de um
auténtico saber popular? Ambas as chamadas culturas popular e erudita
encontram-se isentas do processo de mercantilizagdo dos produtos
simbolicos? E mais, serd que, atualmente, podemos nos referir as culturas
exclusivamente nacionais e estrangeiras, quando tratamos de investigar a
forma de produgao e de assimila¢ao dos produtos semiculturais?

Este trabalho procurou fornecer alguns subsidios iniciais para tentativas
de respostas as questdes feitas acima. Chegamos a um periodo em que a
principal contradi¢do que acompanhou a prépria humanidade atinge patamares
notaveis, ou seja, a contradi¢do de que a expansdo de nossas potencialidades
pode gerar circunstancias que nos limitam cada vez mais. Nao podemos deixar
de reconhecer que estamos experienciando o contexto da sociedade cuja
producao cultural se encontra globalizada. Isso significa que temos que refletir
sobre as relacdes de dominagao em outras condi¢des. Nao devemos mais
ficar restritos a analise das antinomias entre saber popular e saber erudito,
opressor ¢ oprimido, colonizador e colonizado, tendo por base apenas o
referencial epistemologico relacionado ao projeto de construgdo de uma
identidade nacional, tal como aquele desenvolvido no periodo entre meados
de 50 e de 60. As questdes educacionais, bem como as relagdes de opressao,
precisam ser repensadas, pois a industria cultural, no plano global, se consolida
gradativamente como principio pedagogico por exceléncia. Isso ndo significa
a total uniformizacao dos comportamentos e dos pensamentos. Certamente,
as nagdes e suas respectivas regides assimilam a universalizagdo da producdo
simbolica de forma diferenciada. Contudo, isso ndo quer dizer que devamos
evitar investigar as conseqiiéncias, no nosso pais, da universalizagdo do capital
e do seu ethos, pois teriamos que continuar atrelados ao estudo exclusivo da
nossa '"sociedade nacional". Na verdade, vivemos numa sociedade
incrivelmente transformada e que impinge estilos de vida, sentimentos e formas
de educagdo ndo mais restritos ao locus nacional, mas que dizem respeito a
padrdes de comportamentos e valores globalizados, rearticuladores do proprio
local ¢ formadores de novas tradigdes.
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This article aims at discussing some concepts of the Pedagogy of
the Oppressed in the context of the consolidation of the Culture Industry
in Brazil. "Lodging the oppressor ", "to be more and to be less",
"oppressor and oppressed”, "popular culture and erudite culture"
these are concepts to be reinvestigated. This study becomes particularly
relevant with the fact that the standardization of the symbolic
production, as well as the universalization of the logic of equivalence
intensify the individual's behaviors and these in an illusory way attenuate

their weaknesses as they identify themselves as consumers.

L 'objectif de cet article est la discussion des concepts de la
Pédagogie de I'Opprimé dans le contexte de la consolidation de
I'Industrie Culturelle au Brésil. llfaut reflechir aux conceptions telles
que: "auberge de I'oppresseur ", "étreplus et étre moins ", "oppresseurs
et opprimés ", "culture populaire et culture cultivee . L 'étude est
importante surtout parce que la standartization de la production
symbolique de méme que I'universalization de la logique de I'équivalent
ont fait accroitre les comportements des individus que d'une fagon
illusoire réduisent leurs faiblesses parce qu ‘ils deviennent des

consommateurs.
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Este articulo discute los conceptos de Pedagogia del Oprimido
nel contexto de la consolidacion de la Industria Cultural. "Hospedaje
del opresor”, "ser mas y ser menos", "opresores y oprimidos", "cultura
popular y adtura erudita " son conceptos que precisan ser reinvestigados.
Este estudio resulta relevante, sobre todo, por el hecho de que la
padronizacion de la produccion simbolica, asi como la universalizacion
de la logica del equivalente intensifican los comportamientos de los
individuos, los cuales atentan ilusoriamente sus debilidades cuando

identificados como consumidores.
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