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Resumo

Discute algumas dimensodes acerca da pesquisa sobre o livro didatico
de histéria e recorre como ponto de partida ao processo de constituicdo
do sujeito que aprende e sua respectiva producao do conhecimento, nao
simplesmente como output do idedrio desejado pelo sistema capitalista.
Utilizou-se como dimensao de tratamento do objeto a pesquisa qualitativa,
enriquecida por etapas procedimentais centradas em levantamento
bibliografico de literatura especializada da area. O texto conclui que
no processo ensino-aprendizagem os sujeitos (educandos, educadores)
nao se reduzem a meros objetos, mas se constituem uma totalidade
histérico-social que se manifesta dinamicamente por meio da linguagem,
do contexto social, de suas experiéncias, construindo e ampliando suas
visdes de mundo dentro dessa totalidade.
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A constituigao dos sujeitos e a produgao de conhecimentos:
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Abstract
The constitution of the subject and the production of knowledge:
scores about the research on the history textbook

The article discusses some dimensions about the research on the
history textbook, used as a starting point to the process of constitution
of subject learning and its production of knowledge, not simply as output
desired by the capitalist system. Used as dimension processing object to
qualitative research, enriched by procedural steps focused on bibliographic
specialized literature in the area. The text concludes that in teaching-
learning process the subject (students, educators), does not reduce to
mere objects, but if you are in a social-historical totality that manifests
itself dynamically through language, social context, their experiences,
building and expanding their world views within this totality.

Keywords: research on the textbook; history; production of knowledge.

Introducao

Ao longo do tempo, observou-se que a légica da dimensé&o positivista
para o estudo e compreensao dos fendmenos humanos, embora validada
por correntes diversas, ndo apresentava em si uma suficiéncia que conta
de estudar diversidades e multiplicidades, tendo em vista as distintas
perspectivas do homem em ler o mundo e ressignifica-lo. Isso concorreu
para entendimento de que:

Se a nogao de conhecimento se diversifica e multiplica ao ser
considerada, podemos supor legitimamente que contém em si
diversidade e multiplicidade. Desta forma, o conhecimento ja nao
poderia ser reduzido a uma sé nogdo como informacao, percepgao,
descrigdo, ideia ou teoria, entretanto, hd a necessidade de concebé-lo
nos diversos modos ou niveis aos quais corresponderia cada um desses
termos. (Morin, 1988, p. 19-20).

A pesquisa histérica € um processo de interpretagao de fendmenos
histéricos, tendo como base um referencial que lhe dé sustentagao;
portanto, tal tarefa imp6e ao pesquisador a incumbéncia de fundamentar
seu marco tedrico a partir de observagdes e interpretagoes de uma dada
“realidade”, além de considerar e langar méo de teorias ja construidas
anteriormente. A orientar-se por esse pressuposto, o pesquisador deve
fundamentar as bases epistemoldgicas da pesquisa eleita e explicitar a
“légica histérica”, isto é, o método dialogal entre hipdteses (categorias e
conceitos) de um lado e evidéncias (dados empiricos) de outro:
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Por “légica histérica”, entendo um método légico de investigacdo
adequado a materiais histéricos, destinados, na medida do possivel,
a testar hipdteses quanto a estrutura, causagdo etc., e a eliminar
procedimentos autoconfirmadores (“instancias”, “ilustragdes”). O
discurso histérico disciplinado da prova consiste num didlogo entre
conceito e evidéncia, um didlogo conduzido por hipdteses sucessivas,
de um lado, e a pesquisa empirica, do outro. O interrogador é a légica
histérica; o contetido da interrogagdo é uma hipétese (por exemplo,

N

quanto a maneira pela qual os diferentes fendmenos agiram uns
sobre os outros); o interrogado é a evidéncia, com suas propriedades
determinadas. (Thompson, 1981, p. 49).

Por meio do didlogo entre sujeito (que comporta multiplas dimensoes
em sua compreensao de homem e de mundo) e objeto (que tem evidéncias
ou nao), é possivel o questionamento em relagdo as visdes, que negam ou
comprovam o envolvimento do sujeito historicamente situado no ato de
sua producéao de conhecimento, de sua relacao com o conceito de verdade,
sociedade, politica, educagdo, entre outros, e também a problematizacao
de concepcoes histéricas nas quais o pesquisador pode se ancorar para
indagar das leituras sua validade, delimitagao e atualidade ou nao frente
a algumas analogias que apresentam pistas distintas e novas.

Sob esse olhar, este artigo se propoe a discutir algumas dimensoes
que apresentam pistas e devem ser consideradas, acerca ndo somente
do livro didatico de histéria, mas também de como, inclusive por meio
dele, a constituicdo do sujeito que aprende e sua respectiva produgao
do conhecimento podem se encaminhar. Utilizou-se como dimenséao de
tratamento do objeto uma pesquisa de cunho qualitativa, enriquecida
por etapas procedimentais centradas em levantamento bibliogréfico de
literatura especializada da drea (Morin, 1988; Thompson, 1981; Foucault,
2000; Freire, 1997; Elias, 1994; Vygotsky, 2000; Zamboni, 2001; Piaget,
1997, 1973, 1977, 1983; Freitag, Mota, Costa ,1997; Galzerani, 1988).

Esse texto estd organizado em quatro segdes: sobre a constituigao
dos sujeitos; as dimensoes dos sujeitos e a producao de conhecimentos
— escolares; a ressignificagao dos saberes historicamente acumulados; e
aspectos ideoldgicos nos livros didaticos: alguns olhares.

Entende-se essa organizagdo como uma proposta de leitura do objeto,
por meio da qual o pesquisador que estuda o livro didatico no Brasil pode
desdobrar outras inumeras leituras sobre a area.

Sobre a constituicao dos sujeitos

A medida que o sujeito cognoscente infere e reflete sobre
a construcdo do conhecimento, o mundo e o préprio homem se
mostram ressignificados em suas multiplas manifestagdes, de forma
especifica, quando nos reportamos ao processo ensino-aprendizagem
na instituigdo escolar. Mesmo na responsabilizacédo de sua finalidade,
a escola e seus professores, ao se debrucarem sobre a educagdao como
ato politico, devem permanentemente primar pela emancipagido do
sujeito, instrumentalizando-o, entre outros, com provocagdes sobre a
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possibilidade de se enxergar as politicas explicitas, aquelas que direcionam
e estabelecem os direitos e avangos sociais e também aquelas que, embora
néo previstas, por conta de determinados idedarios, sdo frequentemente
materializadas. Portanto, o ator social podera ocupar uma projegao para
além de uma formacao perfilada ao consumismo, isto é, como sujeito leitor
do mundo apresentar-se como produtor de conhecimento na relacao com
as “coisas” das quais fala e das quais ouve também. Nessa diregdo, as
“palavras” ditas fazem sentido em relagao as “coisas” das quais se falam.

Nas pegadas de Thompson (1981), a verdade existe (elementos
objetivos), mas de forma relativa, sustentada pela visdo do sujeito
historicamente datado (verdade relativa). Nessa perspectiva, questoes
como resisténcias, contradi¢des, continuidades, rupturas, conflitos e
relagdes de poder expressam implicita e explicitamente algumas vozes,
algumas ideologias presentes no livro didatico, focalizando a relagéo texto/
contexto, organizada por produtores dessas obras, entre os quais: o autor,
o ilustrador e a editora.

Nesse mesmo contexto que envolve o processo de captar as
especificidades da “realidade” social (educacional), coloca-se em
discusséao o papel da escola, a mediagao do educador e o educando como
sujeito envolvido na produgao e socializacao do conhecimento. Assim, as
“realidades” solicitam um tratamento em rede para se captar e entender
direc¢bes e desvios em suas multiplas dimensoes que envolvem as relagoes,
bem como o espago no qual se situam.

Nesse sentido, fazem parte das “realidades” nossos valores, simbolos,
representacdes mentais, crengas, como também as praticas sociais que
desenvolvemos e os condicionamentos circunscritos na ordem social
que passam, em maior ou menor grau, por transformacoées ao longo
do processo histérico-social. Embora tudo isso faga parte das praticas
sociais, tal assercéo pode torna-se mais compreensivel para as praticas
pedagdgicas (processo ensino-aprendizagem) se voltarmos o olhar a uma
anédlise reflexiva dos livros didaticos.

Essa anélise tem a potencialidade de permitir, confrontar limites e
desvelar condicionamentos nas relagées humanas situadas na tessitura
discursiva dos livros didéaticos, e, a medida que os atores sociais sédo
provocados a indagar seus arranjos, também sao possibilitadas distintas
leituras, com isso pode ocorrer o fortalecimento do grau de autonomia
(relativa) dos sujeitos envolvidos na busca de alternativas as reflexdes
acerca das produgbes de conhecimentos histérico-educacionais. Sob
esse olhar, o empoderamento dos atores sociais é constituido nao
somente pelo conhecimento de um novo mundo ou de uma nova leitura
que faz da realidade pontos importantes e imprescindiveis no processo
de desvelamento epistemoldgico, mas também por sua perspectiva de
intervengao no contexto social e, no caso dos que desenvolvem a pesquisa
cientifica sobre esse quadro, as andlises que compoem a visdo de conjunto
do objeto e concorrem para o seu estado.

De acordo com esse ponto de vista, Foucault (2000) afirma que o
poder néo é caracteristico de uma classe ou de uma elite dominante, mas

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 94, n. 236, p. 232-248, jan./abr. 2013. 235



Elicio Gomes Lima

permeia todos os aspectos da vida social, como uma rede, infinitamente
complexa de micropoderes; o poder é tatica, manobra, dispositivo de
negociagao, jogo de interesse, meio para atingir um fim determinado:

O fundamental seria a forca da proibicao. Ora, creio ser esta uma nocao
negativa, estrita e esquelética do poder que curiosamente todo mundo
aceitou. Se o poder fosse somente repressivo, se nao fizesse outra coisa
a nao ser dizer ndo vocé acredita que seria obedecido? O que faz com

z

que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele
nao pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-
se consideré-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo
social muito mais do que uma instancia negativa que tem por fungao
reprimir. (Foucault, 2000, p. 8).

Ao interpretar os estudos de Foucault como relagao de poder,
percebe-se que o poder pode ser entendido como ambiguo, ambivalente,
nao linear; esse conceito contribui para a construgao de visdo de mundo
em que o sujeito (educando, educador, sociedade) podera atuar por meio
de estratégias de confronto, ou seja, dentro de uma rede dinamica de
correlacao de forgas. E certo que essa visao de sujeito resistente e ativo
nao predomina na maior parte da obra de Foucault, contudo, em suas
ultimas obras — Histéria da sexualidade I e II, é possivel detectarmos
relagbes em que os sujeitos sdo capazes de alterar os rumos do vivido.
Em certa medida, para Pedro Demo (2002 p. 17) ja aparece com bastante
clareza a imagem de que :

A histéria pode comprovar facilmente que os comandados, desde que
possuam um minimo de percepgao critica, lutam por espago préprio...
Nenhum poder consegue ser, na pratica, absoluto. A prova mais
contundente disso é que todo poder inventa ideologias de justificagao,
nao s6 porque lhe parece importante fazer um discurso laudatorio, mas,
sobretudo, porque teme que os comandados se metam a contestar.

Dentro dessa légica, o processo educativo e, no interior dele, o
material didatico utilizado (todo e qualquer tipo de material didatico) e as
experiéncias dos sujeitos (educando e educador) devem ser reconhecidos
como um conjunto complexo de relacoes de poder que se transforma e
se mantém, simultdnea e concomitantemente, capaz de revelar de que
modo o sistema social se ajusta e como 0s seus participantes percebem
a si proprios e ao mundo exterior.

Por essas razoes, compreende-se que existe uma conjuntura a ser lida
e que, nao raras vezes, é "naturalizada” por consentimentos irrefletidos,
por conta de ocultamentos ou reforcos de ideologias em sentido restrito.
Tal compreenséao exige um esforco na problematizacao das relacoes sociais
que nao acontecem simplesmente de forma despretensiosa, ao contrario,
as intencionalidades acompanham a dinédmica de suas projecdes, quer
explicita, quer implicitamente. A esse respeito, Thompson (1981) fornece
alguns elementos para a andlise das relagdes sociais, em que o conceito
de classe social é apresentado como categoria histérica e, nela, os sujeitos
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se inter-relacionam ao longo do tempo, ndo apenas no aspecto econémico,
mas também nas dimensées politico-culturais. Portanto:

Aquelas proposi¢cdoes do materialismo histérico que influem sobre
a relagdo entre ser social e consciéncia social, sobre as relagbes de
producéo e suas determinacoes, sobre modos de exploracao, luta de
classes, ideologia, ou sobre formagoes capitalistas sociais e econdmicas,
sdo (num polo de seu “didlogo”) derivadas da observacao do suceder
histérico no tempo. N&o se trata da observagado de fatos isolados
em série, mas de conjuntos de fatos com regularidades proéprias; da
repeticdo de certos tipos de acontecimentos; da congruéncia de certos
tipos de comportamento em diferentes contextos — em suma, das
evidéncias de formagdes sociais sistematicas e de uma légica comum do
processo. Essas teorias histéricas na medida em que surgem (n&o por si
mesma, mas, no outro polo do diélogo, por trabalhosa conceptualizagao)
nao podem ser testadas, como frequentemente se supde, impondo-se
uma interrupgao ao processo, “congelando” a histéria, e tomando uma
segdo geoldgica estética, que mostrara o capitalismo ou as hierarquias
de classe em qualquer momento dado do tempo, como uma estrutura
elaborada. [...] dentro de cada se¢édo aparentemente estatica, encontrar-
se-ao contradicoes e ligagoes, elementos subordinados e dominantes,
energias decrescentes ou ascendentes. (Thompson, 1981, p. 58).

Pode-se perceber que Thompson (1981), Demo (2002) e Foucault
(2000) apresentam em comum, entre outros pontos, um método de
produgéo de conhecimento histérico, cujo itinerario enfatiza pelo menos
trés dimensoes:

— As relacdes entre sujeito e objeto no ato da produgao de conhe-
cimento.

— As relagdes dialéticas entre cultura e sociedade, muitas vezes
deixadas de lado por um olhar metodolégico economicista,
reducionista.

— As relagdes dialéticas entre dominacéao e resisténcias.

A despeito de algumas politicas serem efetuadas por policymakers,
ao ponto de nao se fazerem objeto de discusséo coletiva com a sociedade,
a medida que sdo implementadas, os atores sociais que as implementam,
bem como aqueles para quem elas se direcionam, por vezes nao as
aceitam em seu formato original, isto é, se encontram fecundidade em
seu propoésito, a sua efetivacdo somente se dara quando legitimada pelas
intervengoOes das leituras sociais desenvolvidas. Na mesma correlacao,
as produgodes didaticas podem tomar contornos distintos na medida em
que os atores sociais percebem sua (des)estrutura, intencionalidades,
relagdes de poder, representacoes e leituras possiveis que sao reforgadas
e que precisariam ser repensadas numa légica de ambiéncia democratica
propriamente dita. Infere-se desse olhar que é necessario se trazer a luz
as dimensoes dos sujeitos na producao dos conhecimentos escolares que
certamente podem influir sobre os rumos da leitura da histéria, de mundo
e do préprio homem.
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As dimensoes dos sujeitos e a producao de conhecimentos —
escolares

O conhecimento pode construir-se na pluralidade de vozes no interior
de um eixo comum, em que 0s sujeitos estdo circunscritos ao tempo € ao
espaco, dialogando, construindo e ressignificando suas leituras de mundo
de maneira relacional (conforme propéem as reflexées de Thompson).

Assim, as escolhas, as decisoes e as posicoes tomadas pelos sujeitos
tém dimensdes sociopoliticas e desempenham papéis fundamentais
nos movimentos de transformacdes da sociedade, no ambito tanto da
dimensao individual como da social. Logo, no enfrentamento, na discussao
de conflitos e na tomada de decisoes (por educadores e educandos), 0s
conhecimentos escolares sao ressignificados, isto é, com potencialidades
de desvelar as contradigdes apresentadas no processo de desenvolvimento
da praxis pedagogica.

Nesse sentido, a educacao sistematizada nao pode ser tomada como
matriz Unica e suficiente para pensar a educacdo como um todo: trocas
entre areas de conhecimento, contribuigbes da ciéncia que a escola
fala, mas comumente ndo se aproxima; experiéncias sociais nacionais
e internacionais que vao além do saber tradicionalmente estabelecido.
E necessério reconhecer a capacidade dos sujeitos em romperem com
modelos preestabelecidos e a oportunidade de interacao social oferecida
pela escola, mas também para além dela, pois antes de ler a palavra o
individuo 1& o mundo.

N&o é por outro caminho, se nao pela interagdo desses quadros, que
aprender do mundo também é aprender e fazer o mundo. Pensar numa
educacao que emancipa os sujeitos, que lhes confere possibilidades de
ser melhores a cada dia, mais humanos, e que primem por sua vocagao
“ontogenética” ndo é o caminho que presume o arranjo do capital, presente
na atualidade tao fortemente por meio do processo de reestruturagao
produtiva. Compreende-se, no entanto, que esta ai uma diregdo para,
pelo menos, colocar-se como desafio ao homem, ao professor diério, ao
educador que se compromete nao com a fabricacdao de homens, dada
a roteirizacdo de sua tipologia para a esteira que se quer, mas por sua
capacidade de se libertar ao mesmo tempo que contribui para a libertacao
dos outros. Paulo Freire (1997, p. 12) nos traz subsidios para pensarmos
uma educacao para a decisao e para a libertagao, expressa nesta citacao:

Se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo seres
“programados para aprender” néo haveria por que, na prética educativa,
apelarmos para a capacidade critica do educando. N&o haveria por que
falar em educacao para a deciséo, para a libertacdo. Mas, por outro lado,
nao haveria também por que pensar nos educadores e educadoras como
sujeitos. Nao seriam sujeitos, nem educadores, nem educandos, como
nao posso considerar Jim e Andra, meu casal de caes pastores alemaes,
sujeito da pratica em que adestram seus filhotes, objeto daquela pratica.
Falta-lhes a deciséo, a faculdade de, em face de modelos, romper com
um e optar por outro.
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Nessa assertiva, evidencia-se que o processo de formacao dos
sujeitos, as visdes de mundo, ndo é construido somente ao longo do
processo de escolarizacao, mas por um conjunto complexo de relagoes e
de experiéncias que ocorrem ao longo de sua existéncia. Nesse sentido,
no didlogo com as reflexdées de Thompson, a concepcao do conceito de
experiéncia dos seres humanos, situados num sistema complexo, cercados
de formas simbdlicas de dominagao e de resisténcias, baseia-se na inter-
relacao social, situada num dado espaco, num dado tempo:

E quanto a “experiéncia” somos levados a reexaminar todos esses
sistemas densos, complexos e elaborados pelos quais a vida familiar
e social é estruturada e a consciéncia social encontra realizacdo e
expressao: parentesco, costumes, as regras visiveis da regulagao
social, hegemonia e diferengas, formas simbdlicas de dominacéao e de
resisténcias. (Thompson,1981, p. 189).

Dal, entdo, afirma-se que a consciéncia social ndo é algo cristalizado,
acabado, petrificado ou implantado no sujeito a bel-prazer de outrem.
Assim, as visdes de mundo, tanto do educando como do educador,
inseridas no processo ensino-aprendizagem sao construidas a partir de
um movimento dialético, engendrado numa rede de relacdes, decorrentes
das condi¢oes de vida, num dado espaco e num dado tempo. Os homens
nao se reduzem a seres passivos, incapazes de perceber as contradigoes
e rupturas que permeiam seu espaco circunstancial, eles estdo inseridos
em uma rede social e envolvidos por um conjunto de multiplas relacoes.

Como seres histéricos, os sujeitos produzem e acumulam
conhecimentos como também se relacionam, mobilizam-se na histéria
e com a historia, ou seja, os sujeitos sdo capazes de inteligir o mundo
e nele atuar. Essa mobilidade histérico-dialética possibilita e habilita-o
a compreender e a perceber (consciéncia) tragos essencialmente
contraditérios, assim como as constantes transformagdes que ocorrem
no universo social.

Por outro lado, essa consciéncia opera o ser e o fazer, compromete-se
com a sua existéncia na relagao com o social, podendo operar transformagoes
que podem ser conduzidas para fora dos limites do reducionismo,
abrindo janelas para as superacoes das verdades cristalizadas e para
ampliar as dimensoes espaciais e temporais dos sujeitos. Nessa direcéo,
pensar no educando, construido sé pelo material didatico, é atrelar-se
a uma visao unilateral, que concebe os sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem unicamente como objetos, que caminham para a
homogeneizagao, cristalizando saberes transmitidos e valores impostos
pelas classes dominantes constituidas.

Essa visao encobre os embates, as superacdes, as legitimacoes, as
conquistas individuais e coletivas, bem como os limites e condicionantes
das relagdes de poder, existentes no interior das classes e nas interagoes
humanas historicamente dadas. Uma vez que a interacdo dialdgica
desenvolvida na dimensao de espago e tempo escolar na relacao com
o livro didatico pode abrir possibilidades para o desenvolvimento das
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potencialidades e permitir que as experiéncias possam também ser
compartilhadas, anuncia-se uma visao diferenciada de ser ator social,
como ser produtor de conhecimentos escolares, dotado de autonomia e
de criatividade.

Por meio de suas experiéncias, educandos, educadores e agentes das
préaticas do cotidiano escolar demonstram que os sujeitos, ao longo do
processo de escolaridade e da prépria vida, desenvolvem capacidades de
analisar fatos, acontecimentos e decisbes politico-sociais historicamente
situados.

Vygotsky (2000, p. 81) chama a atencgdo para o conceito de
desenvolvimento proximal, ou seja, para a capacidade da crianga dar saltos
qualitativos, sob o ponto de vista cognitivo, com a ajuda do outro (seja o
professor, o colega, os pais ou os vizinhos), inserida em um processo de
interacao, em que ela transforma o olhar sobre o objeto, ampliando-o e
possibilitando, ao mesmo tempo, alteragdes nas praticas sociais. Nesse
sentido, a sociedade, a escola e o livro didatico sdo espacos de tensodes,
conflitos e embates, evidenciando que a produgédo dos saberes escolares é
um processo constituido por multiplas relagdes dos sujeitos com o social.

Mas nédo podemos esquecer que presentes nas multiplas relagbes e
no processo histérico estdo os condicionantes, os limites, a autonomia,
mesmo que relativa, e as possibilidades que interferem nas condicdes
materiais de existéncia dos sujeitos.

Portanto, embora estejam ligados a situagdes especificas que
envolvem tanto educandos como educadores, os seres humanos sao
capazes de pensar, refletir, agir e compreender o mundo, construindo
e (re)significando sentidos na participacdo e nas transformacoes das
realidades que os cercam.

Desse modo, os seres humanos reinem a possibilidade de fazer
escolhas, de fazer opgoes, de julgar, o que implica, necessariamente,
comparar e valorar objetos e situagdes contextuais. Logo, essas escolhas,
opgoes e julgamentos definem-se por um ou mais posicionamentos diante
de um conjunto de valores, que ndo foram estabelecidos por um Unico
individuo, mas no contexto das relagbes com outros seres humanos. Assim,
nesse améalgama social, tecendo relagbes com grupos e classes sociais nas
quais estéo inseridos, os sujeitos desenvolvem potencialidades.

Por esse viés, os sujeitos desempenham papéis ativos e essenciais na
construgao de sua prépria histéria e na definigdo de sua prépria identidade
cultural. Norbert Elias (1994) classifica esse movimento dialético dos
sujeitos no universo social como uma rede de inter-relagao. Segundo ele:

Para ter uma visao mais detalhada desse tipo de inter-relacéo, podemos
pensar no objeto de que deriva o conceito de rede: a rede de tecido.
Nessa rede, muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto,
nem a totalidade da rede nem a forma assumida por cada um de seus
fios podem ser compreendidas em termos de um unico fio, ou mesmo
de todos eles, isoladamente considerados; a rede s6 é compreensivel
em termos da maneira como eles se ligam, de sua relagéo reciproca.
Essa ligacgao origina um sistema de tensdes para o qual cada fio isolado
concorre, cada um de maneira um pouco diferente, conforme seu lugar
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! Vale lembrar que, para Piaget,
a construcao do conhecimento
estd intrinsecamente ligada a
possibilidades, em decorréncia
da maturagdo organica e de
inferéncias do meio.
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e funcao na totalidade da rede. A forma do fio individual se modifica
quando se alteram a tensao e a estrutura da rede inteira. No entanto
essa rede nada é além de uma ligacgéo de fios individuais; e, no interior
do todo, cada fio continua a constituir uma unidade em si; tem uma
posigao e uma forma singular dentro dele. (Elias, 1994, p. 3b).

Pode-se afirmar que os problemas enfrentados no cotidiano
dos sujeitos podem provocar e estimular criatividades, na busca de
solugdes para resolvé-los. Assim, o pensar, o refletir a agado desenvolve
gradativamente a capacidade de “autonomia”, ou seja, pode construir
sujeitos que problematizam as circunstancias pessoais e coletivas das
comunidades nas quais se inserem, e na sociedade global. O sentido de
sua ressignificacdo nao se da por meio de parametros preestabelecidos,
mas do entendimento de que a historia que se conta, da qual se fala e se
é condicionado a aprender é a sua proépria, dai o chamamento para sua
tomada de lugar como ator social.

A problematizacdo docente pode se constituir como um rico
provocador nesse &mbito, portanto, na inter-relagdo do processo ensino-
aprendizagem, cabe ao educador problematizar o contetddo e a forma de
uso do material didatico, convidando em cada momento do ato educativo
o educando a interagir, a dialogar com os textos e a levantar hipéteses
sobre temas, relacionando-os e comparando-os com outros pontos de
vista, uma vez que o mais “[...] importante é que o professor se acostume a
problematizar o contetido, porque cria condi¢des para o aluno pensar sobre
ele, argumentar e fundamentar suas opinidoes” (Zamboni, 2001, p.10).

A ressignificacao dos saberes historicamente acumulados

O conhecimento é socialmente produzido, isto é, caracteriza-se
como um processo marcado por diversos condicionantes sociais, tanto
objetivos como subjetivos. Isso significa que, apesar das limitacoes de
ordem social, ideoldgica e politica que se interpdem na concretizagao
da producéao do conhecimento, essa construgcdo OCOITe COMO Processo
dialético, sempre aberto a potencialidades e possibilidades' dos sujeitos
em busca de “autonomia”.

Autonomia aqui entendida como capacidade néao sé de julgar valores
comprometidos com interpretagoes particulares e interesses de grupos
sociais hegemonicos que tentam prevalecer sobre os interesses sociais,
mas de saber que na prépria trama do ato de conhecer existem visdes
além e aquém sobre o estudo do objeto.

Entende-se por conhecimento socialmente produzido aqueles
derivados da transformacéo no modo de produgao, na estrutura social,
na familia como instituicdo e na produgéao e difusdo de significados no
tempo e no espaco dos bens materiais e nao materiais.

Portanto, o conhecimento néo é algo situado fora dos sujeitos, como
também nao se constréi independente da interagdo com o meio social
— & um processo interativo histérico-social, no qual multiplos fatores
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interferem na formulacéo de diretrizes orientadoras das a¢oes dos sujeitos.
Assim, os conhecimentos resultam de interagdes que se produzem
entre sujeitos e objetos, mediante uma organizacao de agdes sucessivas
exercidas sobre os objetos a serem conhecidos (Jean Piaget), isso demanda
o conhecimento sobre o real (agdo), a indagacao e pontuagdes sobre o nivel
de validade entre aproximagcoes e distanciamentos (reflexao) e finalmente
um encaminhamento ressignificado (agao revisitada), perfazendo a trilogia
acao-reflexdo-acao.

O que institui os conhecimentos, portanto, é a assimilagao e
acomodacao cognitiva dos objetos, sucessivas percepcoes, associacoes, as
acdes e o pensamento reflexivo. Nesse sentido, o desenvolvimento mental
é uma construgdo progressiva que procura compreender e explicar seu
entorno em funcao dos interesses dos sujeitos.

Para Piaget (1997, 1973, 1977, 1983), a inteligéncia é um processo
de sucessivas adaptagoes e equilibracdes entre assimilacdo e acomodacao
no qual a funcéo simbdlica pode evocar o passado, o presente e antecipar
as agdes do futuro. Nao é propdsito deste trabalho tratar sobre a génese
da inteligéncia, entretanto, ndo existe fecundidade em se pesquisar como
0s sujeitos ressignificam o conhecimento historicamente situado sem
delimitar a base conceitual da formacao da inteligéncia que se cré valida
para sua leitura. Nessa direcdo, os sujeitos no estagio das operagoes
formais podem construir o pensamento conceitual e conciliar seus préprios
interesses e os dos grupos a que pertencem ou ao qual estao filiados.
Nessa perspectiva, os sujeitos (educadores e educandos) sao capazes de
mobilizar diferentes saberes para agirem em situagoes de aprendizagem
por eles realizadas.

Dai a necessidade de se refletir e encarar tais saberes como um
processo global e complexo, no qual conhecer e intervir em uma dada
“realidade” sdo movimentos que néo se dissociam, ou seja, o processo de
aprendizagem vincula-se ao mundo fora da escola, e os saberes escolares
perpassam as relagdes que as disciplinas e os conteidos podem estabelecer
entre si. No que refere a mediacdo escolar, no processo de busca de
resultados e assimilagdao de conhecimentos sistematizados, a instituigao
deve primar por desenvolver um conjunto de condigbes metodolégicas
e organizativas que, intrinsecas as relagdes sociais, possam constituir
elementos concretos para uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, praticas sociais préprias da complexidade da vida
escolar, permeadas pelas relagbes sociais e por jogos simbélicos, produzem
significados que déo sentidos as agdes pedagdgicas, aos procedimentos
pedagdgico-didaticos, as expectativas de comportamentos e as normas,
instituindo uma cultura especifica na educacdo escolar — a cultura
escolar. Os saberes escolares efetivam-se quando os sujeitos (educandos
e educadores) apropriam-se desse espacgo cultural e o reelaboram no
seu cotidiano. E nesse contexto que emerge o termo que se utilizou —
conhecimentos escolares.

De forma mais abrangente, o termo vincula-se ao conjunto das
caracteristicas préprias da vida escolar, e a forga interpretativa do termo
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advém da possibilidade de agregar, aos saberes disciplinares, outros
saberes que podem ser articulados ao contexto sociopolitico no interior
da escola, como situagoes desafiadoras que favorecem o desenvolvimento
da capacidade de discernir e analisar diferentes aspectos do passado e
do mundo contemporéaneo.

Compreendendo a existéncia de vinculos interdisciplinares entre
as varias facetas do processo de aprendizagem, falo de conhecimentos
histérico-escolares enquanto instrumento de aprendizagem, matriz que
embasa os elementos da disciplina de histéria, nos seus conteudos, nos
recursos metodoldgicos, na relacdo aluno-professor e na relagdo com o
meio social no qual educandos e educadores estéo inseridos — processo
este que nao se esgota em si mesmo.

Portanto, sao saberes organizados e dispostos especificamente para
fins de ensino-aprendizagem, ndo como mera transposigdo didatica
(Chevallard, 1991) do saber/fazer de referéncia para a sala de aula apenas,
mas como elementos culturais em que a matéria de ensino se vincula aos
saberes escolares como um todo e deve ser entendida como um processo
que envolve multiplas relagdes (o multiplo-disciplinar e social). Em outras
palavras, os conhecimentos histérico-escolares, aqui compreendidos, sdo
marcos referenciais didaticamente assimildveis no dmbito do ambiente
escolar enquanto instrumentos teéricos que vao além da organizacgdo
da matéria, ligando-se as préticas da vida cotidiana de educandos e
educadores, ou seja, constituem dominio de conhecimentos basicos,
0s quais passam do “senso comum” aos conhecimentos “cientificos”,
que podem possibilitar ao aluno refletir sobre as conexdes das matérias
e conteldos escolares com os problemas do meio social, produzindo
dimensodes mais abrangentes. Portanto, conceber conhecimento histérico-
escolar num processo dialégico, com multiplas relagdes, transcende os
limites de uma disciplina escolar e possibilita analisar os problemas, os
fatos, os acontecimentos e as situagoes dentro de um contexto de relagoes
socioculturais historicamente mais amplo.

Aspectos ideoldgicos nos livros didaticos: alguns olhares

De acordo com informagoes do catalogo analitico "O que sabemos
sobre o livro didatico”, publicado pelo Servico de Informagao sobre o Livro
Didatico da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) em 1989, e da
obra "0 livro didatico em questao” (Freitag, Motta, Costa, 1987), tem-se
um numero considerdvel de estudos no Brasil sobre o livro didatico que
tratam do processo de assimilagdo e percepgdo do seu conteudo pelo
educando.

Freitag, Mota e Costa (1997, p. 65) observam que praticamente
“todos os estudos realizados no Brasil sobre o livro didatico tém como
dimensé&o de anélise o seu contetido com as mais variadas énfases” e que
“esses trabalhos sédo undnimes em ressaltar que a ideologia contida no
livro didatico serve para consolidar a hegemonia das classes dominantes
e com ela as relagdes de producao” (p. 86).
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Tais andlises foram produzidas no Brasil nos anos de 1970 e 1980,
como fruto da incorporagdo da metodologia de analise materialista
histérico-dialética. Tiveram o mérito de relacionar os textos didaticos ao
sistema no qual foram produzidos, ou seja, ao sistema capitalista. Nesse
sentido, trazem a contribuicao da problematizagéo dos contetudos didaticos
como instrumento ideolégico, a servigo dos interesses de perpetuagao das
visoes das classes dominantes no Brasil. De multiplas leituras, entende-se
que outras questoes poderiam ser acrescidas, as quais podem trazer, ao
estudante e ao professor, o entendimento de que o processo de construcao
do conhecimento nao se da na contemporaneidade somente por uma méo,
entre elas destacamos:

— Até que ponto alguns desses livros didaticos focalizam as relagoes
sociais e as lutas de classes como sendo determinadas somente
pela relagao capital e trabalho (relagbes economicas)?

— Em que medida, em algumas dessas obras, a escola é visualizada
como transmissora dos valores da elite dominante, o educando
como um ser submetido passivamente as intempéries ideolégicas
da classe dominante e o educador como um instrumento que
reforca e reproduz o poder dos dominadores?

— Até que ponto, em tais obras, o Estado é apontado como um
mecanismo que defende os interesses exclusivamente da classe
dominante (o interesse da elite é o da nagao)?

Tal perspectiva acima problematizada, em nossa visao, oblitera a
dinamica dialética do movimento entre a escola, o professor, o educando,
os textos didaticos, assim como o papel do Estado, negando a ambiguidade
e a ambivaléncia que penetram essas relagoes sociais. Além disso, essa
perspectiva ndo considera e ndo vé o professor como sujeito, capaz de
ressignificar o contetdo apresentado no livro didatico, de forma que sua
andlise critica possa dar outro sentido ao texto trabalhado em sala de aula.

Outro agravante pertinente a essa perspectiva analitica é a de
desprezar a capacidade cognitiva do educando, como também sua
experiéncia de vida. Logo, nessa Otica, ndo sado levadas em conta as
relagoes entre professores, textos, alunos e “realidades” vivenciadas no
processo ensino-aprendizagem. Cremos que o processo educativo nao
pode ser apresentado de maneira mecanica, uma vez que o Estado, a
escola, o educador, os materiais didaticos, a familia, a religido e muitos
outros meios sao instrumentos que podem instigar e promover no aluno
sua capacidade de estabelecer “novas” relagoes, a partir das experiéncias
vividas.

Portanto, concordamos com Galzerani quando em um de seus
artigos “Belas mentiras? Ideologia sobre o livro didatico,” produzido no
final dos anos 80 no Brasil, chama a atengéo para uma andalise dos livros
didaticos, capaz de trazer a tona ndo uma visdo unidimensional, mas as
contradigdes sociais.
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¢ Entre os estudiosos do livro
didatico no Brasil que se bene-
ficiaram dessas contribuigoes
metodoldgicas, destacam-se
Circe M. Bittencourt (1993) e
Kazumi Munakata (1997).

Se consideramos o livro didatico em sua relagdo dialética com a
sociedade, e se concebemos a sociedade em conflito, plena de
contradigdes, mesmo admitindo e até reforcando a tese da manutengao
do “ethos capitalista” que seu contetido muitas vezes tem por objetivo,
perguntamos até que ponto podemos afirmar que o livro didatico contém
apenas “mentiras”, que correspondem diretamente a reprodugao
das relagdes de produgdo. Nao conteriam também outros elementos
relacionados a outras visoes da sociedade, absorvidos e apresentados
pelo autor da obra, até mesmo para garantir sua aceitagdo por uma
parcela mais ampla da populacdo? Em outras palavras, até que ponto o
conteudo do livro didatico constitui apenas uma mascara que impede o
conhecimento da vida social? Ou serd que sua linguagem contraditéria
e ambigua néo sé esconderia como também expressaria os conflitos da
sociedade? (Galzerani, 1988, p. 107).

No assentimento dessa proposigao, enfocamos que no processo
ensino-aprendizagem os sujeitos (educandos, educadores) nao se reduzem
a meros objetos, mas se constituem em uma totalidade histérico-social
que se manifesta dinamicamente por meio da linguagem, do contexto
social, de suas experiéncias, construindo e ampliando suas visées de
mundo dentro dessa totalidade.

Nesse sentido, apontamos para outros caminhos a luz de Thompson,
Vygotsky, Foucault, entre outros, que conceituam as relagoes sociais como
frutos de movimentos contraditérios que coexistem numa totalidade
histérico-cultural, em que os condicionamentos podem ser vistos como
limites sempre abertos a contestagdo e a superacao.

Tais autores potencializam visdes sobre o livro didatico,? em que a
dimenséao das relagbes dialéticas constitui a base fundante da reflexao,
ponto central de nossas consideragbes em préximo estudo.

Consideracoes finais

As relagoes dos sujeitos com objetos, com ideias, com o presente, com
as vivéncias e com experiéncias individuais e coletivas estabelecem nexos
na construcao da sua visdo de mundo. Portanto, essa légica relacional os
potencializa enquanto seres em formacao na construgao de seus préprios
conhecimentos, a medida que desenvolvem sua individualidade e a
visdo das contribuigdes coletivas a partir ndo somente da aquisicao de
informagdes histdricas sistematizadas e intermediadas pelos professores
em sala de aula e das totalidades percebidas em seu contexto sociocultural,
mas de suas leituras e intervengoes préprias de sujeitos sécio-historicos.

Assim, a partir de uma concepgao dialética (que relaciona a leitura dos
textos histéricos as experiéncias socioculturais dos educandos), pode-se
compreender o processo ensino-aprendizagem como um caminho que
possibilita a “formacao” da consciéncia dos sujeitos enquanto educandos,
enquanto seres humanos, capazes de pensarem, agirem e interpretarem
o mundo segundo suas convicgoes e crencas, mediado pelas interagoes
dos professores e em dimensdes mais abrangentes que interligam todos
os conhecimentos com a cultura escolar.
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Nessa confluéncia, percebe-se que os livros didaticos em suas
multiplas relagées e nas mais variadas dimensées podem ser instrumentos
capazes de desencadear o desenvolvimento da autonomia (relativa)
dos educandos como sujeitos que tém possibilidades histéricas de
compreenderem e atuarem no mundo, desde que os educadores em
seu trabalho desenvolvam e tenham consciéncia que precisam “formar”
sujeitos politicamente situados, capazes de compreenderem a dinamica
social e atuarem politicamente rumo as transformacgodes sociais, se
necessario para além da prépria escola.

Ao mesmo tempo, a complexidade das relagbes humanas, nas mais
variadas circunstancias e situagdes, evidencia que os sujeitos em um
mesmo contexto sociocultural podem ter diferentes posicionamentos e
percepgdes das formas de encaminhamentos das praticas sociais, das
atitudes, do modo de agir, de pensar e de avaliar os fatos e acontecimentos
da vida cotidiana e até mesmo o papel das relagdbes em enfoque
globalizador.

Sao essas evidéncias que podem ajudar a explicar e a compreender as
relagdes de poder e as ideologias nos mais diversos seguimentos sociais
(escola/livro didatico) e na sociedade como totalidade. E nesse processo
que configuram as tensdes e conflitos que tém uma representagao e
pretensao de mudancas e comprometimento, que implicam adesao,
escolhas e estabelecimentos de novos ou outros caminhos.
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