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Resumo

A critica aos curriculos fragmentados em disciplinas tem sido
recorrente em inumeras publicagdes nacionais. A dificuldade para a
implantagéo de curriculos néo disciplinares nos cursos de ensino superior
em universidades estabelecidas hd décadas esbarra, principalmente,
nas relagcoes de poder dentro das universidades. O setor Litoral da
Universidade Federal do Paranéd (UFPR) faz parte do plano de expansao
das institui¢Oes brasileiras de ensino superior e, assim, marcou seu
inicio com o desafio de fazer diferente, ou seja, atuar com curriculos néo
disciplinares. Nesse sentido, apresentamos detalhadamente o projeto
pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias construido ao longo dos
quatro anos de sua existéncia.
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Abstract

Pedagogical project of the Degree in Science of the Federal University
of Parana (UFPR ) — coastal zone: challenges and opportunities for
emancipatory education

The criticism that the undergraduate curriculum is fragmented is a
recurring theme on several Brazilian publications. The difficulty for the
implementation of non-disciplinary curriculum in universities touches on
power relations. The Federal University of Parana (UFPR) — coastal zone
is part of the expansion of Brazilian higher education institutions and has
significantly affected its beginning with the challenge of not using non-
disciplinary curriculum. Therefore, we present the details of the political
pedagogical project of the Degree in Sciences developed over the years.

Keywords: curriculum; regional development,; high education.

Introducao

A UFPR Litoral é um setor, criado em 2005, da Universidade Federal do
Parand, que no ano de 2012 completou um século de existéncia. O projeto
politico-pedagdgico (PPP) desse setor teve sua génese na plataforma para
eleigdo da reitoria da universidade no ano de 2001, para a gestéao de 2002-
2006. A proposta foi fundada com a intencionalidade de representar mais
do que a ampliacdo de vagas no ensino superior, fato este que por si sé
ja seria significativo, mas instalou um projeto inovador em uma regido
geogréfica desacreditada historicamente e com uma grande debilidade
econdmica (UFPR Litoral, 2008).

A implantagao desse setor marca o compromisso com o litoral do
Parana —regido alijada dos processos de desenvolvimento —, privilegiando
a articulagdo entre os niveis educacionais, desde a educacéo béasica até
a pés-graduacédo. A instituigdo, localizada em Matinhos (Parand), tem se
destacado nacionalmente, desde sua inauguragao, por atuar a partir de
um PPP sustentado por fundamentos emancipatérios de (des)envolvimento
e aprendizagem, atuando para contribuir com a construcao de uma
proposta curricular por meio da (re)invencdo de espacos educativos,
projetos, programas, dispositivos e estruturas pedagdgicas que rompam
com a concepgao tradicional de conhecimento e a relagdo dissociada de
homem-sociedade-natureza. Entre seus 14 cursos de ensino superior, 3
sao licenciaturas.

A formacao de professores no Brasil vem sofrendo alteracoes
marcadas pela queda de qualidade e pelo distanciamento das reais
necessidades do povo brasileiro, pois é propria do modelo da sociedade
capitalista a producéo direta e indireta de exclusdo social, na qual se
privilegia as ciéncias voltadas para a tecnologia de producgéo, a servigo
do capital, negligenciando as demandas das ciéncias sociais (Cruz, 1991).
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Considerando um PPP com compromisso emancipatério, como o
da UFPR Litoral, pressupoe-se que todos os cursos devam atender a
expectativa de uma formacéao socialmente comprometida, que contribua
para a superacdo de modelos pedagdgicos curriculares disciplinares e
conteudistas. Na esteira dessa problemética, apresenta-se o resultado
de uma construgao coletiva do projeto pedagdgico do curso (PPC) de
licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral. Primeiramente, é realizada uma
revisdo que trata de algumas probleméticas da educagao basica e do ensino
fragmentado das Ciéncias da Natureza, na busca pela justificativa de um
modelo de projeto curricular ndo fragmentado e flexivel. Na sequéncia,
apresenta-se o PPC de licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral.

A problematica da formacao de professores para a educagao basica
e o papel da UFPR Litoral ante esses desafios

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Gatti e Barreto (2009),
o desafio da profissionalizagdo docente, sobretudo da educacdo basica, é
discutido desde 1945. Nessa ocasiao, a Organizacao das Nacoes Unidas
para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) incorpora essa &rea como
agenda prioritéria para a garantia de uma educacdo de qualidade para
todos, tanto no plano cognitivo quanto na dimens&o humanista e ética
dessa profissao.

No Brasil, varios foram os fatores que contribuiram para a complexidade
da formacéao dos professores — culturais, politicos, econémicos, técnicos,
cientificos e mesmo subjetivos. De um lado, por exemplo, consideram-se
a expanséao da oferta da educagéo basica e os esforcos de incluséao social,
com a cobertura de estratos sociais até recentemente pouco atendidos no
segmento escolar, o que provocou a demanda por um maior contingente de
professores em todos os niveis da escolarizagdo. Por outro, a modernizagao
das sociedades e as transformacoes sociais adentraram os muros da escola
exigindo uma formagao que considere a construgao de uma sociedade
mais justa e democratica.

Em que pese o esforgo de muitos paises nos ultimos decénios no sentido
de organizar e estruturar carreiras do magistério com o objetivo de
torna-las mais préoximas do que fora estabelecido pela Recomendagdo
OIT — Unesco em 1966, o fato é que a grande maioria dos paises ainda
nao logrou atingir os padrdes minimos necessarios para colocar a
profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica para com
os milhdes de estudantes. O Brasil ndo constitui uma excegao (...) a
situagdo atual é bastante critica, certamente devido a omissdes que
se acumularam e foram progressivamente se agravando ao longo da
histéria. As sucessivas avaliagdes da educagao brasileira, em ambito
nacional ou internacional, indicam que o baixo rendimento escolar
persiste e demonstram a magnitude e a complexidade do problema
(Gatti; Barretto, 2009, p. 8).

Entre os principais desafios da formacdao docente, a escassez
de professores para a educagdo basica tem sido historicamente um
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problema nacional e tem contribuido para a desqualificacdo da escola
publica brasileira. Um levantamento do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep) do ano de 2003 apontava que, para atender
a demanda naquele momento, seriam necessarios 235 mil professores
no ensino médio e 476 mil nas turmas de 52 a 82 séries, totalizando 711
mil docentes; porém, nos anos anteriores haviam se formado apenas 457
mil nos cursos de licenciatura.

Ja o atendimento a demanda de professores de &reas especificas para
a segunda etapa do ensino fundamental e para o ensino médio apresenta
grande repercusséao nas politicas de formagdo docente. De acordo com o
Censo da Educagao Superior de 2006 (Gatti; Barretto, 2009), a oferta de
cursos e as escolhas dos estudantes revertem a tradicional hierarquia que
coloca no topo do curriculo da escola béasica o ensino de Lingua Portuguesa
e de Matematica, embora isso nao signifique que esses componentes
deixaram de ser altamente valorizados no ensino basico. Entretanto, a
pesquisa realizada sugere que parcela expressiva de estudantes parece
buscar os cursos de licenciatura com a perspectiva de encontrar um leque
mais variado de colocagdes no mercado de emprego — entre outras razoes,
provavelmente por conta do desprestigio do magistério e de seus salarios
pouco atraentes. Essas hipéteses foram reforgadas em 2007 com novos
dados do Censo da Educagéo Superior na andlise do fluxo de matriculas
ao longo dos ultimos anos. A partir desses dados, é possivel dizer que
o numero de estudantes formados nos cursos especificamente voltados
para o magistério, como Letras, Biologia, Quimica, Geografia e Filosofia,
diminuiu em relagao a 2006.

Entre as &reas com maior escassez se encontra a de Ciéncias, tanto
no ensino fundamental quanto no médio. Especificamente no nivel
fundamental, além da mencionada escassez, outro problema apontado
pelo Inep é que a formagao desses professores tem se dado no ambito das
Ciéncias Bioldgicas, o que acaba causando deficiéncias no aprendizado dos
conteudos de Fisica e Quimica. O Instituto ainda menciona que, entre as
areas de Ciéncias da Natureza, a Unica que nédo se encontra em situagao
critica é a Biologia.

Na anélise dos dados de 2007, a drea de Ciéncias é quantitativamente
mais bem representada quanto a oferta de cursos e respectivas matriculas
em relacdo as areas de Matematica, Quimica e Fisica. Porém, para compor o
grupo dos cursos de Biologia, também foi necessario agrupar modalidades
diversas tais como os denominados genericamente cursos de Ciéncias,
Ciéncias Bioldgicas e Biologia e os cursos de formagao de professores de
Ciéncias e Biologia, sendo que predominam os destinados ao magistério
(27,6%), ainda que seja bem expressivo o percentual dos que cursam
Ciéncias Bioldgicas (20,2%).

No entanto, mesmo que no Brasil haja cursos suficientes para
atender a demanda de formacao de professores, isso nao implica
necessariamente melhoria da qualidade dessa formacéao, pois ha outros
problemas historicamente apontados na literatura. André (2002) apresenta
a compilagdo de um vasto estudo no qual destacamos, além de outras
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dificuldades, o tratamento isolado das disciplinas especificas e pedagdgicas
nos cursos. Além disso, o compromisso social aparece como elemento
fundamental no processo de formagao do professor; no entanto, em
curriculos convencionais fragmentados tal componente é raro.

Segundo Ayres (2005), a tensao entre os cursos de bacharelado e
os de licenciatura ainda é uma constante na maioria das universidades
brasileiras, e isso deriva da justificativa da necessidade de um tempo
maior para a formacao do bacharel como premissa para uma graduagao
de qualidade. A mesma autora, ao verificar como o curso de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da Faculdade de Formacao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj) vem enfrentando a
tensado entre a formagao para a pesquisa em Biologia e a formacao
para o magistério, identificou que isso lhe parece estrutural e, no seu
entendimento, insoltivel, nas condigdes histéricas atuais. Esse aspecto foi
evidenciado por Menezes (apud Ayres, 2005) quando em um seminario
mencionou que a universidade tem aceitado formar professores como
uma espécie de tarifa que ela paga para poder “fazer ciéncia em paz”.

Na perspectiva de superagao, Carvalho (1992b) propoe a revisao das
propostas curriculares dos cursos de licenciatura. O autor argumenta
que isso reporta a uma abordagem dos problemas de origem social com
grandes implicagbes pedagdgicas e problemas de origem pedagdgica
com sérias implicagdes sociais. No primeiro grupo, destaca a diferenca
entre o contingente de alunos frequentando as universidades publicas
e particulares; a desvalorizagédo social da profissao docente; a falta de
cursos noturnos nas universidades publicas; o baixo padrdo educacional
dos cursos de licenciatura na maioria das faculdades particulares; e a
necessidade de verba para reciclar os professores dos ensinos fundamental
e médio. Entre os problemas de origem pedagdgica, observa que as
faculdades — mesmo nas boas universidades — nao estao formando bons
professores para os ensinos fundamental e médio. Carvalho (1992a)
defende, ainda, o papel central da pratica de ensino na integragdo entre
o conteudo pedagdgico e o conteudo especifico de formagao e da praxis,
da formacao inicial e continuada.

Algumas alternativas apontadas nos estudos analisados por André
(2002) sao: a interdisciplinaridade, materializada em projetos de acao
integrada; a articulagdo entre teoria e pratica desde o inicio dos cursos,
assumindo uma visdo de unidade e totalidade do conhecimento e da
convergéncia das ciéncias; a recondugao do estagio supervisionado como
fechamento dos cursos; e o redimensionamento das relagoes estabelecidas
entre a universidade e a sociedade. Cruz (1991) propde a autoconstrugao
dos cursos de licenciatura a partir das relagées entre teoria e pratica e da
viséo interdisciplinar, superando divisdes e promovendo, por sua finalidade
e principios, um trabalho verdadeiramente coletivo entre profissionais e
estudantes de varias licenciaturas.

A implantagao de cursos de diferentes licenciaturas na UFPR Litoral
a partir de 2008, fundamentada em um PPP comprometido com uma
l6gica societaria de desenvolvimento regional sustentavel, implica numa
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dindmica universitaria e de formagéo académica empenhada e entrelagada
com as demandas da materialidade dos sujeitos sociais. No PPP ha uma
opcao radical pela relagdo cotidiana com a escola publica como eixo
fundamental — tanto na formacao continuada quanto na formacao de redes,
ou seja, na implementacao de processos de cogestao das politicas publicas.

Os principios acima mencionados colocam a formagao em permanente
posicao desafiadora, horizontalizada e somada com os sujeitos sociais da
regiao, buscando conhecer-compreender-propor e agir no enfrentamento
aos desafios das mazelas da questdo humana nesse territério, sejam
sociais, culturais, ambientais ou econdmicas. Nesse sentido, a construcao
de PPC na UFPR Litoral é pautada: (a) na ideia de um curriculo flexivel,
sem a presenca de disciplinas estanques, com arranjos que favorecam
atividades em turmas mistas entre os diversos cursos por meio das
atividades de intercursos, por exemplo; (b) na valorizacao das interagoes
culturais e humanisticas, materializada em espaco curricular permanente;
(c) no desenvolvimento de projetos de aprendizagem, os quais possibilitam
a autonomia e o protagonismo dos académicos; e (d) na oferta de cursos
predominantemente no periodo noturno.

Esse desafio de inovagao pedagdgica é proposto para todos 0s cursos e
também esta posto para as licenciaturas. Para fazer frente ao desinteresse
dos estudantes que optam pelos cursos classicos das dreas da Ciéncia (em
particular Quimica e Fisica), tém sido criados os cursos de formacéo de
professores de Ciéncias, numa tentativa de atrair alunos especificamente
interessados no magistério, preparando-os como professores polivalentes
das disciplinas da area, o que pode contribuir para suprir as lacunas
provocadas pela falta de docentes habilitados, dependendo dos locais
a serem atendidos. No entanto, a forte tradicao da disciplinaridade que
marca a identidade da docéncia no Brasil, segundo a qual os professores
se afinam mais com as demandas provenientes da sua éarea especifica de
formacao do que com as demandas gerais da escola bésica, “leva ndo s
as entidades profissionais como até as cientificas a oporem resisténcias
as solugoes de carater interdisciplinar para o curriculo” (Gatti; Barretto,
2009, p. 77).

A problematica do ensino das Ciéncias da Natureza

O ensino-aprendizagem das Ciéncias da Natureza vem recebendo
muita critica no meio académico devido a fragmentagao curricular. O
ensino de conteldos compartimentalizados, sem contextualizagdo e
conexao com outras areas de conhecimento, configura-se como um grande
problema na formacao de futuros cidadaos, conscientes de seus direitos
e deveres, que possam atuar de forma critica na sociedade. Esse tipo de
curriculo reduz/limita a visdo de homens e mulheres, tornando-os mais
faceis de serem dominados pela elite hegemoénica (Silva, 2009).

Poucas vezes nas escolas se discute a contextualizacao dos saberes
cientificos a fim de compreender como e por que tal conhecimento surgiu

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 94, n. 237, p. 524-541, maio/ago. 2013. 529



numa determinada época e local. Para o entendimento do processo de
produgédo do conhecimento cientifico na sociedade contemporénea, é
necesséario considerar a dimenséao politica dele. O fenémeno vida, por
exemplo, é trabalhado no ensino de Ciéncias e no de Biologia dentro
de uma perspectiva que desconsidera os aspectos politicos e sociais.
Discute-se a vida como se ela fosse determinada apenas pelos fatores
internos ao organismo, deixando de lado os fatores externos que interagem
e a modificam (Cunha, 1988).

Os programas de Fisica, por sua vez, sdo pautados em conteudos
tratados numa rigida sucesséo linear e desarticulados, tendo como objetivo
principal a precisdo do célculo e a crenca na repetigdo como meio eficaz
de construgao do conhecimento, nao oferecendo espaco para criagao e
recriagdo (Silva, 2009). Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil.
MEC, 1999), é mencionado que o ensino de Fisica é, frequentemente,
realizado mediante a apresentacéo de conceitos, leis e formulas, de forma
desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e professores
e nao s6, mas também por isso, vazios de significados. Privilegia a
teoria e a abstracao desde o primeiro momento em detrimento de um
desenvolvimento gradual da abstracdo que, pelo menos, tenha como
ponto de partida os exemplos concretos. H4 uma énfase na utilizagédo de
férmulas, em situagdes artificiais, desvinculando a linguagem matematica
que elas representam de seu significado fisico efetivo.

O ensino de Quimica né&o é diferente do de Fisica, pois o curriculo é
conteudista, o conhecimento é essencialmente académico e a metodologia
enfatiza a memorizacdo de férmulas, classificagdo, regras, céalculos
repetitivos que parecem so ter utilidade para o vestibular. Como muito
bem observa Schnetzler e Aragao (1995), o ensino de Quimica continua
sendo quase que exclusivamente para a retencao de enormes quantidades
de informagbes passivas, com o propésito de que essas sejam memorizadas
e devolvidas nos mesmos termos em que foram apresentadas na hora
dos exames, por meio de provas, testes, exercicios mecanicos repetitivos.

E facil perceber que, para muitos alunos, aprender Quimica tornou-se
uma verdadeira angustia, pois ndo compreendem a finalidade prética
da maioria dos conteudos. Conforme Justi e Ruas (1997), os alunos
ndo entendem a Quimica como um todo, mas como pedagos isolados
de conhecimentos utilizaveis em situagdes especificas e, assim, apenas
reproduzem fragmentos de conhecimento. E lamentével que 0 ensino
de Quimica leve os alunos a memorizar contelidos que nao conseguem
entender, enquanto poderiam estar relacionados com fatos concretos do
dia a dia, promovendo aprendizagens que seriam Uteis na vida didria.
Segundo Demo (1997), o que se aprende na escola deve aparecer na vida.

Tal qual a Fisica e a Quimica, a Biologia normalmente é ensinada
em nossas escolas de forma fragmentada, com conotagdo memoristica e
destituida de abordagem histérica (Selles; Ferreira, 2005, Pedrancini et al.,
2007, Goldbach; El-Hani, 2008). A Biologia divide-se em diferentes areas
e, inclusive, entre elas ndo ha conexdo. Esse modo de ensinar Biologia
desconectado das outras ciéncias e dela mesma faz com que o estudante
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nao consiga representar os fendomenos naturais de forma integrada, por
exemplo, quando se estuda a estrutura molecular do DNA, a impressao que
se tem é a de que os alunos o entendem como um conjunto de letras (A-T,
C-G). Esse ponto de vista é sustentado por algumas pesquisas em ensino
de Biologia que indicam uma confusao entre conceitos de célula, molécula,
atomo e tecido por alunos da educagéo basica (Caballer; Gimenez, 1992,
Pedrancini et al., 2007).

Todas essas questoes justificam a necessidade do desenvolvimento
de propostas para formacgéao de professores de Ciéncias da Natureza para a
educagéo basica que busquem a interdisciplinaridade e a contextualizagao
em suas préaticas, para a construcdo de conhecimentos significativos
(Andreatta; Meglhioratti, 2010). De maneira geral, é necessario que o
ensino das Ciéncias eduque os seres humanos numa fraternidade que se
estenda a todos os demais, independentemente de preconceitos que se
constituem como tal, a partir da diversidade cultural e econdmica. Cultura
e conhecimento cientifico geram poder, e estd nas maos dos educadores
a possibilidade de construir uma sociedade-mundo. A consciéncia nao
é inata, pode ser construida a partir do conhecimento cientifico e suas
relacdes com o social. Pode produzir cidaddos protagonistas que, com a
posse do conhecimento cientifico e de sua utilidade, sejam capazes de
escolher e assumir, além de uma futura profissao, seu papel social. Negar
esse conhecimento aos menos favorecidos, com a alegacéo de que eles
nao se interessam por ele, é condena-los a permanecer na situagdo em
que se encontram, é negar-lhes o acesso ao poder. E nesse ponto que
os professores das Ciéncias da Natureza tém grande responsabilidade;
quando os educadores refletirem sobre esse potencial do ensino para
além dos conteudos tradicionais, estarao contribuindo com a formacéao de
individuos com identidades préprias e capazes de conviver num mundo
repleto de diversidade. Quando se deixa de lado o carater imediatista do
conhecimento pelo conhecimento ou para a prova, pode ser visto como
resultado uma nova geracao de aprendizes, que, sem a pretensao de que
mudem o mundo, sejam capazes de mudar suas préprias vidas (Zuliani,
2007).

Uma proposta de inovacao curricular e superacao de desafios: o
curso de licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral

O referido curso é ofertado desde 2008, como modalidade presencial,
com regime de matricula anual, com duragdo minima de quatro anos, no
periodo noturno e com carga hordria total de 3.360h. A construgdo do
projeto pedagdgico desse curso foi iniciada em 2008, sendo orientada
pelo PPP institucional da UFPR Litoral e com a participacao dos discentes
e docentes do curso. O estudante egresso, apés cumprir todo o curso com
conceito e frequéncia suficientes, alcangando assim todos os objetivos,
recebera o diploma de licenciado em Ciéncias.

A proposta educacional do curso se efetiva por meio de trés
eixos pedagogicos: Fundamentos Tedrico-Praticos (FTP), Projetos de
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Aprendizagem (PA) e Interacbes Culturais e Humanisticas (ICH). Em
todas as fases do curso, o estudante tem contato direto com a realidade da
educagéo publica local. Além disso, é colocado em situagdes que propiciam
a construcdo do conhecimento integrado da &rea das Ciéncias Naturais
(Fisica, Quimica e Biologia) com a &rea dos fundamentos da educagao
publica e suas implicagbes culturais, humanas e éticas. A partir dessa
experiéncia, o aluno propde e executa acdes integradas no ensino de
Ciéncias, transformando-se em agente emancipado e com possibilidades
de contribuir com a melhoria da realidade local.

O profissional licenciado em Ciéncias estaré capacitado, principalmente,
para atuar como professor na educagdo bésica em escolas publicas e
privadas, trabalhando de forma interdisciplinar, estimulando o raciocinio
critico e a criatividade dos estudantes no que se refere as questdes
fundamentais das Ciéncias Naturais e da Educacéo. Esse profissional
contribui com a construgdo do conhecimento dos estudantes com énfase
na realidade local, levando em consideracao a diversidade e a pluralidade.
Depois de formado, o egresso atua como professor da educagao basica
e tem competéncia para planejar e executar projetos cientificos e
educacionais em institui¢bes publicas, privadas e de terceiro setor.

O curso objetiva:

B oportunizar aos estudantes a compreensao do papel social e
politico da escola e da profissao professor e o conhecimento dos
processos de investigagao, que possibilitem a constante reflexao-
-acao como elemento de aperfeicoamento profissional;

B favorecer a compreensao da profissdo professor na perspectiva
prevista na legislagdo, para uma atuacdao multidisciplinar e em
campos especificos do conhecimento, tendo a realidade local como
ponto de partida e retorno da problematizacao e intervencao;

m  desenvolver o processo educativo na sua totalidade, baseado na
acdo investigativa, no didlogo com o conhecimento sistematizado
e na intervengéo social, constituindo a praxis formativa;

m oferecer programas de formacgao para os professores da rede
publica, de ensinos fundamental e médio, orientados para o de-
senvolvimento educacional, sociocultural e econémico da regido
geoecondmica;

m possibilitar aos estudantes a instrumentalizagdo com suporte
cientifico na perspectiva de uma formacdo emancipatéria, que
lhes possibilite a construcao de conhecimentos para o autoge-
renciamento de suas atividades, gestao de pessoas, eticidade nas
relagoes sociais, capacidade empreendedora e interventiva de sua
realidade social;

® construir e difundir conhecimentos nas areas das Ciéncias da
Natureza e da formacao de professores, entendendo-os em uma

légica dialética do global com o local, a partir de suas realidades
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concretas, possibilitando que os conhecimentos locais tencionem
os globais e estimulem a criacdo e o fortalecimento da cultura
local, em um contexto de relagdes democraéticas e éticas na pers-
pectiva de participagao dos diversos segmentos da sociedade;

B oportunizar avaliagdes cujas finalidades sejam a orientacao do
trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores
em relacao ao seu processo de aprendizagem e a qualificacéo dos
profissionais com condic¢des de iniciar a carreira;

m difundir o comprometimento com os valores inspiradores da so-

ciedade democrética.

O curso utiliza como metodologia de ensino a aprendizagem por
projetos orientada pela légica do PPP da UFPR Litoral que busca superar
os pressupostos da modernidade e se langar na construgao de um projeto
inovador e emancipatério. Para tal, toma como principio a reflexao acerca
da realidade concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo
com o conhecimento sistematizado, tecer a organizagao curricular e o
desenvolvimento de projetos que devem partir dos alunos e envolver os
professores e a comunidade (UFPR Litoral, 2008).

Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou
na modernidade, esse projeto se estrutura pedagogicamente concebendo
o conhecimento como uma totalidade articulada, decorrente da reflexao
e do posicionamento a respeito da sociedade e sua realidade concreta
envolvendo a educagdo e o homem. Obedecendo a esse principio, o PPP
articula seu curriculo em trés grandes fases: 1) conhecer e compreender;
2) compreender e propor; e 3) propor e agir. Tal metodologia visa a
modificagdo do espago académico tradicional, transformando-o num
ambiente interativo, aberto as suas multiplas dimensodes e realidades. O
trabalho por projetos traz uma nova perspectiva para compreensao do
processo de ensino-aprendizagem. Adquirir conhecimentos deixa de ser
simplesmente um ato de memorizacgao, e ensinar deixa de ser a mera
transmissao de conhecimentos prontos. Nesse posicionamento, todo
conhecimento é construido em estreita relagdo com o contexto em que é
utilizado, sendo, portanto, impossivel de separar os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais desse processo.

A partir dessa metodologia, aposta-se que o aluno aprenda no
processo de produzir, de levantar duvidas, de pesquisar e de criar
relacdes, que incentivem novas buscas, descobertas, compreensoes e
reconstrugdes de conhecimento. J& para o professor, a meta é ultrapassar
a simples postura de repassar conhecimentos para ser um mediador na
(re)construcao do saber, contribuindo para que o aluno possa encontrar
sentido naquilo que estd aprendendo. O papel do docente nesse caso
é o de mediador-problematizador, jd que na metodologia por projetos
a pesquisa € o principio educativo. Os momentos coletivos com 0s
estudantes ndo podem prescindir do didlogo. O aluno tem uma caminhada,
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um universo cognitivo e afetivo, tem sua cultura, histéria e contexto de
vida e, portanto, um processo particular de aprendizagem. O professor
precisa ter clareza de sua intencionalidade pedagdgica e saber intervir no
processo de aprendizagem do aluno para garantir que os conceitos sejam
compreendidos e sistematizados por ele.

A metodologia por projetos exige articulacdes interdisciplinares que
implicam aprendizagens que extrapolam o tempo e o espaco fisico da
sala de aula e da escola e deve promover a interacdo das diversas areas
do conhecimento.

Embora seja pedagogicamente inadequado estabelecer etapas de
uma metodologia de ensino por projetos devido a sua caracteristica de
processo em constante movimento, no curso de Ciéncias cada turma
desenvolve uma caminhada prépria. Abaixo, descrevem-se os principios
metodoldgicos desse processo:

B cada série tem um professor responsavel pelo acompanhamento
de todas as atividades dos estudantes, pelo menos, ao longo de 1
ano. Dessa forma, esse docente participa de todas as atividades
da turma, realizando registros, reelaborando o planejamento,
informando os outros professores e a camara do curso sobre o
andamento da turma. Além disso, outros docentes, de acordo
com o projeto de estudo que estiver sendo desenvolvido, também
participam da mediacao;

B na primeira série, os estudantes sdo estimulados a dialogar a par-
tir de diversas atividades propostas (discussao de videos, textos,
palestras, saidas a campo, etc.), conforme o objetivo da série. Ao
final do primeiro semestre, os alunos ja tiveram a oportunidade
de obter uma boa compreensao do PPP do setor, do PPC do curso,
da metodologia de ensino por projetos, dos principais fundamen-
tos das Ciéncias e da Educagdo. Com base no reconhecimento
regional, eles podem estabelecer o projeto de estudo da turma
com a mediacdo do professor responsavel, levando sempre em
consideracdo o objetivo e as tematicas da série;

B a primeira série € um momento sempre tensionado pelas expec-
tativas dos estudantes quanto ao PPC do curso, ja que a maioria
estd habituada a uma metodologia em que, de modo geral, ndo
os coloca como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.
A tenséo esta justamente no desconforto que causa a saida de
um processo passivo, em que os estudantes recebem sinteses de
conhecimentos reproduzidos, para um processo ativo, em que
aumenta exponencialmente a necessidade de participagao;

B como premissa bésica, o projeto da turma sempre deve partir da
histéria de vida dos estudantes e da problematizacdo da realida-
de local, preferencialmente, utilizando-se das diferentes areas
do conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Educagdo, com
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potencial possibilidade de construcao de novos saberes. O projeto
nao é uma atividade proposta pelo professor com tema dirigido
resultando numa mera apresentacao de trabalho, mas algo cons-
truido coletivamente pela turma, mediado pelos docentes;

m 3 partir do projeto de estudo, o coletivo realiza um planejamento
das atividades que poderao ser desenvolvidas para atingir os ob-
jetivos. Para exemplificar, um projeto de estudo que tenha como
tematica as “metodologias de ensino de Ciéncias utilizadas nas
escolas locais” implicaré o coletivo na busca de bibliografias es-
senciais a serem estudadas, de locais e pesquisas a serem inves-
tigados, de professores que serao convidados para as atividades
de fundamentacéo tedrico-préticas;

B no que diz respeito ao registro, ao se aproximar do final do se-
mestre, volta-se aos objetivos e ao cronograma a fim de rever/
readequar o planejamento. Além disso, tudo o que acontece é
registrado em portfélios produzidos individualmente pelos estu-
dantes. Os materiais coletivos e individuais e o desenvolvimento
do projeto sao avaliados coletivamente, e delineia-se uma pers-
pectiva de projeto para o semestre seguinte, no qual, retoma-se,
problematiza-se, remete-se ao PPC para garantir o atendimento
as tematicas e aos objetivos e, assim, segue-se com um nNovo
projeto ou até a continuidade do anterior, se for o caso;

B em termos de avaliagdo processual, por fim, esta é realizada se-
mestralmente para os estudantes do curso e segue o0s principios
do Sistema de Avaliacao do Setor Litoral da UFPR, o qual se centra
em processos com multiplos objetivos, por meio de indicadores
progressivos.

Em suma, acredita-se que a formagao dos alunos nao pode ser pensada
apenas como uma atividade intelectual. E um processo complexo, no qual
conhecer e intervir no real sao elementos de aprendizagem intimamente
relacionados. Ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma
experiéncia educativa em que o processo de construcédo de conhecimento
estéa integrado as praticas vividas. Esse aluno deixa de ser, dessa forma,
apenas um aprendiz do contelido de uma area qualquer. Ao desenvolver
uma atividade complexa, ele estd, ao mesmo tempo, apropriando-se de
um determinado objeto de conhecimento cultural e formando-se como
sujeito cultural. Isso significa que fica impossivel homogeneizar os
alunos, desconsiderando seus modos de viver, suas experiéncias prévias,
sua histéria de vida, desvinculando-os do contexto sécio-histérico que
os formou. Evidentemente, uma metodologia tdo complexa exige um
acompanhamento constante, por isso, ocorrem reunides pedagodgicas
semanais para que estudantes e professores relatem o andamento dos
projetos das turmas, o que muitas vezes pode resultar em reavaliagoes
pela turma e pelo professor responsével.
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Atualmente, a educacao superior conta com uma normatizacao de
diretrizes curriculares para a graduagao que visa nortear as institui¢coes
nas elaboracgdes curriculares dos cursos e que permite ultrapassar o
modelo de curriculos minimos, ou seja, aquele conjunto fixo de disciplinas
e carga-hordria, de carater obrigatério. A partir dessa diretriz, considerada
uma abertura legal, hd a possibilidade da construcao de curriculos
considerando novos paradigmas de conhecimento. Assim, o curso de
Ciéncias adotou o Mapa Conceitual (Figura 1) para expressar a nogao
de formacao didatico-pedagdgica defendida, caracterizando também a
compreensao da ciéncia como construcao humana, historicamente situada,
inter-relacionada, organizada e reorganizada por e entre sujeitos. Portanto,
o Mapa Conceitual substitui a “grade curricular” calcada em uma visao de
ciéncia fragmentada; no projeto pedagdgico em tela, a referéncia é uma
concepcao de curriculo como um conjunto articulado de conhecimentos e
saberes historicamente construidos e em construgao que fazem parte do
processo de formagao pessoal e profissional como um todo. Dessa maneira,
os eixos teméticos desenvolvidos ao longo do curso possibilitam uma sélida
formagao profissional-pessoal, capaz de fazer diferenca na construgéo de

uma sociedade mais democratica e socialmente mais equanime.

- Ciéncia e Universo Conhecimentos
L e Satide e Qualidade de vida Especificos da

Flflc_a' Tecnologia e Sociedade Ciéncia
Quimica Vida e Ambiente
e Biologia

Realidade

Formacéo para
Saberes a docéncia
académicos emancipatéria

Saberes

Epistemologia Locais

‘ Conhecimento
da diversidade

Etnociéncia

Conhecimentos ]
Especificos da Pluralidade de

Docéncia Individuos

Pratica Pedagdgica
Fundamentos da
Educacao

Diferentes comunidades
tradicionais e nao
tradicionais

Figura 1 — Mapa Conceitual do Curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR
Litoral — 2012

O desenho curricular fundamentado na educagédo por projetos
permite que o estudante construa o saber, integrando diversas areas
do conhecimento; por isso, essa metodologia implica a construcao de
um curriculo flexivel, caracterizado da seguinte maneira no curso de
licenciatura em Ciéncias:
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! Cultura escolar é aquela que
conforma a escola de uma
maneira muito particular, com
uma pratica social histoérica
prépria e unica. Os principais
elementos que desenhariam essa
cultura seriam os atores (familias,
professores, gestores e alunos),
os discursos e as linguagens
(modos de conversacao e
comunicagao), as instituigdoes
(organizagao escolar e o sistema
educativo) e as préticas (pautas
de comportamento que chegam a
se consolidar durante um tempo)
(Silva, 2006).

® para além dos Fundamentos Tedrico-Praticos (FTP) especificos,
o estudante organiza o seu cotidiano nos demais espacos sema-
nais: as Interagdes Culturais e Humanisticas (ICH) e o Projeto de
Aprendizagem (PA). O aluno é incentivado a perceber criticamente
arealidade, compreender os diversos aspectos que a estruturam e
estabelecer acoes consoantes com as situagoes da realidade local;

® trabalho tedrico com temaéticas amplas pertinentes a formacéo
de professor de Ciéncias, ja que o trabalho por projetos rompe
com o paradigma da disciplinaridade e opta, portanto, por lidar
com espagos de formagado que tém como principal articulador os
projetos de aprendizagens, originados na realidade concreta do
meio em que estao inseridos. Esses projetos possibilitam o didlogo
com os fundamentos tedrico-praticos, que empiricamente ja os
constituem e se expandem ao abarcar as interacgdes culturais e
humanisticas no espago de troca com a comunidade externa e
com outros cursos. Portanto, o curriculo contempla em seus es-
pacos a educacao como totalidade, objetivando superar a proposta
fragmentéria da pesquisa, do ensino e da extenséo;

m os FTP ndo possuem uma sequéncia linear ou pré-definida, ou
seja, ndo hé pré-requisitos no curriculo. A cada semestre letivo,
a turma pode fazer uma opgdo por uma tematica prevista no
curriculo baseada no momento histérico-social da realidade e nas
caracteristicas da turma. No entanto, findados os quatro anos de
curso, todas as teméticas e os objetivos do curriculo deveréo ter
sido atendidos;

® 0 papel dos contelidos e tempos esté intrinsecamente conectado
com a participagdo dos individuos como sujeitos de processos
culturais, econémicos e académicos da sociedade e das instituicoes
de educacgéo.

Considerando a categoria da totalidade inerente ao PPP do setor
Litoral da UFPR, como ja observado no Mapa Conceitual (Figura 1), a
Formagado para a Docéncia € o eixo central do curso e, portanto, esse
curriculo pretende evitar a dicotomia entre conhecimentos pedagdgicos
e conhecimentos especificos e considerar a cultura escolar' como um
dos elementos centrais da préatica pedagdgica em Ciéncias. Desse
modo, os conhecimentos pedagdgicos sdo transversais ao curso
devendo, obrigatoriamente, dialogar com os conhecimentos especificos
integralmente.

O fluxograma do curso de licenciatura em Ciéncias (Figura 2) expoe
de modo sintético a composicao do curso. Evidentemente, neste artigo nao
se pretende apresentar detalhamento de ementas e bibliografias, ja que
o fundamental é a questdo metodoldgica e a concepcéao curricular. O PPC
atende as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores
da educagéo bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, graduagéo
plena e todas as demais normas obrigatérias do Ministério da Educacao.
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Figura 2 — Fluxograma da Organizacao Curricular do Curso de Licenciatura
em Ciéncias da UFPR Litoral — 2012

Reflexao final

A construcéo de um curriculo para o curso de licenciatura em
Ciéncias da UFPR Litoral foi um esforgco educacional coletivo, em
constante movimento dialético de construcao-reconstrugdo, idealizado
para atender aos principios politico-pedagdgicos do setor dessa instituigao
de ensino superior que ja marca um século. Além disso, é reflexo de um
amadurecimento profissional a respeito do ato educacional como um todo
e das implicagdes dos curriculos que formam os docentes da escola béasica
a partir da interacao desse projeto de ensino superior com a comunidade
em que esta inserido.

Mediante os desafios da educagdo bésica e da formagao docente,
expostos, aceitou-se o desafio de construir um PPC que avanca em, pelo
menos, duas questdes historicamente probleméticas e deficitérias na
formag&o na rea das ciéncias: o foco na formagao de professores e a opgao
por uma abordagem problematizadora e humanizada sobre o papel social
da Ciéncia. Conforme as diretrizes para o Enade 2008, adota-se como
referéncia um perfil profissional “(...) com consciéncia da importancia da
difusao cientifica, do seu papel como educador, de manter uma formagao
continuada, e de ser agente transformador da realidade, compreendendo
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a ciéncia como uma atividade social com potencialidades e limitagdes”
(Gatti; Barretto, 2009, p. 150-151).

Assim, convergindo com a atual politica nacional para a formagéao de
profissionais do magistério da educacéo bésica (Decreto n°. 6.755/2009),
o PPC de licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral inova em sua estrutura
académica e curricular e nos percursos formativos desenhados, no sentido
da superacao de problemas de fundo da educagao nacional que também séo
regionalizados no Litoral do Parand, rompendo com estruturas tradicionais
para uma efetiva transformacao nas agoes formativas.

O desafio que se coloca para cada um dos egressos desse curso,
portanto, é contribuir com a (re)construgéo da cultura escolar na medida
em que, ao tomarem para si uma visdo de mundo emancipatoria, possam
ser sujeitos na mediagdo da transformacdo da pratica social numa
perspectiva de inclusao, equidade e justica social, ou seja, de firmar seu
compromisso profissional com a sociedade (Freire, 1979).
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