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Resumo

Apresenta consideragoes acerca do conceito de educagao nao escolar
(ENE) e, a partir delas, estabelece contribuigbes criticas ao debate que
envolve o reconhecimento e o fortalecimento dos processos educativos que
se inserem nesse ambito, sob o entendimento da pedagogia como ciéncia
da educagao capaz de imprimir sentidos pedagdgicos nesses processos.
Admitindo a existéncia de dimensdes formativas intrinsecas a diferentes
relacbes e processos sociais influenciados por uma nova racionalidade
educativa contemporéanea, discute a perspectiva da sociedade pedagdgica
e da aprendizagem ao longo da vida, o lugar da ENE quanto as categorias
descritivas do fenomeno educacional e os aspectos que a configura como
cendrio de praticas pedagdgicas fundadas pela praxis da pedagogia.

Palavras-chave: educagao nao escolar; pedagogia; praticas pedagdgicas;
educacgao nao formal.
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Abstract
Non-school education as a field of pedagogical practices

This study presents considerations concerning the concept of non-school
education (NSE) and, based on them, establishes critical contributions to the
debate related to the recognition and to the strengthening of educational
practices inserted In this scope, under the understanding of Pedagogy as
an Educational Science able to print pedagogical senses in these processes.
Admitting the existence of intrinsic formative dimensions in different
relationships and social processes influenced by a new contemporary
educational rationale, we discuss the perspective of pedagogical society
and lifelong learning, the place of the NSE in relation to the descriptive
categories of educational phenomenon and the aspects that constitute it
as a pedagogical practice founded by the praxis of Pedagogy.

Keywords: non-school education; pedagogy; pedagogical practices;
non-formal education.

Introdugéo

Este artigo apresenta uma discussao que problematiza a aparente
estabilidade de uma expressao corrente na literatura pedagodgica desde a
ultima metade do século passado: a educacao nao escolar (ENE). Observa-se
que a recorréncia discursiva que prolifera o uso dessa expressao sustenta
a necessidade de destacar e reconhecer a emergéncia de novos cenarios
e praticas educativas na esteira do desenvolvimento das dinadmicas
sociais contemporéaneas. Do mesmo modo, é perceptivel o baixo nivel de
preocupacao da comunidade académica em explorar os sentidos que essa
expressao representa no contexto do debate socioeducacional, dando-lhe
densidade e esclarecimento conceitual. Tal circunstancia necessita ser
superada pela intensificacao de estudos e pesquisas que se voltem para os
desdobramentos do movimento de fortalecimento da educacao nao escolar
que, manifestando-se cada vez mais nitidamente, conta com processos
institucionalizados em diversos setores sociais, passando a influenciar de
modo mais incidente a formacao humana.

A pedagogia, como ciéncia da educacao interessada pelo fenémeno
educativo em seu sentido amplo, para além da escola, € um campo de
conhecimento que deve assumir, a partir de didlogos interdisciplinares,
posicdo de protagonismo na construgdo de referenciais tedrico-
metodoldgicos que possibilitem a potencializacdo de efeitos formativos
decorrentes de praticas em espacos de ENE, convertendo-as em praticas
pedagdgicas.

A emergéncia da ENE como perspectiva de desenvolvimento de praticas
formativas que atendem a demandas além-escola se insere em um contexto
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atravessado por fatores sociais, politicos e econémicos relativos ao processo
de globalizacdo, bem como por fatores culturais gerados pela impulsao
da comunicagdo e pela troca de experiéncias apoiadas em tecnologias
contemporaneas. Do ponto de vista tedrico, a ENE se relaciona com
conceitos correntes no campo da pedagogia que expressam um significado
ampliado para a formacdo humana com base em processos de ensino e
aprendizagem diversificados, complexos, dindmicos e interconectados em
espacos e tempos distintos da instituigao escolar, a exemplo do conceito
de educagdao permanente, educagao ao longo da vida, educacao integral,
educacao social etc.

Ao lado desses conceitos, algumas perspectivas que fornecem
elementos para conceituar a ENE se destacam por abordarem fatores que
caracterizam e explicam o sentido e o funcionamento da pratica educativa
na sociedade contemporanea, a exemplo da perspectiva da sociedade
pedagdgica, da sociedade educativa e da sociedade do conhecimento. Em
particular, a perspectiva da sociedade pedagdgica problematiza o aumento
dos desejos de ensinar e aprender, ressaltando as necessidades de uso e
geracao de saberes em prol de ideais societarios diversos.

Sociedade pedagdgica: pluralidade das préaticas educativas e o
lugar da educagéo néo escolar

A expressao “sociedade pedagdgica” é cunhada por Beillerot (1985)
para se referir a natureza da sociedade contemporanea, considerando a
interface educativa presente nas dindmicas das relacoes sociais. Esse autor
argumenta que as dindmicas de desenvolvimento econdmico e politico
da sociedade serviram de base para a construcao de uma cultura de uso
dos saberes que ampliou os horizontes dos fins e dos meios educacionais,
inflacionando as praticas pedagdgicas e transportando-as do espago
escolar para outros nichos institucionais extraescolares. Essa sociedade
intensifica os processos formativos e integra-os a outros processos
sociais, tornando-os cendrios de possibilidades de ensino-aprendizagem e
requerendo pedagogias e politicas proprias para estruturar determinados
ideais e mecanismos de formacao dos sujeitos.

Desse modo, “certas praticas sociais cujas finalidades sao préprias e
especificas necessitam, para conseguir a sua missao, de integrar saberes e
praticas pedagdgicas” (Beillerot, 1985, p. 245). Essa forma de compreender
a educagdo como um fendémeno plurifacetado e extensivo em diversas
esferas da sociedade leva a crer na existéncia de possibilidades potenciais
de promocao da educabilidade humana em face de demandas que marcam
os contextos de inserg¢ao do sujeito nas dinamicas sociais. Nesse sentido,
pode-se dizer que, “nas varias esferas da sociedade, surge a necessidade de
disseminacao e internalizacao de saberes e modos de acgao [...], acentuando
o poder pedagdgico dos varios agentes educativos na sociedade” (Pimenta;
Anastasiou; Cavallet, 2003, p. 268).
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O século 21 é cenario de novas configuracoes pedagdgicas que criam e
recriam diferentes possibilidades de ensinar e aprender, tornando ainda mais
complexo o significado e as formas de educacao. Interessada em construir
economias de conhecimento por meio da constituicao de dispositivos
educativos formais, ndo formais e informais, centralizando o saber em
estratégias politicas, culturais e institucionais, a sociedade contemporanea
é concebida por Beillerot (1985) como sociedade pedagdgica.

As economias de conhecimento consistem em uma metafora relativa a
circunstancia de investimento na producao, no acimulo e no uso de saberes-
fazeres implicada em processos sociais diversificados que nao se limitam
as instituigdes e aos contextos historicamente orientados e interessados
pela socializagéo e aplicagdo desses recursos, como a escola, a familia, a
religido etc. Guile (2008) ressalta que as necessidades de investimento em
saber e formagao humana criam uma cultura epistémica em que a educagao
se expande para dar conta de socializar e estimular o desenvolvimento de
conhecimentos plurais cujo fundamento se associa a interesses politicos,
culturais e econémicos distintos.

Beillerot (1985) destaca que se trata de uma sociedade que desperta
necessidades e desejos de ensino e aprendizagem, além de estabelecer
dimensoes pedagdgicas nas relagdes sociais que lhe sdo constitutivas. E
esclarece que “a agao pedagdgica descobre-se no centro de um complexo
desenvolvimento social e tecnolégico, pelo que € ainda necessério investigar
porque motivo as relagbes sociais assumem tanto a forma de relagoes
pedagdgicas” (Beillerot, 1985, p. 239).

A ideia de que “talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria
necessidade tao grande de ensinar, de estudar, de aprender mais do que
hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar” (Freire; Horton, 2003, p. 207)
é explicada quando se considera que as instituigdes criaram necessidades
de aprendizagem e de saber nos sujeitos. Dal a pertinéncia da anélise feita
por Beillerot (1985, p. 141) quando reflete que “a reproducao da necessidade
de saber é uma forma socializada e, logo, em evolucéo, do desejo de saber,
ele mesmo uma transformacao do desejo de conhecer”.

Importa dizer que grande parte dessas acdes educativas emergentes
configura uma ampla e complexa constelacdo de praticas inscritas fora do
espaco escolar e que se estabelecem ao longo de toda a vida dos sujeitos.
Sem negar o potencial e a especificidade da escola, as praticas educativas
nao escolares adquirem relevancia no contexto de um projeto de sociedade
em que a aprendizagem e o conhecimento ocupam lugares centrais.

Educagéo néo escolar e aprendizagem ao longo da vida

A ENE corresponde a um termo cuja conceituacao repousa em uma
necessidade histérica emergente, dado o atual contexto de fortalecimento
do carater estruturado de praticas educativas para além dos limites da
escola. Se, na maior parte do tempo, a pedagogia e a sociedade, em geral,
deixaram de focalizar a ENE como problema pedagdgico, a atualidade
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tem sido cendrio de proliferacao de iniciativas cada vez mais visiveis de
desenvolvimento de processos formativos em espagos nao convencionais
de ensino e aprendizagem. Diversas instituigdes ndo escolares, porém
com interesses educativos em sua conjuntura ou com algum tipo de
insercao em contextos Nos quais as pessoas necessitem atuar mediante
o uso de ferramentas pedagdgicas, tém configurado em sua agenda de
trabalho objetivos e acdes que manifestam, em maior ou menor medida,
um carater instrutivo, educativo ou pedagdgico. Nesses novos cendrios,
nao sé sao processadas novas praticas educativas, como também essas
praticas péem em avaliagdo, direta ou indireta, a funcdo da escola e das
aprendizagens que se espera que sejam promovidas em seu ambito. Ou
seja, “mientras la institucion escolar trata de realizar su tarea, otros setores
también interesados en la educacion, en su sentido mds amplio, realizan
sus programas e evaluan sus resultados” (Cuadrado Esclapez, 2008, p. 19).

Durante muito tempo, tais agdes nao eram configuradas como
problemas ou processos pedagdgicos, porque, como afirma Gohn (2010, p.
34), estao relacionadas a educagao nao formal, a qual consiste em uma area
“que o senso comum e a midia usualmente ndo veem e ndo tratam como
educacao porque ndo sao processos escolarizaveis”. Contudo, a ENE néo se
redunda, de modo arbitrério, a educagao nao formal. Esta dltima se constitui
em categoria conceitual descritiva cuja aplicacao serve para setorizar o
fendmeno educativo, ao lado da educagao formal e da educacgdo informal.

Compreende-se que a ENE pode ser conceituada como uma categoria
temétice,l que engloba préaticas consideradas formativas situadas fora da
escola. E, portanto, mais adequada para se referir aos espacgos educativos
em que ocorrem processos nao formais e informais, embora em alguns
casos seja possivel reconhecer atividades formais que se desenvolvem
fora da escola, em contextos nao convencionais. Do mesmo modo, a escola
pode ser cenéario de atividades educativas nao formais, como ocorre no
caso das praticas de educacao social em instituicbes escolares, as quais
configuram um campo em construgao pelo esforco de inserir no contexto
da escola, especialmente sob a perspectiva da educagao integral, atividades
de carater educativo complementar e integrativo ao desenvolvimento do
projeto politico-pedagdgico e do curriculo, a exemplo de oficinas musicais,
artisticas, esportivas e extensdo comunitaria.

Com base nesse ponto de vista, a ENE consiste na designacao de espacos,
contextos ou ambitos sociais e institucionais distintos da escola em que
préaticas educativas estejam sendo desenvolvidas considerando os modelos
formais, ndo formais e informais, nos diversos niveis de inter-relagdes
que se supoOe existirem entre esses modelos. Assim, sua funcionalidade
conceitual se aplica diante da necessidade de denominar contextos de agao
educativa, e ndo sumariamente descrever praticas educativas, uma vez que,
para esta ultima tarefa, recomenda-se o uso das categorias descritivas do
fenémeno educativo j& mencionadas anteriormente: educacao formal (EF),
educacgao nao formal (ENF) e educacao informal (EI).

A adjetivagdo nao escolar estabelece, a principio, um carater de
negagao a escola, o que pode remeter a ideia de que entre um e outro tipo
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de educacao existe uma relacdo de contrariedade. Porém, torna-se mais
adequado pensar no sentido da ENE ndo como uma oposicao a escola, mas
como uma forma de educagao que se identifica por nao ser distinta a escolar
e que, com relacdo a esta, pode estabelecer interfaces de colaboracao,
complementaridade, associacao e suporte.

A ENE se relaciona com o paradigma de aprendizagem ao longo de toda
avida, de modo que representa acoes que prolongam os tempos e 0S espacos
de formacao e autoformacao, com base em necessidades contextuais
dos sujeitos e das comunidades, atuando como mecanismo catalisador da
articulagcao de saberes diante de necessidades emergentes nas esferas das
sociabilidades humanas e do trabalho. Considerando a nogcao de educagao
ao longo de toda a vida, propde-se a ideia de que as divisdes tradicionais
de tempos e espacgos para educar e educar-se devem ser superadas por
meio da adocdo de um paradigma dinamico de educagao, tida como um
processo que acompanha a vida das pessoas, preparando-as para o seu
exercicio social, e como instrumento de potencializagdo de qualidades que
lhes permitam maior bem-estar global. Esse paradigma se concretiza por
meio de praticas educativas abertas, plurais e contextualizadas, em que a
cultura e a experiéncia vivida pelo sujeito sejam a base para a construgao
de saberes e atitudes criticas e criativas. Nesse cenario, a ENE se converte
num potente meio de operacionalizacao da concepcao de que nao se aprende
exclusivamente em Unica fase da vida, nem sob a orientacdo de um curriculo
reduzido as aprendizagens escolares.

Fundamentada na ideia de educacao ao longo de toda a vida, a ENE
se configura como

[...] produto de uma dialética com varias dimensoes [...]. Experiéncia
singular de cada pessoa ela é, também, a mais complexa das relagoes
sociais, dado que se inscreve, ao mesmo tempo, no campo cultural, no
laboral e no da cidadania. (Delors. 1999, p. 107).

Torna-se necessario explicitar o que se configura como ENE, num
esforco de definicdo conceitual, a fim de estabelecer o seu carater diante
de alguns outros conceitos correntes que se associam ao universo das
praticas educativas fora da escola e, sobretudo, qual a sua localizagdo entre
as categorias classicas de setorizacao do fendomeno educativo: educagao
formal, ndo formal e informal.

O carater da educagédo nédo escolar quanto as categorias de
descrigdo do fenémeno educativo

Conforme assinalado, o uso do conceito de ENE é mais adequado como
uma categoria tematica, ou situacional, visto que o objeto que ele busca
delimitar se refere a um ambito, uma situacao ou um espaco educativo. Ja
as praticas, os processos e as acoes nao escolares poderao ser definidos de
acordo com as trés categorias descritivas do fenémeno educativo, embora,
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na maioria dos casos, as situagdes de educacao nao escolar coincidam com
processos nao formais.

O esclarecimento conceitual da ENE esta ligado, portanto, a um
aprofundamento acerca dos sentidos e relacdes entre educacao formal,
educacao nao formal e educacao informal, o que implica uma discussao
que, sem a pretensao de se constituir numa exaustiva abordagem sobre
esse tema, situe as principais caracteristicas e dindmicas referentes a cada
categoria. Porém, vale ressaltar que a ENE, como préatica intencional e
organizada, de fato se aproxima mais da educacao nao formal do que das
outras duas categorias. Entéo, privilegiar-se-a uma discussao mais precisa
sobre o significado da educacdo nao formal, considerando que grande parte
das préaticas de educagdo nédo escolar manifestam caracteristicas que as
permitem ser enquadradas como processos nao formais.

Embora o uso das categorias mencionadas nao goze de um consenso
entre pesquisadores e profissionais da area da pedagogia, considera-se que
elas correspondem a uma necessidade histdrica de delimitacdo conceitual no
ambito dessa ciéncia em face do aprofundamento das diferencas entre as
praticas educativas e o progressivo reconhecimento das suas especificidades
e, consequentemente, da sua legitimidade e importancia no contexto geral
dos meios e instrumentos de formagao humana.

Compreende-se que, para além da polémica que envolve a primazia de
um ou de outro critério de classificagdo das préaticas, de forma isolada ou
combinada, essas categorias servem para setorizar os diferentes processos
educativos, reconhecendo novas modalidades de intervencao formativa e
ressaltando sua localizacdo no universo da educagao como pratica social.
Ademais, apresentam a possibilidade de operar com uma classificacao
pedagdgica que se desliga da centralidade que fez com que a escola se
tornasse, durante muito tempo, a forma mais tipica e mais importante de
formagao humana. Com efeito,

[...] essa instituigao foi alcada a paradigma da acao educativa a tal ponto
que o objeto da reflexao pedagdgica (tanto tedrica quanto metodoldgica e
instrumental) se foi limitando mais e mais a ela, até produzir uma espécie
de identificagao entre “educacao” e “escolarizagao”. (Trilla, 2008, p. 17).

Os conceitos de educacao formal, educagao nao formal e educagao
informal foram apresentados a literatura pedagdgica pelo livro intitulado
The World Educational Crisis, de P. H. Coombs, em 1968 (editado em lingua
portuguesa no ano de 1976). Esse livro foi totalmente reescrito e relangado
em 1986 com o titulo A crise mundial da educagao.

Como sublinham Trilla (2008), Trilla, Gros, Lépez e Martin (2011) e
Garcia Aretio, Ruiz Corbella e Garcia Blanco (2009), o surgimento dessas
categorias acontece em um contexto histérico que se liga ao transcurso
das décadas 60 e 70 do século 20. Naquele momento, organismos e setores
sociais sugeriam a necessidade de corresponder as demandas sociais da
educacao mediante mecanismos educativos situados fora do marco escolar,
visto que a escola passou a ser alvo de criticas quanto a sua finalidade
formativa. Primeiramente, as analises macroeducativas denunciavam a
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insuficiéncia da escola para atender a um universo de demandas e populagoes
com necessidades especificas geradas por mudangas sociais e econémicas.
Acreditava-se que, ainda que os sistemas escolares tivessem crescido em
quantidade e qualidade, o seu modo convencional de abordagem formativa
nao parecia ser adequado para desenvolver aprendizagens numa sociedade
em transicao de valores, ideais e horizontes de futuro.

Trilla, Gros, Lépez e Martin (2011) sublinham que, junto com as anélises
macroeducativas baseadas em referenciais sociolégicos, surgiram também,
coincidentemente, reflexdes fundadas em perspectivas que questionavam
aspectos radicais do funcionamento e da cultura escolar. Expressées como
“escola autoritaria”, “escola tradicional” e “escola classista” se reportam
a uma série de abordagens criticas que se voltavam para 0s processos que
configuram a identidade e a dinamica da escola.

As analises desdobradas desde entédo parecem reconhecer que, embora
a escola se mantenha no centro da representacao sobre o que é educagao
e sobre o fator educativo, o estabelecimento escolar constitui um arranjo
institucional histérico que nem sempre existiu, e nada garante que perdure
para sempre; que a escola é um momento do processo educativo na vida
da sociedade, mas que esse processo € global e envolve outros espacos e
tempos sociais; que os efeitos formativos da escola nas pessoas se vinculam
a aprendizagens decorrentes de outros contextos nos quais elas estao
inseridas, ndo conformando, desse modo, a influéncia determinante em
sua constituicao como sujeito individual e social; que a identidade social da
escola serve para operacionalizar alguns objetivos pedagdgicos e nao todos;
e que, para potencializar tais objetivos, torna-se necessario estabelecer
meios de interligacdo entre escola e outros espagos educativos, em carater
complementar, integrativo ou paliativo.

A abertura para compreender esses processos educativos nao
escolares, a luz de demandas sociais que envolvem o momento histdrico,
proporciona a consolidacdo de uma perspectiva de conceituacao da
educacdo como um fenémeno complexo, disperso, heterogéneo, sobre a
qual se denomina uma multiplicidade de praticas e resultados formativos.
Na medida em que essa perspectiva se instalou na literatura pedagdgica,
surgiu a necessidade de aplicar critérios para discriminar modalidades de
praticas educativas. Nesse sentido, tornam-se pertinentes as categorias de
EF, ENF e EI, ainda que os critérios utilizados para demarcar as fronteiras
que delimitam cada uma delas ndao sejam convencionados univocamente.

A perspectiva classica de definicdo de EF, ENF e EI, que é a de
Coombs, define, conforme Trilla (2008), a EF como os processos altamente
institucionalizados, cronologicamente graduados e com uma hierarquia que
compreende a seriacao escolar dos primeiros anos de educacao infantil
até os ultimos da universidade; a ENF como o conjunto de atividades que,
embora formalizadas e com intencionalidade educativa explicita, sdo
realizadas fora do sistema educativo oficial; e a EI como

[...] um processo que dura a vida inteira em que as pessoas adquirem e
acumulam conhecimentos, habilidades, atitude e modos de discernimento
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@ Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 244, p. 561-576, set./dez. 2015.



Educagao nao escolar como campo de praticas pedagégicas

por meio de experiéncias didrias e de sua relacao com o meio. (Coombs,
1975, p. 27 apud Trilla, 2008, p. 33).

Trilla, Gros, Lépez e Martin (2011) esclarecem que essas categorias
podem ser aplicadas segundo critérios distintos, como com relacado a
conteddo, procedimentos metodoldgicos, espacos e objetivos das praticas
educativas, embora concordem que os critérios que demarcam com
maior precisdo as fronteiras entre elas podem ser o da diferenciagao
e o da especificidade. Para justificar a adogcao desse critério frente aos
que normalmente sdo aplicados para delinear as categorias, quais sejam,
o critério metodolégico e o da intencionalidade, eles explicam que é
erroneo equiparar as trés categorias, supondo que cada uma delas detém
metodologias educativas especificas e exclusivas ou que se referem a uma
graduacao de fator de intencionalidade em que a EF seja a que apresenta
um maior grau e a EI pouco ou nenhum grau.

Desse modo, os autores, em concordancia com Tourinan Lopez (1983),
acreditam que o critério de diferenciacao se aplica para distinguir as praticas
educativas formais das nao formais, enquanto que o da especificidade situa
as praticas informais com relacdo as demais. Esses critérios correspondem
a uma tentativa de superagdo do equivoco que é considerar que a EF e
ENF detém graus de sistematizacdo e organizacao distintos entre si, bem
como que a EI nao é intencional. A EF e a ENF estdo agrupadas em um
mesmo nivel por serem, ambas, sistematizadas por intencionalidades
explicitas, assim como por apresentarem organizacao metodolégica. Entre
si, diferem apenas no sentido de que a EF corresponde ao ensino oficial e a
ENF, as praticas educativas intencionais e sisteméticas que nao conferem
certificacao oficial compativel ao sistema de titulos académicos.

A EI difere das demais em virtude de se referir a processos que nao
tém uma funcdo educativa especificada, embora haja intencionalidades
formativas permeando-os, como no caso da educagao familiar, dos impactos
educativos das midias etc. As préaticas informais exercem influéncias
educativas, porém o carater educativo se submete as razées primordiais
dessas praticas e, portanto, ndo adquire especificidade. Essas praticas
nao se desdobram de um processo em que haja decisdes quanto ao tempo,
ao espacgo, ao conteudo, as metodologias para operacionalizar objetivos
educativos. Elas ocorrem espontaneamente ou como efeito secundario
desdobrado de processos diversos dos quais nao se diferenciam e por
meio deles levam as pessoas a adquirirem conhecimentos, habitos, modos
de percepcao da realidade com base na experiéncia e nas amplas relacoes
sociais.

Os processos formais e nao formais, por sua vez, sao diferenciados e
especificos, e a distingao entre eles ndo se justifica, de modo arbitrério, pelo
critério metodoldgico — ja que atualmente a transposicao de metodologias
entre um e outro tipo de educagdo ocorra com maior fluxo — nem pelo
critério estrutural. Este dltimo implicaria a definigdo do tipo de educacao
quanto a sua localizacao na estrutura administrativa dos sistemas de ensino.
Se a pratica estivesse fora do dmbito dessa estrutura, seria nao formal
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e, por conseguinte, caso se inscrevesse em seus dominios, seria formal.
Desse modo, o formal seria escolar e o ndao formal, consequentemente,
seria nao escolar.

A delimitacao resultante do uso desse critério necessita ser relativizada,
visto que a presenca ou a auséncia de determinadas praticas na estrutura
oficial de administracao do ensino ocorre em virtude de necessidades
histéricas, portanto, a relagado arbitraria que torna equivalente a EF e a
educagao escolar, por um lado, e a ENF e a ENE, por outro, é um equivoco.
De todo modo, o critério estrutural serve para identificar que as praticas
sao formais quando seus resultados sao enquadrados segundo o sistema
oficial de certificacdo académica.

Reconhecendo a aproximagao que existe entre a ENE e a ENF, mas
considerando que essa correlagdo é uma manifestagdo histérica e que a
prépria dinamica social pode converter praticas nao formais em praticas
escolarizadas, passa-se, entao, a centralizar algumas caracteristicas mais
tipicas da ENF, a qual atualmente é a manifestacdo mais usual de praticas
educativas nao escolares que atendem a objetivos formativos diferenciados
e especificos.

A ENF esta a servico da formacdo das pessoas para a aquisi¢ao
de saberes e a construgdo de préaticas assinaladas por demandas de
aprendizagens para o 6cio, para o trabalho, para a participacao social etc.
Ela se ajusta contextualmente aos espacos e tempos socioeducativos por
possuir um carater flexivel que a torna permeéavel a um amplo espectro
de conteudos e metodologias didaticas.

As perspectivas que organizam os processos em ENF constituem
um discurso pedagdgico que, em geral, valoriza a experiéncia pratica dos
sujeitos em formacéo, saberes pré-adquiridos a escola e ndo convencionais,
metodologias abertas e um marco avaliativo mais dinamico. Entretanto, é
possivel encontrar, naturalmente, processos que divergem dessa orientagdo
por estarem fundamentados em perspectivas instrumentais, tecnicistas e
burocraticas, sobretudo vinculadas ao modelo de treinamento, as quais
atendem muito mais os objetivos de produtividade das instituicoes do que
servem para potencializar a educabilidade dos sujeitos e sua capacidade
de acao individual e social.

Por estar associada a contextos mais diversificados, a ENF lida com uma
pluralidade de saberes e formas de conhecimento, o que abre possibilidades
para que, em alguns casos especificos, os seus agentes nao necessitem ser
portadores de qualificagoes académicas oficiais.

Por considerar a intensa pluralidade de praticas em ENF e,
consequentemente, a ampla gama de espacos, conteddos, objetivos e
sujeitos que ela abrange, torna-se impossivel asseverar caracteristicas
globalmente notaveis nos fenomenos que lhe estao associados. Importa
dizer, nesse sentido, que o conceito de ENF se encontra aberto as mudancas
e peculiaridades que os sentidos das praticas formativas exercidas sob
sua denominacédo poderao introduzir. Trilla, Gros, Lépez e Martin (2011)
descrevem que as principais areas de atuacdo da ENF sdo educacédo de
adultos, educacgao laboral e formacao ocupacional, educagao para, em e

570

José Leonardo Rolim de Lima Severo

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 244, p. 561-576, set./dez. 2015.



Educagao nao escolar como campo de praticas pedagégicas

no contexto do 6cio, animagao sociocultural, educagdo em grupos com
especificidades sociais especiais, educacao ambiental, civica, sanitéria,
pedagogia hospitalar, educagao sexual, fisica, artistica, para a manutengao
do patriménio cultural, educagdo em valores etc.

A mutacao que gera novas manifestacoes em ENF tem se tornando
mais evidente desde a década de 1990, momento em que se percebe a
consolidacao de uma cultura educativa que exprime significados plurais
para o processo de formagdo humana, promovendo o reconhecimento de
novas formas de ensino e aprendizagem que passam a se proliferar em
diversos tipos de organizacao.

A partir dessa discussao sobre o conceito de ENE e sua relacao com
a EF, a ENF e a EI, desdobram-se questdes sobre como 0s processos
formativos nédo escolares se configuram em agoes pedagdgicas, no sentido
de serem fundamentados em matrizes da teoria pedagdgica. Tais questdes
merecem especial atencao porque apontam para aspectos que revelam
caracteristicas acerca do modo pelo qual as praticas em ENE podem se
configurar como cendrios de acado profissional do pedagogo e, ndo obstante,
como objeto de investigacao pedagdgica.

Praticas pedagégicas em educagéo néo escolar

Partindo de uma conceituacgéo acerca do que se configura como pratica
pedagdgica, pretende-se ressaltar aspectos que evidenciam os potenciais
que a pedagogia possui para, mediante a intervencao do pedagogo, imprimir
sentido aos processos educativos nao escolares, organizando-0s por meio
de uma abordagem complexa que compreende amplo espectro de variaveis
relativas as fases que constituem esses processos e ao contexto histérico,
cultural, social e intersubjetivo no qual estdo inseridas.

A pedagogia, como ciéncia da educacgao, desenvolveu, ao longo
de sua histéria, sistemas tedrico-metodolégicos com foco nas praticas
educativas em suas diversas dimensdes. Embora seja comum associar
o conhecimento em pedagogia a escola, ou ao ensino de criancgas, os
conhecimentos pedagdgicos se constituem em importantes ferramentas
que proporcionam modos de compreensao e intervencao em situagoes
educativas diversas. Esse conhecimento, que é tedrico e pratico ao mesmo
tempo, dada a natureza praxica da pedagogia, funciona como uma chave de
reflexao e proposicao educativa, dotando os sujeitos de recursos que lhes
permitam formular estratégias de acdo com base no reconhecimento de
objetivos e fatores que exercem influéncias nas praticas que desenvolvem,
racionalizando-as sistematicamente. Trata-se de um importante suporte
que adquire sentido a partir da reflexao sobre a pratica e que, a0 mesmo
tempo, opera, por meio da compreensao critica da pratica com base em
principios da pedagogia, a conversao de uma pratica educativa em pratica
pedagdgica.

Ou seja, o conhecimento pedagdgico aplicado e construido em didlogo
com as demandas da préatica produz e especifica uma dimensao dos
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processos educativos que, naturalmente, eles nao possuem: a reflexividade
com base em ideias pedagogicamente sistematizadas. Considera-se, entao,
que é por meio da reflexdo que se fundamenta na pedagogia e que é
sistematicamente organizada com base em seus principios, consistindo
como um modo de intervengdo do conhecimento cientifico na realidade,
que uma pratica educativa se converte em pratica pedagdgica. A pratica
pedagdgica é resultante da préxis da pedagogia exercida na realidade da
pratica educativa, guiada pelo objetivo de potencializar a educabilidade
humana em face de uma perspectiva ampla de desenvolvimento social, mais
além das limitacoes impostas pelos interesses econdmicos de capitalizagao
da formacao dos sujeitos, enquadrando-a segundo as necessidades do
mercado.

Esse ponto de vista reforga o sentido orientador das praticas educativas
configurado na pedagogia e valoriza a agao dos profissionais que aplicam e
constroem conhecimentos pedagdgicos nos diversos contextos e cenarios
da educagao escolar e nao escolar. Igualmente, nega a perspectiva que
identifica pratica educativa sumariamente com pratica pedagdgica,
ignorando a diferenciacdo que se estabelece entre elas. Esses tipos de
pratica constituem momentos de um mesmo processo, que € 0 Processo
formativo decorrente da necessidade de socializagao da cultura e dos
fins socioeducativos. Concebe-se que toda pratica pedagdgica é, em si
mesma, uma pratica educativa, mas a relagdo de correspondéncia inversa
significaria, de acordo com o ponto de vista adotado neste trabalho, um
erro categorial.

As praticas educativas se tornam pedagoégicas quando passam a ser
objeto de agao e reflexdo no ambito da pedagogia. Em termos homonimos,
a acao e a reflexdo pedagdgica concretizam os objetivos educacionais
mediante praticas organizadas sistematicamente desde sua concepgao até
seu estagio avaliativo. Concebe-se, entdo, que

[...] a pratica pedagdgica realiza-se por meio de sua agao cientifica
sobre a praxis educativa, visando compreendé-la, explicita-la a seus
protagonistas, transforma-la mediante um processo de conscientizagao
de seus participantes, dar-lhe suporte tedrico, teorizar com os atores,
encontrar na agao realizada o conteido nao expresso das praticas.
(Franco, 2012, p. 169).

O caréater configurado nas praticas educativas a partir da acao
pedagdgica se remete as relacoes de mediagao entre os sujeitos, os saberes
e os contextos dessas praticas. A tonica da reflexdo pedagdgica estaria,
nessa perspectiva, na busca pela compreensao que aporta processos de
deciséo tedrica, metodoldgica e técnica acerca dos elementos que podem
ser mobilizados para produzir efeitos formativos qualificados, e tal
compreensao é resultante da atitude reflexiva que relaciona os sujeitos que
aprendem e ensinam, os saberes que se pretende ensinar e aprender e o
contexto histérico, social e institucional mais amplo que envolve a situagao
educativa, inserindo-a numa complexa trama de relagbes que carregam
contradicoes e possibilidades de formacao humana.
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Reconhecer o carater da acdo pedagdgica a partir desse ponto de
vista implica considerar que “o pedagdgico €, nesse sentido, um elemento
relacional entre os sujeitos; portanto, € uma construgao coletiva e nao existe
a priori, mas apenas na dialogicidade dos sujeitos da educacao” (Franco,
2012, p. 169). Com efeito, o pedagdgico se exprime como um sentido
mediador que impregna a pratica educativa de diretividade, podendo ser
concebido també:m como “a diregao de sentido, o rumo que se da as praticas
educativas [...]. E a andlise pedagdgica que explicita a orientacdo de sentido
(direcédo) da pratica educativa” (Libaneo, 2001, p. 135).

A ENE adquire carater de processo pedagdgico, nesse sentido,
quando suas intencionalidades sao explicitadas e configuram modos da
acao sistematizados com base numa concepc¢ao pedagdgica que relaciona
finalidades e metodologias educativas, atuando como elemento mediador
da sua realizacao como atividade humana inserida em multiplos contextos.

Para transpor uma préatica educativa nao escolar ao terreno das
préaticas pedagdgicas, torna-se necessario, inicialmente, o reconhecimento
critico das condigbes que organizam os contextos nos quais essa pratica
emerge, bem como a compreensdo das intencionalidades explicitas e
implicitas que dao sustentagéo aos seus objetivos. Diante disso, os agentes
pedagogicos estabelecem, em sua praxis e em didlogo com as circunstancias
contextuais, os sentidos que reconfigurarao aquelas intencionalidades por
meio da constituicao de objetivos que estruturam a acao formativa.

De fato, a especificidade da pratica educativa ndo escolar define
elementos que devem ser considerados para a escolha quanto aos métodos
e materiais necessarios a operacionalizagdo dos processos pedagdgicos, a
organizacao do espago-tempo de formacado e dos saberes, metas, perfis
e parametros que deverao ser alcancados. Por esse motivo, o processo
pedagdgico de organizagao e execugdo de uma pratica educativa nao escolar
é fortemente contextualizado, uma vez que, caso a especificidade do cenario
e das circunstancias que atravessam a pratica fosse descaracterizada, tal
processo poderia ser considerado como ilegitimo e perderia a capacidade
de impactar efeitos formativos pretendidos pela mediacao dos educadores.

A ENE consiste num vasto campo aberto a construcdo de processos
pedagdgicos que, por meio da praxis cientifica da pedagogia desdobrada
pela reflexao na acao que materializa esses processos, certamente fornece
elementos para que, progressivamente, sejam delineados setores em ENE
e metodologias mais adequadas para cada um deles e, sobretudo, sejam
formados repertorios de referéncias organizadas sobre aspectos de suas
dindmicas, publico-alvo, conteddos mais recorrentes e desafios postos a
acao pedagdgica.

Acredita-se que esse processo podera fortalecer a ENE de tipo nao
formal como cenario de praticas pedagdgicas e a produgao de conhecimento
acerca delas. Assumidas desse modo, as praticas em ENE poderdo ser
inseridas nao apenas como campo de investigacdo, formacao e préatica
em pedagogia, mas também como ambito institucionalizado dos sistemas
educativos, abarcando normativas que possibilitem seu reconhecimento e
sua regulacao para aumentar a qualidade de seus resultados e processo de

573
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 244, p. 561-576, set./dez. 2015.



José Leonardo Rolim de Lima Severo

gestao em inter-relacado com as instituicdes escolares. Este ultimo aspecto
torna-se especialmente relevante quando se considera que

[...] o Brasil é um exemplo [...] nos quais a separacdo entre educagao
formal e ndo formal é estanque e nitida. Nao s6 pela minuciosa
regulamentagdo legal da primeira em contraste com a ultima, mas
também devido ao alheamento entre ambas. (Ghanem Junior, 2008, p. 61).

z

Nessa perspectiva, é o reconhecimento da ENE como cenéario de
praticas pedagdgicas profissionais que produz efeitos de institucionalizagdo
de processos de formacgédo e atuagdo mais especificos. Assim, obtém-se
clareza quanto aos saberes e competéncias para a formagado profissional
de pedagogos e educadores, em conformidade com a compreensao das
especificidades desses processos.

Algumas conclusées

As institui¢oes sociais de carater formativo necessitam desenvolver
mecanismos de fortalecimento de inter-relacées quando se considera
a importancia de construir um projeto de sociedade com base em uma
dindmica educativa ampliada, em que as pessoas tenham oportunidade
de aprender para se situarem de forma melhor quanto aos seus objetivos
e para que a socializacdo de saberes e praticas culturais implique um
contexto de maior participagdo e conscientizacdo social. Essa dinamica
educativa se estrutura com base na diversidade de saberes em fluxo nas
relagées humanas, incorporando multiplas possibilidades de promocéo
de aprendizagens significativas, por meio das quais as pessoas possam
transferir conhecimentos adquiridos em contextos escolares e nao
escolares, com vistas a resolucao de problemas.

Com efeito, as aprendizagens decorrentes dos processos vivenciados
nos espacos de ENE nem sempre sao reconhecidas como validas ou sdo
tidas como inferiores devido a hierarquia tradicional de saberes baseada na
crenca de que é mais importante o que se aprende em disciplinas cientificas,
artisticas e tecnolégicas ministradas em instituicdes escolares. Do ponto
de vista dos sistemas educativos, torna-se necessaria a intensificagao
de iniciativas para a construcao de parametros de reconhecimento e
homologacao das aprendizagens nao escolares a serem aplicadas na
avaliacao de competéncias formativas e profissionais.

Por fim, importa dizer que a ENE como cenario de praticas pedagdgicas
se constrdi pela acao dos profissionais da pedagogia e de demais educadores
especializados, por meio da praxis cientifica e social operada a partir de
concepgdes pedagdgicas e do reconhecimento critico e contextualizado
da realidade que condiciona as praticas educativas. O empreendimento de
dispositivos de reconhecimento e formacao profissional de pedagogos para
atuarem nesses cenarios reveste-se de importancia, uma vez que, além da
abertura de novos espacgos laborais, o exercicio profissional pedagdgico
na ENE responde a demandas sociais concretas de formacao humana,
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circunstancia pela qual nao se pode ignorar a relevancia de aprofundar a
discussao sobre a profissao de pedagogo e os processos de intervencao
nesse ambito como objeto conceitual, formativo e de trabalho em pedagogia.
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