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A ciéncia aplicada e a educagao como fatores
de mudanca cultural provocada”

I — Introducao

tema da presente exposigdo correspondia a uma necessidade teérica defini

da, que deixou de existir com a alteragdo da estrutura, do espirito e dos fins

do primitivo planejamento deste symposium. Nele, o que prevalecia era a
intengdo de examinar como se poderia explorar construtivamente, no Brasil, os recur-
sos postos a servigo da educacao pela ciéncia ou pela pedagogia baseada no conheci-
mento cientifico. O diagndstico da situagao educacional brasileira constituia um ponto
de referéncia indispensavel, tanto para a avaliagao da viabilidade das solugoes quanto
para a apreciagao do tipo de colaboragao a ser prestada pelos cientistas sociais.

No plano definitivo, porém, o diagndstico da situagdo educacional brasileira foi con-
sagrado como eixo do symposium. Em conseqiiéncia desse deslocamento de énfase, o tema
que nos haviamos proposto ficou um tanto fora de lugar e excessivo no contexto geral.
Isso nos levou a encara-lo de outro modo, que permitisse redefini-lo em termos dos pro-
blemas que se tornaram substantivos.
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Embora as nogoes de “ciéncia aplicada”
e de “educagao” sejam de uso corrente e a
de “mudanga cultural provocada” seja fa-
cilmente inteligivel, pareceu-nos prudente
examina-las a luz de algumas implicagoes,
fundamentais do ponto de vista sociolégico.
Quanto as consideragoes de ordem tedrica,
limitamo-nos a apontar em que sentido a
“ciéncia aplicada” e a “educacao” podem
ser descritas como fatores de “mudancga
cultural provocada”. Por fim, demos a maior
atencao possivel a situagdo educacional
brasileira, com o duplo objetivo de assina-
lar a influéncia exercida pela educagao como
“fator de mudanga” e de estabelecer polari-
zagbes praticas suscetiveis de orientar,
especificamente, o aproveitamento da
colaboragao dos cientistas sociais nesta area.

IT - “Ciéncia Aplicada”,
“Educacao” e “Mudanca
Cultural Provocada”

Essas trés nogoes possuem importan-
cia capital para a inteligéncia e a discussdo
do nosso tema. Todas elas sao de uso cor-
rente na linguagem dos educadores contem-
poraneos. Mesmo a nocao mais complexa,
de mudanga cultural provocada, encontrou
alguma voga no pensamento pedagégico sis-
tematico, especialmente depois que as refle-
xbes sobre a dindmica da educagao na civili-
zacdo industrial foram associadas aos requi-
sitos e aos fins do planejamento das ativida-
des educacionais. Pelo que nos ensina a ex-
periéncia, entretanto, isso nao contribuiu
para introduzir maior homogeneidade na
conceituagdo desses termos. Ao contrario,
apenas consagrou ambigiiidades a que nos
acostumamos, devido a exploracao deles
como “nogodes-chaves” em diferentes
contextos de pensamento.

E certo que a presente discussido esta
longe de exigir precisao conceitual rigorosa.
Contudo, ela requer uma espécie de
procedimento operacional que permita
por em evidéncia as implicagoes ou os

pressupostos que dardo sentido a manipu-
lagado desses termos pelo autor. Assim, a
nogao de “ciéncia aplicada” formou-se numa
era em que as ciéncias sociais ainda esta-
vam em emergéncia e na qual a concepgao
liberal do mundo restringia os interesses dos
cientistas na esfera da pratica. Doutro lado,
a “educacao” e a “mudanca cultural” serdao
vistas, nesta exposicao, através das relagoes
de ambas com a “ciéncia aplicada”, ou seja,
como técnicas racionais de controle basea-
das no conhecimento cientifico. Nao seria
melhor tornar explicitos os argumentos de
importancia central, no sistema de referén-
cia imposto pela discussdo sociolégica do
tema?

A concepcao corrente de ciéncia apli-
cada é estreita e antiquada, pois da demasia-
da proeminéncia a critérios tecnoldgicos em
detrimento dos critérios propriamente ex-
perimentais do pensamento cientifico. Ela
foi construida ao longo do desenvolvimen-
to das ciéncias naturais e em resposta as
exigéncias praticas da primeira revolugao
industrial. Dai suas limitagdes. De um lado,
o modelo de conhecimento com que ope-
ram aquelas ciéncias prescinde da aplica-
¢ao como critério regular de descoberta da
verdade e de prova. Elas puderam conhecer
rapido progresso tedrico sem que se inclu-
issem as atividades relacionadas com a apli-
cagao entre as fases do trabalho cientifico
propriamente dito. E certo que vérios pro-
blemas surgidos na esfera da aplicagao de-
ram margem a investigagoes que produzi-
ram resultados tedricos revolucionérios.
Conseqiiéncias desta ordem ndo chegaram
a alterar, no entanto, nem a organizagio do
trabalho cientifico nem a tendéncia a isolar
a “pesquisa fundamental” da “aplicagao”.
Doutro lado, como Mannheim demonstrou
com grande penetragao, o tipo de reflexao
que orientou, praticamente, a exploragdo das
descobertas cientificas obedeceu ao modelo
do “pensamento inventivo”, particularmente
influente na era de mudancga cultural
associada a primeira revolugdo industrial.
A capacidade criadora dessa modalidade de
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pensamento é 6bvia. Contudo, gragas ao jogo
de duas influéncias intelectuais diversas,
ela acabou adquirindo carater e fins técnicos.
Primeiro, o pensamento inventivo foi
aproveitado, extensamente, em setores
que permitiam concentrar as energias
intelectuais na solugdo de um problema
pratico particular (ou de um grupo deter-
minado de problemas préticos), com base
em conhecimentos e em meios de controle
ja descobertos. Com isso, o problema trans-
formava-se numa unidade auténoma e iso-
lada de trabalho que erguia desafios a inte-
ligéncia, mas na area da anélise dos meios
de controle e da produgao original de co-
nhecimentos com eles relacionados. Segun-
do, o critério experimental de prova pas-
sou a ser o sucesso alcancado na combina-
¢ao de conhecimentos e de meios disponi-
veis na produgao de um bem cultural novo,
cuja forma, estrutura e utilidade s6 ao “in-
ventor” seria capaz de representar-se previ-
amente. Em outras palavras, como regra, o
pensamento inventivo (como ele foi carac-
terizado aqui) nao precisava preocupar-se
com o progresso teérico do conhecimento
cientifico, cabendo-lhe a tarefa especifica de
lidar com ele praticamente.

Pondo de lado outros aspectos da
questao, isso indica que a concepgao de
ciéncia aplicada, ainda hoje dominante, é
largamente pré e anticientifica. Ela é pré-
cientifica porque mantém, de modo dis-
fargado, o divorcio entre “teoria” e
“aplicagao”, herdado do conhecimento
especulativo. Ela é anticientifica porque
exclui, também de maneira disfarcada, fa-
ses legitimas e necessarias do trabalho ci-
entifico da érbita nuclear do pensamento
cientifico. Além disso, semelhante concep-
¢ao de ciéncia aplicada traduz a existéncia
de grave anomalia na civilizagdo moderna,
pois implica duas coisas:

1%) que os especialistas mais devotados
aos valores da ciéncia (os “cientis-
tas”, que trabalham no campo da
pesquisa fundamental) tendam a
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desinteressar-se do destino pratico
de suas descobertas;

2% que os especialistas mais dedicados
ao aproveitamento pratico dos co-
nhecimentos cientificos (os “técni-
cos” e “inventores”, que trabalham
no campo da tecnologia cientifica)
tendam a negligenciar, de forma na-
turalmente variavel, os alvos intelec-
tuais e as obrigagdes morais que de-
vem orientar as atividades dos
homens de ciéncia.

A anomalia nao esta tanto na divergén-
cia dos centros de interesse, a qual poderia
ser corrigida pela prépria evolugdo do pen-
samento cientifico. Ela reside, especialmen-
te, nas zonas de friccdo e de conflitos,
fomentadas pela expansao livre e com fre-
quéncia extracientifica do setor tecnoldgico.

A preservagao dessa concepgao de ci-
éncia aplicada encontrou forte apoio na éti-
ca liberal, que chegou a exercer profundas
influéncias na elaboragao da parte pragma-
tica da teoria da ciéncia, defendida por au-
toridades como Stuart Mill, Whewell,
Jevons, Pearson, Claude Bernard, Mach, etc.,
no passado, ou como Heisenberg,
Eddington, Jeans, Reichenbach, etc., no
presente. Todavia, em todos os campos da
ciéncia tende a aumentar a insatisfagdo pro-
duzida por suas limitagoes e inconsisténci-
as. Embora ndo possamos discutir, no
momento, essa questdo a fundo, pensamos
que é indispensavel, pelo menos, indicar
os principais focos de renovagao de nossa
concepgao de ciéncia aplicada.

Esta fora de davida que a antiga con-
cepgao de ciéncia aplicada possui uma in-
consisténcia visceral: ela ndo decorre da
proépria natureza do ponto de vista cientifico.
Antes, corresponde, claramente, a maneira
pela qual os cientistas (ou os siste-
matizadores da teoria da investigagao
cientifica) tentaram definir as fungdes da ci-
éncia no mundo em que viviam. Por isso,
muitas questoes cruciais foram equacionadas
e resolvidas através de idéias e valores de



procedéncia extracientifica. A prépria
ciéncia, por volta dos séculos 18 e 19, ndo
havia passado por um desenvolvimento
institucional que oferecesse uma imagem
completa dos requisitos pragmaticos do pon-
to de vista cientifico e da variedade de pa-
péis sociais, legitimamente atribuiveis aos
homens de ciéncia. Isso quer dizer que a
revolugao intelectual resultante do adven-
to da ciéncia néo afetou de modo homogg-
neo e simultaneo todas as esferas do pen-
samento cientifico. Durante certo tempo,
apenas as atitudes essenciais a condugao
das investigagoes e a exploracao sistemati-
ca de seus resultados tedricos foram objeto
de anélise racional e de codificagao. Na area
em que se colocavam os problemas relati-
vos a “o que fazer?” com as descobertas ci-
entificas, prevaleceram critérios pré-cienti-
ficos de avaliacao e de julgamento. Em con-
seqiliéncia, os préprios cientistas acabaram
definindo seus papéis sociais e as fungoes
socioculturais da ciéncia em termos da con-
cepgdo do mundo dominante na sociedade
a que pertenciam. Esse processo teve im-
portancia prética reconhecivel, pois deu
origem a avaliagoes da ciéncia acessiveis aos
argumentos do “senso comum” e facilitou
aintegragao dela no sistema civilizatério das
sociedades européias modernas. Mas intro-
duziu, no universo de valores especiais do
cientista, imensa ganga intelectual que iria
prejudicar e até retardar a evolugao organi-
ca do pensamento cientifico.

O reconhecimento dessa inconsistén-
cia e de seus fundamentos intelectuais cons-
titui uma conquista recente do pensamen-
to cientifico hodierno. Ela se revela, predo-
minantemente, através de argumentos par-
ciais e as vezes confusos sobre as implica-
¢oes supracientificas da teoria da ciéncia,
que herdamos do século 19. Contudo, tais
argumentos tém a vantagem de envolver um
novo estilo de reflexao sobre os problemas
praticos da ciéncia. Procura-se responder a
questao de “o que fazer?” com os conheci-
mentos cientificos, mediante a assimilagao
do raciocinio pragmatico aos procedimentos

intelectuais empregados pela ciéncia. E ca-
racteristico desse estilo de reflexao:

1°) a tendéncia a basear a nova concep-
¢ao de ciéncia aplicada em principi-
os e em valores coerentes com o
ponto de vista cientifico;

N
=

a tendéncia a incluir, explicitamen-
te, no horizonte intelectual do cien-
tista, a teia de interagoes e de influ-
éncias mutuas da ciéncia com a so-
ciedade;

w
=

uma visdo mais complexa da “res-
ponsabilidade cientifica”, a qual
acrescenta a antiga concepgao de que
o cientista precisa de votar-se ao
progresso tedrico de seu ramo de
atividades a convicgao de que lhe
compete, como obrigagio essencial,
desempenhar papéis construtivos na
exploragao pratica das descobertas
cientificas.

Desse modo, a nogdo emergente de
ciéncia aplicada tenta responder, ao mesmo
tempo, a necessidade de converter esse se-
tor do conhecimento em parte organica do
pensamento cientifico e ao dilema moral a
que foram expostos os cientistas, com a perda
de controle sobre o destino dado aos pro-
dutos do seu labor intelectual.

A transformagao da antiga concepcao de
ciéncia aplicada é parte de um processo mais
amplo de reconstrugao de todo o universo
cientifico. Por isso, ela pode ser descrita atra-
vés de propriedades marcadamente distin-
tas, conforme a perspectiva de que se enca-
re o referido processo. A formacao e o de-
senvolvimento das ciéncias sociais represen-
tam, seguramente, a mudanga mais profun-
da que afetou o universo cientifico em nos-
sa era. Esse evento revolucionou a teoria da
ciéncia, que o tornou possivel. O ponto de
vista cientifico foi estendido a observagao e
a explicagdo de fenémenos cuja ordem in-
terna sé podia ser abstraida, caracterizada e
interpretada mediante a construgao de sis-
temas logicos de referéncia de tipo “aberto”
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e “descontinuo”. A principal conseqiién-
cia dessa extensao do ponto de vista cienti-
fico, para a ciéncia aplicada, evidencia-se
na insercao da aplicagao nos limites do pro-
cesso de investigagao cientifica. O conheci-
do exemplo de como Freud chegou a expli-
cagdo da histeria ilustra bem esse fato.
O tratamento clinico ofereceu-lhe meios para
identificar as falhas das explicagoes anteri-
ores, para coligir os dados indispensaveis
a formulacao de hipo6teses mais consisten-
tes e para comprovar a validade da explica-
¢ao assim descoberta. O que importa res-
saltar é que a relagao entre a teoria e a apli-
cagado se modificou, simultaneamente, em
dois planos diferentes. De um lado, a apli-
cagdo deixou de ser mero processo técnico.
Ela adquiriu significagao precisa, como fonte
de verificacao de conceitos, de hipéteses e
de explicacoes, com base na observagao am-
parada pela experiéncia. De outro lado, em
virtude da natureza do conhecimento teéri-
co concernente a fendmenos que se passam
em sistemas abertos e descontinuos, a pre-
visdo deixou de ser simples fungdo do al-
cance da teoria. O conhecimento teérico que
explica as condigoes de producao de um
fenbmeno, com referéncia a um sistema
univoco e fechado, também explica as con-
digoes de sua alteragdo, o que lhe confere
enorme eficdcia pratica. O mesmo néo se
da, em regra, com a espécie de conhecimen-
to teérico com que lidam, predominante-
mente, os cientistas sociais. A previsao as-
segurada por esta espécie de teoria da fun-
damento objetivo a escolha inteligente dos
fins e dos meios, mas é insuficiente para
conduzir todas as operagoes impostas pela
aplicagao. A influéncia dindmica do pro-
cesso técnico que ela acarreta depende de
tantas variaveis que se torna impraticavel
predeterminar os efeitos de dada interven-
¢ao sem reajustar-se o conhecimento tedrico
inicial as sucessivas alteragoes introduzidas
por ela nas condigoes de produgao do
fenémeno. Neste caso, pois, a aplicagio re-
quer a previsdo proporcionada pela teoria
mais o conhecimento objetivo dos efeitos

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 86, n. 212, p. 125-161, jan./abr. 2005.

3

provocados concretamente pelas tentativas
de intervengao. Tal conhecimento precisa ser
obtido, naturalmente, pela observagao e pela
interpretagdo, mediante recurso sisteméatico
aos procedimentos usuais de investigagdo
cientifica dos fen6menos ocorridos nas si-
tuagoes submetidas a controle racional. Por
ai se vé que as ciéncias sociais suscitaram
uma compreensao mais complexa da impor-
tancia da aplicagdo no pensamento cientifico,
bem como das relagoes de interdependéncia
que se podem estabelecer entre ela, a teoria
e a pesquisa fundamental.

O universo da ciéncia foi convulsiona-
do, em nossa época, por outra ocorréncia
dramética. Trata-se da fissao do nicleo e das
perspectivas que o dominio da energia nu-
clear abre ao controle da natureza pelo ho-
mem. Essa ocorréncia refletiu-se de varias
maneiras na drea do pensamento cientifico,
que nos interessa aqui. E sabido que ela deu
origem a campos de alta especializagdo, nos
quais s6 os cientistas mais competentes po-
dem assegurar o sucesso de planos prati-
cos. Mas, acima de tudo, cumpre atentar para
as repercussoes dela no horizonte intelec-
tual dos homens de ciéncia. Essa ocorrén-
cia abalou-os a ponto de compeli-los a re-
voltarem-se contra as atitudes conformistas
e alienatoérias inculcadas pela educacao ci-
entifica liberal. O pdlo positivo da rebelido
estd na revisao da “ética cientifica”, atual-
mente definida por obrigagdes que dizem
respeito, particularmente, a participagao ati-
va dos cientistas no controle das aplicagoes
de suas descobertas. Como escreve o qui-
mico norte-americano F. Daniels, “ja passou
a era da irresponsabilidade do cientista, di-
ante das conseqiiéncias de seu trabalho”.
Atras dessas impulsdes criticas ocultam-se
insatisfacoes provocadas pelas tendéncias de
profissionalizacédo das atividades cientificas,
quase sempre em torno de posigoes mais
ou menos desprovidas de prestigio social.
Por isso, elas sdo mais significativas do que
parecem. Elas estimulam os cientistas a acei-
tar técnicas, idéias e valores consagrados em
outros grupos profissionais, especialmente



na esfera da luta impessoal pela parcela de
poder de que necessitam, para enfrentarem
as obrigagdes inerentes a seus papéis
sociais. Em resumo, as novas polarizagoes
ideol6gicas dominantes nos circulos cien-
tificos encontram pleno apoio na presente
condigao profissional dos cientistas. Como
resultado dessa situagao, ha uma disposigao
mais realista de espirito, na avaliagdo das
especialidades relacionadas com a ciéncia
aplicada. O reconhecimento da utilidade
especifica que elas possuem para o
progresso geral da ciéncia ou para os inte-
resses fundamentais dos cientistas esta
arruinando as prevengoes que rebaixavam
sua dignidade intelectual.

Por fim, a ciéncia contribuiu para criar
um mundo no qual suas fungoes sdo cada
vez mais vitais e complexas. Em conseqén-
cia, modificaram-se as relagoes dela com o
bem-estar e a seguranga das coletividades
humanas. A chamada segunda revolugao
industrial traduz, claramente, esse fato, que
demonstra ser essencial, em nossa era, o
modo de utilizar os conhecimentos propor-
cionados pela ciéncia. Qualquer que seja o
setor que examinemos — da fisica a
sociologia —, o progresso cientifico é contado
pela capacidade das nagoes em mobilizar,
organizadamente, seus recursos em benefi-
cio da posicao delas na estrutura internaci-
onal de poder. O hiato entre o saber cienti-
fico e o proceder pratico tende a desaparecer,
sob o modelo da agado planificada.
Reconhecidamente ou nao, o planejamento
tornou-se o simbolo organizatdrio da civili-
zagao produzida pela ciéncia. Limitando-
nos ao que nos interessa, parece claro que
a era do planejamento, dando primazia ao
conhecimento das técnicas de controle ra-
cional das situagoes, concede primazia a fase
de exploracao prética das descobertas cien-
tificas. A teoria tornou-se, sob muitos
aspectos, instrumental, prevalecendo o ob-
jetivo de converté-la de “saber sobre algu-
ma coisa” em “saber para alguma coisa”.
Tal transformagao teve seus inconvenientes,
principalmente onde subordinou a
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pesquisa fundamental a interesses utilitarios.
Mas teve o mérito de restabelecer a impor-
tdncia de um dos moveis basicos da ciéncia,
que quase chegou a submergir sob a influ-
éncia anacronica de modelos pré-cientificos
de raciocinio: a conquista de poder sobre a
natureza ou o ambiente nela produzido pela
atividade humana. Deste 4ngulo, os desen-
volvimentos do pensamento moderno sao
construtivos. Eles conduzem a retificagoes
que dao a ciéncia aplicada o papel que ela
deve ter na civilizagado cientifica. Além dis-
so, langam as bases para uma teoria integral
da ciéncia, na qual a pesquisa, a teoria
e a aplicagdo aparecem como fases inter-
dependentes de um complicado processo de
percepgao, explicacdo e alteragao da
realidade.

O conceito de educagao prescinde de
qualquer clarificagao. Existe um consenso
minimo substancial entre educadores e
cientistas sociais sobre o que ela significa,
tanto para a organizagdo da experiéncia e
o desenvolvimento da personalidade
quanto para a sobrevivéncia e o funciona-
mento normal das coletividades humanas.
Todavia, é preciso reconhecer que esse en-
tendimento resulta de um clima de idéias
que exerce limitada influéncia na vida
pratica. Em menor ou maior escala, as pra-
ticas educacionais ainda se subordinam,
mesmo nos paises em que a civilizagdo
cientifica alcangou florescimento extremo,
a técnicas, a normas e a valores obsoletos.
A concepcao basica de educagao sistema-
tica, que inspira e da sentido a essas pra-
ticas educacionais, constitui a expressao
de uma experiéncia vélida para o passa-
do, para épocas nas quais as escolas con-
corriam muito pouco para a socializagao
da personalidade ou a preparacao para a
vida. Aqui, portanto, a revolugao que se
operou na mentalidade média dos educa-
dores e dos cientistas sociais permanece
confinada e inoperante.

Por isso, o que deve atrair nossa aten-
¢ao é o caminho a seguir para vencer as
forgas de inércia e de conservantismo
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socioculturais. Adaptar a educagao aos
recursos fornecidos pela ciéncia e as
exigéncias da civilizagao cientifica represen-
ta a tarefa de maior urgéncia e gravidade
com que se defrontam os educadores e os
cientistas sociais no presente. Essa tarefa
ndo é tao simples, quando passamos da
esfera da teoria para a da aplicagao. Além
dos obstaculos opostos as inovagdes neces-
sérias, pelo jogo dos interesses sociais ou
pela estrutura rigida do sistema de institui-
¢oes educacionais, convém considerar as di-
ficuldades erguidas pela inexisténcia de
uma perspectiva comum na escolha dos fins
e dos meios das atividades educacionais.
Uma disciplina de sintese, na qual a pes-
quisa fundamental e a teoria fossem explo-
radas, sistematicamente, na analise dos pro-
blemas educacionais e dos modos de
resolvé-los, poderia contribuir, poderosa-
mente, para a formacao desse horizonte in-
telectual comum. Acontece, porém, que a
preparacgao cientifica dos educadores se res-
sente de seu carater predominantemente “in-
formativo” e “livresco”. Em regra, falta-lhes
dominio auténtico do ponto de vista cienti-
fico. Doutro lado, a experiéncia dos cien-
tistas sociais na drea da educacao nasce dos
centros de interesses impostos por eventu-
ais investigagoes sobre as condigoes e os
efeitos psicossociais ou socioculturais das
atividades educacionais. Ao contrario do
educador, sua capacidade de situar os pro-
blemas educacionais em dngulos préticos é
muito pobre. Em conseqiiéncia, a discipli-
na de sintese, que o educador aprovaria,
daria proeminéncia a modelos pré-cientificos
de aproveitamento do raciocinio prético e
das descobertas da ciéncia. Tentativas do
tipo da que Kilpatrik empreendeu, de cons-
truir uma “filosofia da educagao” fundada
nos dados da ciéncia, ilustram razoavelmen-
te essa afirmagao. Os cientistas sociais, por
sua vez, dariam seu apoio a disciplinas de
sintese nas quais prevalecessem o ponto de
vista de suas especialidades cientificas e a
sistematizacao teérica. Nem mesmo um so-
ci6logo da envergadura de Mannheim
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escapou a esse virus, igualmente presente
nas orientagoes de psicélogos, economistas
e cientistas politicos.

O problema central que se coloca con-
siste naturalmente em descobrir meios para
ajustar nossa capacidade de intervencao,
na esfera da educagao, aos recursos forne-
cidos pelo conhecimento cientifico e aos
requisitos ou as exigéncias da vida
moderna. A sintese teria de corresponder,
obviamente, a questoes de ordem pratica,
equacionadas a base de cooperagéo inter-
disciplinar. Aqui se evidencia a fecun-
didade da nova concepgao de ciéncia
aplicada. Ela é que subministra, de fato, o
ponto de vista que torna possivel a fusao
de perspectivas e centros de interesses, apa-
rentemente exclusivos. Primeiro, situando
os problemas em um nivel de maior com-
plexidade, oferece fundamento objetivo a
reintegracao de conhecimentos e de estilos
de pensamento no plano em que a pratica
requer consciéncia racional da situacgao e
plena inteligéncia dos fins, dos meios e das
possibilidades de combinéa-los, frutifera-
mente, em dadas condigoes de alteragao da
realidade. Segundo, localiza e delimita a
contribuigao especifica do educador, esti-
mulando-o a propor alvos que s6 podem
ser definidos através de raciocinio pragma-
tico puro: os fins ideais, que néo se reali-
zam, parcial ou totalmente, nas condigoes
reais de organizagao e de funcionamento
do sistema educacional considerado.
Terceiro, projeta a contribuicao do cientista
em um contexto no qual o raciocinio teo-
rico pode ser associado, de forma positiva,
ao raciocinio pragmatico: mediante a anali-
se dos efeitos presumiveis da intervengao
racional, tendo em vista a eficdcia dos meios
de controle disponiveis, as tendéncias de
reintegracgao inerentes as condigoes reais de
organizacdo e de funcionamento do siste-
ma educacional considerado e o grau de
congruéncia dos fins ideais propostos com
as referidas tendéncias dindmicas.

Essa discussdao também sugere o
sentido em que se deve entender a nogao



de “mudancga cultural provocada”. Nao
basta a referéncia ao contetido intencional
para caracterizar a inovagao cultural,
que cai nessa categoria. Os estudos
psicolégicos e etnoldgicos sobre as bases
perceptivas e cognitivas da dindmica cul-
tural indicam que, sob esse aspecto, as
inovagoes culturais resultam, com fre-
quiéncia, da atividade intencional dos
agentes humanos. O que distingue a mu-
danga cultural provocada da mudanga
cultural espontanea, portanto, nao é o
conteddo intencional dos processos que
as produzem, mas a maneira pela qual ele
é elaborado. Assim, na primeira espécie
de mudanca, o contetido intencional ade-
re a um horizonte cultural que confere aos
agentes humanos a possibilidade de es-
colher fins alternativos ou exclusivos e
de pb-los em pratica através de meios que
assegurem, no minimo, controle racional
do desencadeamento e das principais fa-
ses do processo. Em outras palavras, isso
quer dizer que o horizonte cultural em
questao permite basear a escolha dos fins
e dos meios na desirabilidade de certos
efeitos, cuja relagdo com determinadas ne-
cessidades pode ser posta em evidéncia
antes deles serem produzidos e cuja pro-
dugao pode ser prevista, regulada e
dirigida pelos agentes humanos.

A moderna civilizacdo cientifica e
tecnoldgica constitui, na histéria da evo-
lugdo humana, o exemplo mais completo
do dominio desse tipo de horizonte
cultural do homem. A ciéncia aplicada e a
educacao nela operam como polarizadores
de tendéncias dindmicas. A ciéncia apli-
cada, como fonte de conhecimentos e de
técnicas de exploragdo pratica imediata na
solugao de problemas novos; a educagao,
como mecanismo de preservagao ou de
difusdo de tais conhecimentos e técnicas
ou, principalmente, como influéncia
formativa do horizonte cultural, que fez da
mudanga provocada um recurso adaptativo
essencial da civilizacao cientifica e
tecnologica.

III - A ciéncia aplicada e a
educacao como fatores de
mudanca cultural provocada

A tendéncia a conceber a solucao de
problemas praticos como uma questao abs-
trata, como se a eficacia das atividades hu-
manas apenas dependesse do dominio in-
telectual dos fins e dos meios, ainda hoje
prevalece nos diferentes circulos dos
“homens de agdo”. Em esferas como as da
ciéncia aplicada e da educagao, nas quais se
impde o recurso a especialistas e a explora-
¢ao intensiva do raciocinio abstrato, essa
tendéncia é, naturalmente, mais acentuada
e absorvente. Os problemas e suas solugoes
sdo vistos de uma perspectiva que lembra,
teoricamente, a mentalidade utépica do
século 18 e, praticamente, o modelo
paracientifico de utilizacao das descobertas
das ciéncias pelos técnicos e inventores do
século 19.

E inegéavel que essas duas orientacoes
intelectuais tiveram importancia dindmica
definida no horizonte cultural em que se
formaram. A mentalidade utépica foi uma
fonte de confianca racional na ciéncia e nas
oportunidades que ela parecia oferecer ao
aperfeicoamento material e moral do homem.
Desse angulo, contribuiu poderosamente
para a fomentagdo e a propagacao de uma
nova concepgao do mundo, que s6 encon-
trava obstaculos e resisténcias no antigo
horizonte cultural, em desintegragao. Por
sua vez, o modelo de aproveitamento do
raciocinio cientifico, explorado pelo “pen-
samento inventivo”, exerceu profunda in-
fluéncia no desenvolvimento da civilizagao
tecnolégica, urbana e industrial. Como su-
gere Mannheim, ele encontrava plena justi-
ficacdo na fase em que o “inventor” podia
operar com unidades de trabalho que podi-
am ser representadas como produtos de
“sua” imaginagao e de “sua” atividade
criadora. Contudo, também é inegavel que
ambas as orientacoes ficam deslocadas, tan-
to tedrica quanto praticamente, numa era
em que a percepgao, a explicacdo e a
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manipulagdo dos problemas praticos exi-
gem, como requisito intelectual, que se com-
preendam as relagoes entre meios e fins em
termos das exigéncias e das potencialidades
das situagoes de existéncia social.

Em vista das implicagoes desta ponde-
ragao, julgamos conveniente situar, aqui,
trés temas de maior significagao geral.
Primeiro, em que sentido é possivel enca-
rar a ciéncia aplicada e a educagao como
fatores sociais construtivos. Segundo, como
opera o elemento racional na mudanga
cultural espontidnea. Terceiro, como se
comporta o elemento racional quando as con-
digdes de mudanca cultural podem ser
submetidas a controle exterior inteligente.

Um elemento societério qualquer pode
ser descrito, sociologicamente, como “fator
social construtivo” quando concorre para
atender ou regular a satisfagao de necessidades
sociais novas, impostas pela diferenciagao
interna do sistema societario considerado.
Portanto, ele se define através das fungoes que
desempenha como “forga” de transformagao
social, abstraindo-se a natureza dos efeitos que
contribui para produzir (alteragbes na area
da especializagao de atividades sociais, da
institucionalizagdo de agbes ou relacoes
sociais, da reintegragao parcial ou global de
sistemas axioldgicos, etc.). Sao fatos patentes
e reconhecidos:

1°) que a civilizagdo tecnoldgica e in-
dustrial repousa num ritmo de ex-
pansao altamente instavel, que en-
gendra, de forma continua, novas
necessidades sociais;

2°) que o desenvolvimento da ciéncia
se prende as repercussoes dessas
necessidades, seja na esfera da ex-
plicacdao do mundo, seja nos siste-
mas de adaptagoes e de controles
sociais daquela civilizagao;

3°) que as transformagoes sofridas pela
educacao sistemética na vida moder-
na resultaram, de modo variavel
mas persistente, das fungoes que ela
passou a desempenhar, direta ou
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indiretamente, na satisfacao das
referidas necessidades sociais.

Se tais presuncgoes sdo verdadeiras,
como acreditam os cientistas sociais, é pos-
sivel assinalar, na teia de vinculagbes da
ciéncia e da educagao com a organizagao da
sociedade de classes, certas influéncias
dindmicas, que elas exercem como fatores
sociais construtivos.

Atendo-nos ao essencial, podemos
apontar trés niveis distintos em que a ciéncia
aplicada e a educagao parecem operar como
fatores sociais construtivos em nossa
civilizacdo. Quanto a ciéncia aplicada, es-
ses niveis dizem respeito ao ritmo e conti-
nuidade do processo de racionalizagao, ao
dominio dos recursos que garantem as vari-
as modalidades de intervengao racional e a
expansdo organica da concepgao cientifica
do mundo. E 6bvio que, em certo ponto do
desenvolvimento social de nossa civilizagao,
a ciéncia e suas aplicacbes aparecem como
produtos das tendéncias a racionalizagao dos
modos de conceber e de explicar e mundo.
A partir do momento em que os efeitos da
racionalizagdo passaram a transparecer nos
diferentes setores da vida social, porém, a
ciéncia e suas aplicagbes passaram a contar
entre os requisitos intelectuais desse pro-
cesso e da crescente ampliagdo de suas fron-
teiras. Isso ocorre de tal forma que se tor-
nou impossivel pensar na solugao de pro-
blemas praticos, no presente, sem recorrer
a conhecimentos e a procedimentos propor-
cionados pela ciéncia aplicada ou por seus
desenvolvimentos tecnoldgicos. As ligagoes
da ciéncia aplicada com o dominio dos re-
cursos para a intervengao racional também
sao evidentes. De um lado, ela condiciona o
avanco da espécie de tecnologia relacionada
com o conhecimento cientifico. A descober-
ta de procedimentos técnicos que permitem
produzir e controlar certos efeitos tteis, de
esquemas de organizagao racional das ativi-
dades humanas (inclusive na esfera do tra-
balho cientifico) e de processos que garan-
tem a exploragao econdmica de semelhantes



procedimentos ou esquemas esta diretamen-
te associada aos progressos da ciéncia
aplicada. De outro lado, ela oferece os ali-
cerces e os principais estimulos intelectuais
que dao sentido ao planejamento como base
de reconstrucao social da vida moderna. Por
fim, o que aparentemente possui maior im-
portancia, por causa do destino da civiliza-
cao industrial e urbana, os resultados inte-
lectuais da ciéncia aplicada estao concor-
rendo para introduzir maior equilibrio e
unidade no pensamento cientifico. Como
se sabe, o predominio de moveis tedricos e
a relativa negligéncia dos méveis praticos,
que aquele acarretava, impediam que se
desse igual relevo, na concepcao cientifica
do mundo, as diferentes condicoes e valo-
res da vida humana. Em particular, nenhu-
ma imagem do homem, construida pela ci-
éncia, podia conduzir a uma representagao
da pessoa, plenamente coerente com o ca-
rater racional do pensamento cientifico,
antes de este se converter em fonte de ori-
entagdo do comportamento humano na vida
pratica.

Quanto a educagao, sua operagao como
fator social construtivo, nos trés niveis a
serem considerados, precisa ser entendida
a luz das exigéncias impostas pela civiliza-
¢do cientifica e tecnolégica ao comportamen-
to inteligente do homem. Primeiro, o fun-
cionamento e o desenvolvimento desse sis-
tema civilizatério repousam na transmissao
eficiente de complexo acervo de conheci-
mentos, boa parte do qual deve ser com-
partilhada pelo maior niimero possivel de
individuos. Apesar da especializacao
imperante na area de produgao do saber ci-
entifico, este se destina a coletividade. Deve
beneficid-la como um todo: seja no plano
intelectual, gragas a funcao formativa que
preenche na constituigao do horizonte cul-
tural do homem comum e a posigao domi-
nante que ocupa no sistema racional de con-
cepgao do mundo criado pela prépria
ciéncia; seja no plano utilitario, em virtude
das diferentes vinculagoes da vida cotidia-
na, na sociedade de massas, com nogoes,

artefatos, técnicas e servigos produzidos com
base nos conhecimentos cientificos e na
tecnologia cientifica; seja no plano moral,
por causa das conseqiiéncias ético-sociais,
fundadas em valores de racionalidade estrita,
do elevado ideal de liberdade e de respeito
a pessoa, inerente a concepgao cientifica do
mundo. Dai a existéncia de complicado
sistema de comunicagao simbdlica, em cons-
tante enriquecimento e expansao, que con-
fere a educacao sistematica uma importancia
dindmica, jamais igualada em outros siste-
mas civilizatérios conhecidos. Segundo, a
racionalidade do saber cientifico ndo deriva
do respeito invaridvel a uma ordem estatica
de valores consagrados, mas da capacidade
da inteligéncia em descobrir e utilizar co-
nhecimentos compativeis com a objetivida-
de dos eventos materiais ou humanos. Por
isso, esse tipo de saber demanda disposi-
goes intelectuais que s6 podem ser continu-
amente desenvolvidas e apuradas mediante
rigorosa preparacao especializada. O que se
chama de “vocagao cientifica” representa o
produto médio desse esforgo educacional
dirigido, que tem por fim a formagao da
mentalidade cientifica, sem a qual nao ha-
veria progresso na ciéncia e na tecnologia
cientifica. Terceiro, o saber cientifico assi-
nala a maior revolugéo ja ocorrida na histo6-
ria cultural do homem. Ele opoe, a todas as
formas possiveis de alienacado social de
pessoas, de grupos ou de coletividades hu-
manas, argumentos e avaliagoes que desmas-
caram seus fundamentos antinaturais e
supra-racionais (nas relagbes dos homens
com as mulheres, dos pais com os filhos,
dos adultos com os jovens, dos civilizados
com os primitivos, dos brancos com os ne-
gros, dos ricos com os pobres, dos podero-
sos com os desprotegidos, dos cultos com
os incultos, etc.). A tarefa de adestrar o ho-
mem para agir integramente nos marcos de
semelhante moralidade racional cabe a edu-
cagao sistematica. Embora os educadores se
tenham descuidado das referidas implica-
gOes praticas do saber cientifico (com raras
excegoes, como a de Lawrence K. Frank),

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 86, n. 212, p. 125-161, jan./abr. 2005.

3



parece evidente que o circuito da revolugao
provocada pela ciéncia se fecharéd quando a
escola for capaz de despertar, em todos os
individuos, os sentimentos de eqiiidade, as
atitudes de tolerancia simpética e os ideais
de autonomia na solidariedade requeridos
pelo pensamento cientifico.

Os resultados dessas explanagoes co-
locam uma questao de magna importéncia.
Dadas a natureza e as tendéncias das
influéncias sociodinamicas da ciéncia apli-
cada e da educagao na civilizagao tecnologica
e industrial, como se explicam o padréo he-
terogéneo e o ritmo descontinuo assumidos
pelos efeitos de ambos os fatores na evolu-
¢ao desse sistema civilizatorio? As desco-
bertas feitas pelos socidlogos que se dedi-
caram a investigagao dos processos de per-
cepcao e de consciéncia sociais nas formas
em que eles se evidenciam através do hori-
zonte cultural do homem moderno permi-
tem responder a tal questdo. De vérias
orientagoes, investigadores como Marx,
Engels, Tonnies, Nash, Max Weber, Sombart
e Mannheim (para s6 citarmos os princi-
pais), descobriram que a significagao do ele-
mento racional na vida pratica do homem
moderno sofreu consideravel transforma-
¢ao: restrita no contexto de uma concepgao
tradicionalista, patrimonialista e sagrada do
mundo, herdada da sociedade medieval,
estendeu-se a todas as esferas do compor-
tamento social humano, com a formagéo e
o desenvolvimento da sociedade capitalista
e de classes. Essa transformacao foi, ao
mesmo tempo, quantitativa e qualitativa.
O elemento racional inseriu-se em todos os
tipos de agao e de relagao sociais, embora
seus efeitos se fizessem sentir com maior
rapidez e especificidade no campo da eco-
nomia, da politica e da administragao. Gragas
a essas circunstancias, os processos pelos
quais os seres humanos explicam,
etnocentricamente, suas condigoes de exis-
téncia adquiriram uma feigao secularizada
e racional. As tradigoes, as obrigagdes mo-
rais e as convicgoes religiosas deixaram de
restringir a visdo intelectual do homem
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comum, com referéncia seja aos eventos na-
turais, seja aos eventos propriamente
humanos. Em termos da atividade do ho-
mem como agente “criador de cultura”, isso
representava um progresso sem precedente
diante de outras civilizagoes. De um lado
porque promovia o alargamento do horizon-
te cultural do homem, no aproveitamento
pragmatico de suas experiéncias. Na antiga
concepgao do mundo, experiéncias do pas-
sado e do presente eram relacionadas entre
si toda vez que se impunha a solugao de
algum problema na vida pratica. Mas preva-
lecia a aspiracao de modelar o presente pelo
passado. Na nova configuragao, ao contra-
rio, as experiéncias do passado comegaram
a ser manipuladas seletivamente, como re-
cursos instrumentais, onde fosse patente sua
eficdcia para resolver os problemas novos.
No demais, o presente passou a ser gover-
nado, de maneira crescente, pelo futuro: por
representagoes ideais de organizagao da vida
prética, que podiam ser antecipadas, men-
talmente, como possiveis, legitimas e
necessérias. De outro lado, porque inspirou
uma espécie de revolugdo copernicana nas
atitudes humanas. Os modelos de padroni-
zacao e de organizagao das atividades sociais
dos homens passaram a ser relacionados com
os interesses e com os valores perseguidos
deliberadamente. O prestigio inerente ao
carater conspicuo do tradicional, ao exem-
plo legado pelo antepassado ou a consagra-
¢ao de origem religiosa deixou de influenciar
as avaliagoes praticas no processo de subs-
tituigdo das antigas normas e instituigoes
sociais. A eficdcia e a compatibilidade com
os interesses ou com os valores, defendi-
dos conscientemente, erigiram-se em crité-
rios normativos da reconstrugao social. No
conjunto, o elemento racional alargava de
tal forma o campo de decisdo do homem,
que este passou a conceber-se como senhor
do préprio destino.

Uma nocao como essa funda-se, subs-
tancialmente, no dominio sobre as condi-
gOes naturais e artificiais do ambiente pelo
homem. E claro que tal dominio nao se



estabeleceu como efeito de um processo
mecanico. Ele se firmou lentamente, em co-
nexao com as alteragoes ocorridas na posi-
¢ao relativa do elemento racional no hori-
zonte cultural do homem moderno. Como
sugerem as analises de Marx, de Nash e de
Max Weber, durante algum tempo o elemen-
toracional apenas se inseria nas atividades
intencionais que podiam ser toleradas no
ambito da ordem tradicionalista, patri-
monialista e sagrada. Os setores nos quais
o elemento racional conseguiu encontrar
maior expressao, como o da burocracia e o
do direito, estavam submetidos a controle
rigido. Por isso, foi a expansao paulatina
daquelas atividades, especialmente no pla-
no da vida econémica, que repercutiu de
forma explosiva na estrutura do pensamen-
to, forgcando seja a utilizagao livre das téc-
nicas de cunho racional existentes, seja a
criacao de novas técnicas intelectuais que
pudessem corresponder a necessidade de
dar relevo ao elemento racional na vida
pratica. A formagao e o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia baseada no co-
nhecimento cientifico exemplificam a dire-
¢do tomada por esse processo. Contudo, o
processo evoluiu de tal modo que as ino-
vagoes s6 parcialmente constituiam o
produto do elemento racional da situagao.
Os fatores e as condigbes irracionais (na
forma de habitos, de normas, de instituigoes
ou de valores sociais) continuavam a exercer
extensa e profunda influéncia ativa. Com
freqiiéncia, fins escolhidos racionalmente
eram atingidos por meios irracionais. Na
situagdo global, as condigoes e os fatores
irracionais operavam como mecanismos de
obstrugao ou de solapamento, dificultando
e retardando a descoberta ou a utilizagao
das técnicas racionais que se impunham.
A anadlise retrospectiva demonstra, no en-
tanto, que essa circunstancia nao chegou a
ser totalmente prejudicial. Para se reconhe-
cer isto, é bastante que se atente para o fato
de que o elemento racional fazia parte de
um contexto mais amplo, no qual concor-
ria e se articulava com elementos irracionais

de varias categorias. Sua importancia relati-
va, na pratica, dependia do equilibrio que
se estabelecesse, mediante a agdo humana
inteligente, entre os elementos racionais e
irracionais da agao. Esse fato explica por-
que o elemento racional desempenhou in-
fluéncias dindmicas revolucionarias, apesar
da atividade concorrente e neutralizadora
das condicoes e dos fatores irracionais.
Doutro lado, a conveniéncia de uma combi-
nacgdo integra entre fins, meios e condigoes
da agdo néo constituia um dilema, na pers-
pectiva dos agentes sociais. Contava, acima
de tudo, o proposito de alcancgar os fins
colimados, através dos meios e das condi-
gOes realizaveis na pratica. Dai a conseqii-
éncia inevitavel: um modelo heterogéneo de
intervengdo, incapaz de submeter todas as
fases dos processos conscientes de inova-
gao cultural a moéveis e a procedimentos
racionais.

Embora sumaéria, a digressao acima re-
vela o que nos parece essencial. O desen-
volvimento do processo da racionalizagao
dos modos de conceber e de explicar o mun-
do, bem como das maneiras correlatas de
agir, foi lento, gradual e descontinuo. A agao
inteligente, na esfera em que ela conduz a
criagdo de bens culturais, limitava-se, ne-
cessariamente, a solugao de problemas ime-
diatos, elevados ao campo da consciéncia
pela atividade pratica. As bases perceptivas
e cognitivas da agdo inteligente eram, por-
tanto, bastante acanhadas, no que concerne
ao papel atribuido aos critérios racionais de
pensamento e de intervengao na realidade.
O sujeito nao precisava acumular conheci-
mentos exaustivos e profundos sobre os
objetos e suas relagoes com a atividade hu-
mana organizada, para transforméa-los. Bas-
tava considera-los no plano em que eles ofe-
reciam alguma espécie de interesse pratico
e operar, intelectualmente, com os proble-
mas assim evidenciados. Os procedimentos
empregados pelo inventor, pelo reformador
social e pelos “homens de acao” ilustram
bem o que ocorria. O inventor convertia seus
problemas em uma unidade técnica de
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trabalho, deixando de relaciona-la seja com
o progresso teérico dos conhecimentos ex-
plorados, seja com as conseqiiéncias que
ela poderia desencadear no sistema econo-
mico e na sociedade. Sua curiosidade e in-
tervengao restringiam-se a construgao do en-
genho que produzisse, regularmente, o efei-
to técnico desejado. Tomando como
referéncia pensadores como Hobbes e
Rousseau, constata-se que o reformador so-
cial procedia de forma similar. O conheci-
mento objetivo da realidade social ambien-
te interrompia-se onde fosse possivel
evidenciar o fundamento irracional da
ordem social existente ou das instituicoes
consideradas. Além disso, contentavam-se
com a enunciacao dos requisitos racionais
da reconstrugéo social, negligenciando ou-
tras questoes, inclusive as referentes a re-
percussao das alteragoes previstas fora do
ambito da situacao de interesses que dese-
jassem modificar. Se procedimentos dessa
natureza tinham pleno curso entre os inte-
lectuais voltados para os problemas prati-
cos, nao é de admirar-se que os “homens
de agdo” — na economia, na administragao
e na politica — se ativessem a significagdao
das técnicas racionais para a solugao dos
problemas do presente que ameagassem,
diretamente, a continuidade das institui-
¢Oes sociais a que associavam seu prestigio
e seu poder. O teor altamente pragmatico
da previsao, neste nivel, achava uma fonte
de distorgao e de empobrecimento na con-
vergéncia para interesses imediatos, em de-
trimento da situagao total e da importancia
de lidar com eles tendo em vista a funcao
dinamica que ela possui no contexto social.
Por isso, a exploragao prética do elemento
racional sofria uma sorte de efeito de
recorréncia. Mesmo onde a escolha inteligen-
te de fins podia amparar-se na manipulagao
de meios racionais, em condicoes relati-
vamente favordveis aos intentos praticos
perseguidos, os resultados alcangados refle-
tem menos a eficiéncia das técnicas racionais
empregadas que a selegao de seus efeitos por
forgas socioculturais do meio ambiente.
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A luz dessas reflexoes, é possivel res-
ponder a questao proposta. A ciéncia aplica-
da e a educagdo receberam, na civilizagao
tecnoldgica e industrial, um desenvolvimen-
to que exprime a interdependéncia de duas
ordens contraditérias de condigdes e de
fatores. Primeiro, no plano da consciéncia
racional dos fins, dos meios e das condigoes
ideais para po6-los em prética: a natureza abs-
trata do saber cientifico-positivo ou dos raci-
ocinios baseados em sua aplicagao favoreceu
a acumulagao rapida de conhecimentos so-
bre os alvos que devem orientar, racionalmen-
te, a agAo humana nessas esferas. Segundo,
no plano da consciéncia social dos fins, dos
meios e das condigoes ideais para po-los em
pratica: o grau de secularizagao das atitudes
e da racionalizagdo dos modos de perceber
ou de explicar o mundo revelou-se insufici-
ente para criar, acima das diferengas de inte-
resses e de valores grupais, alvos coletivos
de aproveitamento racional das poten-
cialidades socioculturais da ciéncia aplicada
e da educacao. A articulagdo das duas or-
dens de condigoes e de fatores, através das
situacbes sociais de existéncia e da continua
transformacgao delas, tem favorecido seja o
alargamento da consciéncia pelo influxo de
valores polarizados socialmente, seja a
permeabilidade da consciéncia social a in-
fluéncias especificamente racionais. No
entanto, desequilibrio persistente das duas
ordens de condicoes e de fatores vem contri-
buindo para reduzir o poder atuante da
ciéncia aplicada e da educacao. S6 as poten-
cialidades de ambas que lograram incorpora-
¢ao a consciéncia social e, em conseqiiéncia,
reconhecimento societdrio de que sao
“valiosas” e “necessarias”, sdo exploradas efe-
tivamente e encontram campo para operar
como mecanismos de mudanca da situagao
existente. Isso ilustra, empiricamente, o que
acontece com o elemento racional na mudan-
¢a cultural esponténea. Tolhido entre “forgas”
de efeitos contraditdrios, o que conta nao é
sua capacidade interna de expansio, mas o
modo pelo qual ela chega a ser aproveitada
socialmente.



Estudos recentes, entre os quais se
salientam as contribuigoes histérico-
sociograficas de Bernal, evidenciam as con-
seqliéncias negativas da incapacidade dos
cientistas em intervir, regular e extensamen-
te, na area de aproveitamento pratico das
descobertas cientificas. A presente organi-
zagao do trabalho cientifico possui tais de-
ficiéncias que permitem, quanto aos desen-
volvimentos da ciéncia aplicada, estreita
predominancia dos interesses econémicos
e comerciais sobre as conveniéncias cienti-
ficas, as razoes humanitérias e, mesmo, a
seguranga ou o bem-estar das nagoes.
O predominio de interesses extracientificos
e supra-racionais conduz, num setor em que
a produgado de conhecimentos deveria ser
regida por normas e valores especiais ou
por interesses que afetam as nagdes como
um todo e a humanidade, a atrofia paulati-
na da pesquisa fundamental, ao progressi-
vo estrangulamento dos mdveis tedricos do
pensamento cientifico na pesquisa aplica-
da e a perturbagao do curso ou dos efeitos
do processo de institucionalizagao das ati-
vidades cientificas. Como se sabe, a nor-
malidade deste processo é vital para a evo-
lugao da civilizagao industrial e tecnolégica.
Dele dependem, especialmente:

1°) a articulagéo dos diferentes niveis
do trabalho cientifico, de acordo
com os requisitos teéricos e as pos-
sibilidades praticas do pensamento
cientifico;

2°) o melhor entrosamento entre a pro-
ducao e a exploragao dos conheci-
mentos cientificos, ou seja, entre a
ciéncia e a sociedade;

3°) a continuidade das tendéncias que
vém assegurando a expansao inter-
na do sistema das ciéncias e sua
posigao como estrutura intelectual
dominante do nosso sistema racio-
nal de concepgao do mundo.

Todavia, o impacto das condigoes e fato-
res irracionais faz-se sentir, principalmente,
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sobre aquele processo. Por paradoxal que
parega, isso prejudica, sobretudo, o desenvol-
vimento da ciéncia aplicada e o alcance de sua
contribuigdo para a alteragao do mundo em
que vivemos. Como ja indicamos, a ciéncia
aplicada constitui a area menos diferenciada e
integrada do pensamento cientifico. Em con-
seqiiéncia, os impactos sofridos pelo proces-
so de institucionalizagao das atividades cien-
tificas concorrem, diretamente, para retardar
a descoberta e o dominio de técnicas eficien-
tes de controle racional das “forgas” postas a
servigo do homem pela ciéncia.

Fenémeno similar ocorre com a educa-
gao. A formagcéo e o desenvolvimento da eco-
nomia capitalista, da democracia e da socie-
dade de classes deram origem a um hori-
zonte cultural tipicamente caracterizado pelo
grau de importincia nele atribuida ao com-
portamento inteligente, baseado na consci-
éncia e na escolha racionais de fins e de
meios. Técnicas, conhecimentos e valores
intelectuais, antes privativos de castas ou
de estamentos que exerciam funcgoes religio-
sas, politicas ou burocréticas, passaram a
ser indispenséveis as atividades cotidianas
do homem comum, tornando-se “univer-
sais” e “acessiveis” a todos. Varios fatores,
cuja anélise ndo caberia aqui, fizeram da “de-
mocratizagao da cultura” um requisito inte-
lectual da vida pratica moderna, que
conferiu a educagio sistematica fungoes
socializadoras relacionadas com todas as
atividades sociais nucleares da civilizagao
industrial e tecnolégica. Como aconteceu
com os cientistas na esfera do pensamento
sistematico, os educadores constituiram-se
intérpretes das exigéncias da nova situagao
histérico-social. Formularam e propagaram
ideais pedagogicos coerentes com as fungoes
da educacgao escolar em sociedades, cujo
sistema organizatoério consagra, pelo menos
teoricamente, a igualdade fundamental de
todos os individuos; idénticas oportunida-
des minimas de preparagao para a vida, como
requisito para a plena fruigdo dos direitos
sociais e a aceitacao responsavel dos deve-
res correlatos; e 0 acesso, apenas restringido
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' Ambos os projetos podem ser
considerados como exemplos
de mudanca cultural esponta-
nea. Seja porque nao se fez ne-
nhuma tentativa de prévio da si-
tuagao e de controle das condi-
goes ou dos efeitos da interven-
¢do, seja porque esta foi inter-
rompida assim que as escolas
paca funcionar normalmente
ocasiao em que foram largadas a
seu proprio destino. Ambas as
iniciativas fazem parte da difu-
sdo das técnicas e instituigoes
educacionais modernas no
mundorural.

pelas disposigoes ou capacidades
pessoais, as diferentes posigoes sociais,
com as probabilidades correspondentes de
seguranca, de prestigio e de poder. Do mes-
mo modo que os cientistas com referén-
cia a institucionalizacdo das atividades
cientificas, os educadores foram privados
do controle racional das diretrizes
ultradidaticas e das condigbes exteriores
do progresso educacional. Em conseqiién-
cia, ndo puderam intervir, eficazmente, nas
situagdes concretas que regulam o fun-
cionamento das escolas e graduam sua
influéncia dindmica na vida social. Ao
contrario, tiveram de ajustar-se a uma
realidade educacional em flagrante
contradicdo com os recursos racionais e
com as polarizagoes ideolégicas ou
utépicas de sua consciéncia profissional.

Pode-se argumentar que semelhantes
conclusdes incidem em limitagoes
grosseiras. Primeiro, elas nao fazem honra
ao papel criador dos educadores no mun-
do moderno. Segundo, elas omitem que as
transformacgoes substanciais por que pas-
sou a educacao sistemética nos ultimos tem-
pos sao produtos da frutificagao natural dos
ideais pedagodgicos propagados pelos
educadores.

Na verdade, elas nao foram expostas
com esse espirito. Pretendiamos ressaltar
somente que, no contexto da mudanca cul-
tural espontanea, o elemento racional sofre
reelaboragoes que acabam desviando o cur-
so da intervencao intencional ou da criagao
inovadora. Mas, também achamos que é
melhor considerar a questao do dngulo em
que as atividades dos educadores se apre-
sentam sob os aspectos mais favoraveis.
Tomemos, por exemplo, os projetos tdo bem
sucedidos de Elsie R. Clapp e colaborado-
res, em escolas rurais de Jefferson County
e Arthurdale." Que nos revelam eles? De
um lado, que o educador moderno esta
longe de ter aproveitado, inteligentemente,
todas as oportunidades abertas a sua agao,
em virtude dos conhecimentos de que dis-
poe e do amparo que pode receber no seio
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das comunidades. Os educadores respon-
saveis pelos dois projetos souberam tirar
partido construtivo dessas oportunidades.
Servindo-se delas, conseguiram organizar
escolas capazes de preencher as funcoes a
que se destinavam e, o que é ainda mais
importante, criar centros ativos de interes-
ses para os habitantes das duas comunida-
des. De outro lado, que o grau de sucesso
da intervengao do educador depende da
elasticidade com que ele pode operar, em
do sistema social, com os problemas educa-
cionais enfrentados. Nos casos em apreco,
essa elasticidade era, no essencial, quase ili-
mitada. Tanto as populagoes afetadas quan-
to o poder puiblico estavam interessados no
sucesso da intervengido e em seus possiveis
efeitos para o desenvolvimento das duas co-
munidades. Isso quer dizer que a interven-
¢ao dos educadores assumiu a forma de um
processo técnico, no qual o emprego dos re-
cursos racionais disponiveis foi regulado
pela natureza dos propdsitos visados e pelas
exigéncias da situagao.

Seria conveniente indagarmos, agora, o
que ocorreria se o educador voltasse sua
atengao para problemas educacionais cuja
solugao exigisse alteragbes parciais ou
globais na estrutura e no funcionamento do
sistema social considerado. O relatério da
Comissao Presidencial sobre a Educagdo
Superior nos Estados Unidos, elaborado
entre 1946-1947 por George F. Zook e cola-
boradores, representa um bom exemplo
“neutro”. Trata-se de um documento rigo-
roso, lacido e objetivo. As medidas prati-
cas nele recomendadas s6 levariam a acentuar
certas tendéncias da democratizagao do en-
sino superior nos Estados Unidos, por
meios indiretos, definidamente relacionados
com os encargos financeiros do governo
federal nessa area. O documento nao chegou
a ferir a imaginagado publica nem a iluminar
a agao oficial. Entretanto, dez anos depois,
quando os russos suplantaram os norte-ame-
ricanos no terreno dos foguetes termo-
nucleares, os argumentos nele discutidos se
impuseram de forma dramatica! Em uma



obra socioldgica notavel, August
Hollingshead esclarece objetivamente a
questao, evidenciando como os ideais
democraticos sdo minados pelo sistema de
classes sociais. Os membros das camadas
dominantes pensam como se a ideologia
democrética fosse respeitada integralmente
e como se a competigao s6 favorecesse os
realmente mais capazes.

Essa ideologia [escreve Hollingshead] fa-
lha em considerar o fato de que o sistema
social nao prové todos os competidores
com oportunidades iguais. Nem reconhe-
ce que o sistema de classes é mantido,
em parte, pelo controle das posigoes ofi-
ciais pela classe superior. [...] Um tercei-
ro fato, ignorado por essa ideologia, é que
o controle da classe superior tende a
produzir a manipulagao das fungoes insti-
tucionais segundo os interesses dos indi-
viduos e das familias que possuem
riqueza, prestigio e poder.

Neste plano, em que a educacao apare-
ce como expressdo da estrutura da
sociedade em que se integra, termina a
faculdade do educador de lidar com os pro-
blemas educacionais em termos estritamen-
te racionais. Ele pode, em funcao de sua
integridade intelectual, estabelecer os requi-
sitos e os alvos ideais da educagao sisteméa-
tica e, mesmo, apontar como e porque eles
deixam de ser obedecidos na pratica. A me-
nos que o sistema social se transforme em
dada direcao, porém, ele nao dispoe de
meios técnicos para converter seus conhe-
cimentos em principios normativos do
processo educacional.

Com essa discussdo, podemos encer-
rar a analise do nosso tema, condensando
os resultados a que chegamos em trés topi-
cos principais. Primeiro, por causa de suas
conexoes com 0s processos psicoculturais
da consciéncia, a influéncia potencial do
elemento racional nédo sofre alteragdes no
decorrer da mudanga cultural espontanea.
Assim, os ideais de democratizacao do en-
sino, independentemente dos graus de sua
realizagao na pratica, estdo subjacentes a
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todas as tendéncias de renovacéo dos siste-
mas educacionais modernos. Segundo, os
meios intelectuais que servem para escolher
e dirigir as atividades intencionais de fun-
damento racional, na mudanca cultural es-
pontanea, ndo asseguram, de modo invaria-
vel, dominio determinado sobre a realiza-
¢ao dos fins desejados. O processo de mu-
danca pode ser interrompido em alguma de
suas fases, antes de completar-se ou de pro-
duzir os efeitos esperados, sem que seus
agentes possam impedir tais decorréncias.
O exemplo acima, sobre a impossibilidade
de nivelar as oportunidades educacionais
em uma sociedade de classes, apesar dos
incentivos ideolégicos favoraveis, ilustra
empiricamente essa afirmacgao. Terceiro, a
concorréncia do elemento racional com con-
digbes e fatores irracionais reduz, na mu-
danca cultural espontanea, o alcance e a efi-
cécia da interacao intencional. Razoes e cri-
térios incongruentes com os intentos de
cunho racional interferem tanto nas avalia-
gOes quanto na selegao dos efeitos deseja-
veis das inovagdes. Reportando-nos ao
exemplo anterior: as racionalizagbes que
dissimulam a interferéncia da posigao soci-
al na limitagdo das oportunidades educacio-
nais opdem resisténcias insidiosas as
medidas de democratizacao do ensino.
Podera parecer estranho o fato de dar-
mos tanta atengao ao papel do elemento ra-
cional na mudanga cultural esponténea.
Contudo, esse fato era essencial para a pre-
sente discussao. Ele permite estabelecer dois
pontos de sumo interesse para a analise de
outra questao concernente ao comportamento
do elemento racional na mudanca cultural
provocada. Em primeiro lugar, que na edu-
cagao, como em outras esferas da atividade
intencional, a intervencao e seus graus de
sucesso nao dependem, apenas, da consci-
éncia dos fins e da disponibilidade de meios
intelectuais para atingi-los, mas também da
maneira pela qual essas duas edigoes se re-
lacionam com impulsdes coletivas para
mudanga. Em segundo lugar, que o proces-
so de mudancga espontdneo, na educagao
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como em outros niveis da cultura, pode
paralizar-se ou interromper-se antes de pro-
duzir todos (ou os principais) efeitos espe-
rados pelos agentes e objetivamente possi-
veis nas condicgoes de integragao da ordem
social estabelecida. Estes dois pontos for-
necem os fundamentos e os limites dentro
dos quais precisam ser consideradas as pos-
sibilidades de manipulagdo de educagao
como fator racional de mudanga. O primei-
ro indica que precisamos estar preparados
para manter e melhorar o entrosamento de
NOSS0S recursos e 0s nossos alvos educacio-
nais com a evolugao do sistema social. Mas
concorre para dissipar a presungao, tao di-
fundida em nossa época, de que a educa-
¢do confere ao homem a capacidade de
modificar, a seu talante, a realidade social.
Ela ndo tem esse poder, embora isso ndo
diminua o interesse pelo referido entro-
samento, que serve de base a compreenséo
sociolégica da importancia da educagao
como fator do progresso social. O segundo
mostra que também precisamos estar pre-
parados para aumentar o entrosamento de
nossos recursos e alvos educacionais com
a organizacdo e com o funcionamento do
sistema social. Deixa patente, porém, que
as vias racionais s6 sao dinamicamente
construtivas quando o processo
educacional corresponde a necessidades
percebidas no plano da consciéncia social.
Em conjunto, os dois pontos alimentam a
conviccao de que a manipulagdo racional
das condigbes externas do processo educa-
cional apresenta interesses praticos especi-
ficos. Isso parece verdadeiro tanto no que
diz respeito a selegdo e a intensificagdo de
efeitos desejaveis quanto no que concerne
a neutralizagdo ou a eliminacao de fontes
de interferéncia, cujo controle possa ser
obtido através de técnicas racionais.

Em outras palavras, as vinculagoes da
educacao sistemética com a ordem social da
sociedade de classes, vista quer estatica
quer dinamicamente, suscitam problemas
préaticos que nao podem ser enfrentados,
com sucesso, no nivel da mudanga cultural
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espontanea. Esta confina o elemento racio-
nal a um ntmero reduzido de atividades
intencionais discretas ou desarticuladas,
subordinando ao acaso e a concorréncia das
circunstancias o desfecho de intervengoes
fundadas no comportamento inteligente e na
acao deliberada. Dai a necessidade de recor-
rer a formas mais complexas de pensamento,
nas quais a maior elaboragao do elemento
racional permita:

1°) apreender como surgem e quais sao
as consequiéncias diretas ou indire-
tas daqueles problemas;

2°) por em evidéncia até que ponto eles
poderiam ser corrigidos ou solucio-
nados, através das técnicas conhe-
cidas ou exploraveis de controle;

w
2

identificar e avaliar, objetivamente,
os efeitos presumiveis da interven-
cao racional, tomando em conta, iso-
lada e globalmente: a natureza e gra-
vidade dos problemas; a eficacia
comprovada dos meios de controle
disponiveis ou mobilizaveis eventu-
almente; a qualidade das influénci-
as inerentes as condicdes neutras,
favoraveis e adversas da situagao
concreta; o grau de consciéncia, al-
cangado socialmente, sobre tais pro-
blemas e a conveniéncia de submeté-
los a alguma espécie de controle; as
repercussoes dos efeitos desejados
na integragao e no funcionamento de
subunidades do sistema educacio-
nal e neste como um todo; a impor-
tdncia dindmica do processo total
nas relagoes do sistema educacional
com a ordem social.

Chegamos, assim, a uma perspectiva
intelectual plenamente coerente com o
horizonte cultural do homem moderno.
A percepcao e a explicacao dos problemas
educacionais sdo situadas em tal plano que
a reflexao sobre eles adquire maior consis-
téncia nos trés niveis distintos do conheci-
mento (empirico, teérico e pratico) e os



projeta numa dimensao histérico-volitiva
em que as experiéncias do presente sdo
associadas as do passado para prevenir o
futuro. Com isso, complica-se naturalmen-
te o processo técnico, determinavel pelas
atividades intencionais dos agentes. Mas,
em compensagio, ele ganha nova eficiéncia,
por ajustar-se as situagoes historico-sociais
e aos problemas praticos criados pela
diferenciagdo das funcoes da educagao
sisteméatica na civilizagdo tecnolégica e
industrial. Pela primeira vez na histéria
cultural do homem, este pode propor-se,
conscientemente, os alvos da educacao
sistematica em termos das necessidades dos
individuos, da expansdo interna dos
sistemas educacionais e do desenvolvi-
mento do meio social ambiente.

O que caracteriza a mudanga cultural
provocada, em relagdo ao elemento racio-
nal, é a extensdo dos limites da acéo
intencional. Além da escolha deliberada dos
alvos, ela envolve o conhecimento objetivo
dos meios, das condigoes e dos mecanis-
mos através dos quais aqueles precisam ser
atingidos. Em outras palavras, o elemento
racional penetra em todos os niveis do com-
portamento inteligente dos agentes, de
modo a ordenar as atividades por eles de-
senvolvidas no plano relativamente abstra-
to em que se definem suas intengoes de
intervir na realidade, seja em funcao dos
fins, seja em fungdo dos meios e das con-
digbes da prépria intervengao. Isso coloca
duas questoes basicas. Primeiro, como ou
porque a agao inteligente e deliberada, ori-
entada racionalmente, pode alcangar tama-
nha importancia dindmica na vida social
cotidiana. Essa questdo, segundo nos
parece, ja foi respondida acima. Os efeitos
dos processos de secularizacao e de racio-
nalizagdo nao se fizeram sentir apenas na
transformagao da perspectiva social dos in-
dividuos, mas também nos seus critérios e
ideais de organizacao e de controle das ati-
vidades humanas. Por isso, aqueles efeitos
repercutiram, extensa e profundamente, em
todas as dreas em que a institucionalizagao

dependia, de maneira direta ou indireta, dos
novos critérios e ideais de organizagao e de
controle das atividades humanas. E assim
que se explica, sociologicamente, a forma-
¢ao e a evolugdo das chamadas “organiza-
goes formais” (como a grande empresa, as
associacdes nacionais e internacionais ou o
Estado), no mundo moderno. Segundo, se
é possivel conceber o homem, em face da
extensao tomada pela influéncia do elemen-
to racional nos processos de transformagéao
ou de produgao da cultura, como senhor da
sua vontade e do seu destino. Parece evi-
dente que a analise sociolégica nao preten-
de, no caso, sugerir que o individuo se li-
berta com o progresso da civilizacgao
tecnoldgica e industrial, dos vinculos mate-
riais, psicoculturais e morais que o ligam a
vida social organizada. Ao contrério, ela
procura salientar como a preservacgao des-
ses vinculos se associa a formacéo e ao de-
senvolvimento de uma ordem social, que
precisa assegurar maior autonomia a pessoa,
como condigao para a normalidade de seus
ajustamentos as situagoes socais de existén-
cia. Esses ajustamentos exigem tal volume e
variedade de energias psiquicas e de apti-
does intelectuais, que o individuo jamais
poderia corresponder a seus papéis sociais
sem dispor de um minimo de liberdade, de
iniciativa e de seguranca, regulado pelos me-
canismos organizatérios da vida social.
Verifica-se, portanto, que a importancia cres-
cente do elemento racional é conseqiiéncia
de um processo social pelo qual os recur-
sos culturais do homem sao reajustados as
exigéncias da vida em sociedade na era da
civilizagao tecnolégica e industrial.

O estabelecimento desse ponto apresen-
ta enorme interesse cientifico. E que ele per-
mite situar o significado geral do processo
que estamos analisando. O fato de termos
consciéncia das origens e das fungoes da
crescente influéncia do elemento racional na
vida pratica nao nos coloca em situagéo pe-
culiar, perante outros povos e outras
culturas. Ele traduz, somente, uma diferenga
de perspectiva, assegurada pelo horizonte
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cultural do homem moderno. Mas, o domi-
nio racional, por este alcancado sobre cer-
tas situacgoes de existéncia, possui signifi-
cagdo comparavel ao poder conferido ao ho-
mem por outras formas de saber, em outras
civilizagoes.

Qual é a natureza desse dominio
racional? Certos autores, como Mannheim,
falam em “planejamento experimental”.
O uso desta expressao justifica-se: de um
lado, pelas oportunidades abertas a inter-
vengao racional nas organizagoes formais;
de outro, porque é presumivel que o de-
senvolvimento da concepgao cientifica do
mundo impora o modelo do raciocinio ci-
entifico também as atividades praticas do
homem. Contudo, a crescente influéncia do
elemento racional na mudanga cultural
provocada nao se baseia, necessariamente,
na eliminagao das condigoes e dos fatores
irracionais da vida humana. Isto ocorre, cer-
tamente, nas esferas em que as condigoes e
os fatores irracionais se articulam a fontes
de interferéncia destituidas de apoio estru-
tural ou funcional na ordem social existen-
te. Em regra, porém, o dominio racional ca-
racteriza-se pelo modo de lidar com condi-
¢oes e com fatores irracionais que, nao sen-
do eliminéveis no presente, operam como
fontes de interferéncia, porque sua influ-
éncia dindmica transcende aos limites das
necessidades satisfeitas por determinadas
instituigoes, grupos ou valores sociais. Em
suma, o irracional persiste, em proporgoes
variaveis, nos diferentes niveis da vida so-
cial. Nao obstante, a intervengéao racional
consegue submeté-lo a controle indireto, por
ser capaz de representar-se, antecipadamen-
te, como seus efeitos poderao repercutir nas
atividades intencionalmente voltadas para
a alteracao darealidade.

Dai a evidéncia que se impoe: a dife-
renga entre a mudanca cultural espontanea
e a mudanga cultural provocada (quanto ao
papel do elemento racional, encarado nos
limites da civilizagao tecnolégica e indus-
trial) é antes de grau que de natureza. Uma
e outra sdo processos da mesma ordem, que
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preenchem fungées analogas. Distinguem-
se uma da outra somente com referéncia aos
recursos técnicos e intelectuais, postos a
disposicdo do homem no campo do com-
portamento inteligente e do controle delibe-
rado das “forcas” conhecidas do meio
ambiente. Essa constatagao é deveras impor-
tante, por causa de suas implicagoes prati-
cas para o tema que nos preocupa aqui.
A transigdo do estilo de pensamento ine-
rente a mudanca cultural espontanea para o
imposto pela mudanga cultural provocada
pode efetuar-se gradualmente, em conexao
com os progressos conseguidos na tec-
nologia e com o agravamento das exigéncias
da situagdo. Em face da educagao sistemati-
ca, isso significa que a nossa capacidade de
lidar com os problemas educacionais do
presente e de resolvé-los de modo mais efi-
ciente depende, diretamente, do sucesso que
tivermos em utilizar os dados da ciéncia no
planejamento das atividades educacionais.

E preciso que se tenha em mira, entre-
tanto, que aqui se trata, sobretudo, de ex-
plorar os conhecimentos cientificos em fins
préticos. Muitos dados da ciéncia s6 pode-
rao ser utilizados, convenientemente, pelos
proprios educadores. Outros, no entanto,
exigirdo novas modalidades de cooperagdo
entre os educadores e especialistas com trei-
namento cientifico. Em particular, certas
modificagbes na estrutura e no funciona-
mento dos sistemas educacionais, para
adapta-los as fungoes formativas, adquiri-
das pela educagao sistematica no presente,
ou para ajusta-los as formagoes ocorridas no
ambiente social, impoem problemas préti-
cos que nao poderao ser resolvidos, com efi-
cécia, sem a colaboragdo intima e continua
dos educadores com os cientistas sociais.
Em sua maior parte, esses problemas ainda
ndo foram investigados cientificamente.
Doutro lado, o interesse por eles surge numa
area definidamente especializada do saber
cientifico: a da ciéncia aplicada. Isso quer
dizer que as circunstancias estao favorecen-
do fortes solicitagbes ao maior desenvolvi-
mento da pesquisa cientifica aplicada sobre



os problemas educacionais do mundo
moderno. Mesmo que a formagdo do edu-
cador o provesse com melhor treinamento
para lidar com os conhecimentos e com as
técnicas fornecidas pelas ciéncias sociais,
ele ndo poderia resolver sozinho todas as
questoes que teria de enfrentar na transfor-
magao deliberada do sistema educacional.
Por sua vez, o cientista social nao estaria
em condigoes de prestar uma colaboragao
construtiva, ainda que o educador pudes-
se esclarecé-lo a respeito da natureza dos
alvos e do alcance dos meios para atingi-
los, sem investigar, previamente, os proble-
mas educacionais do duplo dngulo de sua
emergéncia e dos efeitos presumiveis da
intervengao racional. Como ja vimos, as
intengoes e os ideais ndo asseguram efici-
éncia nem continuidade as atividades deli-
beradas do homem. Para reduzir ou evitar
o impacto das condigoes e dos fatores irra-
cionais, o cientista social precisa investigar
a situagdo educacional-problema e analisar
como podera ela reagir a determinadas ten-
tativas de intervengao nos elementos
nucleares de sua estrutura.

Como decorréncia desse tipo de pro-
cedimento, que tende a firmar-se e a difun-
dir-se em nossa era, sera possivel concen-
trar as energias intelectuais e os recursos
instrumentais do homem na solugdo dos
problemas educacionais do presente que
possuem importancia especifica para a for-
macao da personalidade, o equilibrio diné-
mico da ordem social e o desenvolvimento
da civilizacdo baseada na ciéncia e na
tecnologia cientifica. Desse dngulo, é facil
perceber como a concepgao cientifica do
mundo se esta refletindo na maneira pela
qual se tira proveito construtivo da educa-
¢ao sistematica. Esta deixou de ser conce-
bida como fim em si mesmo, como regalia
ou como valor supremo, para ser relacio-
nada com as necessidades fundamentais da
vida e com os modos inteligentes de
satisfazé-las, que parecem assegurar conti-
nuidade ao progresso do nosso sistema
civilizatério. Em tltima instancia, ela tende

a converter-se, no clima moral produzido
pelo pensamento cientifico, em um dos fa-
tores racionais de controle dos elementos
naturais e artificiais do ambiente pelo
homem.

IV - O dilema educacional
brasileiro

Poucos paises, no mundo moderno,
possuem problemas educacionais tao graves
quanto o Brasil. Como heranga do antigo
sistema escravocrata e senhorial, recebemos
uma situagdo dependente inalteravel na eco-
nomia mundial, instituigdes politicas fun-
dadas na dominagéo patrimonialista e con-
cepgoes de lideranga que convertiam a edu-
cacao sistematica em simbolo social dos pri-
vilégios e do poder dos membros das cama-
das dominantes. O fardo era pesado demais,
para ser conduzido, com responsabilidade
e espirito publico construtivo, num sistema
republicano que se transformou, rapidamen-
te, numa transacdo com o velho regime, do
qual se tornou mero sucedaneo politico.
Enquanto as condigdes internas se agrava-
vam, pela atividade continua e irrefreada dos
mecanismos socioecondmicos que provo-
cam, nos paises de estrutura econdémica de-
pendente, devastagao com empobrecimento
econodmico-demogréfico de areas férteis e
expansao desordenada de centros circuns-
tancialmente ativos de produgéao, novas exi-
géncias histérico-sociais alargaram as fun-
goes da educagdo sistematica, adaptando-a
ao funcionamento do sistema de classes so-
ciais e do regime democratico. No conjunto,
os problemas educacionais, resolvidos de
forma insatisfatéria no passado ou nascidos
com a dindmica da propria situagao
histérico-social no presente, tiveram que ser
enfrentados com recursos deficientes e ob-
soletos, além disso mal aproveitados, em
virtude da mentalidade pratica predominan-
te, que incentivava seja a busca de solugoes
improvisadas, seja o abandono delas a um
destino quase sempre ingrato, devido as
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influéncias conservantistas de vérios circu-
los e instituicoes sociais. Em contraste fla-
grante com essa realidade, alterou-se de
modo revoluciondrio a vinculagao das fun-
¢oes da educacao sistematica com a organi-
zacao da sociedade brasileira. Gragas a for-
macao e ao desenvolvimento do sistema de
classes sociais e do regime democratico, a
educagao sistematica passou a ocupar posi-
¢ao central entre os fatores que concorrem,
estrutural e dinamicamente, para o equili-
brio e o progresso da vida social. O concur-
so de todas essas razoes, de fundamentos
negativos ou positivos, sugere até que ponto
o Brasil necessita, imperiosamente, de mo-
dalidades préticas racionais de tratamento
dos problemas educacionais. E preciso re-
correr a elas: tanto para resolver problemas
educacionais que se revelam demasiado com-
plexos para as técnicas tradicionais de ma-
nipulagao e de controle quanto para conse-
guir condigoes mais favoraveis a utilizagao
produtiva dos recursos disponiveis ou maior
continuidade e eficiéncia na politica educa-
cional. Dai o interesse fundamental da
mencionada possibilidade de associar edu-
cadores e cientistas sociais em projetos que
contribuam, definidamente, para a desco-
berta de meios adequados, econémicos e
rapidos de intervencao racional na estrutura
e no funcionamento do sistema educacional
brasileiro. Ela envolve énus financeiros
severos, para um pais pobre e destituido,
inclusive, de uma rede escolar para atender
as emergéncias. Mas abre perspectivas
encorajadoras, por permitir articular a
solugédo dos problemas educacionais ao co-
nhecimento e ao controle efetivos dos fatores
responséaveis pelo estado de pauperismo, de
subdesenvolvimento e de desequilibrio
institucional da sociedade brasileira.

Nesta parte do trabalho, pretendemos
focalizar duas questoes especificas:

1°) em que consiste o “dilema educacio-
nal brasileiro”;

2°) como os cientistas sociais de-
vem encarar sua participagao e
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responsabilidade nos projetos de re-
construgao do sistema educacional
brasileiro.

E claro que outros temas e problemas
mereceriam ser discutidos aqui, dado o ob-
jeto da exposigao. Limitamo-nos, entretan-
to, as duas questdes que parecem exigir exa-
me imediato. Sera dificil a cooperacao en-
tre educadores e cientistas sociais, se os
altimos nao adiantarem seus pontos de vis-
ta sobre a situagdo educacional brasileira e
seus papéis intelectuais nos planos de tra-
tamento pratico dos problemas educacio-
nais brasileiros. Neste terreno, é imperio-
so combater a nogao de que o sociélogo pode
“resolver” os problemas educacionais
brasileiros. Semelhante expectativa é infun-
dada e precisa ser removida, definitivamen-
te, do horizonte intelectual dos educadores.
Os problemas educacionais brasileiros s6
poderdo ser resolvidos através de mudanga
social organizada. Isso quer dizer que o
destino prético das contribuigoes dos soci-
6logos depende, diretamente, da maneira
pela qual eles forem incluidos nesse pro-
cesso social. Doutro lado, também indica
que o sucesso final de qualquer projeto de
intervengao na realidade, por mais “cienti-
fica” e “positiva” que seja sua orientagao,
constitui uma fungao das possibilidades de
mudanga do meio social ambiente. Os es-
pecialistas precisam dispor, além dos co-
nhecimentos sobre a situacao e os alvos a
serem atingidos, de condigoes de trabalho
socialmente ordenadas, suscetiveis de re-
gular, institucionalmente, sua participagao
na elaboragao e na aplicagdo de planos de
controle racional. Dai o interesse do Cen-
tro Brasileiro de Pesquisas Educacionais:
ele introduz o planejamento, como proces-
so social, na esfera da educagéo sistemati-
ca no Brasil e confere ao soci6logo, dentro
dele, papéis sociais que lhe permitem cola-
borar, regularmente, nas fases de elabora-
¢ao e de aplicagdo de planos de controle
educacional em que se imponha a utilizagdo
de conhecimentos sociolégicos.



Os problemas educacionais brasileiros,
vistos de uma perspectiva macrosso-
cioldgica, apresentam-se, em grande parte,
como produtos de nossa incapacidade de
ajustar as instituigoes educacionais as di-
ferentes fungoes psicoculturais e so-
cioecon6micas que elas devem preencher e
de criar um sistema educacional suficien-
temente diferenciado e plastico para
corresponder, ordenadamente, a variedade,
ao volume e ao rapido incremento das ne-
cessidades escolares do Pais como um todo.
QQuanto ao primeiro aspecto: as instituicoes
educacionais brasileiras apenas satisfazem,
de modo parcial, irregular e insuficiente,
as necessidades escolares de setores
semiletrados e letrados, com caracteristicas
ou com aspiragoes urbanas, da sociedade
brasileira. Mesmo o ensino primario, que
abrange a rede mais extensa, permeéavel e
penetrante de instituigdes escolares existen-
tes no Brasil, mal atende aos requisitos fun-
damentais da alfabetizagao, no seio de uma
populagdo escolar constituida, predomi-
nantemente, por imaturos extraidos dos re-
feridos circulos sociais. Ele é, na forma e
na substancia, indiferente aos recursos for-
necidos pelo meio social ambiente a educa-
¢ao sistematica e totalmente alheio as ne-
cessidades escolares que variam em escala
local ou regional. Em conjunto, as escolas
ndo sdo instituigbes organizadas para ser-
vir as comunidades, em interacao constru-
tiva com seus centros de interesses e de
atividades: elas visam, ao contrario, desen-
volver aptidoes e um estado de espirito que
d4, ao brasileiro letrado, a convicgao de que
ele nao esta a margem da “civilizagdo” e do
“progresso”. Com isso, empobrecem-se as
fungoes potenciais da educacao sistemati-
ca, em dos os niveis do ensino, e a escola
passa a operar, indistintamente, como mero
fator de transmissdo e de preservagio da
parcela de “cultura” herdada através do
complexo processo de colonizagdo. Assim
se explica como e porque problemas edu-
cacionais graves, cujas repercussoes nega-
tivas sdo visiveis e notérias, ndao foram

submetidos a nenhuma tentativa de ins-
titucionalizacao, embora seja essa uma esfe-
ra na qual a agdo voluntaria e inteligente
encontra certo reconhecimento e aprovacao
sociais. As instituigoes escolares nao se ajus-
tam, nem estrutural nem funcionalmente, as
exigéncias especificas da porgao da socie-
dade total a que se destinam. Por isso, seu
rendimento efetivo s6 conta no plano para
o qual elas estdo organizadas, que é o da
informagdo pura e simples, da escola pri-
maria a superior. Nas areas de expansao
demografica da sociedade brasileira, as po-
pulagbes aborigenes, em processo de
acaboclamento, e as populagoes caboclas, em
vias de proletarizagao, nao recebem nenhu-
ma espécie de assisténcia educacional apro-
priada. Nas 4reas em regressao demogréfica,
econdmica e social, provocada pelo declinio,
interrupcao ou paralisacdo das atividades
produtivas, as populagoes locais nao encon-
tram, nas escolas, ensino apto a ampara-las
no processo de readaptacdo ao meio ambi-
ente. Nas areas em que a produtividade as-
segura crescimento demografico continuo,
expansdo da agricultura e prosperidade de
nicleos urbanos regionais, as instituigoes
escolares ndo contribuem para facilitar o
ajustamento de segmentos flutuantes da
populagao, para educar o “homem do
campo” nem para formar o “homem da
cidade”. Nas areas em que as tensoes étnicas
poderiam ser aliviadas ou removidas,
mediante intervengoes irradiadas partir da
escola, esta permanece insensivel aos pro-
blemas humanos que se desenrolam em seu
proéprio nicho. Nas dreas em que a urbani-
zagao e a industrializacao atingem certa in-
tensidade, as varias camadas da populagao,
incluindo-se entre elas os “nativos” e os “ad-
venticios”, ndo acham, nas escolas, a neces-
séria preparagdo para o “estilo urbano de
vida”, com suas variadas exigéncias na di-
ferenciacdo do ensino especializado. Em
suma, as instituicoes escolares brasileiras
estdo organizadas para satisfazer as fungoes
estaticas universais da educacao sistematica
na civilizagao letrada do Ocidente, mas sem
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entrosé-las as flutuacgoes socioculturais da
vida humana na sociedade brasileira e em
completo detrimento das potencialidades di-
namicas da prépria educagao sistematica.
Isso situa, naturalmente, o segundo
aspecto: como as instituigoes escolares brasi-
leiras nao se adaptam sendo as fungoes
estaticas universais da educagao sistematica,
elas se integram umas nas outras como se
constituissem um superorganismo auténomo.
E claro que semelhante condicdo nao pre-
judica nem a unidade estrutural nem a
continuidade funcional do sistema de ins-
tituigoes escolares como um todo. Mas li-
mita fundamentalmente a zona dentro da
qual a educacgao sistematica pode operar
como fator social construtivo. A plas-
ticidade na diferenciagao representa um re-
quisito essencial dos sistemas nacionais de
educagdo. Ao mesmo tempo que ajusta as
instituigoes escolares as flutuagoes do meio
ambiente, natural e humano, ela restringe e
unifica as tendéncias de variagao, contendo-
as nos limites das pressoes externas e das
exigéncias cruciais da situagdo histérico-
social. Por paradoxal que parega, isso sig-
nifica que o insucesso, nesse nivel, afeta
diretamente a possibilidade de dar proemi-
néncia eficiente aos moveis ultralocais e
supra-regionais da educacao sistemaética.
Portanto, mesmo deixando de lado a ques-
tao de saber se as limitagoes apontadas con-
finam a selegao dos moveis nacionais das
instituigées escolares, concentrando-os em
alvos ideais compativeis com as fungoes
estaticas universais da educacao sistemati-
ca, é evidente que a falta de plasticidade na
diferenciacao se associa a deficiéncias no
rendimento global do sistema educacional
como um todo. Deixando de satisfazer
necessidades psicoculturais e socio-
econOmicas que variam regionalmente, o
sistema educacional brasileiro deixa de
preencher fungoes socializadoras que
condicionam, inevitavelmente, o equilibrio
e oritmo de desenvolvimento da sociedade
brasileira. Um exemplo é suficiente para
demonstrar, empiricamente, essa conclusao.
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A estabilidade e a evolugao do regime de-
mocratico estao exigindo a extensao das in-
fluéncias socializadoras da escola as cama-
das populares e a transformagao rapida do
estilo imperante de trabalho didético, pou-
co propicio a formagao de personalidades
democréticas. Na medida em que restringe
a procura ou repele, de varias maneiras, 0s
candidatos a escolarizagao, bem como pela
inércia que revela a mudanga interna, o sis-
tema educacional brasileiro inclui-se entre
os fatores adversos a esse desenvolvimen-
to. Por conseguinte, em vez de acelerar a di-
fusao e o fortalecimento dos ideais de vida,
consagrados legalmente, ele interfere no
processo como fator de demora cultural.
Essa breve digressao mostra-nos em que
consiste o “dilema” educacional brasileiro.
Como ocorre com outros paises subdesen-
volvidos, ele é de fundo institucional. O
sistema educacional brasileiro abrange ins-
tituigoes escolares que nao se ajustam, nem
qualitativa nem quantitativamente, a neces-
sidades educacionais prementes, que sdo
compartilhadas em escala nacional ou que
variam de uma regido para outra do Pais.
Dai ser urgente e vital alterar a estrutura, o
funcionamento e o modo de integragdo des-
sas instituigdes. O aspecto pratico do
“dilema” revela-se neste plano: o reconheci-
mento dos problemas educacionais de maior
gravidade e a realizagdo dos projetos de
reforma educacional esbarram, inelutavel-
mente, com diversos obstéculos, do apego a
técnicas obsoletas de intervengao na reali-
dade a falta de recursos para financiar
inclusive as medidas de emergéncia. Em
resumo, o referido “dilema” possui dois po-
los, ambos negativos. Primeiro, instituigoes
deficientes de ensino, que requerem
alteragoes complexas, onerosas e profundas
em trés niveis distintos: a) como unidades
de trabalho didatico, em sua organizagio
interna; b) como parte de um sistema comu-
nitario de instituigoes sociais, em suas co-
nexoes funcionais com as necessidades
estaveis e variaveis do meio social imediato;
¢) como parte de um sistema nacional de



vida, em suas conexoes funcionais com os
requisitos dindmicos da continuidade da
ordem social inclusiva. Segundo, meios de
intervengao insuficientes para fazer face,
com expectativas definidas de sucesso, as
exigéncias praticas da situagao nesses trés
niveis. Todavia, nao resta outra alternativa
sendo a de explorar as possibilidades de
controle, asseguradas pelos meios de inter-
vengao disponiveis. A esse respeito, o Brasil
estd em posigdo analoga a dos demais paises
subdesenvolvidos, a qual conduz ao mais
completo e perfeito circulo vicioso que a
mente humana pode conceber. As condi-
¢oes de subdesenvolvimento geram proble-
mas cuja gravidade aumenta em fungao das
dificuldades materiais ou humanas em
resolvé-los, o que faz com que a intervengao
deliberada, quando bem secedida, contri-
bua muito pouco para alterar a situacao
inicial. O esforgo precisa ser repetido, po-
rém, quantas vezes isso for indispensavel,
para nao se perder a pequena vantagem con-
quistada. Pensamos que este esbogo remata
a caracterizagao do que chamamos “dilema
educacional brasileiro”. A relacdo entre
meios e fins, no que concerne as perspecti-
vas de controle dos problemas educacionais
mais prementes, nao prenuncia nenhuma
espécie de éxito seguro e rapido. Tal
circunstincia indica, de &ngulo inteiramente
positivo, que a transformacao do sistema
educacional de um povo em fator de de-
senvolvimento depende, de modo direto,
da intensidade, do volume e da direcao das
esperangas coletivas depositadas na edu-
cacao sistematica. Nao héa davida de que a
educagdo modela o homem. Mas é este que
determina, socialmente, a extensao das fun-
¢oes construtivas da educagao em sua vida.

E neste plano que se deve colocar e
discutir a outra questao, relativa a respon-
sabilidade dos cientistas sociais nos proje-
tos de tratamento pratico dos problemas
educacionais brasileiros. As atividades e as
contribuigdes dos psicologos, dos etnélogos
e dos socidlogos inserem-se, culturalmen-
te, nesse processo social mais amplo, pelo

qual os mencionados problemas sdo eleva-
dos a esfera de consciéncia social. Ha, aqui,
dois aspectos fundamentais a considerar.
Primeiro, o significado desse processo;
segundo, a sua fungao.

Quanto ao significado, parece dbvio que
ele evidencia uma condicao peculiar a situ-
agao historico-cultural dos paises subdesen-
volvidos: os cientistas sociais sdo chama-
dos a tomar parte decisiva em atividades in-
telectuais que concorreram para provocar,
na Francga, na Inglaterra, na Alemanha ou
nos Estados Unidos, o clima espiritual que
tornou possivel a propria constituigao e o
florescimento das ciéncias sociais. Nestas
nacoes atingiram-se importantes progressos
na secularizagao da cultura e na racionaliza-
¢ao dos modos de conceber e de explicar o
mundo antes do aparecimento das ciéncias
sociais. Nos paises subdesenvolvidos, en-
tretanto, a importagao de certas técnicas in-
telectuais é que favorece a ampliagao do ho-
rizonte cultural além dos limites da concep-
gao pré-cientifica e pré-industrial do mun-
do, independentemente do ritmo de desa-
gregacao da ordem social existente e dos seus
reflexos nas formas de consciéncia social.
Isso faz com que os intelectuais, especial-
mente os que possuem alguma formagao ou
informagao na area da tecnologia ou do pen-
samento cientificos, tenham de assumir obri-
gacoes especificas como agentes de mudanga
cultural. O atrativo exercido pelas ciéncias
sociais, nesses paises, explica-se, assim, pelo
que se espera delas, como fonte de alar-
gamento do horizonte cultural e do refina-
mento das formas de consciéncia social.

Quanto a fungao, duas sao as conexoes
relevantes. De um lado, o processo em ques-
tao relaciona-se com mecanismos que regu-
lam a expansao dos estilos de pensamento
e de agao, inerentes a civilizagao tecnolégica
e industrial. Esta conexao traduz a existén-
cia de certas forgas, na érbita dessa civiliza-
gao, que operam no sentido de diminuir a
distincia cultural das vérias unidades naci-
onais, nela integradas. De outro, ele concor-
re, nos sistemas organizatdrios de sociedades
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pré-industriais ou em fase incipiente de
industrializacao: a) para introjectar, no ho-
rizonte cultural, alvos e modelos racionais
de agéo; b) para fomentar, na consciéncia
social, o desejo de atingi-los.

Esta conexao interessa-nos de perto,
porque situa, claramente, como as influén-
cias secularizadoras ou racionalizadoras dos
intelectuais se relacionam com a dindmica
da ordem social pré-industrial no presente.
Por seu teor e por seus objetivos, elas
alimentam propdsitos que adquirem, no pla-
no societario, carater radical e revoluciona-
rio, ainda que néo se polarizem politicamen-
te ou o facam de modo neutro. Nao obstante,
apesar de tais tendéncias serem percebidas
socialmente, em particular pelos circulos
conservantistas, elas s sao combatidas
quando se vinculam a aspiragoes polariza-
das politico-partidariamente. Os interesses
sociais, pressupostos pela alteragao da or-
dem pré-industrial, sdo tdo multiplos e uni-
ficados que facilitam a racionalizagdo das
referidas influéncias secularizadoras e
racionalizadoras. A confianga na “objetivi-
dade” do pensamento cientifico tem algo a
ver com a motivagiao dessas reagoes. Mas
seu papel parece secundario, pois o que
conta, na dinamizagao das diferentes
impulsées inovacionistas do comportamen-
to coletivo, sao os motivos centrais, defini-
dos em termos do proveito que cada cama-
da social espera tirar do “progresso” ou do
“desenvolvimento”.

Em suma, a situagao do trabalho dos
cientistas sociais, nos paises subdesenvol-
vidos, envolve-os em complexa teia de in-
teresses sociais aos quais eles ndao podem
ser “indiferentes”. A gravidade dos proble-
mas sociais soma-se a impossibilidade de
compreendé-los objetivamente e de trata-los
eficazmente, através dos recursos intelec-
tuais fornecidos pela heranga cultural da
ordem pré-industrial. Em conseqiiéncia, o
interesse da coletividade pelo tipo de saber
que eles podem produzir ndo provém da
compreensao do que aquele saber significa
teoricamente, mas de pressentimentos e de
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percepcoes que associam sua auséncia a
insucessos na vida pratica. A veracidade
desta afirmagao pode ser comprovada, facil-
mente, pela andlise dos motivos explicitos
da fundagao da Escola de Sociologia e Poli-
tica e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, em Sao Paulo. Ambos os exemplos
mostram que, mesmo nos circulos letrados,
essas iniciativas se justificaram mediante
razoes praticas, sendo insignificante a im-
portancia atribuida, inicialmente, ao papel
que as duas instituigoes poderiam desem-
penhar, no campo da produgéo significativa
para o progresso das ciéncias ou da filosofia.
Contudo, tais expectativas ndao foram nem
sao, na sociedade brasileira, estreitamente
“utilitarias”. E o que sugere o fato de nao se
ter pensado em criar papéis sociais especi-
ficamente praticos para os cientistas sociais.
O que se pretendia, abertamente, era reno-
var a heranga cultural do passado, pela
assimilacao de uma modalidade mais com-
plexa, precisa e eficiente de conhecimento.
Vendo-se as coisas desse angulo, é claro que
se atribuia, insensivelmente, tarefas prdti-
cas aos cientistas sociais, pelo menos com
base na presungédo de que a produgao inte-
lectual deles contribuiria, de modo espon-
tdneo, para o alargamento do horizonte cul-
tural e para o refinamento das formas de
consciéncia social. Outra conclusao que se
impoe: as expectativas examinadas concen-
tram-se em torno da “utilidade” que os co-
nhecimentos cientificos podem ter, social-
mente, depois de produzidos. Nao se vol-
tam para a maneira pela qual eles sao obtidos.
Por isso, em nenhum ponto pode dizer-se
que elas constituem “ameagas” a integridade
do pensamento cientifico. O que entra em
jogo é antes a sensibilidade do cientista so-
cial na escolha dos temas de suas investiga-
goes, esperando-se que ela se volte para os
problemas sociais do Pais, que a natureza
dos procedimentos e o modo de explicar o
objeto.

Ao surgirem as primeiras possibilida-
des de relacionar, organizadamente, a pes-
quisa cientifica com a aplicagdo dos



conhecimentos por ela obtidos, nem se al-
terou esse clima moral, nem se formaram
expectativas nocivas ao trabalho cientifico
propriamente dito. Deu-se, apenas, um pas-
so importante no sentido de conduzir o de-
senvolvimento das ciéncias sociais em
diregao aos efeitos desejados no nivel da
consciéncia social. Ligando-se, defi-
nidamente, certo tipo de investigacao a ana-
lise de certo tipo de problemas, como ocorre
com o Centro Brasileiro de Pesquisas Edu-
cacionais, a pesquisa nao passou a sofrer
nenhuma limitagao, mas os problemas edu-
cacionais brasileiros ganharam novas pos-
sibilidades de conhecimento sistematico e
de tratamento objetivo. Os cientistas com
preocupacoes tedricas poderao temer seus
reflexos no desenvolvimento unilateral das
investigagoes, que tenderao a concentrar-
se sobre os fendmenos educacionais e em
suas conexdes com outros fendmenos, re-
levantes para o processo educacional ou
para a organizagao das instituigoes educa-
cionais. Mas tais desvantagens sao ampla-
mente compensadas, teoricamente, pelas
perspectivas abertas a pesquisa inter-
disciplinar e para o desenvolvimento das
ciéncias sociais aplicadas.

Em tltima analise, a questao reduz-se
a saber se os cientistas sociais estdo dis-
postos a assumir responsabilidades que,
embora nao afetem suas obrigacoes funda-
mentais perante os valores do pensamento
cientifico, acarretam evidente fortalecimen-
to das pressoes indiretas dos circulos lei-
gos sobre fases do trabalho cientifico até hoje
determinadas, arbitrariamente, pelos
interesses intelectuais dos proéprios
investigadores. Assim, os socidlogos
mostraram-se pouco propensos, no passa-
do, a admitir que tais tipos de pressoes in-
terferissem na realizagdo de projetos apa-
rentemente destituidos de significagao
pratica, como acontece com as investigagoes
feitas nos campos da sociologia sistematica
e da sociologia comparada. Doutro lado,
sempre pretenderam assegurar-se a avalia-
¢do final da importancia relativa dos

resultados de suas investigacoes, segundo
critérios extrapragmaticos. Em disciplinas
como a psicologia e a economia, em que isso
ndo ocorreu em tao larga escala, os cientis-
tas se interessaram pela aplicagdo porque esta
se incorporava, definidamente, no processo
de investigagao propriamente dito. Mas tam-
bém os psicologos e os economistas tenta-
ram manter-se autbnomos em relacao aos
circulos leigos, que poderiam intensificar a
influéncia dos motivos praticos, em detri-
mento dos motivos empiricos e teéricos, no
desenvolvimento de suas investigagoes.
No entanto, é preciso ponderar:

1°) que o mundo social em que vivem,
presentemente, os cientistas sociais,
ja ndo é o mesmo que o do passado;

2°) que o teor positivo de uma investi-
gagao cientifica depende, exclusiva-
mente, dos procedimentos emprega-
dos na sua realizagao e na verifica-
¢ao dos seus resultados.

A primeira consequiéncia contribuiu
para que se alterassem fundamentalmente,
mesmo em paises como a Franca, a
Inglaterra, a Alemanha ou os Estados
Unidos, as expectativas concernentes aos pa-
péis intelectuais dos cientistas sociais. Es-
perar-se deles, atualmente, contribuicoes que
tendam a associar projetos de investigagao
as tendéncias de planejamento e de contro-
le racional dos problemas sociais. A segun-
da conseqiiéncia leva-nos ao que é essenci-
al, no momento. As pressoes indiretas e o
encadeamento regular da pesquisa cientifi-
ca a projetos praticos so6 prejudica o teor
positivo das investigagoes se os especialis-
tas deixarem os motivos préticos interferi-
rem, livremente, no curso de seu trabalho e
na qualidade de suas contribuigdes. Max
Weber, alids, demonstrou com invulgar
brilho que a neutralidade nao constitui um
requisito da “objetividade” nas ciéncias
sociais; e as pesquisas que estdo sendo fei-
tas por socidlogos ingleses, nos campos da
sociologia industrial e da sociologia urbana,
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principalmente, atestam néo sé que isso é
possivel, mas, ainda, que os motivos prati-
cos, tratados convenientemente, contribu-
em para alargar os resultados positivos da
explicagdo sociol6gica. Ambos os exemplos
merecem exame atento, numa época em que
as oportunidades de pesquisa empirica e
de desenvolvimento tedrico das ciéncias so-
ciais tendem a depender, modo crescente,
da conjugagdo de motivos empiricos e de
motivos teéricos com motivos préticos. Pelo
que sabemos, essa conjugagao nao repre-
senta, em si mesma, um perigo para as
ciéncias sociais, pois estas dispdem de re-
cursos metodolégicos que conferem aos in-
vestigadores a possibilidade de conhecer,
objetivamente, a espécie de influéncia
exercida, no decorrer dos projetos de in-
vestigagao, por fatores extracientificos e a
capacidade de remover as perturbagoes que
eles possam introduzir, eventualmente,
na observagao ou na interpretagdo dos
fendmenos investigados.

Semelhantes consideragoes assinalam
que os cientistas sociais podem
corresponder, ativamente, as responsabili-
dades novas, que se abrem gracas ao alarga-
mento das obrigagdes inerentes a seus pa-
péis intelectuais no mundo em que
vivemos. Dessa perspectiva, seus ajusta-
mentos estardo subordinados a aptidoes,
variaveis de especialista a especialista, de
enfrentar com animo construtivo o referido
acréscimo de obrigacoes. A ética cientifica
nao impde nenhuma limitagdo, dada a im-
portancia que possui, para a ciéncia, a trans-
formagdo de conhecimentos positivos em
forgas socialmente tteis a vida humana. O
mesmo nao se pode dizer dos interesses
sociais, disfarcados atrds dos motivos pra-
ticos, que impulsionam as expectativas de
utilizagdo dos conhecimentos ou da coope-
raco direta dos cientistas sociais. E por esta
razao que tem surgido, especialmente entre
os etnologos e os sociélogos modernos, certa
tendéncia a evasdo das tarefas praticas. A
antecipagdo de como suas contribuigoes
serviriam, no fundo, como instrumento de
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dominagao e de perpetuagao de alienagoes
da pessoa humana, nas relagoes de “coloni-
zadores” com “nativos” ou de “patroes” com
“operarios”, contraria e com freqiiéncia neu-
traliza o entusiasmo dos cientistas sociais
pela sua inclusdo em projetos préticos. Os
cientistas sociais dos paises subdesenvol-
vidos debatem-se, naturalmente, com dra-
mas intimos dessa envergadura. Contudo,
a situacao histérico-cultural do meio ambi-
ente oferece compensagoes especiais, mes-
mo nos setores em que os especialistas te-
nham plena consciéncia de que os benefici-
os de sua intervengao sdo monopolizados
pelas camadas dominantes. Resta-lhes a con-
vicgao de que, a longo termo, os efeitos da
intervengao se acabam refletindo em outras
esferas da vida social, com repercussoes fa-
voraveis a mudanga interna do sistema so-
cial global e as demais camadas da
populagao.

Por ai se vé que a situacdo histérico-
cultural dos paises subdesenvolvidos esti-
mula certa homogeneidade no plano da
motivagao das expectativas de utilizagao das
ciéncias sociais, alimentadas pelos leigos, e
das disposigoes a corresponder a elas, sen-
tidas pelos cientistas sociais. O verdadeiro
o6bice a participacao eficiente dos cientistas
sociais em planos praticos emana da limita-
¢ao de recursos financeiros e institucionais.
Como tal questdo nao interessa a presente
discussao, trataremos, a seguir, de duas im-
plicagoes bésicas. Primeiro, os motivos pra-
ticos que poderiam justificar, do ponto de
vista dos cientistas sociais, o acréscimo de
obrigacoes resultante da cooperagao com os
educadores, no tratamento racional dos pro-
blemas educacionais brasileiros. Segundo,
o modus faciendi dessa colaboragao, que
expoe os cientistas sociais brasileiros a con-
tingéncia de trabalhar, intensivamente, na
area das ciéncias sociais aplicadas, na qual
sdo limitados os recursos tedricos e
metodolégicos fornecidos pelas geragoes
anteriores de cientistas.

A caracterizacao, feita acima, do “dilema
educacional brasileiro” mostra-nos que



o sistema educacional brasileiro precisa ser
adaptado, em condigoes de pentria de mei-
os institucionais e financeiros, a vérias fun-
¢oes que se impoem, em escala local, regio-
nal ou nacional, a educacgéao sistematica na
atualidade. Além disso, tendo-se em conta
a situacao histérico-cultural do Pais, é pa-
tente que as medidas a serem tomadas nes-
sa esfera possuem importancia dindmica
especifica:

a) diretamente, para as tentativas de
valorizagao de fatores humanos da
vida econ6mica, subaproveitados
ou desperdigados no presente, em
grande parte por causa da persis-
téncia variavel de atitudes e de
concepgdes pré-capitalistas de
produgao, de consumo ou de troca;

b) indiretamente, para a criagao, o fo-
mento e a difusdo de incentivos e
de alvos ideais de atuagado social,
consistentes com os requisitos ma-
teriais e morais da organizagao da
vida humana na civilizagédo
cientifica, tecnoldgica e industrial.

E este quadro, em que as necessidades
imediatas com os meios disponiveis para
atendé-las e os efeitos desejados
societariamente servem como “sistema de
referéncia”, que da ao cientista social uma
visao propria dos motivos praticos, susce-
tiveis de levarem-no a querer participagao
regular e ordenada nos processos de inter-
vencao e de controle racionais dos proble-
mas educacionais brasileiros. Em contraste
com os componentes das varias camadas
sociais e com a mentalidade tipica dos
“homens de agdo”, a motivacao dos ajusta-
mentos do cientista social ndo é confinada
pelos interesses sociais particulares de que
ele participa como membro de determina-
da camada social. A educacao cientifica for-
nece-lhe suficiente plasticidade e capacida-
de de abstracgdo para lidar, objetivamente,
com as diferentes situagoes de interesses
sociais e com as exigéncias decorrentes que

sejam relevantes no plano da integracao do
sistema societario global. Por isso, ele nao
procura justificar sua intervencgao, na
pratica, mediante moéveis que acarretem com-
pensacoes imediatistas. Embora viva de seu
salario e compartilhe das preocupagoes
cotidianas dos demais membros da classe
social a que pertenca, para ele é deveras mais
importante saber como e porque a contri-
buigdo que possa dar, na qualidade de
cientista, torna-se “necessaria” e “atil” em
determinada situagéo histérico-social.
Deste dngulo, tanto os ideais pedagogi-
cos, que imprimam sentido as atividades dos
educadores ou ao rendimento dos sistemas
educacionais, quanto os valores culturais,
que orientem a atuagdo dos movimentos
sociais, sdo encarados, pelo cientista social,
como “dados da situagao”. Nao lhe cabe
apreciar a esséncia desses ideais ou valores
nem sua qualidade, como produgodes abs-
tratas da inteligéncia humana, mas estabele-
cer as vinculagoes deles com as situagoes
sociais de vida, para verificar se corres-
pondem ou ndo as exigéncias dinamicas,
recorrentes e varidveis, das necessidades
educacionais impostas pelas situagoes
consideradas. Em conseqiiéncia, o cientista
social opera com as opgoes e as preferéncias
axiologicas no plano em que elas se apre-
sentam como parte das condigdes materiais
e morais da vida humana socialmente orga-
nizada. Entre seus intentos empiricos, ted-
ricos ou préticos néo se inclui a pretensao
de substituir as matrizes socioculturais des-
sas opgoes e preferéncias pela atividade re-
flexiva dos préprios cientistas sociais. Por-
tanto, escolhas que envolvam opgbes ou
preferéncias axioldgicas por ideais pedago-
gicos ou por valores culturais ndo se inse-
rem entre os motivos praticos substanciais
para os cientistas sociais. Tais opcoes e pre-
feréncias acabam tornando-se cruciais em
seu trabalho, porém elas sdo abstraidas e
manipuladas no préprio curso dos proces-
sos de investigagao e de tratamento dos pro-
blemas educacionais. Nao obstante, os al-
vos dos educadores e dos movimentos
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sociais definem-se, diretamente, nesse
plano, porque os referidos ideais e valores
condicionam e orientam a atividade de am-
bos na percepgao, na explicagao e no con-
trole dos problemas educacionais. Isso deixa
de ocorrer com os cientistas sociais, em vir-
tude da “perspectiva objetiva” de que enca-
ram os ideais pedagbgicos e os valores
culturais. Descartando-se das preocupagoes
que pressupdem a apreciagao dos problemas
educacionais em termos do carater substan-
cial ou do teor instrumental dos ideais pe-
dagégicos e dos valores culturais, os cien-
tistas sociais perdem certas possibilidades
de elaboragao intelectual, mas podem
concentrar-se no exame de certas relagoes,
que sao igualmente importantes para o
conhecimento e o controle societarios dos
processos educacionais. Sdo, naturalmente,
as relagoes que existem entre a estrutura e
o funcionamento dos sistemas educacionais
e a organizacao das sociedades humanas.
Os motivos préticos decisivos, para os
cientistas sociais, definem-se no nivel des-
sas relagoes. Importa-lhes estabelecer, prin-
cipalmente, como as fricgoes, as des-
continuidades ou as inconsisténcias, per-
cebidas nas relagoes do sistema educacio-
nal com a organizacao do sistema societério
inclusivo, repercutem, dinamicamente, na
vida social. De um lado, para saber se tais
repercussoes afetam, direta ou indiretamen-
te, as condigoes de eunomia do sistema
societario considerado. De outro, para sa-
ber como a sociedade se comporta diante
dos efeitos disndmicos dessas repercussoes.
As modalidades de reagdo societaria sdo
muito variadas. Assim, aqueles efeitos po-
dem ser suportados como as ocorréncias
cataclismicas, contra as quais o homem nada
pode. Mas eles também podem ser percebi-
dos e explicados socialmente, pelos agen-
tes humanos, como acontece na moderna
sociedade de classes, e levados a conscién-
cia social como “problemas sociais”.
Quando isso ocorre, a drea de percepgao e
de explicacao estende-se as possibilidades
de controle, pelo menos dos efeitos
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disnémicos entendidos socialmente como
sendo mais graves e perturbadores. Sob este
aspecto, hé dois pontos a esclarecer. O
primeiro diz respeito a operagao desses me-
canismos na civilizagdo tecnologica e indus-
trial. A progressiva racionalizagao dos modos
de conceber e de explicar o mundo, bem
como dos modos de agir, deu origem a situa-
goes que s6 podem ser incluidas na esfera
de consciéncia social mediante o emprego
sistemético de técnicas e de procedimentos
racionais. Em outras palavras, isso significa,
pura e simplesmente, que a reagao societéria
a muitos “problemas sociais” passou a de-
pender da especializagédo de certas atividades
intelectuais, que vém sendo atribuidas a ci-
entistas sociais e a técnicos em servicos
sociais. O papel desempenhado por Marx,
no movimento socialista, ilustra bem esse
processo. Todavia, ele é mais geral em nos-
sa época, em que os cientistas sociais e os
técnicos em servicos sociais sao aproveita-
dos, extensamente, nos mais variados pro-
jetos de organizagao racional do trabalho,
de planejamento ou de controle racional dos
“problemas sociais”, como o desemprego, o
alcoolismo, as depressoes, as doengas men-
tais, a delinqiiéncia, a desorganizacao da
familia, etc. O segundo refere-se a manifes-
tagao dos mecanismos esponténeos de cons-
ciéncia social na sociedade brasileira
contemporanea. Como é sabido, no Brasil
coexistem, historicamente, diversas ordens
socioculturais, constituidas ao longo da evo-
lugdo social do Pais. Onde prevalecem as
concepgoes tradicionais do mundo e a do-
minacao patrimonialista, a reagao societaria
aos “problemas sociais” é regulada por pres-
soes conservantistas, que restringem as
manipulagdes conscientes das tensoes am-
bientes ao que afeta os interesses sociais das
camadas dominantes e sdo mais ou menos
hostis aos influxos renovadores de conhe-
cimentos e técnicas de consciéncia social,
difundidas a partir dos ntcleos urbanos.
Onde a “cidade” encontra relativo flo-
rescimento auténomo, os aludidos conhe-
cimentos e técnicas de consciéncia social sao



acolhidos como valores sociais, mas alcan-
cam reduzida exploracgao na vida cotidiana:
o desenvolvimento alcancado pelas insti-
tuigoes sociais, da escola aos partidos, ofe-
rece restrito apoio estrutural e funcional a
utilizagao construtiva de mecanismos com-
plexos de controle social. Por fim, onde os
nucleos urbanos atingem desenvolvimento
intenso e a “metrépole” configura-se como
unidade social de vida, aparecem condigoes
propicias ao emprego continuo e construti-
vo das formas de consciéncia social secula-
rizadas e racionais. As proprias instituigoes
sociais, como as escolas, os jornais ou os
partidos concorrem para entrosar o
horizonte cultural as exigéncias de situa-
¢oes de convivéncia que subordinam a ca-
pacidade de ajustamento a processos
psicossociais ou socioculturais conscientes.
Em conjunto, portanto, vemos que existem
diferentes niveis organizatérios na so-
ciedade brasileira e que as influéncias
integrativas uniformizadoras nao sao,
ainda, bastante fortes para impor mecanis-
mos de consciéncia social sequer ho-
mologamente homogéneos.

Transpondo-se essas conclusoes para
o plano em que os motivos praticos caem
no campo de trabalho dos cientistas sociais,
é evidente que os problemas humanos da
sociedade brasileira incentivam os especia-
listas a desejarem sua inclusao regular em
projetos de intervengao deliberada nos pro-
cessos socioculturais, independentemente
de outras consideragoes, sobre a continui-
dade e o alcance dos meios disponiveis ou
a eficdcia desejavel em projetos dessa
natureza. Além dos motivos praticos que
justificam, em condices historico-sociais
diferentes, a participagao dos cientistas so-
ciais em projetos racionais de planejamen-
to ou de controle — os quais aparecem, em
algum grau, vinculados aos problemas so-
ciais das “grandes cidades” brasileiras —
temos que considerar a importancia espe-
cifica de sua contribuigdo em face dos ni-
veis organizatorios da sociedade brasileira,
mais ou menos privados de mecanismos

efetivos de consciéncia social. Embora se
saiba que a mudanga social ndo constitui
uma fungao da consciéncia alcangada, inte-
lectual ou socialmente, sobre os fatores, os
efeitos e as possibilidades de controle dos
problemas sociais, tal consciéncia representa
o primeiro passo a ser dado na luta do
homem pelo dominio de suas condigbes
reais de existéncia. Por isso, os cientistas
sociais brasileiros ndo s6 compartilham dos
motivos praticos, que estao alimentando o
rapido desenvolvimento contemporaneo das
ciéncias sociais aplicadas, mas tém s6lidas
razdes para se interessarem, especialmente,
pelas oportunidades abertas ao aproveita-
mento regular de seu trabalho, onde for pos-
sivel associar os conhecimentos cientificos
a transformacado da sociedade brasileira.
Algumas dessas razoes sdo bem conhecidas,
inclusive no que elas poderao significar para
a adaptagao do sistema educacional brasi-
leiro as necessidades socioculturais do
presente.

Restringindo-nos ao essencial, parece
que sdo trés os grupos de razoes préticas
que situam, no horizonte intelectual dos ci-
entistas sociais, o valor especifico de sua
colaboragao organizada com os educadores
brasileiros. Em primeiro lugar, é preciso
considerar o significado geral de suas con-
tribuigoes, na criagdo de tendéncias objeti-
vas de percepcao e de explicagido dos pro-
blemas educacionais brasileiros. Os resul-
tados de suas investigagoes sobre tais pro-
blemas podem exercer influéncias constru-
tivas tanto na mentalidade dos educadores
quanto na dos leigos. A razdo disso é
simples. As condigoes histérico-sociais do
Pais tém fomentado disposigoes de espirito,
ainda hoje fortemente ativas, polarizadas em
torno de concepgoes em conflito da ampli-
tude e das funcoes da educagao sistematica.
Entre os educadores, o confronto de nossas
possibilidades educacionais com as de pai-
ses mais adiantados conduz a convicgéao
de que se deve acelerar as transformagoes
do sistema educacional brasileiro, de modo
a ajusté-lo ao grau de desenvolvimento
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comportado pelos padrées importados de
organizacao das atividades educacionais e
das instituigoes escolares. Entre os leigos
letrados, em geral das camadas sociais do-
minantes ou leais a seus interesses e valo-
res, prevalecem inclinagdes que revelam cer-
to pessimismo sobre a eficdcia de nossas
instituigoes escolares, relativa indiferenga
pelo funcionamento das escolas e pelo tra-
balho dos mestres ou dos alunos, um ceti-
cismo bem definido a respeito da capacidade
do “povo” em aproveitar os beneficios da
educacgdo sistemética e um temor
indisfargavel pelas conseqiiéncias da demo-
cratizagao do ensino, em seus diferentes
niveis.

E claro que ambas as tendéncias pos-
suem algumas influéncias construtivas. Os
educadores atuam como uma forga de
radicalizagdo da mudanca educacional, pro-
pagando ideais renovadores de ensino e re-
alizando ou dirigindo reformas educacio-
nais urgentes. As atitudes conservantistas
dos leigos concorrem, por sua vez, para se-
lecionar as impulsoes inovadoras, difundi-
das pelos educadores, moldando-as a ca-
pacidade receptiva do meio sociocultural
brasileiro. Em conjunto, as duas tendénci-
as corrigem-se mutuamente, embora os efei-
tos finais mantenham latentes as tensoes
subjacentes, em prejuizo do equilibrio do
sistema educacional brasileiro e de sua
integracdo a sociedade inclusiva. Doutro
lado, também é evidente que ambas as ten-
déncias exercem influéncias negativas. O
educador tende a operar antes como agente
de difusao cultural que como intérprete re-
alista das exigéncias especificas da situa-
¢do educacional brasileira. As inovagdes por
ele defendidas sdo, com freqiiéncia, resul-
tantes de confrontos que conduzem a
superestimagao de potencialidades nao de-
senvolvidas da educagao sisteméatica no Bra-
sil, em regra concebidas abstratamente, por
causa da negligéncia com que é encarada a
analise complementar dos fatores so-
cioculturais que poderiam permitir o cote-
jo delas com as necessidades efetivas, as
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possibilidades institucionais e os recursos
do meio social brasileiro. Limitagoes dessa
ordem patenteiam-se mesmo em um docu-
mento recente, de importancia histdrica,
como o Manifesto dos Pioneiros da Educa-
¢ao. As conseqiiéncias negativas da atitude
dos leigos letrados transparecem, abertamen-
te, na dindmica do sistema educacional.
Nessas atitudes estao a raiz e a fonte de per-
sisténcia de um dos principais males que
afetam o funcionamento e o desenvolvimen-
to das instituigcoes escolares no Brasil, a
auséncia de controles e de pressoes sociais
indiretas, orientados positivamente, susce-
tiveis de fiscalizar a qualidade, a variedade
e a eficiéncia do ensino, em seus diversos
niveis. Isso faz com que os leigos letrados
deixem de assumir os papéis sociais que de-
corram do entrecruzamento de interesses e
de obrigacdes sociais entre as demais insti-
tuicoes e a escola, e com que se destrua,
pela base, qualquer espécie de consenso
coletivo sobre o significado das escolas e dos
servigos de educacéao sistematica como va-
lores sociais. Em conjunto, as duas tendén-
cias contribuem, de formas diferentes, para
manter o rendimento das institui¢des esco-
lares em nivel de subaproveitamento das
oportunidades ou dos recursos educacionais
do ambiente. Seus conflitos geram, além
disso, o maior obstaculo a expanséao e a di-
ferenciacgao do sistema educacional brasilei-
ro, que consiste na falta de diretrizes médi-
as, universalmente aceitas, sobre a impor-
tdncia da educagao sistematica para a for-
macgdo moral do homem, para o equilibrio
social e, em particular, para o desenvolvi-
mento da sociedade brasileira. Aqui est4, vi-
sivelmente, o fator sociodindmico da
descontinuidade de nossa politica educacio-
nal, cujos reflexos na perturbagao do ensi-
no sdo bem conhecidos.

Dessa perspectiva, os cientistas sociais
representam-se o valor préatico de suas con-
tribuigbes encarando-as através das fungoes
que elas podem desempenhar, efetivamen-
te, como “técnicas racionais de consciéncia
social” no meio sociocultural brasileiro.



Elas trazem consigo a possibilidade de alar-
gar o horizonte intelectual tanto dos educa-
dores quanto dos leigos letrados. Embora
nao possam, por si mesmas, suprimir os
conflitos existentes entre ambos, os quais
promanam de fontes socioculturais, escla-
recem-nos a respeito das origens deles e in-
troduzem novos critérios de avaliagcao da
situagdo educacional brasileira e de suas exi-
géncias, relevantes para a sobrevivéncia e o
progresso do Pais. Tais critérios, pondo én-
fase nas relagoes formais e funcionais da
educacao sistemética com o mundo social
ambiente, sao mais facilmente aceitaveis,
desde que se tornem acessiveis e inteligi-
veis. Por isso, alargando o horizonte inte-
lectual comum, os critérios dessa natureza
estendem e aumentam a influéncia dos ele-
mentos psico ou sociodindmicos, que de-
terminam o teor objetivo dos mecanismos
de consciéncia social. A mesma perspecti-
va sugere que os cientistas sociais tém soli-
das razoes para estimar, positivamente, os
resultados praticos presumiveis de sua co-
laboragao organizada com os educadores
brasileiros. Uma instituigdo como o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais da aos
educadores a oportunidade de pensar, em
seus projetos de intervengao no sistema edu-
cacional brasileiro, ndo s6 em termos dos
requisitos técnicos e dos alvos ideais do
processo educacional, mas também tendo
em vista a importancia sociocultural relati-
va das necessidades educacionais a serem
atendidas e a capacidade da sociedade bra-
sileira em absorver, de fato, as inovacoes
educacionais mais ou menos urgentes.
Em segundo lugar, é preciso conside-
rar o significado das contribuigdes dos ci-
entistas sociais para a reconstrugédo do sis-
tema educacional brasileiro. Dadas as pola-
rizagoes negativas do que chamamos “dile-
ma educacional brasileiro” e a complexida-
de das tarefas com que arcam os educado-
res, para intervir, simultaneamente, nos trés
niveis em que os problemas educacionais
brasileiros desafiam sua capacidade de agéo,
parece 6bvio que as exigéncias praticas da

situacao requerem aproveitamento continuo
e intenso de técnicas racionais de controle.
Deste aspecto, ndo enfrentamos apenas os
inconvenientes e as limitagbes da mudancga
cultural espontanea. Temos que arrostar, tam-
bém, dificuldades e obstaculos que sao
peculiares aos paises subdesenvolvidos.
“Crescer”, mnestes paises, implica
“reconstruir”, dentro de condigdes pouco
favoraveis quanto a disponibilidade de
meios financeiros, institucionais ou
humanos e a sua utilizagdo eficiente. Por
isso, a intervengao racional defronta-se com
a necessidade de corrigir os efeitos produ-
zidos pelo subaproveitamento generalizado
dos servigos e das instituigoes sociais, para
ter sucesso na criacao de condigbes
socioculturais indispensaveis a assimilagao
de novos servigos e instituigoes sociais.
A eficacia da mudanga cultural espontanea
cai, de maneira inapelavel e acentuada, em
virtude da tendéncia dominante, na menta-
lidade do senso comum, a negligenciar os
problemas que estdo, aparentemente, “resol-
vidos” e incorporados a 6rbita da adminis-
tragdo. Atendo-nos ao nosso tema, parece
que as multiplas reformas do nosso sistema
educacional atestam que a gravidade da si-
tuacao educacional brasileira nos tirou até
as pequenas vantagens, proporcionadas
pelo crescimento espontdneo, como forma
de selegdo e de manipulagao dos problemas
nascidos das inconsisténcias das institui-
goes educacionais. Semelhante procedimen-
to seria construtivo, se o sistema educacional
brasileiro correspondesse satisfatoriamente,
como um todo, pelo menos as necessidades
educacionais minimas das diferentes zonas
socioculturais do Pais. Como isso nao acon-
tece, os educadores sdo forgados a cogitar
sobre planos complexos de intervengao, que
envolvem a “reconstrucao” como modalida-
de de intervengéo deliberada na realidade.
Desse angulo, os cientistas sociais pos-
suem razoes para supor que suas contribui-
gOes sdo Uuteis e necessarias. Os resultados
de suas investigacbes mostram, na verdade,
duas coisas sumamente importantes para os
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educadores, em um pais como o Brasil. De
um lado, quais sdo as condigoes e os fato-
res socioculturais responsaveis pelo
subaproveitamento dos recursos educacio-
nais do ambiente e pelas inconsisténcias
inerentes a estrutura ou ao funcionamento
das instituigdes escolares. De outro, se e
como os efeitos de tais condigoes e fatores
atuam como obstéculos a expansao e a dife-
renciagdo das fungoes da educagéo sistema-
tica, apesar de semelhantes ocorréncias se-
rem comportadas quer pelos padroes de or-
ganizagao das atividades educacionais, quer
pelas necessidades educacionais basicas de
determinados setores da populagao ou desta
como um todo. Isso significa que os conhe-
cimentos especializados, fornecidos pelos
cientistas sociais, ddao aos educadores a
possibilidade de submeter os problemas
educacionais a uma espécie de controle ra-
cional que corresponda aos requisitos e aos
alvos da reconstrugdo educacional propri-
amente dita, que nao pode estar subordina-
da a outros modelos de intervencgao, senéo
os envolvidos pela mudancga cultural
provocada.

Em terceiro lugar, é preciso considerar
como a especializagao se esta refletindo nas
tarefas intelectuais, exigidas pela realizagao
de planos periddicos de reconstrugdo edu-
cacional ou de intervencao localizada no
controle dos problemas educacionais. O
estilo de tratamento pratico de tais ques-
toes, pressuposto pela nova mentalidade ra-
cional, acarreta o desdobramento das atri-
buigoes rotineiras dos cientistas sociais,
com a conseqiiente formacao de papéis in-
telectuais especificos, nas fases “técnicas”
dos planos educacionais. Sabemos que isso
néo acontecia no passado, pois cabia aos
“homens de agado”, em colaboragido com os
educadores, resolver os problemas suscita-
dos pela formulacéo e pela execucdo de dada
“politica educacional”. Em nossos dias,
porém, é impossivel restringir aos “homens
de agdo” e aos educadores a responsa-
bilidade pela solucdo dos problemas
educacionais, especialmente quando esta se
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subordina a planos educacionais propria-
mente ditos. Neste caso, a cooperagao regu-
lar dos cientistas sociais se imp6e tanto na
escolha racional dos fins quanto na selegdo
e na exploragao racionais dos meios. Ape-
sar da familiaridade dos educadores com os
métodos e os problemas das ciéncias sociais,
eles dependem dos cientistas sociais:

a) seja para a determinagéo da viabili-
dade dos fins, que possam ser esco-
lhidos abstratamente;

b) seja paraa definigao de fins cuja des-
coberta s6 pode ser conseguida
mediante investigagao das exigén-
cias concretas de certa situagao
educacional;

c) seja para a escolha dos meios mais
adequados a consecugdo dos fins
visados, em determinadas circuns-
tancias histérico-sociais;

d) seja para a previsao e a verificagdo
do rendimento obtido, durante a
realizacao dos planos educacionais.

E 6bvio que, no nivel que estamos con-
siderando, as razoes praticas sao represen-
tadas, pelos cientistas sociais, em termos de
utilidade dos planos educacionais como fa-
tores de ajustamento das fungoes da educa-
¢ao sistematica a economia capitalista, a so-
ciedade de classes e ao regime democrético.
Em suma, elas caem em seu horizonte inte-
lectual pelos efeitos que os planos educaci-
onais poderdo produzir na eliminagao dos
desequilibrios ou das inconsisténcias, exis-
tentes entre o sistema educacional brasilei-
ro e as exigéncias da ordem social
estabelecida. Desta perspectiva revela-se,
nitidamente, a espécie de influéncia
sociocultural construtiva reservada, através
do planejamento educacional, aos papéis
intelectuais dos educadores e dos cientistas
sociais. Gragas as oportunidades de traba-
lho cooperativo, criadas por uma institui-
¢do como o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, os papéis intelectuais de am-
bos sdo inseridos, diretamente, na esfera em



que a atividade humana se volta, inteligen-
te e racionalmente, para a alteragdo do esta-
do de subdesenvolvimento do Pais e a cor-
recao de suas conseqiiéncias que afetem as
possibilidades de progresso.

Quanto ao modus faciendi da coopera-
¢ao entre educadores e cientistas sociais, a
discussio precedente mostra que os segun-
dos sé oferecerao contribuigoes construti-
vas sob dupla condigéo:

1?) de prestarem sua colaboragao como
e enquanto cientistas, mesmo nas
fases técnicas dos processos de in-
tervengao na situagdo educacional
brasileira;

2%) de subordinarem suas investigagoes
aos propositos e aos modelos de
raciocinio cientifico nas ciéncias
sociais aplicadas.A primeira condi-
¢ao é deveras importante, embora
nao parega 6bvia.

Na verdade, o risco de o cientista soci-
al converter-se em “homem de agdo” e pro-
ceder de acordo com as normas préticas,
tradicionalmente usadas na solugao dos pro-
blemas educacionais, sempre existe. As con-
seqiiéncias desse risco precisam ser evita-
das, pois o que justifica a inclusao do cien-
tista social no processo é sua capacidade
de dar ao educador assisténcia especializa-
da, seja na obtengao de conhecimentos so-
bre as origens e as perspectivas de controle
racional dos problemas educacionais, seja
na supervisao do curso e dos efeitos das
tentativas de controle racional, efetivamente
desenvolvidas com base em tais conheci-
mentos. Se a transformacao eventual de
dado cientista social em “homem de agao”
néo prejudicar a normalidade do processo,
sob esses aspectos, é logico que nada ha a
objetar contra ela. A segunda condigao, por
sua vez, parece-nos 6bvia. Ainda que o ci-
entista social deva, para ser atil em proces-
sos dessa natureza, prestar sua colabora-
¢ao em termos estritamente cientificos, o fato
é que os alvos das investigagoes passam a

ser determinados, nessas circunstancias, por
uma combinagao especial e primordial de
motivos empiricos, tedricos e praticos. A
experiéncia negativa acumulada pelos “tra-
balhadores sociais”, pelos “engenheiros so-
ciais” ou pelos “reformadores sociais” acon-
selha-nos a evitar tanto o empirismo estrei-
to quanto o pragmatismo exagerado. Ambas
as tendéncias conduzem ao malogro tao fa-
cilmente quanto a pseudo-solugao dos pro-
blemas, salientando a conveniéncia de es-
tender-se os alvos empiricos ou tedricos das
investigagoes até onde for necessério, em
vista dos conhecimentos fundamenteis, con-
seguidos, previamente, sobre dados proble-
mas sociais e seus fatores psicossociais, eco-
noémicos ou socioculturais. Mas os motivos
praticos se inserem aqui, na forma em que
eles sdo assimilédveis pelo pensamento cien-
tifico, na delimitacao do ponto de vista das
investigacoes. Por isso, os cientistas sociais
perdem a liberdade de proceder como se ope-
rassem nas areas da pesquisa fundamental.
Seus interesses pelos motivos empiricos ou
tedricos das investigagoes deixam de ser re-
gulados, assim, pelos alvos da “ciéncia
pura”. Os limites dentro dos quais eles pre-
cisardo ser elaborados passam a depender
dos motivos praticos, vinculados a espécie
de controle que se pretenda alcangar sobre
certos problemas sociais. Transpondo-se
essas reflexoes para o plano da cooperagio
dos cientistas sociais com os educadores bra-
sileiros, fica patente que os alvos nucleares
e dominantes de suas investigacoes terao de
polarizar-se em torno dos problemas educa-
cionais brasileiros e das possibilidades de
intervengéo racional, asseguradas pelo sis-
tema sociocultural brasileiro, no controle
parcial ou global dos referidos problemas.
Isso nos leva a conclusao de que os ci-
entistas sociais devem cooperar, mas com
estudos de interesse definido para a solu-
¢ao dos problemas educacionais brasileiros.
Tais estudos nao possuirdo teor meramente
“utilitario” nem os cientistas sociais
corresponderdo, através deles, a obrigagoes
ou papéis intelectuais de carater “técnico”.
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Ao prestarem semelhante colaboragao aos
educadores brasileiros, os cientistas sociais
nao estarao convertendo as ciéncias sociais
em técnicas sociais ou em artes sociais.
Estardo respondendo, estritamente, aos
requisitos do raciocinio cientifico em uma
area na qual o intervalo entre o conheci-
mento empirico ou tedrico e a aplicagao é
de molde a exigir investigagdes especiais
sobre o objeto da intervencgao racional, o
modo de pb-la em pratica e os efeitos que
dela se podem esperar, garantidas determi-
nadas relacoes entre meios e fins. Em con-
seqiiéncia, supomos que semelhante
cooperagao apenas estende os limites den-
tro dos quais sdo aproveitados, de modo
sistematico, os procedimentos cientifico-
positivos de observagao, de analise e de in-
terpretagdo dos processos que ocorrem no
mundo social humano. Resta-nos discutir,
portanto, apenas duas questoes, que exi-
gem esclarecimento especial, concernentes
as modalidades e ao alcance pratico dos
estudos que resultarem da mencionada co-
laboragao dos cientistas sociais com os
educadores brasileiros.

Os cientistas sociais podem, natural-
mente, oferecer varios tipos de contribui-
¢oOes aos educadores. A rigor, a escolha dos
objetos das investigagoes particulares e a
propria estratégia a ser seguida no trabalho
de pesquisa ou de interpretagao dependem
da natureza do problema educacional cujo
controle se pretenda alcangar. Isso significa
que os cientistas sociais terdao de operar, po-
sitivamente, com “unidades de pesquisa”
abstraidas a partir de motivos praticos. No
entanto, as referidas unidades poderao ser
selecionadas, indiferentemente, em qualquer
dos niveis em que os educadores precisam
enfrentar os problemas educacionais. As
implicagoes relevantes, a esse respeito, re-
lacionam-se com as possibilidades do edu-
cador de definir, logicamente, seus proble-
mas praticos em termos que permitam en-
cetar o processo de investigacao. Sob este
aspecto, é possivel distinguir trés situacoes
tipicas:
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a) o educador possui meios para defi-
nir, com base em elaboragoes abs-
tratas de valores ou de experiéncias
praticas, os alvos da intervengao ra-
cional ou dos planos educacionais;

b) o educador tem elementos para de-
sejar certa alteragao na organizagao
de servigos ou de instituigoes edu-
cacionais, mas nao dispde de conhe-
cimentos sobre a natureza dos alvos
a serem propostos;

c) apos escolher os alvos da interven-
¢ao, os meios por ela requeridos e
as etapas a serem observadas no
decorrer dela, bem como dee ter dado
inicio aos planos assim estabeleci-
dos, o educador necessita de conhe-
cimentos objetivos sobre a natureza
dos efeitos provocados e das reper-
cussoes deles no curso do processo
de intervengao.

Na primeira situagao, o cientista social
seria chamado para colaborar na escolha ra-
cional dos meios. E o que aconteceria, por
exemplo, se o educador pretendesse alterar
a estrutura da escola primaria brasileira, com
o propésito de favorecer a confianga dos alu-
nos na propria capacidade de avaliagao, de
decisdo e de acdo. Nesse caso, o cientista
social precisaria efetuar pesquisas que
mostrassem: como atuam as influéncias
psico e sociodinamicas inerentes a estrutu-
ra atual da escola primaria, as formas de li-
deranca nela predominantes e as experién-
cias socializadoras extra-escolares dos alu-
nos; os modelos de organizacdo das
situagoes escolares, compativeis com as
potencialidades estruturais e funcionais de
nossas escolas primarias, capazes de prote-
ger a formagao de personalidades democra-
ticas, mesmo mantendo-se estaveis outras
influéncias mais ou menos adversas do
ambiente. A elaboragao interpretativa pro-
porcionaria, objetivamente, conhecimento
dos meios manipulaveis nas condicoes re-
ais de consecucado dos fins. Na segunda
situacdo, o cientista social seria chamado



para colaborar na escolha racional dos fins.
E o que aconteceria, por exemplo, se 0 edu-
cador pretendesse “adaptar” as fungoes do
ensino priméario a determinada regiao
sociocultural do Pais. Nesse caso, o cientista
social precisaria efetuar pesquisas que reve-
lassem: as necessidades educacionais efe-
tivamente atendidas pelo ensino primario,
no contexto sociocultural da regiao consi-
derada; as necessidades educacionais, re-
conhecidas abertamente pela populagao ou
identificaveis por procedimentos indiretos,
que deixam de ser satisfeitas de modo varia-
vel ou permanente. A elaboracao inter-
pretativa forneceria, objetivamente, os fins
a serem focalizados em planos de reforma
dos educadores. Na terceira situacgao, o
cientista social seria chamado para colaborar
(apés eventual participagao em fases pre-
paratérias, ligadas com a escolha racional
dos meios ou dos fins), nas fases de execu-
¢ao dos planos educacionais, para lidar com
os problemas relacionados com o controle
racional das combinagbes possiveis de
meios e de fins. E o que aconteceria, por
exemplo, se o educador pretendesse
verificar até que ponto as tentativas de
“adaptagao” das fungoes do ensino prima-
rio a determinada regido sociocultural do
Pais estariam concorrendo para aumentar a
utilizagao construtiva dos recursos educa-
cionais do ambiente e para fomentar a crista-
lizagao de novos focos de desenvolvimento
ou de progresso. Nesse caso, o cientista
social precisaria efetuar pesquisas que evi-
denciassem: o grau de sucesso conseguido
na “adaptagao” das fungoes do ensino pri-
mario as necessidades educacionais da
regiao; os efeitos interferentes, provocados
por obstiaculos imprevistos ou por lapsos
na manipulagdo de condicoes e de fatores
dindmicos, e a espécie de influéncia
exercida por eles no curso esperado do pro-
cesso e na consecucao gradual dos objetivos
visados. A elaboragao interpretativa ofere-
ceria, objetivamente, uma visao global dos
acertos, dos erros e das corregées estrutural
ou funcionalmente necessarias, imprimindo

ao planejamento educacional um critério
“experimental” (para usarmos uma qualifi-
cagao ja explorada por Mannheim).

A questdo do alcance das contribuigoes
dos cientistas sociais, no nivel pratico em
que ela se coloca em virtude da colaboragao
deles com os educadores, apresenta duas
polarizagoes. Uma, “tedrica”, que permite
calcular a importancia relativa das contri-
buigdes dos cientistas sociais tendo em vis-
ta os tipos de controle requeridos pelos pro-
blemas educacionais. Outra, “instrumental”,
que deriva dos recursos institucionais, dis-
poniveis regularmente pelos educadores,
para a utilizagdo, de forma produtiva, das
contribuigoes dos cientistas sociais na
elaboracdo e na execugao dos planos
educacionais. Devido a primeira polarizagao,
é claro que o alcance pratico das
contribuigbes dos cientistas sociais ndo
depende, apenas, da gravidade e complexi-
dade dos problemas educacionais. A dis-
posicdo dos educadores, em enfrenta-los
mediante técnicas cientificas, também conta
como um elemento crucial. Por isso, em
dltima instancia, o significado pratico das
contribuigoes dos cientistas sociais, enten-
dido em termos de meras potencialidades
pragmaéticas, varia com a capacidade dos
proprios educadores em definirem os pro-
blemas, que caem no seu campo de agao, e
em formularem a espécie de colaboragio de
que precisam. Devido a segunda polariza-
¢ao, o alcance prético efetivo das contribui-
goes dos cientistas sociais subordina-se,
diretamente, a plasticidade com que o siste-
ma institucional se altera, para ajustar-se a
exigéncias novas da situacao histérico-social.
Como os cientistas sociais, os educadores
tém limitado poder para introduzir inovagoes
substanciais no sistema institucional. Ainda
assim, por forga de seus papéis intelectuais
especializados, o seu campo de iniciativa, a
esse respeito, é incomparavelmente maior,
pelo menos no que tange as instituigoes edu-
cacionais. Dai uma conseqiéncia deveras
importante: o valor “instrumental” das con-
tribuigbes dos cientistas sociais depende,
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grandemente, da capacidade dos educadores
tirarem proveito delas, modificando, se pre-
ciso, a propria organizagao das instituigoes
que disciplinam e orientam suas atividades
criadoras. O planejamento educacional é um
bom exemplo desse fato. O sucesso ou o
insucesso dos planos educacionais nao cons-
titui funcao exclusiva da eficécia prética de
conhecimentos especificos fornecidos aos
educadores pelos cientistas sociais. Ambas
as condigbes também se relacionam, direta-
mente, com o esforgo realizado pelos educa-
dores no sentido de dotar a rede formal de
instituigoes educacionais de servigos ajus-
tados aos requisitos estruturais e funcionais
do planejamento, como complexo de
atividades sociais interdependentes.

Deste dngulo, as responsabilidades as-
sumidas pelos cientistas sociais sdo ampla-
mente compensadas pelas que cabem aos
educadores. Como ocorre com outras for-
mas de cooperagio, também aqui o resulta-
do final deve ser visto como produto da
conjugagao de iniciativas e de realizagoes.
Contudo, convém ndo exagerar os efeitos
inovadores, socialmente construtivos, des-
sa colaboragao. Ela é insuficiente, por si
mesma, para libertar a educagao sistematica
das teias invisiveis que restringem ou
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deterioram as fungoes das escolas brasilei-
ras, como fatores de progresso social. Com
isso, queremos dizer que se impde associar
as reformas e os planos educacionais a ou-
tras modalidades de intervengao na realidade.
A compartimentalizagao, imperante nos ser-
vigos publicos brasileiros, revela-se notoria-
mente no funcionamento das instituigoes
educacionais e na mentalidade com que os
educadores procuram enfrentar os problemas
educacionais brasileiros. Ela precisa ser com-
batida, para ceder lugar a um estilo de agao
que nos leve a considerar a solugao dos pro-
blemas educacionais a luz dos varios fatores
que concorrem em sua produgao e, por isso,
precisam ser manipulados simultaneamente.
A contribuigdo dos cientistas sociais podera
ser deveras construtiva para a constituicao
de tal estilo de agdo e da mentalidade corres-
pondente, favoravel a conjugagao dos servi-
gos publicos, onde isso for recomendavel.
Nao obstante, mesmo que esta condicao se
realize, convém nao esquecer que a eficécia
das medidas educacionais - inclusive das que
parecerem bem sucedidas — serd ilusoria,
enquanto elas ndo encontrarem condigoes de
vida social organizada suscetiveis de preser-
var ou de renovar a espécie de “melhoria”
que acarretarem.
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