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Resumo

Apresenta a prética pedagdgica da Escola do Trabalho, no contexto da
formulagéo e construgdo da educagéo da classe operaria posterior a Revolu-
¢ao Russa, a partir das idéias de Marx e Engels sobre educacdo. As questoes
apresentadas tém por referéncia pesquisa bibliografica e empirica sobre a
Formagao Integral do Trabalhador, na qual buscou-se identificar os ele-
mentos histdéricos, conceituais e pedagdgicos que envolvem tal conceito,
bem como experiéncias concretas que visam construir uma pratica pedago-
gica que estabeleca relagoes entre trabalho e educacao objetivando a
capacitacao do trabalhador para maior intervengdo politica no processo so-
cial vigente. Prioriza-se, portanto, a apresentagédo e analise da pedagogia da
Escola do Trabalho. A pesquisa que se toma por referéncia resultou em
dissertagéo no Mestrado em Tecnologia do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefet/MG), area de concentragdo Educagdo
Tecnoldgica.

Palavras-chave: pratica pedagdgica; relagdo trabalho-educacgéo;
capacitacao do trabalhador.
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Abstract
Pedagogy of the School of Work and the worker's integral formation

This paper aims to present a Pedagogical practice from the 'School of
Work'!, about the education originated from Marx and Engel's conceptions,
inside a context of formulation and structure of worker's education after the
Russian Revolution. The questions presented are referenced on bibliographic
and empirical research about the Worker's Integral Formation. These
researches try to identify the historical elements; conceptual and pedagogical
concepts that are involved in it; as well as concrete experiences that seek to
construct a Pedagogic practice, which determine relations between
education-work aiming at the Worker's ability to a deeper political
intervention at the actual process. Therefore, an introduction and a
pedagogical analysis of the Worker's School take priority. This research results
in a master's dissertation in Education Technology in CEFET-MG, Federal
Centre of Technological Education from Minas Gerais - Brazil.

Keywords: worker's school; worker's integral formation;, work and
education.

Apresentacao

As Faculdades de Educagao no Brasil, bem como os Grupos de Pesquisa
cujo objetivo de investigagao é a relagdo "Educagéo e Trabalho", estdo tentan-
do identificar elementos histéricos, culturais, sociais e pedagdgicos desta re-
lagéo, visando construir uma pratica educativa com parametros a capacitagao
do trabalhador para sua maior intervengao politica no processo social vigente.

Assim, estudos e pesquisas nos programas de pés-graduagao em Educa-
¢ao sinalizam a pertinéncia da temética educacgo inicial e continuada e da qua-
lificacao profissional como instrumentos de insercao social a privilegiar o traba-
Ihador como sujeito de pesquisa e o trabalho como objeto, numa perspectiva de
formagcéo integral que se insere no pensamento pedagdgico socialista.

Este artigo apresenta a prética pedagogica da Escola do Trabalho no
contexto da formulacdo e construgdo da educagédo da classe operaria posterior
a Revolugao Russa, a partir das idéias de Marx e Engels sobre educacao. Prioriza-
se, portanto, a apresentacdo e andlise da pedagogia da Escola do Trabalho
como contribuicdao aos programas da educacao tecnoldgica e profissional.

Introducao
A Revolugao Industrial e a Revolugao Francesa se constituem movi-
mentos que marcaram a histéria do Ocidente, determinando novo processo

de desenvolvimento social e histérico. Ambos reorientaram o modo de pro-
dugao material e simbdlico, deslocando os processos de trabalho e saberes
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de uma esfera a outra, ou seja, do campo para a cidade, do feudo para o
burgo, do atelié para a industria, da Igreja para o Estado.

Em relacdo a educacao, a Revolucao Francesa defendeu a
universalizagdo da escola basica a todos os cidadaos, mas instruindo-os
para o ideal burgués de sociedade que se quis construir. As idéias educa-
cionais, desde o final do século 18, orientaram-se, dominantemente, a
partir de duas correntes opostas de pensamento: o positivismo,' repre-
sentado por Augusto Comte (1798-1857), e o materialismo histérico
dialético? representado por Karl Marx (1818-1883).

Gadotti (1994) apresenta os antecedentes do pensamento pedago-
gico socialista que compreende a formacao integral, no qual educagao
tem como principio basico o trabalho produtivo, que seja uma pratica das
relagdes sociais, a partir de referenciais de Marx e Engels.

Uma formacéo integral que integra educagao e trabalho e uma escola
de tipo Unico ja faziam parte das idéias dos pensadores cléssicos. Marx e
Engels (1992) estariam retomando tais idéias a partir das transformagoes
no processo de producao material e simbdlico da sociedade moderna. A
concepcao de educagdo marxiana compreende, portanto, trés aspectos:

[...] educacao intelectual; educacao corporal, tal como a que se con-
segue com os exercicios de ginastica e militares; educagéo
tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico
de todo o processo de producao e, ao mesmo tempo, inicia as crian-
cas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (Marx, Engels, 1992, p. 60).

A expressdo formagdo integral inclui um conceito de totalidade, e,
segundo Castillo (2000, p. 41), compreende "la educacién del hombre com-
pleto, de todas y cada una de sus facultades y dimensiones".®> O desejo de
se alcancgar este homem completo, através da educacao é antigo e constan-
te na histéria da educagdo. Segundo este autor, os pensadores Platao,
Coménius e Rousseau aspiravam um homem total a partir de uma forma-
¢ado total, e Marx defendeu uma educacéo integral para propiciar "la
formacién del hombre polivalente que pudiese ser simultdneamente pas-
tor, pescador, cazador, critico..., sin someterse a la especializacién enajenante
que impone la divisién del trabajo; [...]"* (Castillo, 2000, p. 41).

Apds Marx e Engels terem anunciado os principios da educagao pu-
blica socialista, estes foram desenvolvidos por Vladimir Ilich Lénin e E.
Pistrak no processo de construcao da Revolugdo Russa de 1917.°

A Revolugao Russa de 1917 possibilitou o debate acerca da teoria
materialista de educagdo, que se apresentou com uma formulacao tedri-
co-pedagdgica compreendendo a formacdo integral do homem a partir
da vinculagéo do ensino com o trabalho produtivo.

Tal debate inseriu-se no contexto da critica a escola tradicional aris-
tocratica, no qual a burguesia formulou as idéias da escola nova propon-
do uma escola ativa, pragmatica, apoiada nas teses de John Dewey, e a
classe trabalhadora e seus intelectuais organicos, a partir das idéias de
Marx e Engels, colocaram em discussao uma educagao para os trabalha-
dores numa perspectiva politécnica e omnilateral.
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! Sistema filoséfico formulado por
Augusto Comte, tendo como nui-
cleo sua teoria dos trés estados,
segundo a qual o espirito huma-
no, ou seja, a sociedade, a cultu-
ra, passa por trés etapas: a teolo-
gica, a metafisica e a positiva. (...)
Para Comte, as ciéncias se orde-
nam hierarquicamente da seguin-
te forma: matematica, astrono-
mia, fisica, quimica, biologia, so-
ciologia — cada uma tomando por
base a anterior e atingindo um
nivel mais elevado de complexi-
dade. A finalidade ultima do sis-
tema é politica: organizar a soci-
edade cientificamente com base
nos principios estabelecidos pelas
ciéncias positivas.

Termo utilizado na filosofia

marxista para designar a concep-
¢ao materialista da histéria, se-
gundo a qual os processos de
transformacgao social se dao por
meio do conflito entre os interes-
ses das diferentes classes soci-
ais.
3"a educagao do homem comple-
to, de todas e cada uma de suas
faculdades e dimensodes"
(Castilho, 2000, p. 41).

"a formagdo do homem

polivalente que pudesse ser si-
multaneamente pastor, pescador,
cagador, critico..., sem submeter-
se a especializacdo alienante que
impoe a divisdo do trabalho"
(Castilho, 2000, p. 41).
5 Segundo Hobsbawn (1995, p.
62), a Revolugdo Russa tornou-
se tao fundamental para a histo-
ria do século 20 quanto a Revo-
lugdo Francesa para o século 19
e produziu o mais formidavel
movimento revolucionério orga-
nizado da histéria moderna, sen-
do que "as conseqiiéncias prati-
cas de 1917 foram muito maio-
res e duradouras que as de
1789."
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5 Toma-se apenas a andlise das
proposigdes pedagogicas da Es-
cola do Trabalho.

A concepcao de formacao integral marxiana toma a superacao da divi-
sao do trabalho, a uniao do trabalho manual ao trabalho intelectual e o pro-
cesso histérico-concreto de construcao da sociedade sob o qual a formacao
integral se constréi. A perspectiva é de que esta formagéo integral leve os
trabalhadores ao dominio cientifico e tecnolégico do novo processo de pro-
ducgdo em curso e propicie as condi¢des para a construcao de uma estrutura
social na qual os trabalhadores se constituam como classe dirigente.

A formacéo integral insere-se no pensamento pedagoégico socialista
e se forma no movimento popular pela democratizagao do ensino no con-
texto da disputa com a burguesia, que apés a Revolugao Francesa busca
constituir-se como classe hegemonica e construir a superestrutura para
a sustentacgao do capitalismo. Compreendem a formacao integral, na pers-
pectiva socialista, os conceitos de politecnia e omnilateralidade e as pro-
posicoes pedagdgicas da Escola do Trabalho e da Escola Unitaria.®

A politecnia constitui-se o desenvolvimento de uma cultura geral
para a compreensao do processo produtivo dentro e fora da fabrica, com
dominio da técnica e da tecnologia dos processos produtivos. Para o tra-
balhador significaria a superagao da divisao do trabalho intelectual e
manual e a apropriacdo técnica e cientifica dos processos de produgdo. A
omnilateralidade compreende o desenvolvimento de todas as dimensoes
do ser humano para se alcangar a Formacao Integral do Trabalhador.

Marx e Engels e a educacao do trabalhador

A discussao de Marx (2002) sobre a educacéo da classe operaria tem
como contexto a intensificagado rdpida do modo de producgéo capitalista, o
novo processo de trabalho, a nova organizagdo politica, social e cultural
que decorre desse novo modo de produzir e "a apropriagéo da ciéncia e do
saber do trabalhador pelo capital". A concepgéo de trabalho e ciéncia para
a construcao da sociedade socialista se constitui referéncia basica para a
elaboracéo de suas idéias sobre educacao. Nesse sentido, trabalho se cons-
titui processo de transformagdo da natureza pelo homem, que também
se transforma, ou seja, em processo no qual participam homem e nature-
za, sendo que o homem

[...] pbe em movimento as forgcas naturais de seu corpo — bragos e per-
nas, cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre a na-
tureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria
natureza. Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete
ao seu dominio o jogo das forgas naturais (Marx, 2002, p. 211).

As forgas fisicas do corpo e a forga intelectual sdo postas em movi-
mento para a apropriacdo da natureza para um fim util a vida humana.
Natureza e homem integram-se e transformam-se pelo trabalho, e a apro-
priagado do saber através da educacdo passa a se constituir parte desse
processo, um dos elementos componentes do processo de trabalho, um
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dos meios de trabalho, um instrumental de trabalho. O homem cria a si
mesmo e transforma a natureza para si, numa relagao substancial, ou seja,
"se 0 homem cria ao homem uma existéncia natural, a natureza torna-se
para o homem uma existéncia humana de maneira concreta e evidente"
(Marx, Engels, 1978, p. 240). Porém, sob o modo de produgéo capitalista,

A divisdo manufatureira do trabalho opoe-lhes as forcas intelectuais
do processo material de produgao como propriedade de outrem e como
poder que os domina. Esse processo de dissociagao comega com a co-
operagao simples, em que o capitalista representa, diante do trabalha-
dor isolado, a unidade e a vontade do trabalhador coletivo. Esse pro-
cesso desenvolve-se na manufatura, que mutila o trabalhador, redu-
zindo-o a uma fragdo de si mesmo, e completa-se na inddstria moder-
na, que faz da ciéncia uma forga produtiva independente de trabalho,
recrutando-a para servir ao capital (Marx, Engels, 1992, p. 22).

As forgas intelectuais e a ciéncia foram destituidas do trabalhador
desde a divisdo manufatureira até a inddstria moderna. O trabalho perde
o sentido social, e seu carater transformador subsume-se ao capital.

A educacao na concepcao marxiana, ao articular educacgao intelectu-
al, educagéo corporal e tecnologia, tomando o trabalho como principio
educativo, busca a uniao entre trabalho intelectual e trabalho manual e
entre ciéncia e técnica, para levar os trabalhadores a compreenséao técni-
co-cientifica dos processos produtivos e para a construgdo de uma nova
conformacao social orientada sob o projeto da classe trabalhadora. Esta
concepcao de educacao tem por base uma compreensao de trabalho eman-
cipado, sendo que, para atingi-lo, é necessario que

[...] seu conteuido social esteja assegurado; revista-se de um carater
cientifico e aparecga diretamente como tempo de trabalho geral; dito de
outra forma, deixar de ser o esforco do homem, simples forgca natural
em estado bruto que sofreu um adestramento determinado para che-
gar a ser a atividade do sujeito que regula todas as forcas da natureza
no seio do processo de produgao (Marx, Engels, 1992, p. 42).

Ao homem, a possibilidade de regular todas as forcas da natureza no
seio do processo produtivo, para que trabalhe com conhecimento cienti-
fico e ndo somente com dominio adestrado especifico. No contexto social,
politico e econdmico, no qual se d& a industrializacdo moderna e a
institucionalizagcdo da instrucao para a classe trabalhadora, Marx (2002)
vé na integragao da educagdo com o trabalho produtivo a possibilidade
de, mesmo sob as contradigdes postas pelo capitalismo, construir um
caminho para substituir o trabalhador parcial por um trabalhador inte-
gralmente desenvolvido, o que torna necessario "substituir o individuo
parcial pelo individuo integralmente desenvolvido, para o qual as dife-
rentes fungoes sociais ndo passariam de formas diferentes e sucessivas
de sua atividade" (Marx, 2002, p. 552).

A luta por uma educagao integral, que conjugue trabalho e educa-
¢do, ciéncia e técnica e substitua o individuo parcial por um individuo
integral, se insere no contexto maior de luta pelo poder politico da classe
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operéria, sendo que, para atingi-lo, esta teré que sair da situagdo de "reserva
para as necessidades flutuantes da exploragéo capitalista" para tornar-se classe
possuidora de "individuos integralmente desenvolvidos" e com disponibilida-
de absoluta para "as necessidades variéveis do trabalho" (Marx, 2002, p. 553).

Portanto, reconhece-se aqui o trabalho organizado a partir de neces-
sidades variaveis, ndo somente sob o interesse do capital, mas podendo
ser determinado pelo interesse e necessidade da formacgao social em ge-
ral. Outro elemento a ser considerado é a andlise de Marx (2002, p. 551-
552) sobre a industria moderna, ou seja, "por meio da maquinaria, dos
processos quimicos e de outros modos, a industria moderna transforma
continuamente a base técnica da producéo e com ela as fungdes dos tra-
balhadores e as combinagdes sociais do processo de trabalho".

A industria moderna, segundo este autor, tem como principio consi-
derar cada processo de trabalho em si e o analisa em seus movimentos
constituintes e independentes da sua execucao pela forca muscular ou
aptiddo manual do homem. E sobre este principio, portanto, que se de-
senvolve a ciéncia moderna da tecnologia, constituindo-se numa base
técnica revoluciondria, ou seja, ndo considera como definitivo a forma
dada de um processo produtivo, modificando-se e modificando as fun-
¢Oes dos trabalhadores e as combinacdes sociais do processo de trabalho.

Assim, se nao se reconhece esse processo e o trabalhador nao se pre-
para para, contraditoriamente, atender a esta imposi¢cao € ao mesmo tem-
po superd-la, continuard sob a "ameaca constante de perder os meios de
subsisténcia ao ser-lhe tirado das méaos o instrumental de trabalho" (Marx,
Engels, 1992, p. 69). Instrumental aqui tem sentido manual e intelectual.

A pedagogia da relagao trabalho-educacao na Escola do Trabalho

A Escola do Trabalho constitui-se como a primeira experiéncia de
Formagao Integral do Trabalhador e se orienta no materialismo histérico
dialético para guiar uma pratica pedagdgica que vise a educagao do tra-
balhador com condi¢des de intervir tecnicamente e politicamente nos
processos produtivos e sociais. Tal experiéncia conta com a contribuigao
de vérios teédricos e pedagogos socialistas e estende-se nas décadas de
1920 e 1930 como experiéncia tedrico-pratica de educagéo socialista pos-
terior a Revolugao Russa de 1917.

Pistrak (1981) apresenta, a partir de sua experiéncia como pedagogo
na Escola de Lepechinsky, subordinada ao Narkompross (Comissariado da
Instrugdo Publica), algumas idéias sobre como se constituiu a pedagogia
social da Escola do Trabalho. A partir da énfase nas leis gerais que regem
o conhecimento do mundo natural e social, da preocupagao com a reali-
dade atual, das leis do trabalho humano, dos dados sobre a estrutura
psicofisica dos educandos, do método dialético como uma forca
organizadora do mundo, este tedrico sistematiza a pedagogia social da
Escola do Trabalho e aponta algumas questdes da pratica pedagdgica para
a compreensao da relacdo entre ciéncia e trabalho.
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Em relacdo a teoria e a pratica, acredita que a teoria marxista preci-
sa ser adotada como principio para garantir a transformacéao da escola e
dar condigbes ao educador de criar um bom método. A teoria "nos dé o
critério indispensével para optar, avaliar e justificar tudo o que fazemos
na escola" (Pistrak, 1981, p. 29). Nao apresenta uma teoria comunista da
educagdo, mas uma pratica pedagdgica guiada pelo marxismo.

Os principios basicos na Escola do Trabalho séo a relagdo com a rea-
lidade e a auto-organizacao dos educandos. A partir do estudo da reali-
dade atual busca-se a construgao do novo, e o objetivo da escola é formar
trabalhadores completos, a partir de uma formacgéo tecnoldgica e social.
O trabalho ocupa lugar central, ou seja, "encontra-se no centro da ques-
tdo, introduzindo-se na escola como um elemento de importancia social
e sociopedagdégica destinado a unificar em torno de si todo o processo de
educacao e formacéao" (Pistrak, 1981, p. 42).

Para a construcao desse processo, no qual trabalho é elemento de
importancia sociopedagdgica, a pratica pedagogica visa tornar o ensino
dinamico, mostrar as mudancas e a acdo reciproca dos fend6menos, pro-
porcionar ndo somente o estudo da realidade, mas deixar que o educan-
do se impregne dela.

Segundo Pistrak (1981, p. 37), o objetivo do educando é adquirir a
ciéncia, e "os objetivos do ensino e da educagdo consistem numa transfor-
magio dos conhecimentos em concepgoes ativas'. Articula-se, portanto,
ciéncia, realidade e trabalho para a formag&o de trabalhadores completos.

No processo de construgéo da relagio da ciéncia com o trabalho, qua-
tro correntes se constituiram como experiéncias pedagodgicas concretas.

A primeira corrente buscou estabelecer a relacao entre o trabalho e
a ciéncia a partir de trabalhos manuais em geral no espago das oficinas,
que se subordinavam ao programa previamente estabelecido. Assim, se-
gundo Pistrak (1981, p. 44) "o trabalho entrava na escola de forma
desordenada, sem nenhum plano de conjunto, sem nenhuma concepcao
tedrica; ocupava um lugar completamente secundéario, desempenhando
apenas um papel auxiliar nos estudos". O importante na escola era o
programa de estudo, e o trabalho se subordinava e se adaptava a ele.

A segunda corrente colocou o trabalho manual na base do trabalho
escolar, ao qual se adaptava todo o programa de ensino. Porém, o mesmo
problema ocorrido com a primeira corrente se deu com a segunda, ou seja,

[...] substituia-se a relagdo entre o trabalho e a ciéncia pela relagdo dos
diferentes cursos com o trabalho da oficina, com a diferenca de que, no
ultimo caso, era o trabalho manual, realizado nas oficinas, que domi-
nava, subordinando o programa de ensino (que também era definido
antecipadamente) e adaptando-o a si mesmo (Pistrak, 1981, p. 45).

Na primeira e na segunda corrente ndo existiu uma apreensao tedrico-
cientifica e técnica do trabalho, articuladas entre si, e de principios diretores
comuns que fizessem a articulacdo do programa tedrico com o trabalho da
oficina. Assim, segundo Pistrak (1981), trabalho manual e aulas tedricas acon-
teciam independentes, e a relacao entre elas era eventual. E acrescenta que
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a propria base do método néo era boa, pois ndo se estabelecia uma relagao
com o conjunto da economia soviética e com a dindmica da realidade.

A terceira corrente abandonou a ciéncia e considerou "qualquer tra-
balho como base excelente de educagao, permitindo resolver os proble-
mas de pura educagdo, mas ndo os problemas de ensino" (Pistrak, 1981,
p. 46). Ou seja, toma-se qualquer tipo de trabalho como objeto, ensinan-
do o amor e a estima ao trabalho destituido da base cientifica.

Estas trés correntes nao conseguiram resolver o problema e foi criada
uma quarta, na qual a escola restabelece e se fortalece, mas o trabalho de-
sempenha um papel muito pequeno. O problema da relagdo ciéncia e traba-
lho nédo se resolveu "porque todas [as correntes] consideram o trabalho de
uma forma abstrata, como uma disciplina isolada e separada de seu aspecto
principal, que é a preocupagdo com a realidade atual” (Pistrak, 1981, p. 46).
Ou seja, faz-se necessério inserir a relacéo ciéncia e trabalho no contexto da
realidade e como parte do trabalho social, pois o trabalho é um "elemento
integrante da relagéo da escola com a realidade atual, e neste nivel ha fusao
completa entre ensino e educacdo. Nao se trata de estabelecer uma relacéo
mecanica entre o trabalho e a ciéncia, mas de torna-los duas partes organi-
cas da vida escolar, isto é, da vida social das criangas" (Pistrak, 1981, p. 46).

O que propde 0 mesmo autor, portanto, € uma relagao organica entre
ciéncia e trabalho tendo por base a realidade atual em que o trabalho nao
seja de qualquer tipo, mas o trabalho socialmente Gtil e determinante das
relagdes sociais entre os homens.

Nos novos programas para a Escola do Trabalho, a resolucao desse
problema foi parcial. A partir do método marxista, para ensinar a conhe-
cer e dominar a realidade, constitui-se uma coluna central destes progra-
mas que compreende o estudo do trabalho humano a partir de trés
tematicas: A Natureza e o Homem, O Trabalho, A Sociedade.

Ao discutir a relacdo da escola com a fabrica como uma das formas de
estabelecer a relagéo do trabalho com a ciéncia, Pistrak (1981, p. 65) consi-
dera que "é preciso analisar a fébrica como um fendmeno tipico da realida-
de atual, tomando-a em suas relagdes amplas e complexas com a vida am-
biente". O contexto desta formulagéo era do crescimento da industrializa-
¢ao, em que toda a vida social era modificada por esta nova realidade.

Portanto, o contetudo da escola da classe operdria que articula ciéncia
e trabalho é a realidade do trabalho e da sociedade, na qual o trabalho se
constitui atividade social tutil e a ciéncia forga produtiva dependente do
trabalho, ndo para servir ao capital, mas para as necessidades variaveis
do trabalho em funcéo das necessidades variaveis do homem.

O lugar e o papel do trabalho na escola, segundo o pensamento socialis-
ta, "néo é o trabalho em si mesmo, o trabalho abstrato, dotado de uma virtu-
de educativa natural e independente de seu valor social, que deve servir de
base para o ensino do trabalho manual”, mas o trabalho inserido na vida
moderna, concebido socialmente e "na base do qual se forja inevitavelmente
uma compreensao determinada da realidade atual, o trabalho que introduz a
crianga desde o inicio na atividade socialmente util" (Pistrak, 1981, p. 87).
Esta atitude em relagao ao trabalho implica concepcoes essenciais referentes
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a natureza da educagéo, ao papel cultural da Escola do Trabalho e sobre as
relagdes entre ciéncia e trabalho.

Nesse sentido, desde a escola colocam-se as criangas realizando tra-
balho social, aquele que liga a escola a vida. O objetivo da escola, portan-
to, é formar para a aquisigdo de experiéncias que tornem as criancas
trabalhadoras completas. O problema se resume da seguinte forma:

1 — A escola deve dar aos alunos uma formagéao bésica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientacdo pratica na vida. 2 — Ela
deve assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao
aluno a transicdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a
fim de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir autonoma-
mente. 3 — Ela deve acostumé-lo a analisar e a explicar seu trabalho de
forma cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a con-
cepcdo geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solugdes
(Pistrak, 1981, p. 75-76).

A escola tem por objetivo proporcionar uma formagéo social, técnica,
de carater préatico que possibilite a compreenséo e transigdo na realidade;
capacidade de explicar seu trabalho cientifica e tecnicamente e iniciativa
para buscar solugoes. A formacéao articula todas as dimensdes do homem —
articula ciéncia, técnica e trabalho sob uma compreenséo integral da exis-
téncia humana e visa construir solugdes para os problemas com os quais se
depara. O papel cultural da Escola do Trabalho, no contexto da revolucao
russa, € instituir uma nova cultura e uma revolucao intelectual.

Quanto a relagao entre ciéncia e trabalho, segundo Pistrak (1981, p.
92), "antes de tudo é preciso considerar o fato de que nem o trabalho
nem os conhecimentos constituem fins em si mesmos". A relagéo entre
ciéncia e trabalho constitui algo mais geral e exterior a ambos. Constitui-
se a partir dos objetivos gerais da educacao em funcao do novo regime,
neste caso o regime soviético; dal a definigdo de trabalho passar pela
ciéncia e pelos objetivos sociais e politicos que o orientam. A relagdo
ciéncia e trabalho é intrinseca, néo se separa, é pratica diéria e sistema-
tizada. A todos é permitido o acesso a ciéncia, e esta se relaciona ao
trabalho, para que, no futuro, o homem ocupe o lugar que lhe cabe na
sociedade. Ou seja, a divisdo entre ciéncia e trabalho nao existe, pois a
relagdo entre os dois é base da construgao social. No contexto da nova
sociedade que se almejava construir, a todos era garantida esta forma-
¢do, e "o principal é que o trabalho e os conhecimentos cientificos te-
nham o mesmo objetivo, que a prética seja generalizada e sistematizada
pela teoria, que a prética, afinal de contas, se baseie em leis tedricas"
(Pistrak, 1981, p. 93). Enfim, é préxis, é acdo-reflexdo-agao, a partir dos
conhecimentos cientificos e com o fim de transformar a realidade. Em
relacéo as disciplinas,

[...] importamo-nos nao com a quantidade, mas com a qualidade dos
conhecimentos que ofereceremos com a intengao de ajudar os alunos a
se apropriarem solidamente dos métodos cientificos fundamentais para
analisar as manifestacoes da vida. A se apropriarem dos conhecimen-
tos indispensaveis para conquistar a vida moderna! Isto significa que
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7 0 método dialético constitui-
se o didlogo incessante que bus-
ca apreender as contradigoes, as
oposigdes, e avanga por ruptu-
ras. O ensino pelo método
dialético contrapde o conheci-
mento elaborado ao que de fato
se apresenta na realidade e toma
a realidade socioeconémica e a
natureza como um todo articu-
lado, buscando apreender suas
contradi¢des, seus movimentos,
ndo somente para entendé-la,
mas para transforma-la, a par-
tir das contradigdes internas,
identificando o lado positivo e o
negativo dos fenémenos para a
sintese que gera o progresso.

8 Pistrak (1981) relata os equivo-
cos cometidos em relagéo a apli-
cagao do Sistema dos Complexos.

devemos, de um lado, abandonar sem lamentacdes grupos inteiros de
disciplinas escolares, conservando apenas o indispensavel (a avaliacao
da necessidade desta ou daquela disciplina seré feita segundo os obje-
tivos da escola), e, de outro lado, valorizar, reforcar e enfatizar nesta ou
naquela disciplina um determinado aspecto das coisas em detrimento
de outros, [...] (Pistrak, 1981, p. 96, grifos do autor).

Considera-se ser necessario agrupar o ensino de disciplinas isoladas
e independentes em torno de principais temas de estudo, pois "uma dis-
ciplina cientifica ndo é uma matéria absolutamente independente, defi-
nida unicamente pela ciéncia a que pertence e seus respectivos objeti-
vos" (Pistrak, 1981, p. 96). Todas as disciplinas analisam a realidade que
se constitui o ponto de partida. Mas qual é a metodologia para concretizar
esse tipo de ensino e qual a relagdo entre ciéncia e trabalho que se conce-
be nesta proposta pedagdgica?

O Sistema dos Complexos e o método para se estabelecer
a relacao trabalho-educacao

O Sistema dos Complexos constitui-se a questao mais importante da
pedagogia social da Escola do Trabalho. Ndo é uma técnica metodoldgica de
organizacgao do programa, mas "um sistema que garante uma compreensao
da realidade atual de acordo com o método dialético" (Pistrak, 1981, p. 106).

Uma vez que o objetivo da Escola do Trabalho era compreender a
realidade atual de um ponto de vista marxista, ou seja, estuda-la de um
ponto de vista dindmico e néo estatico, seu estudo se da pelo conheci-
mento dos fendmenos e dos objetos em suas relagdes reciprocas, estu-
dando-se cada objeto e cada fendmeno de pontos de vista diferentes,
mostrando-se as relagdes reciprocas existentes entre os aspectos dife-
rentes das coisas, esclarecendo-se a transformacao de certos fendmenos
em outros, ou seja, o estudo da realidade a partir do método dialético.”

Mesmo com alguns equivocos na sua aplicagéo,8 entendido o Siste-
ma dos Complexos desta forma, quatro questoes de ordem pratica se
colocam: a escolha do objeto do complexo (o tema do complexo) e a rela-
¢ao entre os complexos; a forma de estudar cada tema de complexo; a
organizacao do ensino segundo o Sistema dos Complexos; e a organiza-
¢ao do trabalho das criancas para o estudo dos temas.

Em relagao a selecdo de temas do complexo, ela era determinada
pelas tendéncias do esquema do programa oficial. E a realidade atual,
num plano social, que determina a selecao dos temas.

Um tema geral pode ser desmembrado numa série de temas dife-
rentes e estes podem ter pouco valor em si mesmos, mas se constituem
elos indispenséaveis; no quadro geral, encadeando-se por relagoes de or-
dem geral, ganham sentido. O tema fundamental tem valor real, e os
outros temas tém relagdo geral com ele, sendo este o principio que presi-
de a selegdo de um tema de complexo. Ou seja, "o estudo dos complexos
na escola apenas se justifica na medida em que eles representam uma
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série de elos numa Unica corrente, conduzindo a compreensao da reali-
dade atual" (Pistrak, 1981, p. 108).

Quanto ao estudo de cada tema, existem duas formas: uma que o
toma como um assunto preciso, delimitado, e outra que o toma como um
assunto principal, encadeado por multiplas relagoes a toda uma série de
outros fendomenos tipicos e andlogos que se enraizam na vida social, con-
tribuindo para determina-la. Para Pistrak (1981), a segunda forma é a
mais correta, pois possibilita a apreensdo de uma série de fendmenos
atuais que partem de uma mesma ordem de idéias e considera as rela-
¢coes que se estabelecem entre os complexos.

A partir do tema "O homem", exemplifica as duas formas sob as
quais este pode ser analisado, ou seja, do ponto de vista bioldgico (estru-
tura do corpo humano, alimentacao, o trabalho dos musculos e dos ner-
vos, a protegao a saude e do trabalho) e do ponto de vista socioistérico.
Tendo como referéncia o contexto social da realidade, toma-se o homem
no trabalho socialmente constituido, as formas sociais de trabalho, a ex-
ploracéo do trabalho, as relagdes de trabalho, a alimentagao em relacao
ao problema cooperativo, a saide em relagdo ao problema das doencas
sociais — enfim, amplia-se a abordagem bioldgica do tema para uma abor-
dagem histdrico-critica e social. No contexto da construcédo do socialis-
mo, a abordagem do tema "O homem" sob o Sistema dos Complexos o
remete ao tema central e de disputa daquela sociedade, ou seja, a Revo-
lucdo de Outubro. Para o mundo atual o tema central seria a construgdo
de uma sociedade mais justa.

A organizacéo do ensino segundo o Sistema dos Complexos néao é
dificil na escola de ensino fundamental, na qual todos os educandos es-
tao sob a coordenagao de um educador. O problema na organizacao acon-
tece nas classes superiores da escola de sete anos, no ensino médio.
Porém, para resolver esta questao, Pistrak (1981) considera ser necessa-
rio discutir trés questodes: a duracao do trabalho num complexo; o fato de
que, ao mesmo tempo em que se desdobra o trabalho em cada complexo,
o proprio complexo torna-se mais rico; como estudar o complexo e sobre
a exposigdo de cada disciplina e sua ordem no curso.

Em relacado a riqueza e profundidade na abordagem do complexo
para cada ano de estudo, durante os primeiros anos de ensino os temas
sdo concretos, mais proximos dos educandos, e fixa-se sua atencgéo sobre
o tema, sé estabelecendo relages superficiais com outros fendmenos.
Nos anos seguintes, o complexo se aprofunda, visando a apreensao de
idéias e conhecimentos mais amplos sobre o tema.

No ensino médio o trabalho é aprofundado, partindo-se dos fenome-
nos, da correlacéo e da légica interna do desenvolvimento de cada um e
entre eles. O estudo dos complexos compreende, portanto, nos anos ini-
ciais de escolaridade, o estudo fixo sobre os aspectos precisos do tema,
sendo que, nos anos seguintes, o tema pode ser desmembrado em vérios
temas. O estudo do complexo no ensino médio "ndo é uma concentragéo
de todas as disciplinas de ensino em todos os momentos, em torno de um
aspecto qualquer do tema dado, mas a subordinacéao destas disciplinas a
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uma idéia, a um Unico objetivo para o qual tende o complexo selecionado”
(Pistrak, 1981, p. 112).

Em relacao a ordem de cada disciplina em cada curso, "esta é a maior
dificuldade que encontramos na escola de 2° grau". Mas, na proposta da
Escola do Trabalho, as atividades e os objetivos de cada disciplina se su-
bordinam aos objetivos gerais da escola. Sendo assim, sao os objetivos
gerais da escola que determinam a escolha e distribuicao de uma ou ou-
tra disciplina pelos cursos.

O trabalho pedagdgico segundo o Sistema dos Complexos, sobretu-
do no ensino médio, requer um trabalho de solidariedade entre os educa-
dores e subordinacao das necessidades gerais de cada especialidade aos
objetivos gerais do ensino. Nesse sentido, o educador obedece duas dire-
trizes: primeiro, discernir o que um dado complexo exige de sua especia-
lidade para que a idéia fundamental do complexo possa ser compreendi-
da e o que ele fard num grupo de educandos especificos e enfrentando o
desenvolvimento intelectual especifico desse grupo; segundo, imaginar
como agrupar suas disciplinas do ponto de vista do método.

Quanto a integragao de todas as disciplinas no complexo, Pistrak
(1981) considera que, por terem poucos complexos bem desenvolvidos,
nao é possivel indicar a efetivacdo dessa perspectiva com éxito, mas indi-
ca que todas as "disciplinas dos dois grupos fundamentais — as ciéncias
naturais e matematica, sociologia e lingua materna —, sem excegao, po-
dem e devem estar subordinadas ao tema geral do complexo, esclarecen-
do este ou aquele aspecto do mesmo".

O que se encontra ao final de um tema desenvolvido no Sistema dos
Complexos sdo problemas colocados no inicio e depois resolvidos. Entre
todos os fendmenos da vida, alguns sdo compreendidos e outros néo;
novas perspectivas, novos problemas que nasceram a partir do complexo
estudado se tornam o elo seguinte para o préoximo tema. Ao final do estu-
do no Sistema dos Complexos, o educando percebe as relagoes existentes
entre os conhecimentos adquiridos e destes com a realidade.

A base do Sistema dos Complexos é o método dialético, e é este que
possibilita estabelecer a relagao da ciéncia com o trabalho. Nesta relacao,
busca-se apreender os antagonismos, as contradicdes postas pela socie-
dade capitalista no processo de construgdo social e histérica. O Sistema
dos Complexos organiza as disciplinas do ponto de vista dialético.

Segundo Machado (1991, p. 173), a década de 1930 constituiu-se
num periodo de intensa e rica discussao tedrica e de enfrentamento pra-
tico das formulacdes propostas pela educagdo socialista. Nesse periodo
"foram publicados muitos livros e relatos de experiéncia de educagdo po-
litécnica, vivenciados em varias escolas e que testemunham o interesse
pela concretizagao das idéias propostas". Porém, ainda segundo esta au-
tora, "muitos problemas permaneciam sem solugédo, desafiando os pes-
quisadores educacionais." Uma questao béasica que se colocava era avan-
car na investigagdo dos nexos possiveis entre o processo de conhecimen-
to cientifico especifico para o dominio do conhecimento escolar e a teoria
do conhecimento marxista-leninista, considerando a mediagao exercida
pela escola e o processo social de formagao humana.
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Ou seja, como articular o conhecimento cientifico especifico ao co-
nhecimento transposto didaticamente para a escola, a teoria marxista-
leninista, considerando e enfrentando a relagdo que se estabelece entre
escola e o processo de formacao social? Como construir os nexos entre
conhecimentos que até entdo estavam separados e, ainda, articula-los a
uma praxis revolucionaria? Pelo exposto sobre as questdes pedagdgicas
na Escola do Trabalho, identifica-se que, tomando o trabalho social na
realidade como eixo estruturador do curriculo e o Sistema dos Comple-
X0S como organizagao curricular e metodoldgica, é possivel apreender
como questao central que ciéncia e trabalho, ciéncia e técnica, teoria e
pratica, educacéo geral e educacao profissional possuem relagoes estrei-
tas e podem ser integradas.

Conclusao

A andlise das questdes pedagdgicas da Escola do Trabalho leva a apre-
ensao de algumas idéias que se constituem questdes importantes para o
entendimento das relagdes ciéncia e trabalho, trabalho e educacéo.

A primeira questéo que se apresenta é que a relagdo ciéncia e trabalho
pressupde um processo formativo que compreenda a educagdo para além da
escola, no qual as experiéncias sociais, politicas, profissionais, enfim, da re-
alidade séo integradas ao processo de educacédo que toma o trabalho nas
relagoes amplas que o homem estabelece com o outro e com a natureza e
proporciona o seu desenvolvimento integral numa perspectiva omnilateral.
O trabalho, como atividade humana concreta e social, intelectual e manual,
técnica e cientifica, ndo sé apreende o espago social como um todo, mas é
apreendido por ele. Assim, o saber adquirido na escola, o saber adquirido na
experiéncia concreta e o saber das relagdes sociais e politicas constituem um
todo que forma, deforma e transforma o trabalhador.

A segunda questdo é que a diferenga da relacdo estabelecida entre
ciéncia e trabalho na escola burguesa e na escola socialista esta no objetivo
politico e ideoldégico que pretende a transformacao da sociedade na pers-
pectiva do projeto da classe trabalhadora como classe hegemdnica. Nesse
sentido, o conteldo para a educacéo e qualificacao profissional do traba-
lhador parte do trabalho como eixo estruturador e dos conhecimentos ci-
entificos e tecnoldgicos como instrumentos para o conhecimento dos pro-
cessos produtivos e sociais. A dimensao social, politica e cultural dessa
formacéo visa ressignificar a ciéncia e o trabalho a luz do projeto da classe
trabalhadora como classe hegeménica. As relagdes ciéncia e trabalho e
educacao e trabalho néo se constituem apenas para o dominio cientifico e
tecnoldgico do processo produtivo, mas para a formacdo de uma cultura
para a classe trabalhadora que lhe possibilite o controle politico da socie-
dade. Dai, uma questdo pertinente é: a disputa de um projeto de educagdo
voltado para a classe trabalhadora pressupde uma escola de classe?’

Uma terceira questdo é que Marx (2002), Marx e Engels (1992) e
Lénin (1977) tinham como referéncia as transformacdes da industria
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¥ No processo de construgao da
escola Unica do trabalho esse
debate apareceu, pois no interi-
or do movimento operério, como
ja mencionado, existiram diver-
géncias quanto a sua forma de
conducéo e construgao. Segun-
do Machado (1989), no primeiro
Congresso da Internacional dos
Trabalhadores do Ensino, em
1922, surge a proposta de al-
guns membros de defesa da es-
cola Unica, racional e universal.
Para estes "a escola ndo deve
estar a servigo de uma classe".
Outro grupo, porém, defendia a
"escola de classe", sendo que,
para estes, a educacao nao deve
ser socialmente neutra, e seu
objetivo é desenvolver a consci-
éncia do aluno para que compre-
enda a importéncia e a necessi-
dade de lutar por um mundo
melhor.
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moderna, que criava para a sociedade e para os trabalhadores a necessi-
dade de maior dominio da ciéncia e da tecnologia. Nesse sentido, enten-
diam que os conhecimentos acumulados pela humanidade, mesmo sobre
o marco do capitalismo, sdo dominados pelos trabalhadores e transfor-
mados para a consecucao do seu objetivo de tornar-se classe dirigente.

O Sistema dos Complexos como a forma de organizar e desenvolver
os conhecimentos a partir das questoes da realidade e do mundo do tra-
balho e tendo por referéncia o método dialético constituiu-se como a base
da Pedagogia Social da Escola do Trabalho e da sentido e significado soci-
al e histérico aos conhecimentos e a realidade. Indica um curriculo que
nao se organiza por matérias académicas, mas por tematicas da realidade
que precisam ser entendidas e analisadas, tendo em vista identificar as
contradigbes e os possiveis caminhos para a sua superagdo. A Pedagogia
Social da Escola do Trabalho indica, portanto, caminhos para a superagao
da educacao liberal burguesa, que visa apenas a adaptacgao dos trabalha-
dores aos processos produtivos e sociais.
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