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Resumo

O saber escolar nao pode caracterizar-se apenas pelo conhecimento
cientifico, pois ele é a construgéo articulada dos dados do mundo a fim de
torna-los um todo coerente, compreensivel as criangas, aos jovens e aos
adultos. Portanto, além dos materiais relacionados ao conhecimento e
metodologia especificos, é importante que o professor de Botanica dos
cursos de graduagéo oferecga oportunidades para a contextualizagdo critica
dos conhecimentos. Buscou-se, a partir de alguns textos, discutir as abor-
dagens contextualizadas que o professor pode realizar, possibilitando o
levantamento de problemas da pratica social.

Palavras-chave: ensino de boténica; didatica; pedagogia histérico-
critica.

Abstract
Methodology in Botany teaching: the use of alternative texts for the
identification of social practice problems

Schooling knowledge can not be characterized only by scientific
knowledge, therefore because the schooling knowledge is the articulated
construction of the data of the world in order to make them one coherent,
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understandable to children, youths and adults. Therefore, beyond the
materials related to the specific knowledge and methodology, it is important
that the Botany professors offer chances for the critical contextualized
knowledge. One intended, from some texts, to discuss the contextualized
approaches that the professor can carry out a survey of social practice
problems.

Keywords: botany teaching; didactics; historical-critical pedagogy.

Introducao

Recentemente, um jovem cacique alfabetizado na lingua portuguesa
criticou um artigo sobre plantagoes Kayapé que publiquei em um perié-
dico brasileiro, informando-me que "nés nao fazemos exatamente isso".
Respondi da maneira considerada como a mais impropria aos etnobiélogos:
"sinto muito, mas vocé esté errado; vocés realmente fazem isso", e con-
tinuei a defender minha posigao: "observei seu povo retirar varias plan-
tas néo cultivadas da floresta e transporta-las em quintais e ao longo das
trilhas. Vi Beptopoop tirar orquideas e outras epifitas da mata e amarra-
las em arvores proximas a sua horta medicinal. E diversas vezes obser-
vei Uté e Kwyra-ka pegando tubérculos e mudas 14 de longe e replantando-
os ao longo das trilhas que ficam préximas a tribo". "Sim", disse o cacique,
"mas essas sdo plantas 'naturais' que crescem na floresta. Elas néao sdo
plantadas, sdo naturais". Ele entdo continuou sua critica: "ndo cultiva-
mos arvores de pequia (Caryocar villosum), como vocé disse que faze-
mos. Esse ndo é um tipo de planta que cultivamos". [...] Passamos a maior
parte da tarde discutindo [...] Finalmente chegamos a origem do proble-
ma: nossos distintos conceitos de espécies domesticadas e naturais. Meu
amigo Kayapé utilizava conceitos mais restritivos que os meus. Para ele,
espécies "domesticadas" sdo aquelas que nao existiriam, se os indigenas
nao as plantassem. [...] Todas as outras espécies que sobrevivem em
florestas e cerrados sem a interferéncia humana séo "naturais" e, con-
seqientemente, nao cultivadas — mesmo que suas sementes, tubérculos
e mudas sejam intencionalmente dispersados em amplas areas entre as
tribos e reflitam milénios de selegdo genética realizada pelos Kayapos.

(Darrel Addison Posey, 2001)

A questao que deu origem a este trabalho foi: E possivel formar acadé-
micos de graduacao numa perspectiva do "ensinar a pensar” a realidade
criticamente em disciplinas das ciéncias naturais, mais especificamente em
Botéanica?

Esta questao me inquietou durante a minha trajetéria docente, princi-
palmente quando ouvia e participava das discussoes institucionais e dos
colegiados. Muitos projetos politico-pedagdgicos sdo construidos com tex-
tos brilhantes, com afirmagoes de que o "sujeito" egresso teré espirito criti-
co e sera auténomo intelectualmente. Para isso, muitas vezes sdo inseridas,
na matriz curricular dos cursos, disciplinas como Etica e Sociologia, entre
outras, para que elas déem conta de contribuir com o "ensinar a pensar” a
realidade criticamente.
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A justificativa das outras disciplinas de areas do conhecimento distin-
tas das Ciéncias Sociais e Humanas em nao oportunizar discussoes referen-
tes a prética social (realidade concreta) € de que nao haveria tempo hébil e
que isso impediria que muitos conhecimentos importantes da disciplina ndo
fossem ofertados. Além disso, que os professores ndo dominam o contex-
to social.

Outras questdes que me fazia nessas ocasidoes eram: Faz sentido con-
tinuar ensinando conteudos assépticos a realidade? Até que ponto a
supervalorizagdo de conteuidos especificos garante a formagao de um pro-
fissional que atenda as demandas da sociedade de modo geral e contribua
para a elaboragao da consciéncia critica? Qual € a minha contribuicdo como
docente nesse processo? Alids, ndo contribuir com uma formacao para
"ensinar a pensar” a realidade criticamente n&o seria certa falta de compro-
misso com a sociedade?

As respostas preliminares a essas questoes vieram com muitas leitu-
ras e reflexdes sobre a minha pratica pedagégica. Hoje, posso afirmar que
a selecéo dos contetdos para determinada disciplina indica a 1égica filosé6fi-
ca que orienta a pratica docente. O contetido, portanto, demonstra caracte-
risticas do método de ensino’ do professor. Nesse sentido, ndo se compro-
meter com a contextualizagao critica dos contetidos de dada disciplina é
demonstrar, de certa forma, com quem esse docente tem compromisso,
ou, de outro modo, demonstrar sua omissao para com as demandas con-
cretas da sociedade.

Lamentavelmente, as instituigoes de ensino superior, em sua maioria,
continuam atuando com um modelo curricular que dificulta uma atuagao
dirigida a uma formagé&o para "saber pensar" a realidade criticamente. Con-
tudo, isso ndo impede que o professor, em sua disciplina, encontre alterna-
tivas para melhorar a sua pratica. Mas como atuar de maneira mais
contextualizada no reduto disciplinar?

Contextualizar significa que o processo ensino-aprendizagem deve partir
da realidade concreta (préatica social) historicamente determinada, o que
significa possibilitar a articulagao dos contetidos com a totalidade. Porém, a
realidade é freqientemente entendida como algo aparente, palpavel e
empirico. Compreender o sentido filosofico de realidade e transpo-lo a pra-
tica docente nao é uma tarefa simples, pois exige muita leitura, reflexao e
compreensao do contexto. Por outro lado, a incorporacgao de significados
certamente seria muito mais facil se houvesse menos vaidade e mais
integracao entre os professores das diversas areas do conhecimento, prin-
cipalmente entre professores das areas das Ciéncias Humanas e Sociais
com os das areas das Ciéncias Naturais. Esse também é um problema cau-
sado pela excessiva especializagao do conhecimento.

Para compreender mais facilmente os conceitos acerca dos fundamentos
que orientam a préatica pedagogica numa perspectiva critica, é necessario ir
muito além dos estudos desses fundamentos e dos contetidos especificos de
nossas disciplinas, ou seja, é necesséario buscar a compreenséao da realidade
em sua concretude; isso s6 se da com muita disposi¢ao para um permanente
estudo das relagoes que se estabelecem na prética social. Em sintese, para
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! Wachowicz (1995, p. 25) discor-
dada posicao tradicional de que mé-
todo de ensino (didatica) e
metodologia de ensino sao termos
equivalentes. Para tanto, ela argu-
menta que, se existem métodos
préprios para a investigagao de uma
realidade e sua explicitacdo
(metodologia cientifica de cada
area), ha também métodos adequa-
dos para a apropriagao do saber em
cada area (metodologia do ensino).
Por outro lado, o conceito que se
forma da realidade mesma depen-
de do método de pensamento (16-
gica). "Por sua vez, o conceito de
educacao que resulta do pensamen-
to sobre a realidade determina o
método a ser utilizado na transmis-
sao do saber, ainda que para as dife-
rentes dreas do saber a metodologia
de ensino seja especifica de cada area
do conhecimento."
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que o professor possa ser capaz de promover um ensino fundamentado em
um método critico, primeiramente ele proprio deve ser capaz de problematizar
a prética social.

Diante disso, elaborei uma metodologia para o levantamento de proble-
mas no ensino de Botanica com a utilizagao de textos alternativos. Para uma
melhor compreensao dessa metodologia, alerto para o fato de que a minha
visdo de mundo esta presente nas interpretagoes que realizo, ou seja, faco
uma analise sob a légica que orienta a minha agéo; por isso, é importante
frisar que a minha intengdo nao é a de fornecer modelos que devam ser
reproduzidos pelos professores de Botanica, mas sim servir de reflexao
para aqueles que buscam superar as limitagdes pedagogicas impostas pela
excessiva especializagao do conhecimento.

O ensino de Botanica e o saber escolar

Uma andlise do papel do professor, do aluno e do contetido no ensino de
Botéanica na graduacao revelou que, de modo geral, muitos professores, pro-
vavelmente por se manterem restritos ao territério da especializagdo, pensam
estar fazendo o melhor. Esses professores, ao entenderem "melhoria do ensi-
no" apenas no sentido da insercao/melhoria das metodologias especificas da
area ou de recursos didaticos, relegam as condicbes de ensino, indispensa-
veis a formagdo emancipatoria do aluno (Silva, Alquini, Cavallet, 2006).

Silva, Cavallet e Alquini (2005a) argumentam que, na perspectiva da
formagao para a emancipacao, é indispensavel considerar o objeto de co-
nhecimento (conteudo) na sua relagdo com a realidade concreta.

Chassot (1993) questiona o ensino de Quimica quando os contetidos
sédo meramente um conjunto de simbolos, calculos e conceitos distantes da
realidade; ou seja, o ensino nao cumpre sua funcao de compreensao da
realidade. A discussao empreendida por esse autor pode ser extrapolada
para grande parte dos conhecimentos ensinados nas Institui¢oes de Ensino
Superior.

Diante disso, uma forma de superar o ensino como reprodugao é pro-
porcionar um ensino que possibilite a (re)construgao de um conhecimento
de maneira a compreendé-lo na sua complexidade e dinamicidade buscando
o maximo que se pode obter do real, idealizando sempre a totalidade (mes-
mo consciente de que esta é incerta, transitoria, inatingivel em sua plenitu-
de). Segundo Wachowicz (1995, p. 22) "a realidade sé se torna concreta
para o pensamento quando sao explicitadas suas determinagoes".

O objetivo da escola, portanto, ndo é o repasse total dos conhecimen-
tos cientificos; ou seja, o "saber escolar” resulta de uma atividade complexa
que recorta temas, seleciona contetidos, propoe e avalia a execugao de tare-
fas, propoe modelos de raciocinio e investigagao, critica proposicoes exis-
tentes, etc. Nao se trata da transmissao pura e simples de saberes cientifi-
cos, mas da selegdo de determinados resultados cientificos adequados a
geracao de aprendizagem, que nao se esgota na aquisigao de dados e infor-
magoes (Vademarin, 1998).
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A transmissao dos resultados da ciéncia é uma parcela do trabalho efe-
tuado pelo professor, mediatizada pelos métodos de sua transmissao,
pelos afetos, pelos valores politicos e sociais do professor. Mas é também
uma forma de introduzir criangas e jovens em formas especificas de
raciocinio, que tém sua origem nos diferentes campos de produgao do
conhecimento e preparam o jovem para aquisicoes futuras. Nesse sen-
tido, o vinculo com a ciéncia se estabelece mais fortemente pela apren-
dizagem de formas de pensar e encaminhar solugdes préprias de cada
area, do que pelo acimulo de informacoes sobre a area (Vademarin,
1998, p. 7).

Portanto, o saber escolar ndo pode ter como Uinico componente o co-
nhecimento cientifico, e, além disso, se esse conhecimento é fragmentado,
o saber escolar pretende ser justamente o contrario: a construgao articulada
dos dados do mundo, a fim de torna-los um todo coerente, compreensivel
as criancas, aos jovens e aos adultos. Além disso, o saber escolar tem sua
origem num método préprio (do professor) que seleciona contetidos, pro-
cedimentos, entre outros. Diante disso, fica evidente o papel de muita res-
ponsabilidade do professor na consecucao das disciplinas. O papel de pro-
fessor que repassa/reproduz o conhecimento cientifico para os alunos sem
possibilitar uma aprendizagem contextualizada e inviabilizando que o aluno
seja sujeito da aprendizagem néo é s6 um reflexo do sistema universitério,
mas também de uma postura/decisdo pessoal do professor.

O levantamento de problemas como estratégia metodolégica
para o ensino de Boténica

Varios autores tém discutido o uso da problematizacdo da realidade
como parte de um método de ensino critico, entre outros, Saviani (1987),
Vasconcellos (1992) e Afonso (1996). Para Saviani (1987), a problematizacao
seria um momento em que os problemas da pratica social fossem identifi-
cados e, em conseqiiéncia, que conhecimento seria necessario dominar.

Por outro lado, varios outros autores discutem metodologias da
problematizacéo, ou seja, de como desenvolver a habilidade de problematizar
(Nérici, 1968; Amaral, 1990; Saviani 1980; Freire, 1977, 1996; Hernandez,
1998).

Muitos professores nao tém essa habilidade desenvolvida, assim como
muitos académicos; este € um sério entrave para a aplicacdo de um método
de ensino critico. Considerando essa limitagdo, apresento uma metodologia
em que ofereco uma reflexao com a minha visao de mundo a partir dos
conteuidos abordados. Acredito ser esta uma maneira que pode facilitar a
compreensao da metodologia pelos professores da area da Botanica. A
principio, a metodologia aqui apresentada pretende oportunizar mecanis-
mos para que o professor ofereca aos académicos a possibilidade de levan-
tarem problemas concretos da pratica social, pois se ele solicitar-lhes que o
facam sem apresentar qualquer material como base, provavelmente esses
problemas estardo relacionados com as questdes macro ou até pessoais
dos proprios alunos e suas familias. Nesse aspecto, Demo (2000) argumenta
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que o conhecimento moderno, cartesiano, racionalista, esté atrelado a con-
cepgao de conhecimento como arma de dominagao. O individualismo nesse
contexto é incitado, e tanto o levantamento de problemas como sua possivel
resolucao podem ser vistos como para tratar de resolver os proprios proble-
mas, mesmo que a custa dos outros. Ou seja, a nogao de problema deve ser
tomada no sentido da reflexéo filoséfica, porque é preciso resgatar a
problematicidade do problema: "algo que eu néo sei e preciso saber" (Saviani,
1980, p. 20) —revoltas e desalentos, queixas, nao sao problemas, sao inqui-
etacgbes e verbalizagbes tautoldgicas que néo trazem em si o conflito e a
necessidade de busca da resposta.

Por outro lado, os problemas da prética social, em certo sentido, nao
séo problemas, mas expressao mais viva de sua dindmica. "Os problemas
nao se manifestam apenas na dureza da vida, nas desigualdades sociais, no
sofrimento, mas, na outra face da mesma moeda, assinalam a dinamica da
realidade sempre em polvorosa. Sinalizam o sinal dos tempos que em tudo
deixa marca" (Demo, 2000, p. 49). Assim, na sala de aula o aprendizado
nao deve ser no sentido de resolver os problemas, mas compreender seus
determinantes. A educacao faz a mediagdo para a apropriagdo critica da
realidade, conseqiientemente de seus problemas, e cabe a sociedade como
um todo administrar os problemas com inteligéncia. Saviani (1987),
Wachowicz (1995) e Vasconcellos (1992) concordam com o papel mediador
da educacao.

A metodologia aqui proposta tem as seguintes prerrogativas:

1) Selecao de textos alternativos de outras areas do conhecimento ou
até mesmo de senso comum, como os de jornais, revistas popula-
res, entre outros. Wachowicz (1995, p. 96) orienta que "os textos
que alunos e professores irdo trabalhar na escola devem ser textos
da realidade mesma e nao apenas escritos por autores que estuda-
ram o assunto e chegam a escola de uma forma distante da realida-
de". Esses textos devem ter alguma relagdo com os contetdos da
disciplina.

2) Os académicos devem ser sujeitos no processo, ou seja, cabe a eles,
apos leitura dos textos, realizarem o levantamento dos problemas. O
professor tem o papel de selecionar textos que possibilitem mais do
que um ponto de vista da realidade. Além disso, também deve ensejar
aos académicos a busca de textos. Isso pode se tornar uma pratica
constante durante o semestre/ano letivo. Obviamente, alguns textos
podem conter informagdes coerentes, ja outros podem revelar er-
ros, equivocos, contradigdes e opinides restritivas, mas o professor
pode e deve utiliza-los, inclusive para o debate sobre o problema e a
relativizacao da sistematizacao dos resultados da Ciéncia.

3) O objetivo dessa atividade educativa nao deve ser o de eliminar con-
teudos especificos importantes em detrimento de conteidos mais
gerais, mas possibilitar uma aprendizagem mais significativa na pers-
pectiva da concretude. Mas é evidente que os conhecimentos relati-
vos a contextualizagdo ndo serdo esgotados, mesmo porque o pro-
fessor ndo deve perder o foco principal, que sdo os contetidos da sua
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disciplina. Nesse sentido, é indispensavel realizar a selegao de con-
teuidos essenciais, buscando com isso obter um espago importante
no plano de ensino para executar as atividades que possibilitem a
problematizacao da realidade e, conseqiientemente, a contextualizacao
critica dos conhecimentos botéanicos.

Exemplificando o levantamento de problemas por meio do uso
de textos alternativos no ensino de morfologia vegetal

Diante do amplo rol de conhecimentos da area de Botanica, optei, para
as exemplificacdes, pela subérea de morfologia vegetal. Considerando a
complexidade da pratica social, escolhi duas tematicas muito importantes
para a aprendizagem em Boténica: contradigoes da ciéncia e a relacao
homem/natureza.

Na sequiéncia eu apresento alguns exemplos do que pode ser levantado
a partir de textos alternativos na perspectiva das tematicas supramencionadas.
Contudo, como j& mencionei na introdugdo deste trabalho, o objetivo é
promover a reflexao e nao a mera reproducao do modelo.

Morfologia vegetal e as contradicoes da ciéncia

Ao proporcionar o aprendizado a respeito dos tecidos secretores e,
mais especificamente, dos idioblastos que contém cistélitos (cristais
globulares compostos de carbonato de calcio) em folhas, o professor pode
trazer inicialmente textos que contemplem informacoes sobre a producéao
da seda, pois a origem dos fios de seda esta na formacéo do casulo da larva
da borboleta Bombyx mori, que se alimenta de folhas, principalmente da
amoreira. A folha da amoreira (Morus sp.), por sua vez, apresenta cistolitos.
Ha estudo (Okamoto, Rodella, 1998) relatando que a presenga dessas es-
truturas em maior proporgao é fator limitante para o consumo do inseto,
levando em conta que as larvas tém preferéncia por cultivares que apresen-
tem menor proporgao dessas estruturas, pois, como sdo calcdrias, nao sao
agradaveis palatavelmente. Por outro lado, hd um outro estudo (Paiva, 2003)
que condena a generalizacao da agao anti-herbivoria a outras formas de
cristais. Além disso, tanto professor quanto alunos podem suscitar o levan-
tamento de informacgdes sobre a amora e, nessa pesquisa, identificar que
essa espécie é exdtica e estd incluida na lista de plantas invasoras de
ecossistemas nativos. A introdugéo de espécies é a segunda maior ameaga
mundial a biodiversidade, ou seja, perdendo apenas para a destruicao de
habitats por agoes antropicas diretas (Ziller, 2001). Isso se explica porque,
lamentavelmente, nem todas as plantas exdticas apresentam comportamento
semelhante ao do bioma de origem; algumas se comportam de maneira
agressiva, competindo deslealmente com espécies nativas. As espécies que
néo sao nativas podem causar diversos danos ao ambiente, como a perda
da biodiversidade, modificagbes dos ciclos e caracteristicas naturais dos
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ecossistemas atingidos, alteragéo fisiondmica da paisagem natural e, algu-
mas vezes, conseqliéncias econdmicas vultosas (Ziller, 2001). Além disso,
como conseqiiéncia, esse problema implica problemas econémicos e soci-
ais —recentemente saiu uma publicacao (Gisp, 2006) que apresenta relagoes
entre as espécies invasoras e a pobreza.

Diante disso, é possivel discutir com os alunos a temética da "verdade
cientifica" tao apregoada, que as pesquisas revelam sempre "verdades parci-
ais", temporérias, e que devem ser questionadas. Além disso, o professor
nao pode simplesmente fazer escolhas aleatdrias das plantas para estudar.
Ha casos em que o professor utiliza determinada planta invasora para estu-
dar por que ela possibilita uma boa amostra de alguma estrutura organizacional
que ele quer apresentar para os alunos, contudo nao estabelece nenhuma
relagdo com o grave problema ecoldégico que a planta causa. Ou seja, a
excessiva especializacao do conhecimento disciplinar causa, inclusive, a fal-
ta de contextualizacdo com outras subdreas de conhecimento da prépria
Botanica.

Silva, Alquini e Cavallet (2005b), com o intuito de contribuir com a
contextualizagdo dos contetdos de Botanica na perspectiva do universo agro-
noémico e, também, com a relativizacao da Ciéncia, realizaram uma extensa
pesquisa buscando algumas inter-relacdes da organizacao estrutural dos
vegetais com microrganismos e herbivoros e com algumas condicoes e
substancias oferecidas em experimentos agronémicos. Esses autores iden-
tificaram que o comportamento dos vegetais nao permite uma padroniza-
¢ao, devido a dinamicidade e complexidade dos diferentes seres vivos, dos
variados ambientes e de suas inter-relagoes; ou seja, ndo é possivel impor-
tar modelos de comportamentos e muito menos generalizar acontecimen-
tos e fendomenos. Nessa perspectiva, argumentam por meio de exemplos, e
um deles relaciona-se com a lignina, componente estrutural das paredes
celulares vegetais.

A grande proporcao de lignina nas paredes celulares é indicada na lite-
ratura como limitante no sentido da qualidade da forragem para a produgéao
animal, pois ndo é uma substancia degradada pelos microrganismos ruminais.
Por outro lado, essa maior proporcao é favoravel como barreira fisica contra
microrganismos considerados patogenos. Sob o olhar especialista, dado(s)
pesquisador(es) poderia(m) pretender melhorar uma planta aumentando o
teor de lignina, j& outro(s) poderia(m) querer melhoré-la reduzindo o teor de
lignina. Diante disso, os autores questionam: "como desejar uma planta
para ser usada como forragem que, ao mesmo tempo, fosse resistente a
microrganismos patdégenos e facilmente degradada pelos microrganismos
ruminais na perspectiva de sua composigao estrutural com lignina?" (Silva,
Alquini, Cavallet, 2005b, p. 191).

Infelizmente, a especializacéo do conhecimento, ao mesmo tempo em
que aprofunda o conhecimento, pode equivocar-se por desconsiderar o
contexto.De acordo com Morin (2000, apud Silva, Alquini, Cavallet, 2005b),
a instituicéo disciplinar acarreta, simultaneamente, um risco de
hiperespecializagdo do investigador e um risco de "coisificagao" do objeto
estudado, visto como uma coisa em si, correndo-se o risco de esquecer que
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o objeto é extraido ou construido. As ligagdes deste objeto com outros
objetos tratados por outras disciplinas passam a ser negligenciadas, assim
como as ligagoes deste objeto com o universo do qual faz parte. A fronteira
disciplinar, com sua linguagem e com os conceitos que lhe sdo préprios,
isola a disciplina em relagéo as outras e em relacdo aos problemas que
ultrapassam as disciplinas.

Morfologia vegetal e as relacoes homem/natureza

Cronicas também podem ser um 6timo material para a contextualizagao
e o posicionamento critico. Por exemplo, Rubem Alves (1999, p. 20) conta
que recebeu um pedido para fazer uma cronica em defesa das arvores, de
uma pessoa que reclamava pelo fato de o vizinho ter cortado um ipé de 50
anos porque estava quebrando um muro, que, segundo ela, poderia ser
construido em um dia. Depois desse pedido, Alves conta que refletiu um
pouco desanimado, pois as vezes sente que o que escreve € inutil: "afinal s6
encontraria eco naqueles que amam mais os ipés do que os muros". Toda-
via ele lembrou de um fato que aconteceu na sua rua, em que uma dona-de-
casa considerava o dourado das flores do ipé caidas ao chao como sujeira,
e, um belo dia, a arvore amanheceu com um anel cortado na sua casca —
logo depois o ipé morreu e a vassoura triunfou. Esse fato o fez concluir que
se ele nao a fizesse quem faria? Essa cronica apresenta elementos ricos
sobre a Botanica no contexto da realidade mesma, e, através das informa-
goes de senso comum, é possivel buscar o conhecimento cientifico. Por
exemplo, é possivel o professor introduzir os estudos de floema (tecido de
condugao da seiva elaborada dos vegetais) a partir dos dados do texto inici-
ando pela relagéo do floema com o anel de "malpighi"?.

O texto revela a diversidade de valores e pode contribuir para uma
discusséao sobre a relagdo homemy/natureza. Os alunos podem relatar expe-
riéncias que eles conhecem. Contradi¢bes podem ser apontadas; ou seja, a
anélise pode apontar vérias relagoes, e, com isso, elimina-se também a
visao meramente contemplativa da natureza. A sensibilidade aos problemas
relativos a natureza nao pode ser analisada desconsiderando o contexto
histérico-social. Silva, Cavallet e Alquini (2005a) relatam que, embora al-
guns professores de Boténica sintam-se "justos" na defesa da natureza,
podem revelar o inverso ao manterem-se no terreno meramente especialis-
ta. Ou seja, quando um professor passa a defender enfaticamente a conser-
vacao da flora, desconsiderando as boas relacbes homem/natureza ou os
determinantes sociais da ma relagédo, pode estar contribuindo indiretamente
para a prépria degradacao da natureza, pois ha muitos estudos que apon-
tam que, em vérias situacdes, a relagdo homem/natureza é imprescindivel
para a sua conservacao. Diegues e Arruda (apud Silva, Cavallet, Alquini,
200ba) destacam que a visao contemplativa da natureza foi determinada
pela falta de integragdo entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Humanas,
proporcionando que a Biologia desenvolvesse uma teoria conservacionista.
Esse modelo foi criado, inicialmente, no contexto ecolédgico e cultural norte-
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2 Consiste na extragao completa de
parte da casca do tronco de uma
dada arvore em forma de anel; essa
extragao provoca a interrupcao da
seiva elaborada para as raizes, levan-
do a planta a morte.
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americano. Em varios continentes, quando as comunidades tradicionais re-
cebem apoio, elas sdo as primeiras a mostrar oposicao a degradacao da
natureza, pois essa € que sustenta o seu modo de vida, tanto no que se
refere a dimensao econémica quanto a cultural e social.

Portanto, se o professor desconsiderar esses determinantes, nao esta-
ra favorecendo que os académicos problematizem a realidade nessa pers-
pectiva. Demo (2000, p. 51) expressa a importancia do aprender a pensar:

O espirito critico é o modo que temos de olhar fundo, de ser impiedoso na
anélise, de ver sobretudo o que néo se quer ver, mas € método. Dele nao
provém a felicidade. O saber pensar nao pode escorregar para o lado
moérbido da critica, que ja se compraz em destruir. Educativamente fa-
lando, a desconstrucéao sé se completa e ganha significado na reconstru-
¢do. Contudo, engana-se menos quem mantém o espirito critico. Apren-
de continuamente quem sabe equilibrar a busca de solugdes com o reco-
nhecimento tranquilo da complexidade das coisas da vida. Boa parte da
aprendizagem inteligente é a busca desse meio-termo escorregadio, re-

conhecendo-se que solucionar problemas €, principalmente, saber
administra-los bem.

Outra questao que diz respeito ainda a relagdo homem/natureza é a
urgente conservacgao dos recursos genéticos vegetais. Esse fato é noticiado
e debatido constantemente em meios académicos e populares. A parca di-
versidade genética intra-espécies e interespécies, conseqiientemente
morfolégica, € um dos motivos da extingao de espécies. Um texto do Globo
Rural (2003), numa linguagem jornalistica (TV), apresenta, por exemplo,
diferentes espécies selvagens de mandioca (Manihot sp) cultivadas por po-
pulagoes tradicionais. Esse texto pode ser utilizado para contextualizar a
aprendizagem dos contetidos sobre morfologia da raiz. Mesmo tratando-se
de um texto jornalistico, é interessante trazé-lo para a sala de aula, pois esse
programa faz parte da realidade mesma dos alunos e das suas familias.
Evidentemente, a anélise de qualquer desses textos deve ser cientifica, mas,
por outro lado, deve haver o cuidado de nao desvalorizar o conhecimento
das populagoes tradicionais que trazem sabedoria milenar. No caso especi-
fico de espécies selvagens, é comum o cientista recorrer a essas comunida-
des, a fim de buscar espécies selvagens para a resolugao de problemas que
o melhoramento genético causou, como a fragilidade as doencgas.

O professor de Botanica, principalmente no curso de Agronomia, nao
pode se ausentar dessa discussdo sobre o melhoramento genético/
domesticagao de plantas, pois isso conduziu ao longo dos tempos, em muitas
espécies cultivadas, a perda da rusticidade e resisténcia as doencas (Matsuoka,
1993). A restrita resisténcia de espécies melhoradas fragiliza-as diante dos
outros seres com os quais interagem e, quando em situagao de monocultura,
isso é mais significativo ainda. Uma relacao que na diversidade nao causa
danos significativos, na monocultura pode causar até o desaparecimento da
espécie; um exemplo classico é o caso da epidemia da doenga conhecida
hoje como requeima, causada pelo fungo Phytophthora infestans, na batata
(Solanum tuberosum), ocorrida na Europa entre 1845 e 1846. A Irlanda foi
o pais mais prejudicado, pois a racao didria de um trabalhador na época
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consistia basicamente de batata. O patégeno destruiu cerca de 80% da pro-
dugao, e, como conseqiiéncia, dois milhdes de pessoas morreram e um
milh&o das sobreviventes migraram para outros paises (Bergamin-Filho,
Kimati, 1995).

Raven, Evert e Eichhorn (2001) relatam que, em 1977, um estudante
de graduacéo da Universidade de Guadalajara descobriu no México uma
espécie selvagem de milho (Zea mays). Essa espécie é interfértil com o
milho anual e transporta genes de resisténcia a sete dos nove principais
virus que infectam o milho nos Estados Unidos, sendo que, para cinco
deles, se desconhece qualquer outra forma de resisténcia. As implicagdes
sédo 6bvias, quando se considera o valor das colheitas de milho em escala
mundial. O fato é que isso s¢ foi possivel gragas a existéncia de campos
nativos no México.

Ainda na perspectiva da relacdo homem/natureza, o tema "sementes
" ndo pode faltar quando o professor aborda conteidos sobre
morfologia das sementes. As sementes sao patriménio da humanidade e,

crioulas

no Brasil, lamentavelmente, a Lei das sementes as tem tratado como um
"produto" que tem dono (Carvalho, 20086, p. 1):

Essa apropriagao privada oligopolista da geragao, reproducao e distri-
buicao de novas variedades de sementes pelas empresas privadas
multinacionais, assim como o controle da oferta dos insumos que elas
requerem, vém submetendo os povos de todo o mundo a uma tirania de
novo tipo. Por um lado, essa tirania determina o que os produtores
rurais poderéo produzir através do direcionamento da maior parte das
politicas publicas para a agricultura e do dominio do mercado de semen-
tes; por outro lado, pela manipulagdo da opinido publica através dos
meios de comunicagao de massa e do direcionamento da oferta de bens
alimentares, dispde sobre o que a populacao devera consumir.

A aprendizagem dos contetdos, portanto, deve possibilitar que os aca-
démicos apreendam os contetidos considerados de esséncia e ndo mera-
mente de aparéncia, ou seja, descontando as interferéncias ideolégicas, as
impregnagoes do senso comum (Afonso, 1996; Severino, 2001).

Consideracoes finais

Como pode ser visto, muitos textos podem revelar muito mais signifi-
cado ao ensino de Botanica, além de oportunizar ao académico espagos
para ele se expressar e levantar problemas da realidade, pois um conheci-
mento muito especializado dificulta a critica.

Diante disso, se o professor insistir em ficar restrito ao seu territério,
a sua especializacao, dificilmente vai conseguir possibilitar a problematizagao
da realidade. Por isso é imprescindivel que o professor nao fique alheio ao
contexto social e as implicagdes que dai decorrem, afinal, como menciona
Beto (2002, p. 1), "o homem precisa de paradigmas para viver. Se a familia
nao faz sua parte, o professor deve fazer. Se ninguém educar, a Xuxa vai
fazé-lo. Nao hé neutralidade".
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3 Sementes crioulas ou locais s@o
aquelas melhoradas e adaptadas por
agricultores e agricultoras, por seus
proprios métodos e sistemas de
manejo, desde que a agricultura se
iniciou, hd mais de dez mil anos.
Existem centenas de variedades de
cada uma das espécies cultivadas.
Cada uma delas evoluiu sob condi-
coes ambientais, sistemas de culti-
vo e preferéncias culturais especifi-
cas (Correa, Weid, 2006).
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Na utilizagao de textos alternativos, é importante valorizar também a
estratégia de ensino (estudo em grupo, estudo dirigido, debate...), pois esta
orienta a organizagao do trabalho, possibilitando que os académicos se ex-
pressem. Escolher apenas a estratégia de ensino do tipo "palestra” ou aula
expositiva, em que apenas o professor tem a oportunidade de se expressar,
é muito incoerente com essa proposta. O professor, querendo ampliar as
possibilidades de criticidade e debate, pode buscar ou solicitar textos com
opinides e/ou visdes contraditérias sobre um mesmo tema. Todavia, para
nao frustrar os alunos, é importante esclarecer-lhes sobre os principais
objetivos da aula. O importante é possibilitar que os alunos se posicionem
criticamente sobre a temaética e possam elaborar suas préprias opinioes
relacionadas com o contexto; alunos mobilizados certamente explorarao
melhor o contetido especifico.

Dessa forma, o espaco disciplinar deixa de ser meramente o da repro-
dugao de contetidos especificos assépticos a realidade. E 6bvio que o debate
no interior de uma disciplina néo é suficiente para garantir a formagao para
o "ensinar a pensar" a realidade criticamente, mas nem por isso perde sua
importancia.

Sao muitas as opgoes de textos que podem ser utilizados para a
contextualizacao de conteudos. Atualmente, com a facilidade de captura de
material proporcionada pela Internet, a escolha estd muito mais facil. O
importante nessa busca é que ela passe a ser uma préatica também dos
alunos e que eles construam o exercicio de ler criticamente a pratica social.
Evidentemente, videos e outros meios audiovisuais que contenham infor-
macodes de contexto interessantes sao outras fontes a serem buscadas. Re-
levante também é o papel do professor na conducdo de uma anadlise desses
materiais, ja que a universidade nao pode furtar-se a uma analise critica e
cientifica.

Reconheco também o fato de que nem todos os alunos estao dispostos
a se expor e explicitar criticidade; eles chegam a escola com uma histoéria de
vida que ja imprimiu uma légica, embora isso nao signifique que nao pos-
sam regenera-la. Nao é facil ter postura critica, posicionar-se, pois a critica
geralmente é entendida como criadora de problemas e ndo como superagao
destes. Porém, o exercicio do "ensinar a pensar”" é um dever de todas as
instituicoes de ensino.
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