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Resumo

Apresenta resultados de pesquisa sobre a construcdo da profissionalidade em
formandos de cursos de Pedagogia. Tendo como suportes tedricos a Antropologia do
Imaginario, de Gilbert Durand, e os estudos culturais sobre a formacéo docente, seu
objetivo é compreender como os formandos ressignificam, no imaginario, o ideario da
profissdo. Constatou-se que os discursos expressavam tanto a racionalidade e a
intencionalidade politico-ideoldgica dos textos pedagégicos como um reencantamento
mitico da profissao quanto a emergéncia de uma "pedagogia da sensibilidade", sustenta-
da pela rede simbolica, a partir da qual construiam sua profissionalidade. A pesquisa
mostrou que o conhecimento do imaginario pedagégico dos formandos pode encami-
nhar novas possibilidades de tratamento da formacédo docente, que considere suas
motivagdes profundas.

O ser mestre ndo € entendido como uma
opcdao profissional — é uma filosofia de
vida; dai que o verdadeiro professor nao
se esgote nos limites da relagdo ensino-
aprendizado em termos sistematicos. Pro-
fessor € menos uma profissdo que uma
forma de vida, uma postura integral em
face de si mesmo, do mundo e do outro; é
uma "vocacdo" de existéncia, carregada

Introducéo

Este artigo apresenta os resultados de
uma pesquisa sobre a construcdo da
profissionalidade docente em formandos de
cursos de Pedagogia,! que teve como obje-
tivo, a partir da visdo dos proprios
formandos, compreender como estes

de todas as opcdes que oneram sua
assuncao e seu desempenho e, nesse sen-
tido é, de novo, uma "profissdo" — exata-
mente no mesmo sentido em que se fala
de uma "profissdo de fé, "profisséo de va-
lores e atitudes”, que gravam (no plano
do conhecimento e da agdo) vida e pessoa
como um todo.

Beatriz Fétizon

ressignificavam, no seu imaginario, as con-
cepcOes, representacdes e imagens sobre a
profissdo, veiculadas no ideario pedagdgi-
co. Em outras palavras, compreender como,
a partir da cultura escolar da formacéo e
do imaginario pedagdgico, sdo tecidas as
redes simbodlicas que sustentam a
profissionalidade dos formandos.

1 A pesquisa foi desenvolvida
pelo Grupo de Estudos de Ima-
ginario, Cotidiano e Educacdo
(Geice), do Programa de
Mestrado em Educag&o da Uni-
versidade de Cuiaba, em parce-
riacomaFaculdade de Educagéo
daUnemat.
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2 Praticasimbolicaé aqui enten-
dida como a manifestagdo de
um universo imaginario numa
praxis, através de um sistema
sociocultural e de suas institui-
¢oes. Sua funcao é organizar a
socialidade dos grupos, na me-
didaem que cria redes de signi-
ficado e vinculos de solidarie-
dade e de contato. Nesse senti-
do, toda pratica simbdlica é
organizacional e educativa
(Carvalho, 1991).

O interesse por esta tematica procura
responder as demandas de novas
problematizac8es e abordagens da questéo.
As discusses sobre a formacéo de profes-
sores tém denunciado o esgotamento dos
modelos racionalistas de acéo educativa e
de suas bases simbolicas e encaminhado
novas abordagens que apontam para multi-
plas dimensdes dessa tematica ainda a se-
rem estudadas, exploradas e pesquisadas,
entre as quais a dimenséo simbdlica, cuja
compreensdo podera conduzir a identifica-
¢do das imagens organizadoras da
profissionalidade e oferecer novos subsidi-
0s ao debate e ao esforco teorico.

Entendemos a profissionalidade como
aentende Sacristan (1995), autor cuja abor-
dagem converge com a abordagem que ado-
tamos nesta pesquisa, que a define como o
gue é especifico na acdo docente, ou seja, 0S
conhecimentos, comportamentos, habilida-
des, atitudes, valores que constituem a
especificidade de ser professor. Isto €, pode-
mos considera-la como maneiras de ser na
profissdo, construidas na interagéo entre a
subjetividade dos formandos (modos de
pensar, sentir e agir), o contexto sociocultural
no qual vivem e o territério tedrico/pratico
oferecido pelo curso de Pedagogia.

Partimos do pressuposto de que o ima-
ginario tem por funcéo organizar a experi-
énciae aacdo humana, colocando o homem
em relagdo de significado com o mundo,
com o Outro e consigo mesmo. Manifesta-
se no que Maffesoli (1998) chama de "razéo
sensivel", que procura integrar razédo e sen-
sibilidade, intelecto e afeto através de um
pensamento implicativo. Nesse sentido,
consideramos que a relacdo pedagdgica €
sempre mediada pelo imaginario, ou seja,
h4a uma dinamica sociopsiquico-
organizacional permeando a interagdo en-
tre a cultura escolar e a cultura dos
formandos, entre o0 seu imaginario e o ima-
ginario pedagdgico.

A educacéo é uma préatica simbolica,?
um modus simbolicus pelo qual se trocam
experiéncias, sensagdes, conhecimentos
(Almeida, 2002), e a profissionalidade é o
produto dessa troca simbolica que ocorre
no nivel do imaginario entre "as pulsdes
subjetivas e assimiladoras e as intimagdes
objetivas que emanam do meio cosmico e
social" (Durand, 1997, p. 41).

Nessa perspectiva, compreender a cons-
trugdo da profissionalidade docente implica
identificar, no discurso dos formandos, as
matrizes imaginarias nas quais se ancoram a
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sua cultura, a sua pratica educativa e a forma
como ressignificam as vivéncias e os conhe-
cimentos proporcionados pela escolaao lon-
go da sua trajetéria escolar.

Utilizando um enfoque hermenéutico,
a pesquisa teve como suportes tedricos a
Antropologia do Imaginario, de Gilbert
Durand, e as abordagens sobre formacédo que
colocam a questdo pedagogica em termos
culturais. A primeira, porque entendemos
gue o estudo do imaginario pode conduzir
aidentificacdo das imagens e das represen-
tagcOes organizadoras da profissionalidade,
que dao sentido a profissao; e as segundas,
porgue atribuem ao professor um novo es-
tatuto epistemoldgico, valorizando sua
vivéncia. De objeto de pesquisas que pro-
duziam discursos sobre ele, o professor e,
No nosso caso, o formando passam a sujei-
to, autor de seu proprio discurso. Isso sig-
nifica dizer que tais abordagens fazem rea-
parecer o sujeito em face das estruturas, o
vivido em face do instituido, a qualidade
em face da quantidade.

Os instrumentos de coleta de dados
foram elaborados com o objetivo tanto de
levantar as representacgdes sobre o curso de
Pedagogia— as motivac@es que levaram o alu-
no a escolhé-lo, as expectativas, as frustra-
¢Oes, 0s conhecimentos e as competéncias
adquiridos —, como de proporcionar estimu-
los que favorecessem a emergéncia de ima-
gens sobre a trajetdria escolar do aluno e
sobre a formacéo dele: experiéncia docente,
papel e sentido que atribuia a profissédo do-
cente, o relacionamento com a escola e com
os professores, as concepcdes de educacao,
a imagem do professor, a visdo de mundo,
sonhos, desejos, fantasias. A intenc¢ao foi
compreender o que fundamentava e justifi-
cavas escolhas dele, suas concepgoes e re-
flexdes sobre o curso de Pedagogia e a for-
macao proporcionada por este. Ou seja, com-
preender, para além do discurso oficial que,
certamente, € reproduzido pelos formandos,
as imagens que ancoravam suas motivagoes.

Para isso, o texto escrito foi escolhido
como meio de expressao dos sujeitos, pois
entendemos, com Ricoeur (1986), que ele é
sempre manifestacdo do simbolo, tanto em
seu sentido figurado (latente) como na sua
estrutura de significacdo (contetido patente
literal). A interpretacdo deve destacar a es-
trutura intencional que une os sentidos pa-
tente e latente e apresentar uma espécie de
traducgéo da multivocidade seméntica que
caracteriza toda atitude simbélica, pois o
simbolo é sempre polissémico.



A pesquisa foi realizada com
formandos de cursos de Pedagogia de uma
faculdade publica de Caceres (MT) e de
uma faculdade privada da cidade de S&o
Paulo (SP), pois era inten¢do também cons-
tatar se, para além da diversidade cultural
e das marcas regionais dos cursos em ques-
téo, haveria uma certa homogeneidade de
representacdes e do imaginario desses gru-
pos de alunos. Embora escolhidos de for-
ma aleatoria, os dois grupos de formandos
apresentavam tracos comuns: 90% de seus
integrantes eram do sexo feminino (em
cada grupo havia apenas um aluno do sexo
masculino) e tinham realizado o ensino
fundamental e médio em escola publica.
Com idade média de 31,5 anos em Séo
Paulo e 32,5 em Caceres, os formandos ti-
nham, pelo menos, 10,5 anos de experi-
éncia (deuma?20anosem Sao Pauloe2a
19 anos em Caceres) em educacao infantil,
creche e ensino fundamental.

O curso de Pedagogia:
imaginario pedagdgico
e ideéario da formacéao

Nas sociedades modernas, a escola
vem sendo considerada como uma das ins-
tituicdes responséaveis pela imposicéo de
idearios e contetidos fortemente marcados
pelo processo capitalista-urbanizador. Nes-
se contexto, acredita-se que o professor é
um agente a servico da transmissao de sa-
beres, crencgas, valores e atitudes que séo
impostos aos alunos, determinando seus
modos de vida e, no caso dos cursos de
formacéo, sua préatica docente futura. No
entanto, tal influéncia precisa ser
relativizada, pois os alunos se reapropriam
dos valores, comportamentos, conheci-
mentos, habilidades, crencas e represen-
tacOes veiculados na escola a partir da or-
ganizacdo profunda de seu imaginario,
reinterpretando-os e ressignificando-os de
acordo com seus interesses, motivacoes e
necessidades.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia,
mais do que um lugar institucional desti-
nado & producéo e & reproducéo de conhe-
cimentos que refletiriam simplesmente os
tracos e valores dos projetos maiores da
cultura e da sociedade, é um espaco privi-
legiado de producéo do simbolico, ou seja,
de um imaginario e de um ideério da
formacé&o docente.

A formacéo do professor tem sido obje-
to de estudos e debates exaustivos. Na déca-
da de 1970, sob o influxo das lutas pela
redemocratizagdo do Pais, 0 aquecimento
desse debate se deu a partir das Faculdades
e Institutos de Educacéo, com o encaminha-
mento de duas questdes politico-educacio-
nais: a continuidade/exting¢do do curso de
Magistério — 2° Grau — € a nova proposta
curricular para o curso de Pedagogia. Em tor-
no dessas questdes, intensificou-se a
mobilizag¢do de docentes comprometidos com
a formacao de professores, criando-se a As-
sociacao Nacional pela Formacéo dos Profis-
sionais da Educacéo (Anfope) (Brzezinski,
1996). Legitimada no meio docente de todo
0 Pais, suas reunides anuais tornaram-se o
principal forum de debate, criagéo e
veiculacdo de um ideério pedagdgico sobre a
formacao docente.

Um estudo do imaginario e do ideéario
veiculados no curso de Pedagogia da Feusp
(Carvalho et al., 1998), que, de certa forma,
reflete 0o movimento mais amplo representa-
do pela Anfope, mostrou que, no pensamento
pedagogico brasileiro, conviviam duas ma-
trizes antagbnicas —a liberal e a progressista,
embora ao longo da década de 1980 tenha
ocorrido um deslizamento da matriz liberal
para a progressista em termos de concepgao
de educacdo e de educador. Relativamente
aos objetivos do curso de Pedagogia, passou,
gradativamente, da formag&o do técnico/es-
pecialista, na década de 1970, a formacéo do
educador na década de 1980. Na década de
1990, novas concepc¢des ampliaram e
redirecionaram a formacé&o docente.

Uma analise das abordagens utilizadas
na discussdo e compreensao da formacao de
professores permite-nos identificar, atual-
mente, duas tendéncias investigativas prin-
cipais: a que coloca a questdo pedagdgica
em termos culturais e a que salienta o valor
epistemoldgico da pratica docente.

Os autores da primeira tendéncia, que
pode ser chamada de "Pedagogia Radical",
entendem que a formacdo, como processo
de politica da cultura, deve ir além das téc-
nicas e das metodologias, proporcionando
o entendimento da pedagogia como pratica
cultural, ética e politicamente responsavel
pela formacao da visdo mais publica do co-
nhecimento, dos principios e das praticas
da dignidade humana, da liberdade e da
justica social (Giroux, 1983; Apple, 1997;
McLaren, 1994). Esse discurso pedagdgico
filia-se a Pedagogia de Paulo Freire, de uma
educacdo voltada para a cidadania, os direi-
tos e os interesses democraticos.
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IS

Metéfora hidrogréfica utilizada
por Durand (1996) para indicar
a homologia semantica que
religa epistemologia, teorias ci-
entificas, estética, géneros lite-
rarios, visdes de mundo e que
constituem o conjunto homogé-
neo de representagdes que ma-
nifestam o imaginario de uma
época.

Sentido é aqui entendido, na
perspectivahermenéutica, como
sentido ontoldgico e existenci-
al daagdo grupal ou individual,
ou seja, nao é mera explicagédo
abstrata do real, mas sim uma
explicagédo implicativa do real
vivido (Ortiz-Osés, 2003).

Os professores formados a partir des-
sa tendéncia seriam "trabalhadores cultu-
rais", preparados para questionar as formas
publicas, para revelar injusticas, para cons-
truir novos modos de vida orientados no
sentido dos interesses coletivos e do bem
comum. Sob tal enfoque, a formacéo do
professor tem como objetivo pedagdgico
interrogar a natureza politica da docéncia
na escola, definida como lugar publico de
aprendizagem de conhecimento e habilida-
des necessarias a democracia plena.

Na segunda tendéncia, chamada de
"Epistemologia da Préatica", os autores vol-
tam-se para o interior da escola, para a prati-
ca docente e a reflexdo sobre ela (N6voa,
1992; Alarcdo, 1996; Perrenoud, 1993;
Sacristan, 1995; Shon; 1994). O ponto de
partida é o valor epistemolégico que
atribuem a pratica e ao conhecimento
que ela produz. Em outras palavras, valori-
zam a pratica como fonte de conhecimento
mediante a experimentacéo e a reflexdo. Os
saberes da docéncia sdo aqueles produzidos
pelos professores no seu cotidiano docente,
num processo permanente de reflexao sobre
sua pratica. Nessa 6tica, "o professor reflexi-
vo" é entendido como intelectual em continuo
processo de formagcao, cujo papel €, mais do
que ensinar, facilitar a aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formacéo do pro-
fessor tem como um dos suportes
metodologicos o método autobiografico
(N6voa, 1992), pois a formacao é entendida
como autoformacao. A formacéo acontece,
entdo, num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas.

As pesquisas sobre a pratica alimen-
tam o discurso sobre a identidade profissi-
onal do professor a partir dos saberes e sig-
nificados atribuidos a docéncia. Entende-
se que a identidade profissional é
construida, tanto no confronto entre a teo-
ria e a pratica como pelo significado que o
professor atribui a sua pratica, a partir de
seus valores, do seu modo de situar-se no
mundo, de suas representacdes, de seus
saberes, ou seja, do sentido que da ao ser
professor (Pimenta, 1996).

Vertentes da Sociologia da Educacéo,
surgidas no final da década de 1990, vol-
tadas ao estudo do cotidiano escolar, tam-
bém tém contribuido para a reflexao sobre
a formacéo docente. O que era tido como
"minudsculo” ou "irrelevante” passa a ser sig-
nificativo, isto é, busca-se captar como no
cotidiano da escola, no dia-a-dia de sua
atividade, o professor vai adquirindo um
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saber sobre sua profissdo. A constituicdo
deste saber aponta na dire¢céo da culturae
do cotidiano (Santos, 1995).

Fazendo a releitura dessas teorias por
meio de nosso referencial, podemos dizer
gue o ideario progressista, ainda dominan-
te nos cursos de Pedagogia, formou-se nas
aguas da "bacia semantica"® damodernidade,
marcada pela hegemonia da razao, pela 16gi-
ca produtivista e pelos mitos sociopoliticos
modernos do Progresso, do Herai
Messianico e da ldade do Ouro (Reszler,
1981), que, em ultima instancia, pregam o
principio revolucionéario e uma ordem soci-
al mais harmoniosa e igualitaria. Nessa pers-
pectiva, esse ideario, veiculado pelo curso
de Pedagogia, propde uma educacao e uma
auto-educacéo do "homem novo", cuja mis-
sao é transformar a sociedade. Tal educacao
se funda sobre a dominacéo pelo homem da
sua prépria natureza e a criagdo de um meio
social e cultural inteiramente controlado. A
socializacéo por meio da criagdo de um me-
canismo socioecondmico é o instrumento de
uma verdadeira pedagogia revolucionaria que
tem por objetivo a criacdo de um novo tipo
humano, razéo pela qual a educacéo é con-
siderada como um instrumento de luta.

Profisséo docente:
ateia de significados

Feitas essas répidas considerac8es sobre
o ideério da formacao docente, vejamos como
0s sujeitos da pesquisa o ressignificavam,
construindo sua profissionalidade e dando
sentido” & profissio.

Os formandos manifestaram, no discur-
S0, sua percepcéo e visdo da docéncia, atra-
vés de valores e significados que enuncia-
vam o modo como organizavam simbolica-
mente os fundamentos conceituais, afetivos
e éticos da profissao.

Os dois grupos eram constituidos por
alunos/professores que optaram pelo cur-
so de Pedagogia para dar continuidade a
sua formacédo pedagogica. Motivados pela
necessidade de se aperfeicoar, buscavam
formas de resolver problemas de sala de
aula e de adquirir técnicas para atuar em
sala de aula, novas metodologias e experi-
éncias préaticas. Tinham a expectativa de
adquirir competéncias e ampliar os hori-
zontes, aprofundar conhecimentos, evoluir
profissionalmente, adquirir suporte teori-
Co para a pratica docente, mostrando uma
visdo bem pragmatica do curso.



Quando perguntados sobre o motivo
daescolha, responderam:

— Escolhi o curso de Pedagogia por trés
motivos: primeiro, aprimorar meus co-
nhecimentos; segundo, obter um certifi-
cado para quem sabe mais tarde abrir
uma escola de Educacéo Infantil; tercei-
ro, tanto a rede publica como a munici-
pal exige que seus docentes tenham nivel
superior (Efe).

— A escolha me pareceu adequada, ja que
eu lecionava had muito tempo (Sand).

—Julgava ser um curso que me daria base
para se trabalhar diretamente com as
criancgas na pratica (Tef).

Mas, embora quisessem melhorar o de-
sempenho em sala de aula através da aqui-
si¢do de técnicas e de teorias, aspiravam tam-
bém ao "prazer de crescer como gente, de
poder aprender e ajudar" (Jan). Muitos o
escolheram movidos por um certo encanta-
mento e admiracgdo pela profisséo:

— Por afinidade e paix&o, e talvez por uma
certa audacia da minha parte em querer

professores que lidam com diversos ti-
pos de realidade: da periferia violenta e
carente até a elite das grandes escolas pri-
vadas. (...) Os conhecimentos adquiridos,
as teorias estudadas se tornaram um bom
instrumento para enfrentar a realidade,
mas talvez tenhamos que errar muito
para acertar! (Sand)

— Na&o. Acho que o curso oferece uma ba-
gagem tedrica que dara respaldo ao traba-
Iho, mas na realidade, ao ir para uma es-
cola, a primeira impressdo € que nunca
aprendemos a dar aula por ter tido pouca
aplicabilidade da teoria na préatica (Nad).

Outros, destacavam a postura dos
professores:

— Fala-se muito, no curso, sobre novos
paradigmas para a educacao; no entanto,
temos professores extremamente arrogan-
tes, despejando conhecimentos sem
abertura para nos ouvir (Jan).

— Tem professores com posturas que con-
tradizem o discurso veiculado no curso
(Nad).

realizar sonhos mesclados com uma rea-

Quando perguntados sobre o que ima-

ginavam que iriam aprender no curso,
respondiam:

lidade vivida dentro do meu contexto
social (Mak).

— Desde muito crianga, admirava a
profisséo... (Jan)

Para a maioria dos formandos, o curso
correspondia as suas expectativas, preparan-
do-os para enfrentar a realidade da escola:

— Muitas matérias mostram realmente
como é a realidade das escolas, e os pro-
fessores se empenham muito para fazer
com que isso acontega. Lembro-me de
uma frase que me marcou muito, quando
uma professora falou: "Aqui vocés podem
errar, mas dentro de uma sala de aula,
com quarenta alunos, jamais!" (Tag).

— Em parte sim, porque algumas das ma-
térias abordadas e alguns dos professores
nos alertam para a questdo da relagéo te-
oria-pratica, embora eu acredite que o
curso tem o enfoque voltado para a teoria
(Sil).

No entanto, alguns alunos acreditavam
gue 0 curso ndo os preparava adequadamente:

—Eu acho que o curso ndo prepara total-
mente, mas da uma boa ajuda. E um es-
paco onde temos contato com colegas/

— O que eu imaginava eram técnicas para
se atuar em sala de aula. Uma imaginacao
reflexo de um curso técnico que fiz no en-
sino médio. Com tantas mudancgas, so a
técnica ndo basta. Dai imaginei teorias. O
que foi verdade. Muitas e muitas. O tem-
po passou e pude ver a importancia delas.
Que na época me pareciam vagas (Ane).

— Muitas metodologias que me levariam a
fazer um trabalho onde eu pudesse estar
colaborando para a formacao de cidadéos
criticos e criativos na nossa sociedade
(F106).

Poucos alunos néo tinham expectativa
alguma quando optaram pela Pedagogia:

—Inicialmente, acreditava que nédo apren-
deria mais do que ja sabia, devido a mi-
nha experiéncia. Achava que o trabalho
do professor dependia mais da
criatividade, sensibilidade e intuigdo, para
lidar com os alunos e com os pais. N&o
imaginava que o curso pudesse me ajudar
amelhorar a minha pratica. Imaginei algo
como o proprio curso de magistério. Achei
até que seria mais repetitivo para mim
(Sand).
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— O curso de Pedagogia foi a minha quarta
opcao, a primeira foi Medicina, a segun-
da, Matematica, a terceira, Ciéncias da
Computacdo, e a quarta, Pedagogia. Fiquei
com ela por ter uma mensalidade e
horario acessivel (Tef).

Embora reconhecendo aimportanciada
teoria, muitos consideravam o curso exces-
sivamente tedrico. Incomodava-os a falta de
relagdo entre teoria e préatica, o que indica-
va a grande influéncia do "modelo da
racionalidade técnica", presente no curso e
na trajetéria dos formandos de Pedagogia,
guando reclamavam de "mais pratica".

— E saber que a teoria ¢ muito bonita, mas
gue na escola a realidade é diferente
(Mira).

— Perceber que a préatica no curso de Pe-
dagogia é diferente da teoria que ensinam
(Adri).

Apontavam também como motivo de
frustracdo a falta de preparo, a
desmotivacao e a resisténciaa mudanca de
professores do curso, além da desvalori-
zacao do magistério.

— O que me traz frustragéo é saber que a
carreira no magistério ndo é valorizada,
nao estou dizendo no sentido financeiro

(Tef).

— O que me deixa indignado € a desvalo-
rizagdo do professor que, com seu traba-
lho, prepara outros profissionais (Lug).

Fica evidenciado, no discurso dos
formandos, que o curso de Pedagogia ndo
esta instigando, como deveria, o dialogo
com a produgao continua do conhecimen-
to (teoria), quando oferece poucas oportu-
nidades de reinterpreta-los para os contex-
tos escolares nos quais muitos alunos ja
atuam (pratica).

— Em parte sim, porque algumas das ma-
térias abordadas e alguns dos professores
nos alertam para a questéo da relacéo te-
oria-pratica, embora acredite que o curso
tem o enfoque voltado para a teoria (Sil).

— Acredito que ndo. Eu vejo que os alunos
do curso que ainda néo trabalham na area
tém dificuldade para compreender algu-
mas matérias. Falta, ainda, algum supor-
te préatico para esses alunos (Adri).

Essa tematica obsessiva foi o fator de
frustracdo mais apontado quanto ao curso.
Quando perguntados sobre 0 que causava
frustragdo no curso, a maioria respondeu:

— E saber que a teoria é muito bonita, mas
gue na escola a realidade é diferente
(Mira).

Muitos atribuiam parcela da responsa-
bilidade aos préprios alunos:

— Depende. Se o aluno estiver disposto a
buscar novas formas de como trabalhar
com o seu aluno, dando abertura para a
construgao do conhecimento, 0 curso aju-
da muito, mas se ndo houver a disponibi-
lidade por parte do académico o curso néo
ajudara em nada (F16).

Apesar disso, 0 curso também foi iden-
tificado com espaco de socialidade e de cir-
culacgdo do afeto, pois nele, além do prazer
proporcionado pelas aprendizagens e des-
cobertas que davam maior compreensao do
mundo e da vida, os alunos tiveram opor-
tunidade de trocar experiéncias e de criar
lacos de amizade com professores e colegas.

— Num primeiro momento, o prazer mai-
or foi fazer as amarracdes. (...) Esse foi o
maior prazer inicial, tomar contato com
mais informacdes que se juntaram a ou-
tras e fazer descobertas que me davam uma
compreensdo maior do mundo e da vida
(Sand).

— Acredito que seja o prazer de crescer
como gente, de poder aprender e de aju-
dar, pois o curso de Pedagogia abrange to-
das e quaisquer areas educacionais e ofe-
rece um conhecimento amplo (Jan).

A maioria apresentou uma imagem po-
sitiva do professor, reproduzindo a imagem
veiculada no ideario pedagégico, segundo o
qgual o bom professor é um ser em perma-
nente processo de busca de novos conheci-
mentos, que precisa se atualizar e se aper-
feicoar constantemente, ser um investigador,
buscar novos conhecimentos, ler muito, sis-
tematizar conhecimentos através de teorias,
conhecer profundamente a area.

— O profissional da educacgéo deve ter sede
de conhecimento, viver numa eterna bus-
ca e ser capaz de transformar o objeto de
seu conhecimento em li¢gdes acessiveis aos
alunos, gratificando-se com a exceléncia
dos resultados (Mic).



Mas, embora tenham valorizado a com-
peténcia, em uma "leitura de entrelinhas",
do discurso dos formandos emergiu aima-
gem de um professor dedicado, amoroso,
sensivel, tolerante, justo, altruista, sugerin-
do que a dimensdo ética e afetiva é também
muito importante.

— Primeiro, ele deve ter vocacdo e amor
pela causa que abracou. Estar buscando
constantemente mudancas e atualizagdo
através de cursos de capacitacao e espe-
cializacéo (FI6).

- O profissional da educacao deve ser hu-
mano, sensivel a dor do outro, conhecer o
amor, ser dedicado, tolerante, persisten-
te, acreditar no que faz, ser criativo, gos-
tar de ler, estudar, debater, deve ser claro,
comunicativo, justo, coerente, isto é, pre-
gar aquilo que pratica (Sand).

Trata-se da imagem de um professor
movido pela sensibilidade e por uma pro-
funda ética pessoal e profissional.

— Ser professor hoje é algo sublime, ser
professor é estar vivo. Poder falar, agir,
refletir. Qual profissdo tem este
privilégio? (Jan)

— Ser professora torna-me mais humana
(Care).

O sentido da profissao extrapolava a
vida pessoal, porque o magistério era en-
carado como uma "tarefa nobre', mesmo
ndo sendo reconhecida economicamente.
E a base de todas as outras profissdes,
tragcando caminhos para a vida. A sua
nobreza adquire um carater sagrado, pois
€ uma "missao", poderiamos dizer, no sen-
tido messiénico. ldentificava-se no dis-
curso do grupo um idedrio progressista
que representa, de forma secularizada, o
pensamento messianico do cristianismo
(Rezler, 1981). O professor teria um pa-
pel redentor, chamado a mudar o estatu-
to ontolégico do mundo. Caberiaaele o
papel profético e a funcgao soterioldgica
nao s6 de salvar a escola, mas a propria
humanidade.

— O professor € um agente transforma-
dor de idéias e tem grande influéncia no
meio que o cerca (positiva pela atuacéo,
ou negativa pela alienagdo). Embora
muitos ndo saibam seu papel, é funda-
mental na formacgao do carater e conhe-
cimento do aluno (Car).

— O educador possui o poder de
conscientizacgdo, de critica, ou seja,
de conscientizar a sociedade sobre 0s seus
direitos como cidadaos, ndo se deixando
levar pela alienagéo (Sol).

As imagens identificadas no discurso
dos formandos mostram que o significado
da profissdo docente se tecia a partir da for-
te presenca do discurso da modernidade,
portanto, da racionalidade e de concep¢des
veiculadas pelo ideario progressista.

Nesse sentido, concebiam a educacédo
como um processo, tanto de desenvolvimen-
to de potencialidades dos individuos como
de preparacdo para a vida social, de manei-
ra consciente e critica — processo pelo qual
as pessoas agem e interagem mediante o di-
alogo, num trabalho humanizador entre o
homem e a natureza. Um caminho para a
formacéo de cidaddos conscientes e criticos,
mas que os tornam capazes de conviver com
e compreender o outro. Um processo conti-
nuo de aperfeicoamento do ser humano,
cujo objetivo é a busca da felicidade, da
harmonia, do equilibrio nas relagdes com o
outro.

—Educacéo (...) é preparar o individuo (cri-
ancga ou jovem) para a vida social, de ma-
neira consciente e critica, ndo alienado
(Soc).

— Educagdo é um processo continuo de
aperfeicoamento do ser humano que deve
ter como objetivos principais a busca da
felicidade, a harmonia e o equilibrio das
relagdes entre o homem e outros homens,
isto &, entre 0 homem e a sociedade e tam-
bém entre o homem e a natureza (...) En-
fim é um exercicio permanente de
"humanizagdo" do proprio homem, que
deve ser praticado e melhorado a cada dia
(Sand).

As imagens do professor veiculadas no
discurso mostravam-no como educador,
movido pela vocacao e pela aptidao herdi-
ca, de um "her6i apolineo”, racional, positi-
vo, diurno,® movido pelo desejo de trans-
formar o mundo. Tal como Apolo combatia
as forcas ctdnicas com a luz e doava a inteli-
géncia, a sabedoria e a ciéncia (Brandao,
1991), "o professor é a Luz do mundo” (Luc),
combatendo as trevas da ignorancia, condu-
zindo o aluno pelas sendas da ciéncia e do
saber.

— Ele tem o papel de combater o mal gera-
do pela sociedade. Despertar a consciéncia

5 "Diurno" aqui se refere ao regime
de imagens, no qual, segundo
Durand (1997), a imaginagdo
heréica combate os monstros
hiperbolizados por meio de
simbolos antitéticos: as trevas
séo combatidas pelaluz eaque-
da pela ascensdo. Pde, em acao,
imagens e temas de luta.
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de cada aluno em relacéo aos valores que do ser s6 se atualizam na trocas materiais,
se desenvolveram na sociedade atual espirituais e sensiveis propiciadas pelo en-
(Sand). contro com o outro.
Tais imagens mostram que o0s
formandos valorizaram no professor, tanto
aluno para o resto de sua vida; por isso é a'sensibilidade comoa Competéncia.'AApa'r-
que o professor tem um papel fundamen- tirde “rP p_ens,am_ento lnclusAlvo_, ao b!r_lomlo
tal na sociedade, pois ele conduz pessoas competéncia técnica/competéncia politica, os
(Tag). formandos acrescentavam um terceiro ter-
mo: a sensibilidade. A uma "pedagogia he-
As imagens indicavam, também, o  rdica" associavam uma "pedagogia da sensi-
afloramento de uma sensibilidade, expres-  bilidade", fundada na paixdo, na afinidade
sa em semantismos como: paixdo, encanto € no encantamento, indicando uma concep-
pelo magistério, respeito, amor, solidarie-  ¢&o de educacéo entendida como:
dade. Mostravam tragcos de um

— O professor pode tanto desestimular um
aluno quanto estimulé-lo, e isso marca o

reencantamento mitico da profisséo, apesar - (...) exercicio permanente de
do reconhecimento do desprestigio e da "humanizagéo” do préprio homem, que
desvalorizacio social do professor, indican- deve ser praticado e melhorado a cada dia
do aemergéncia de um heréi erético, misti- (Sand).

co, noturno,® movido pelo impulso vital, . )

pela alegria de viver e pelo amor. Eros é a Por isso, 0 bom professor € aquele que

forca fundamental do mundo, a pulso é dedicado e amoroso, relaciona-se bem com

mobilizadora do ser, que impele todaaexis- O aluno, sugerindo a imagem do mestre

téncia a se realizar na acio (Branddo, 1991).  9usdorfiano —aquele que da licdes de hu-
manidade; aquele que orienta o discipulo

- Um profissional da educagéo, em pri- ndo apenas na atividade profissional, mas
meiro lugar, deve ter amor pelo que faz e gue Ihe revela o sentido da vida; aquele que
acreditar na educacéo e no poder que ela d& forma aos valores humanos. Esse profes-
possui para transformar a sociedade (Sol). sor, mestre de humanidades (Gusdorf, 1970),

tem que aliar a competéncia técnica e politi-
— Primeiro, ele deve ter vocacéo e amor ca e ao espirito investigativo a vocagéo e o

pela causa que abracou (Flo). amor pela causa que abragou. Deve ser éti-

co, educado, carinhoso, compreensivo,

Percebe-se, na visdo dos formandos,  j,q¢q criativo, tolerante, humilde...

gue a educacéo possibilita o alargamento
do horizonte intelectual, permitindo situ-
ar os atos e os ritos, o lugar e a encenacgéo
do ensinar e do aprender como poténcia
na dindmica do "vivido" diante do "insti- . .
tuido" (Maffesoli, 1984). Pessoas e grupos A pesquisa mostrou que o referencial
com experiéncias diversificadas, como nes- teorico utilizado permlth |den'c_|f|cgr no dis-
te trabalho, confrontam-se num dialogo re-  CUrso dos formandos a teia de significados a
vestido de aventura, em que cada um, a Partir da qual construiam a sua
seu modo, como diria Gusdorf (1970), da  Profissionalidade. Como fendmeno cultural,
testemunho das multiplas possibilidades @ formacdo docente, tal como vista e

Conclusao

humanas. vivenciada pelos formandos pesquisados,

mostrou-se um meio importante de conheci-

— O que mais enriqueceu no curso foi a mento. Suas falas forneceram chaves para esse

troca de experiéncia entre colegas que ja conhecimento em tempo presente. Cada for-

exercem a docéncia, falando das crian- mando, ao produzir um discurso sobre sua

cas, das alegrias e também dos desafios formag#o, exprimia-se por meio de esquemas

que ficam sem respostas (Nad). de percepcdo, de conceitos e de imagens,

® "Noturno" diz respeito auma — As experiéncias de sala de aula, o dia-a- aSSOCIafd(-)S go Oflcfl-o e~asdcomptetenC|as para
outraatitude imaginativa que, dia da escola, trazidas pelos colegas, fo- 0 exercicio da profissao docene.

S°?e‘r’ns,'§n’13d,;‘.‘,5§r’;;§f§;’,§,"e‘; ram extremamente relevantes. Todos A comparagao dog d.|s~curs_os. dos

:;:nbélicosdasimagensdotem- amam o que fazem (Jan). formandos de duas ,mSt'tu'_goeS_ distintas

po. Eros tinge de desejo o pré- mostrou que, para além da diversidade cul-

e Essa troca simbolica, a educacdo, éme-  tural e regional que marcava os dois gru-

(Durand, 1997). diada por Eros, porque as potencialidades ~ P0S, haviauma circulagdo ampla do mesmo
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ideario pedagdgico da formagdo. Apesar da
situagdo de desprestigio social da profis-
sdo apontada por varios estudos (Ferreira,
2002; Pessanha, 1992; Silva, 1996) e vivi-
da pelo grupo, foi possivel identificar, no
seu imaginario, imagens positivas da
profissdo. No dizer de um dos alunos:

— O professor hoje vive num mundo de
contradicdes, isto €, a0 mesmo tempo em
gue se mantém esperancoso e acredita que
seu trabalho seja transformador, tentando
ndo se importar com a remuneragdo, no
final do més precisa pagar o aluguel e as
contas, por exemplo (...) Ele precisa mos-
trar aos alunos como é o mundo e como
combater as injusticas, mas, muitas vezes,
ele préprio tem dificuldades em
compreendé-lo para realizar mudancas.
Ou seja, ele tem de manter vivas a idéia e
a crenca num mundo ideal, vivendo num
mundo cruel e real. Mas, apesar de todos
os obstaculos, continua tentando (Sand).

O discurso dos formandos expressou
tanto a racionalidade, caracteristica dos tex-
tos pedagdgicos e sua intencionalidade po-
litico-ideoldgica, como o contetido emocio-
nal valorativo que circulava de forma laten-
te nas vivéncias e experiéncias proporcio-
nadas pelo curso. Apesar da énfase na di-
mensdo politica da educacéo e da formagéo
do professor como expressao de classe, 0s
formandos acrescentaram outros sentidos
a profissdo. Revelando uma razdo sensivel,
mostraram que equilibram no seu imagina-
rio adimenséo herdica (herdi apolineo) e a
mistica (herdi erotico), evidenciando o
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AbStract Redefining the teaching profession: the imaginary
of Pedagogy graduates

This article presents the results about the construction of professionality in Pedagogy
graduates. Having as theoretical support the Anthropology of Imaginary by Gilbert Durand
and the cultural studies about teachers training, the objective was to understand how
graduates remean, in their imaginary, the idea of the profession itself. The research verified
that the speeches expressed the rationality and the proper politic-ideological intentionality
of pedagogical texts as a mythic reenchantment of the profession and the emergency of a
"pedagogy of sensibility", supported by the symbolic net, from which they constructed their
professionality. The research showed that the knowledge of pedagogical imaginary of graduates
can lead us to new possibilities concerning teachers training, which considers their deep
motivations.

Keywords: teachers training; professionality; Pedagogy course.
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