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Resumo

A partir da anélise de artigos publicados em periddicos especializados, a pesquisa
investiga as formas assumidas pela politizagdo do campo educacional brasileiro durante
os anos de 1978 a 1986. A politizacdo, manifestagdo de um estado intensamente
heterénomo do campo educacional, caracterizou-se, no periodo, pela alianca ambigua
entre educadores e trabalhadores, transfiguracdo quase irreconhecivel das afinidades es-
truturais entre agentes ocupantes dos p6los dominados, tanto do campo universitario

quanto do espaco social geral.

Os produtos culturais devem suas propri-
edades mais especificas as condigoes so-
ciais de sua produgao e, mais precisamen-
te, & posigao do produtor no campo de
producédo que comanda ao mesmo tempo
(e, por mediagoes diferentes, o interesse
expressivo), a forma e a forga da censura
que lhe é imposta, e a competéncia que
permite satisfazer este interesse nos li-
mites desses constrangimentos.

Bourdieu, 1989, p. 92.

O presente texto visa descrever aspec-
tos dos jogos simbolicos praticados no cam-
po educacional brasileiro a partir da anali-
se da politizagao ocorrida neste durante os
anos de 1978 a 1986. O material empirico
submetido a exame sdo textos publicados
em dois periddicos especializados: ANDE
(Revista da Associagdo Nacional de Edu-
cagdo), don® 1, de 1981, ao n° 11, de 1986,
e Educagdo & Sociedade, do n° 1, de se-
tembro de 1978, ao n° 24, de agosto de 1986.
Estas revistas foram selecionadas em razao
de sua legitimidade e de concentrarem, tal-
vez, os textos mais representativos da
politizagdo operada no campo educacional
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a época. Deu-se preferéncia ao perfodo men-
cionado em razao das intensas atividades
politicas ocorridas nas universidades — gre-
ves e manifestacoes de professores, estu-
dantes e funciondrios —, formando, como
se percebia entdo, um “quadro
socioeconomico-politico sabidamente difi-
cil” (Aos colegas..., 1983, p. 2). Os textos,
por sua vez, foram escolhidos por apresen-
tarem sistematicamente opinides ou formu-
lagoes tedricas sobre as tarefas e os objeti-
vos da escola e da universidade, a autono-
mia das instituigées do campo educacional
e aliangas, proximidades e afastamentos
ideolégicos dos educadores.

Na apreensdo aqui realizada de aspec-
tos do campo educacional brasileiro, no
periodo especificado, ndo ha nenhuma in-
tencao de “dentincia retrospectiva”, de cri-
tica, nem de alguma forma de “debate pds-
tumo” ou de contabilizacdo de acertos ou
erros e de interpretagdes apropriadas ou nédo
sobre os temas escolhidos. A analise de for-
mulagbes de educadores brasileiros num
passado recente, caracterizadas pela
centralidade entao conferida a politica, so-
bre os temas anteriormente referidos, pode
langar luz sobre as maneiras pelas quais o



campo educacional retraduz os conflitos la-
tentes ou abertos de toda a sociedade. Des-
cobrir os processos mediante os quais os
campos retraduzem as lutas sociais é uma
forma de apreender a autonomia desses, logo,
os graus de liberdade usufruidos pelos agen-
tes e, ao mesmo tempo, as coacgoes estrutu-
rais invisiveis que pesam sobre eles num
determinado periodo histérico.

Este estudo parte da proposigao,
aparentemente banalizante, porém
desmistificadora, segundo a qual o edu-
cacional é um campo como “outro qual-
quer”: é um espago estruturado de rela-
¢oes mediante as quais os agentes dispu-
tam os capitais especificos em jogo. As-
sim como o campo politico, o econémico,
o da alta costura, o literério, o religioso,
entre outros, o educacional possui suas
préprias normas, valores, interesses, ins-
tituigdes, hierarquias de legitimidade e
critérios de divisdo social. Esta dotado de
mecanismos internos por meio dos quais,
segundo uma logica especifica, os agentes
a ele vinculados obtém lucros, embora nao
necessariamente econémicos, sofrem san-
¢Oes, recebem prémios, lutam, concorrem,
complementam-se, coagem uns aos outros,
fazem e desfazem aliangas e pactos, dura-
douros ou néo.

E fato que uma ou outra caracteristica
das lutas empreendidas no campo adquire
tal ou qual saliéncia a partir das pressoes
conjunturais. No periodo abordado, sabe-
se quais foram: a luta contra a ditadura
militar, pela anistia e por liberdades de-
mocraticas, a transigdio democrética nos
anos 80, a alta inflacionéria, os movimen-
tos sindicais do periodo, a irrupgao de
novos agentes coletivos na cena politica,
além das esperangas suscitadas pelas re-
volugbes centro-americanas. Porém, a
politizagao é inteligivel nao pela “relagéo
dialética da educagdo com a totalidade so-
cial”, reducao ao contexto preconizada pelo
marxismo, mas a partir da analise da estru-
tura objetiva — campo educacional — forma-
da por agentes e instituigoes, simultanea-
mente parceiros e adverséarios, dos moveis
construidos e disputados e das estratégias
acionadas. Em vista disso, os autores, cujos
trabalhos sdo a seguir mencionados como
evidéncia da politizagdo ocorrida no cam-
po educacional no periodo, devem ser con-
siderados ndo como individuos empiricos,
mas como “individuos epistémicos” (cf.
Bourdieu, 1992, p. 34-36) cujas tomadas
de posigdo, simultaneamente tedricas e
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praticas, pedagdgicas e politicas,
correspondem a posigoes objetivas desse
espago de produgido simbdlica.

A politizacao do espaco
académico

E possivel mostrar que, durante toda a
década de 80, diversas dreas académicas no
Brasil passaram por fases de politizagdo um
tanto intensas, processo iniciado em mea-
dos dos anos 70, e é interessante constatar
que mesmo areas altamente protegidas,
como a da arquitetura erudita, também pas-
saram, quase na mesma época, por proces-
sos de politizagdo. Exemplar disso é a dis-
seminagdo do uso do cimento aparente nas
construgoes como forma de dentncia, tan-
to da exploragao do trabalhador quanto das
“formas de compromisso do arquiteto com
a dominacao de classe”. Na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da USP “tornou-
se habitual, ao invés de arquitetura e urba-
nismo, discutir-se o carater ‘produtivo’ ou
‘improdutivo’ do trabalho intelectual, ou a
distingao entre ‘valor de uso’ e ‘valor de tro-
ca’, ou, ainda, a natureza classista do pro-
jeto arquitetdénico” (Durand, 1989, p. 274).

A discussao sobre a “natureza clas-
sista” das profissoes e instituigbes univer-
sitarias fez-se presente em quase todas as
areas do campo académico, nas décadas de
70 e 80, e tanto mais intensamente quanto
mais distante do pélo dominante encontra-
va-se a area. De fato, a politizagdo parece ter
sido mais forte nas ciéncias sociais que nas
exatas, mais presente nas ciéncias exatas
que em Direito e Medicina, mais intensa na
sociologia que na economia e mais militan-
te na Educagdo que nas Ciéncias Sociais,
etc. Se a politizagdo pode ser identificada
em todas essas areas (ver as discussoes so-
bre o direito alternativo, na area juridica,
sobre a socializagdo da satide ptublica ou
a medicina popular, na area médica, as
reunides da SBPC em fins dos anos 70,
cujos pontos altos foram as intervengoes
nio de cientistas, mas de celebridades
politicas da oposigéo, ou, ainda, as discus-
soes sobre a insergdo do servigo social na
luta de classes, entre outras), cada uma de-
las, porém, adquiriu caracteristicas prépri-
as de acordo com o grau de autonomia da
area e, portanto, em razao de sua capacida-
de de refratar os conflitos externos. Por
exemplo, na ja mencionada arquitetura
erudita, a politizagdo parece ter cumprido
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a fungdo de “ocultar o desgaste da ortodo-
xia que desde 1967/1968 estaria a mos-
trar sinais de exaustdo e amaneiramento”
(Durand, 1989, p. 259).

A medida que se desce nas hierarqui-
as funcionais e nas escalas de crédito sim-
bélico, mais os méveis externos e os ter-
mos das lutas sociais aparentam exprimir-
se diretamente, sem mediagoes, sem eufe-
mismos, sem a transfiguragdo proporcio-
nada pela estrutura do campo académico.
Pois sdo justamente nos patamares mais
inferiores, os dos servidores das univer-
sidades, como também os dos professores
ocupantes dos postos culturalmente do-
minados (classificados, segundo as
taxionomias em voga, de “baixo-clero”, “im-
produtivos”), que se encontram os agentes
menos aderentes a sutileza dos jogos im-
postos pela doxa dos campos simbélicos e
mais inclinados a expressar imediatamen-
te os conflitos abertos ou latentes de toda a
sociedade. Menos por ingenuidade e mais
por nao se sentirem obrigados & economia
de cinismo, mais por déficit de cumplici-
dade que por cédlculo consciente, esses
agentes, sobretudo seus representantes sin-
dicais, e dadas as oportunidades propicia-
das pela politizagao das universidades, nao
conseguiram ocultar os interesses da
“revanche contra os que dominam o mun-
do intelectual” (Bourdieu, 2000, p. 106).

Lugares exemplares dessas revanches
verbais foram as assembléias, debates e en-
contros realizados por entidades
corporativas no periodo. Convidado a par-
ticipar de um desses debates, promovido
por uma entidade nacional de servidores
universitarios, José Arthur Giannotti (1986,
p. 86) resume assim a experiéncia:

Fiz minha exposigdo martelando o tema:
na universidade, quem sabe mais deve
mandar mais. Fui argiiido por um argu-
mento dos mais finos: no final das contas,
para a nova universidade, vale todo e qual-
quer saber ou somente aquele que sirva
para a libertagao das classes trabalhado-
ras brasileiras? E no calor da discussao
um representante nao teve duvida em afir-
mar peremptoriamente: uma universida-
de vinculada aos interesses dos trabalha-
dores ndo pode permitir que nela sejam
estudadas teorias que ensinam como es-
tes sdo escravizados, como as teorias dum
tal Talcott Parsons.

Toda a ambigiiidade da politizacao do
campo educacional pode ser apreendida
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quando se observa a semelhanga entre as
demandas referidas no excerto acima e as
dos agentes politizados do campo educaci-
onal. A reivindicagdo de uma escola ou
universidade a servigo dos interesses dos
trabalhadores estava condenada a estratégi-
as heterébnomas (“ampliar os espagos uni-
versitarios para as contradigbes”) e, por
conseguinte, a contribuir objetivamente para
a redugdo da autonomia do campo e dos
graus de liberdade usufruidos pelos educa-
dores. Efetivamente, o curto-circuito entre
conhecimento e demandas politicas trans-
forma o primeiro em doutrina (“o saber a
servico de”) e isso contribui para despojar
a escola e a universidade das caracteristi-
cas mais ﬂagrantes de arenas, um tanto au-
tébnomas, de produgéo cultural. A defesa de
uma escola a servigo dos explorados parece
configurar, e seguindo l6gicas semelhantes,
o oposto imediato das “pressoes dos deten-
tores do poder econdémico em favor de um
ensino subordinado as suas exigéncias téc-
nicas e, sobretudo, sociais, isto é, ético-po-
liticas” (Bourdieu, 1989, p. 231).

E bastante promissora a hip6tese segun-
do a qual a coincidéncia de demandas en-
tre educadores e trabalhadores, ou a apro-
ximacdo de educadores com trabalhadores
(“ligacdo com os de baixo”), deve-se a posi-
¢ao ocupada pela area da educagao no espago
académico. Ocupando posigoes homélogas as
dos trabalhadores, os educadores apresentam
afinidades estruturais com aqueles, ou seja,
ambas as posigdes — educadores no espago
simbdlico, trabalhadores no espago social ge-
ral — caracterizam-se menos por nivelamento
salarial ou por eventual perda de controle do
“processo e do produto de seu trabalho”, ou
ainda pela passagem do “trabalho auténomo
ao trabalho alienado”, sendo pelo fato de se-
rem opgoes profissionais que implicam a “per-
da dos atributos simbdlicos de dominacao”
(Miceli, 1977), inclinando-os a aliangas taci-
tas ou explicitas:

O professor vai se tornando forga de traba-
lho. [...] os professores [...] poderdo come-
car a incorporar-se com os “de baixo” e
oferecendo sua contribuigao maior naquilo
que lhes é especifico: a produgao de co-
nhecimentos. [...] A partir dai é possivel
sua fungao de “intelectual” que busque
conscientemente ampliar os espagos uni-
versitarios para as contradigdes que per-
passam a universidade, exatamente por-
que sua ligagao com os “de baixo” comega
a se definir mais a nivel de classe (A uni-
versidade..., 1981, p. 28).



A forga das afinidades estruturais, de
modo algum eletivas, entre educadores e
trabalhadores, coage os primeiros a por sua
autonomia correlativamente a dos segun-
dos: “Autonomia das instituigoes escola-
res, inclusive universidade, ante os po-
deres, autonomia dos assalariados em se
auto-organizarem a partir de seus locais
de trabalho (fabrica, escola, hospital) sem
tutela de grupos, partidos ou burocracia”
(A luta..., 1982, p. 4).

Se nos postos mais baixos das escalas
funcionais e das hierarquias de crédito sim-
bélico encontram-se os agentes mais incli-
nados as demandas heter6nomas, a
politizagao, as vezes a dispensa de eufe-
mismos (“N6s educadores seremos obriga-
dos a nos definir por uma escola a servigo
de uma ou outra classe”, Arroyo, 1980, p.
14; “Porque toda cultura, toda ciéncia é uma
cultura e uma ciéncia que atende aos inte-
resses de uma classe”, Gadotti, 1978, p.
13), em contrapartida, quanto mais se vai
ao pdlo dominante do campo académico,
ocupado tanto por agentes mais ricos nos
capitais especificos (pelos critérios de clas-
sificagdo em vigor, as autoridades, os “no-
taveis”, “mandarins”), quanto pelas insti-
tuigoes posicionadas no topo das legitimi-
dades, mais as demandas sdo autéonomas,
puras, ou seja, ndo imediatamente vincu-
ladas aos constrangimentos externos e,
portanto, mais os agentes sao inclinados a
valorizar a economia especifica do campo.
Em razdo disso, tendem a estratégias de
conservagao das relagoes de forga, que sao
igualmente estratégias de manutencao dos
critérios de classificagio dominantes (cf.
Bourdieu, 1997). Sao também os agentes
mais voltados ao uso de eufemismos para
designar moéveis externos, até o ponto de
estes parecerem as vezes praticamente
irreconheciveis.

Temas politizados

Um campo encontra-se politizado
quando, além de aberto as demandas do
campo politico, o principio politico de
visdo e divisdo do mundo, ou principio
propriamente politico de escolha, sobre-
poe-se a todos os demais (cf. Bourdieu,
1992, p. 243). Nao é, portanto, apenas
por uma concessao a légica do pensamen-
to classificatério que, no campo educa-
cional do periodo, a pedagogia, a escola, a
educagio adiciona-se o adjetivo “politico”

70

(“A educagdo sempre foi politica. O que pre-
cisamos é ter clareza do projeto politico que
ela defende, politizando-a”, Gadotti, 1981,
p- 13), mas, sobretudo, em razado da “apli-
cacdo generalizada e sistematica de critéri-
os propriamente politicos ao conjunto dos
problemas”, com o propésito de submeter
a légica das coisas “ao principio explicito e
objetivo de suas opinides politicas”
(Bourdieu, 1992, p. 244).

Os textos examinados revelam cinco
temas mediante os quais é possivel apreen-
der as modalidades de insergdo do princi-
pio propriamente politico de escolha no
campo educacional brasileiro. A reiteragao
com que sdo abordados nos periédicos e a
legitimidade dos autores permite constatar
o elevado grau de consenso em torno de
sua relevancia. Os temas sdo: a) a escola
publica “que convém a maioria”; b) a fun-
gao politica da educagao; c) a “pedagogia
revolucionaria”; d) a “revolucao”; e) a iden-
tificagdo entre educadores e trabalhadores.

Uma vez submetidos a anélise, esses
temas, tais como aparecem nos periédicos,
possibilitam, como ja se disse, apreender
as caracteristicas da politizagdo do campo
no periodo, bem como langam luz sobre
os lances ativados pelos agentes, na dis-
puta pelos capitais em jogo, em suas estra-
tégias de distingao e rentabilizagao simbé-
lica. Conquanto néao seja objeto deste es-
tudo, mesmo as disciplinas aparentemen-
te mais neutras também sofreram aborda-
gens politizantes. E suficiente recensear o
compromisso da didatica com a transfor-
magao social (Candau, 1983) e o compro-
misso politico do professor de Matemaética
(Duarte, 1985).

Estratégias de
rentabilizacao simbélica

Um dos aspectos mais marcantes da
politizagdo do campo educacional no peri-
odo é a utilizagao de estratégias de dupla
rentabilizagdo simbédlica: as vias da
legitimacéo conferida pelo saber em geral,
ou pela ciéncia (“Dentro desta perspectiva
cientifica — a Dialética ou é cientifica ou
ndo é nada”, Gadotti, 1979, p. 7; “Nao se
afastar e isolar da luta coletiva das cama-
das populares e dos trabalhadores do en-
sino, mas somar com o que ele tem de es-
pecifico, sua ciéncia e seu saber na ofensi-
va comum contra a divisao do trabalho na
escola e na produgao”, Arroyo, 1980, p. 22),
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adicionava-se a legitimagao propriamente
politica conferida pela pregagdo democréa-
tica e revolucionaria (“pedagogia revolu-
cionaria”, “educagéo e luta de classes”, “al-
fabetizagao revolucionéaria”, “educacéo
transformadora”). Praticado no Brasil pe-
los que reivindicavam o marxismo, lugar
geométrico na produgdo académica desti-
nado a garantir a dupla ilusao de absolu-
tismo politico e epistemoldgico (cf.
Bourdieu, 2000), ou seja, a utopia da vi-
sdo soberana e definitiva sobre o conheci-
mento e a pratica politica, e bastante flexi-
vel para preconizar e justificar estratégias
de aliangas entre educadores e trabalha-
dores, respectivamente, como ja se disse,
os homoélogos do campo académico e da
produgdo material, o “cientificismo
populista” foi, por suas virtudes de ajus-
tar duas ilusoes bem fundadas — a do ponto
de vista absoluto na ciéncia, o materialis-
mo histérico e dialético, e a do ponto de
vista absoluto no social, o proletariado -,
a condigdo necesséria a fatura simbdlica
nas lutas pedagdgicas e politicas do cam-
po educacional no periodo.

Se a dupla rentabilizagdo acima referi-
da foi possivel gragas ao ajuste das ilusées
dos absolutos politico e epistemolégico,
foi operacionalizada pela insergéo teérica
da escola e da universidade na luta de clas-
ses e pela descoberta igualmente tedrica
do potencial revolucionario das institui-
¢oes educacionais. A ativagdo da forga
transformadora da escola parece caracteri-
zar a retomada de uma caracteristica do
estilo de pensamento pedagégico brasilei-
ro, inclinado, como observou Luiz Perei-
ra, a enfatizar o dinamismo da instituicao
escolar em relagao ao todo social. Em épo-
ca de politizagao e militancia, isso con-
duz a legitimagdo de teorias portadoras
de algum esquema “de interferéncia na
realidade no qual o papel dindmico das
modificagées nas instituicoes escolares
seria dos mais preponderantes” (Pereira,
1967, p. 160). No periodo aqui aborda-
do, esse estilo exacerbar-se-ia até a pre-
gacao das potencialidades transfor-
madoras do trabalho pedagégico e da “pe-
dagogia revolucionaria” (“que identifica
as propostas burguesas como elementos
de recomposicdo de mecanismos
hegemoénicos e se dispde a lutar concre-
tamente contra a recomposigdo desses
mecanismos de hegemonia, no sentido de
abrir espaco para as forgas populares”,
Saviani, 1981a, p. 33).
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A insergao da escola e da universidade
na luta de classes foi, na época, uma opera-
¢do considerada possivel e até
empiricamente evidente. Afinal, dizia-se, a
escola “sempre foi classista”, e a educagéo
sempre desempenhou uma fungao politica.
Trazer esses impensados a tona, ocultados
pela “ma consciéncia burguesa”, era, como
também se dizia no periodo, realizar “um
ato filoséfico” tao mais importante quanto
mais politicamente eficaz no processo de
“libertagdo dos oprimidos”. A forga do
enunciado, como se sabe, decorre de sua
legitimidade (quem diz “luta de classes”,
de um ponto de vista legitimo, certamente
contribui para fazé-la existir) e, num cam-
po politizado, a legitimidade ganha forga,
num processo circular de ampliagéo cres-
cente, com a forga politica do enunciado.

A escola mantém uma relagao dindmica
com a realidade social, ela possibilita a
luta por melhores condigoes de vida, a for-
magao de dirigentes politicos representan-
tes das camadas populares, desmistifica
os contetidos das matérias, substitui mo-
delos sociais e éticos por outros adequa-
dos a um novo projeto de sociedade, ou
seja, ela é uma ameaca a ordem
estabelecida (Libaneo, 1982, p. 42).

Toda atividade humana na medida em que
é social é politica, a dimenséo do politico
ndo é privilégio do Estado nem dos parti-
dos politicos. O mesmo ocorre com a edu-
cagao: ela pode servir a politica da classe
dominante ou dos explorados. [...] No pro-
cesso social onde as forgas populares tém
hegemonia, a agao educativa é uma parte
da luta mais ampla entre as classes soci-
ais pela hegemonia. Por isso é inconcebi-
vel separar a pratica educativa da prética
organizatéria e da pratica politica. Da
mesma maneira que a insurreicao popu-
lar na Nicardgua foi o ponto de partida
pedagégico, a resisténcia de professores,
funcionarios e alunos a invsao da Unicamp
pelas maéfias burocréticas se constitui no
ponto de partida para pensar melhor o que
significa pratica, conscientizagdo e par-
ticipagao. [...] aluta é a grande educadora
e a organizacao surgida da luta é a grande
escola (Educagéo..., 1981, p. 3).

Em suas estratégias de rentabilizagdo e
impelidos pela légica concorrencial do cam-
po, os agentes politizados imergiram nos
critérios propriamente politicos de escolha
e com isso puderam realizar nas discus-
soes pedagogicas o sonho da “politizagéo to-
tal”. E suficiente reter mais alguns exemplos:



“a escola estd impregnada de ponta a ponta
pelo aspecto politico. [...] a ver o sentido
politico da escola mesmo ali onde ele apa-
rentemente nao existiria, onde ele estd ocul-
to sob a aparéncia do estritamente técnico”
(Saviani, 1983, p. 116). Para exceder as pro-
posigoes da pedagogia revolucionaria de-
fendida por Dermeval Saviani, foi preciso
criar a categoria do “educador-politico”,
cuja missao “é defender a mudanga social
a nivel da relagdo de propriedade, erguen-
do e praticando sem rodeios a bandeira
pedagégica do maximo de educagédo para o
trabalhador [...] é engajar-se nas lutas para
subverter a atual pratica politico-econémi-
ca nacional” (Nosella, 1986, p. 132). Sem-
pre mais a esquerda, provavelmente fruto
intelectual das exigéncias crescentemente
arbitrarias das leis de concorréncia de um
campo politizado, cujo dominio parecia
cada vez mais distante, esse educador, de
prontidao, em razédo de sua libido revoluci-
ondria, para atuar em todas as frentes, “sabe
que a televisdo deve ser literalmente toma-
da de assalto pelos trabalhadores” (Nosella,
1986, p. 134).

Seria talvez preciso exumar o breve
debate que, a propésito da “pedagogia
nova”, uniu e op0s trés autores na dis-
puta pelo capital simbdlico representado
pela interpretagdo autorizada do marxis-
mo (cf. Saviani, 1981a, 1982; Ghiraldelli
Janior, 1986; Nosela, 1986), para revelar,
pela anélise sociolégica do discurso, as
posigoes e tomadas de posigao dos agen-
tes politizados no periodo e as disposi-
gbes académicas correspondentes — afir-
macao indignada: “E preciso dizer um
basta!”; marcagoes de autoridade: “Lenin
defendeu”, “Gramsci exp0s, perfeitamen-
te”; restauragdo da ortodoxia: “Na verda-
de, o marxismo nao se dobrou”; ritual
de deferéncia: “Saviani, com seu
afiadissimo bisturi légico, distingue e
subdistingue magistralmente”; desvio do
capital: “Comparando as observagoes que
Saviani e Gramsci fazem sobre a velha es-
cola”; postura doutoral: “Nao adianta
nada eu ficar sempre repetindo o refrdao”;
angustia do desvio tedrico: “O confronto
do texto de Gramsci com o de Saviani
suscita algumas dtavidas”. No mercado
lingtiistico do campo educacional do pe-
riodo, esses procedimentos retéricos
eram trunfos distintivos, taxa de entrada
paga para figurar, de direito, no circulo
dos guardiaes do comentario legitimo da
teoria marxista.
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Representantes politicos, conscienti-
zacao, desmistificagdo de contetidos, luta,
hegemonia, sentido politico, novo proje-
to de sociedade, mudangas radicais, ame-
aga a ordem, nogbes inscritas num cena-
rio discursivo marcado pela politizagao,
revelam as bandeiras que terminam, e sem
quebra de seu desenvolvimento légico,
por negar, sob a mistica da revolugao, o
proprio trabalho pedagégico, forma abso-
luta de imposicdo simbdlica dos princi-
pios propriamente politicos de visdo e
divisdo do mundo.

Reivindicar ensino publico e gratuito [...]
é lutar por mudangas muito mais radicais,
politicas e econémicas. E muito mais que
definir contetidos mais ou menos impor-
tantes ou a melhor forma de avaliar. E dar
aos alunos instrumentos também de luta,
e nao s6 de pensar. Caso contrario cai-se
no jogo verbal que a democracia capitalis-
ta alimenta (Almeida, 1983, p. 137).

Um depoimento da época sintetiza as
disposicoes dos educadores mais politizados:

Muitos colegas defendem uma tese que
da mais ou menos no seguinte: nao a esco-
la, principalmente a escola ptublica, por
ser um aparelho do poder. E preciso fazer
“arevolucao” 14 fora para se conseguir tra-
zer a “revolugdo para dentro da escola”
(Beisiegel, 1981, p. 55).

A fungéo politica da educagao, como
ja se disse, era um mével de lutas no cam-
po politizado do periodo (“a fungao poli-
tica da educagao é freqiientemente redu-
zida ao momento do ato de ‘dizer’. Torna-
se necessario, portanto, rever a prépria
funcéo politica da técnica do discurso para
que esta técnica nao venha negar o con-
tetido do discurso e sua validade na pra-
tica educativa”, Oliveira, 1983, p. 29),
correlativo a critica a neutralidade das ins-
tituigdes de ensino (“o silenciar da dimen-
sao politica”). Se a pretensao soberana a
objetividade (“encastelamento”), isto é, se
o direito suposto a auséncia de ponto de
vista socialmente situado (“assepsia ide-
olégica”), realpolitik distintiva dos
“mandarins” hostis as “representagoes in-
teressadas e parciais” (Bourdieu, 1997, p.
40) dos agentes politizados, d4 razao aos
criticos, em geral situados nas posigoes
mais baixas das hierarquias simbélicas,
estes terminam, pela incorporagédo da
politizagao total, por recusar tanto a distan-
cia objetivante enredada na concorréncia
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cientifica quanto os pontos de vista asso-
ciados ao pertencimento a um universo
simbélico ndo imediatamente sujeito as
sancbes econOmicas e politicas (“As elites
sdo sempre servidas pela universidade”;
“A camada dominante encarrega a univer-
sidade de prover suas necessidades”).

Outra estratégia de ganho simbélico,
garantia quase certa de sagragdo académica
na época, é a defesa da comunicagao dos
produtores intelectuais com o povo (“Sem
o jargdo academicista, estéril, a universi-
dade, mediante professores e alunos, ofe-
rece um servigo de apoio as organizagoes
sociais de massa, democratizando a produ-
¢ao tedrica”, A universidade..., 1981, p. 28)
e a ligacdo da universidade com os “inte-
resses populares”, forma de resgate do que
era entdo considerada a missdo democrati-
ca da “nova” universidade, ou seja, a con-
testagdo da “subordinacio aos interesses do
capital” e a defesa dos “interesses do tra-
balho”. A nova universidade, comprome-
tida com os interesses populares, é a cor-
respondente, no terceiro grau, da escola
publica “que convém a maioria”, contra-
hegemoénica, inserida “no processo mais
amplo de construgdo de uma nova socie-
dade” (Saviani, 1981a, p. 33).

Essa estratégia garantia aos agentes
politizados lugar entre os produtores (“a
produgao de conhecimento e sua transmis-
sdo desde um outro ponto de vista”, A
universidade..., 1981, p. 28), com todos
os créditos dai decorrentes, e simultanea-
mente os rendimentos simbélicos advindos
dos posicionamentos politicos implicados
na defesa dos “de baixo” (“Qualquer estra-
tégia particularista e elitista que evite se
misturar com os de baixo [...] é fazer o jogo
do sistema”, Arroyo, 1980, p. 21).

Intelectual organico

Isso certamente envolvia o ajuste do
educador aos interesses nao das elites, mas
dos trabalhadores. A transformacéo do edu-
cador em intelectual orgénico, “ideologia
profissional dos produtores intelectuais de
aparelho” (Bourdieu, 2000, p. 105), é a ver-
dadeira magia social do periodo, decorrén-
cia do ajuste quase perfeito entre o
cientificismo populista, sobretudo em sua
versdo gramsciana, e as afinidades estrutu-
rais dos agentes do campo educacional. A
sagragao do educador na ordem do intelec-
tual organico configura-se como duplicagdo
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da legitimidade: além da conferida pelo
Estado (o diploma, os cargos nas institui-
gOes académicas tanto publicas quanto pri-
vadas, a garantia estatutdria de enunciar as
formas de classificacao, de visdo e divisao
do mundo), os agentes politizados trans-
creviam para seus pontos de vista a ambi-
¢ao de legitimidade suplementar garantida
pela monopolizagao (na época, chamada de
“hegemonia”) do politico:

Narearticulagao que se ha de estabelecer,
o supervisor, ponto crucial da relagao
hegemonica, havera de se transformar de
funciondrio do Estado em intelectual or-
ganico das massas docentes. Se e quando
isso ocorrer, a supervisao escolar terd nao
apenas encontrado sua viabilidade, mas,
principalmente, assegurado sua legitimi-
dade (Silva Junior, 1982, p. 40).

Dependente de um tipo muito particu-
lar, o intelectual orgénico encontra em sua
dependéncia relativa ao Estado a protegao
aos constrangimentos do mercado (cf.
Bourdieu, 1997, p. 48). Tipo ideal de toda
uma intelectualidade das camadas médias,
porta-voz autorizado “que faz crescer a for-
¢a de sua autoridade convocando o grupo a
se mobilizar e mobilizando-o efetivamente”
(Bourdieu, 2000, p. 84), o intelectual orga-
nico sintetiza o paradoxo do intelectual fun-
cionario, mantido pelo Estado e cuja liber-
dade é voltada contra este.

Estratégias de reviravolta
das posicoes académicas

Essas estratégias de dupla rentabilizagao
desdobravam-se, além disso, numa estraté-
gia de reviravolta das posigoes do campo
académico: esperangosos de contabilizar ca-
pitais extra-académicos, sobretudo os reco-
nhecidos pelo campo politico, e, por meio
destes, legitimar suas posigoes e escalada de
distingdo académica, os agentes radicalizados
do campo investiram fortemente na alianga
com os “de baixo”, tinica via de construir
uma peculiar forma de autonomia universi-
taria, mais condizente com suas disposigoes
contestatdrias e seus trunfos simbélicos. Essa
autonomia, que recomendava a “ampla par-
ticipagao dos corpos docente e discente e dos
representantes dos diferentes grupos sociais
no proéprio processo de repensar e refletir a
universidade” (A universidade..., 1981, p.
29), isto é, autonomia aberta as demandas dos
diferentes grupos de pressao e interesses, era,



afinal, o eufemismo utilizado para ocultar
os propositos de reviravolta nas posigoes
académicas:

[...] aidéia de autonomia nao se restringe
a simples garantia de autonomia finan-
ceira, administrativa e académica para
que um grupo de “notaveis”, mais com-
prometidos com as classes dominantes,
conduza os destinos de cada universida-
de. [...] Enfatizamos que néo teria mais
sentido garantir “autonomia” para um
pequeno grupo no poder em cada insti-
tuigdo, ndo identificado com os proble-
mas dos diferentes grupos sociais (A uni-
versidade..., 1981, p. 28-29).

Nas lutas travadas no campo durante
o periodo, a incoeréncia do excerto acima
¢ apenas aparente (quando se defende a
presenga de representantes dos “diferen-
tes grupos sociais” na instituigao e, ao
mesmo tempo, se discrimina os “notaveis”
comprometidos com as classes dominan-
tes). O que ha de implicito é a adesao a
principios heterébnomos, a condenagao da
nao identificagdo com as lutas sociais. Num
campo politizado, o suscetivel de critica é
nao tomar partido. A critica é enderegada,
portanto, ao intelectual académico, aut6-
nomo e certamente dotado de elevados cré-
ditos simbdlicos (“notéveis”), nao direta-
mente comprometido com as responsabili-
dades decorrentes da insergdo imediata nos
conflitos sociais. Na luta pela reviravolta
do estado de forgas do campo académico,
provavelmente o capital possuido pelos
agentes culturalmente dominados era jus-
tamente a identificagdo com as lutas popu-
lares. Moeda politica convertivel em trun-
fo académico. Trazer a universidade para
o centro dessas lutas era valorizar seus ca-
pitais e, por conseqiiéncia, rentabilizar suas
posigoes e tomadas de posicao.

No campo educacional politizado, pre-
conizava-se, portanto, a autonomia da uni-
versidade como sinénimo de abertura aos
interesses de toda a sociedade, de franquia
a todas as demandas sociais:

A universidade é chamada a ser o palco de
discussoes sobre nossa sociedade, mas nao
em termos puramente tedricos e abstra-
tos. [...] a universidade precisa ser trans-
formada, precisa assumir forma nova, novo
modo de existir. Se ela emerge de uma
sociedade que precisa ser transformada,
néo deve visar prioritariamente a trans-
missao de um saber constituido [...]. Desse
ponto de vista, é um lugar politico, pois o

processo de elaboragao cientifica também
implica numa opgao politica (Favero, 1983,
p. 44-45).

[...] Nao estamos propondo que a universi-
dade deva abandonar os interesses da bur-
guesia [...] o que estamos propondo é que a
universidade assuma o papel de institui-
¢ao de toda a sociedade e nao apenas da
burguesia, permitindo que outras questoes
sejam igualmente freqiientadas no seu fa-
zer (Rodrigues, 1982, p. 24).

A universidade é entendida como [...] uma
instancia fundamental, cujo controle é dis-
putado por aqueles grupos sociais (fragoes
de classe) que pretendem impor suas pro6-
prias concepgoes sobre a sociedade (Veiga,
1982, p. 25).

O direito de tornar legitimo o ilegiti-
mo (“nao em termos puramente tedricos e
abstratos”; “que outras questoes sejam fre-
quientadas no seu fazer”; “suas proprias
concepgoes de sociedade”) é a sutileza que
dissimula os propositos de reviravolta nas
posigdes do campo, com o conseqiiente
direito de instituir (“forma nova”), pela
forga do poder simbdlico acrescido do po-
der politico, o papel da universidade (“um
lugar politico”).

Outro elemento integrante da luta pela
reviravolta das posigoes do campo e dos
critérios de classificagdo vigentes no peri-
odo é a luta pela definigdo das fungoes da
universidade, tema relacionado ao da au-
tonomia e, em particular, ao das deman-
das sociais que a universidade suposta-
mente deveria atender. Pela légica da con-
corréncia travada no campo, combateu-se
a pesquisa desinteressada e nao imediata-
mente vinculada a problemas sociais (su-
postos definidos externamente a institui-
¢do, ou seja, “pela sociedade civil organi-
zada”). A prevencgdo relativa a uma certa
irresponsabilidade social da pesquisa pura
(ciéncia pela ciéncia) é homdloga a
prevaléncia da funcionalidade sobre a for-
ma nos critérios de apreciagao artistica: arte
proletaria ou arte comprometida em vez de
arte pela arte, formas de classificagdo mais
pertinentes aos agentes ocupantes das po-
sigoes culturalmente dominadas, inclina-
dos a ver na verdade da arte a sua funcio-
nalidade decorativa ou politica.

[a universidade] se dedica, por vezes, a
pesquisas ndo muito relevantes socialmen-
te e a um ensino também ndo muito rele-
vante socialmente. [...] Nesse caso ela pode
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ter a tendéncia a se preocupar com pro-
blemas que nao sdo os problemas da soci-
edade na qual esta inserida. [...] em que
medida ele [o pesquisador] estd contri-
buindo para resolver problemas da socie-
dade na qual sua universidade esta
inserida, sociedade essa que financia essa
pesquisa? [...] Com efeito, é a sociedade
que vai colocar os problemas; é o contato
com os problemas efetivos da sociedade
que vai permitir a universidade transfor-
mar os objetos de suas pesquisas em algo
relevante para a sociedade (Saviani,
1981b, p. 63-67).

A adesao a principios heterénomos
fica sugerida nos textos ao se observar a
subestimagdo da relevincia cientifica da
pesquisa, quando se pretendia, entdo,
hierarquiza-la a partir de critérios extrai-
dos de taxionomias estranhas a l6gica da
pesquisa cientifica, “relevancia social” de-
signada como atributo da sociedade, de
acordo com as recomendagoes mais legiti-
mas do campo a época. Essa adesao tam-
bém fica explicitada quando, ao se abor-
dar a questao da “devolugéo a sociedade”
dos privilégios decorrentes da educagédo
superior, enfrenta-se o dilema de saber se
a devolugéo, na forma de servigos presta-
dos & comunidade, pretende favorecer os
grupos dominantes ou os dominados, e,
no caso da opgao pelos tltimos, “possibi-
litar que a sociedade se transforme na di-
regao de relagoes sociais mais justas”
(Saviani, 1981b, p. 71).

O discurso sobre as demandas sociais
e a contrapartida aos privilégios decorren-
tes do financiamento da pesquisa e do en-
sino universitdrio com verbas publicas é
um recurso para assegurar posicoes de for-
¢a simbélica “nas lutas internas pelo mo-
nopélio da definigéo legitima da prética ci-
entifica” (Bourdieu, 1997, p. 40). A legiti-
midade suplementar é adquirida ao dizer
de direito o que é socialmente relevante ou
ndo na pesquisa. O discurso sobre a rele-
vancia social da pesquisa é o correspon-
dente, no ambito politico, das ligoes
canodnicas de metodologia da ciéncia, nas
quais cientistas sem obra pontificam sobre
0 que se deve ou nao fazer e a “maneira
cientifica” de fazer ciéncia.

Essa forma de pér a universidade a
servigo da sociedade é certamente indicio
de heteronomia e, portanto, de “concorrén-
cia imperfeita”, visto que, quanto mais
heter6nomo o campo, mais os agentes bus-
cam nos poderes externos (a “populagao
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organizada”, comunidades, partidos, igre-
jas, imprensa, empresas, geralmente englo-
bados sob o termo genérico de sociedade
civil, mas também o6rgaos de governos e ins-
tituigoes estatais) o principio de legitimida-
de para as lutas politicas travadas em seu
interior (cf. Bourdieu, 1997). Além disso,
na concorréncia imperfeita, os aliciamentos
externos sdo mais sedutores em razao da
legitimidade dos critérios de visao e divi-
sdo advindos de outros campos. Do religio-
so, por exemplo, com seu etos sacerdotal
ou sua moral carismatica de possuir uma
missao, “devolver, retribuir”, ou do campo
politico, como a legitimidade conferida a
defesa do povo, das classes trabalhadoras,
absolutos politicos que, pela légica
concorrencial do campo no periodo,
transmutam-se em absolutos epistémicos,
intocédveis tedricos, pois nao alcangados
pelas censuras cruzadas do campo, visto
que, nos campos politizados, a critica as
proposigoes dos porta-vozes do povo corre
sempre o risco de ser interpretada como
critica ao préprio povo, certamente com o
conseqiiente risco da méxima suspeigao,
qual seja, a de ser “antipopular”, cujo peri-
go, no limite, é o da excomunhao.

Conclusao

A partir de meados da década de 80,
as disposigoes contestatarias impulsiona-
das pela politizagdo vao mudando paulati-
namente, certamente moldadas por outra
configuragdo das forgas analiticas do cam-
po educacional, menos inclinadas as criti-
cas politizadas e mais propensas a realgar
a dimensao propositiva das formulagdes.
Educadores politizados ja terdo passado
pelas primeiras experiéncias com a gestao
da educagédo publica desde o golpe militar
de 1964 (ver a apresentagdo de propostas
das Secretarias de Educagao do Estado de
Minas Gerais e do Municipio de Sao Pau-
lo, cf. ANDE, n. 11, 1986) e as teorias en-
tdo candidatas a imposigédo dos arbitrarios
mais legitimos comecam a experimentar as
primeiras responsabilidades advindas da
legitimidade. A revolugéao e as classes tra-
balhadoras cedem lugar a democracia e a
cidadania. Nessa chamada ao realismo,
nesse ajuste das expectativas as chances,
falar-se-4 de “democracia possivel”, direi-
tos sociais, resisténcia. Se a educagao ain-
da continua a desempenhar uma fungéao
critica e transformadora, a escola, nos anos



imediatamente anteriores a Constituinte, ja
recebe interpretagoes que a poem “a servi-
¢o do interesse publico”. A escola, que,
como visto, era uma “ameaga a ordem
estabelecida”, atribui-se agora a responsa-
bilidade de contribuir para a “humanizagéo
do homem em todas as suas dimensoes” e
cujo papel é o da “divulgacao da cultura a
todos” (Libaneo, 1986, p. 6).

A politizagdo do campo educacional e
a alianga entre educadores e trabalhadores,
assim como as formas eruditas assumidas,
como a do mencionado “cientificismo
populista”, inteligiveis a partir do estado do
campo no periodo, podem ser descritas
como reagdo tanto a posicdo dominada do
educador no quadro das carreiras académi-
cas, quanto aos arbitrarios culturais domi-
nantes no estado anterior do campo (pelas
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Abstract

From analysis of articles published in specialized periodicals, the research investigates
the forms assumed by politization from the Brazilian educational field during the years of
1978 to 1986. Politization, manifestation of an intensely heteronomous status of the
educational field, as characterized during the period by the ambiguous alliance between
educators and workers, transfiguration almost unrecognizable of the structural affinities
between occupying agents of the dominated poles both from the academic field and from
the general social space.
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