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Discute arelacao entre
educacao, ciéncia e
interdisciplinaridade. Mostra a
importancia de configurar-se uma
teoria pedagogica com poder de
verdade diante de outras areas
do conhecimento humano, para,
em seguida, passar em revista
alguns autores que se fazem
presentes no debate
epistemoldgico do campo
pedagogico. Apds problematizar
as diferentes posicoes de alguns
autores, posiciona-se por uma
perspectiva interdisciplinar para a
educacédo, o que permitiria uma
autonomia relativa do
pedagdgico.

Introducéo

Em muitos autores, encontramos a afir-
macéo de que a educacao &, entre as ati-
vidades humanas, uma das mais comple-
xas e importantes (Libaneo, 1992, 1993;
Saviani, 1996; Brandéo, 1992; Mazzotti,
1994: Freitas, 1987; Carvalho, 1988). E, por
um lado, complexa, porque esta presente
em uma confluéncia em que se apresen-
tam diversos interesses humanos. E, por
outro lado, importante, visto que ela con-
tribui para a formac&o humana. Surge como
aquilo que participa da propria constitui-
¢do do homem. Por isso, nédo é a-toa que
a questdo educacional sempre esteve pre-
sente, seja direta ou indiretamente, nos di-
versos momentos da histéria da humani-
dade. E comum, por exemplo, autores
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considerados classicos® evidenciarem suas
inquietagBes acerca do educacional. Isto
nos permite perceber que, em verdade, exis-
te, desde ha muito, no que se relaciona a
educacdo, um vasto corpo de reflexdes.
Dizendo de outra forma, h4 um certo tem-
po, na histéria da humanidade, muitos vém
refletindo e sistematizando conhecimentos
sobre o educacional. Contudo, € muito
comum, hoje, principalmente no meio aca-
démico, haver duvidas sobre quais seriam
0s principais aspectos tedricos que funda-
mentam a educacdo. O que seria 0 seu nu-
cleo tedrico, ou aquilo que permite auto-
nomia relativa ao educacional. Ou, como
interroga Mourifio Mosquera (1994, p. 9):
"A esséncia pedagdgica, o que seria?"

Esta busca de um nucleo pedagdgico
nos coloca diante da questdo da cienti-
ficidade da educacéo. Ou seja, temos que
perceber qual é o status da educacéo en-
quanto area do conhecimento humano. Ora,
ao longo da histéria da humanidade, o es-
tudo cientifico da educacéo, como area do
conhecimento humano com pretenséo de
verdade, vem sendo abrigado pelo termo
pedagogia.? Nele estaria a autonomia pos-
sivel do educacional. Mesmo assim, h&
quem negue a possibilidade de uma funda-
mentacédo cientifica da educacéo, quer di-
zer, uma Pedagogia em bases cientificas.®

As consequéncias sociais da auséncia
de definicdo tedrica com um consenso mi-
nimo acerca do educacional assumem niti-
dez em relagdo a escola, principalmente no
que diz respeito aos sistemas publicos de
ensino. E que, quando no agora, muito da
formacdo humana ocorre dentro de uma
instituicdo educativa, sendo que, na socie-
dade moderna, a escola apresenta-se como
uma das mais importantes.

Configura-se, atualmente, como afirma
Mourifio Mosquera (1994, p. 10-11), em ter-
mos educacionais, o conceito de Estado-
Gerente. O educacional é, em grande par-
te, responsabilidade do Estado, que forne-
ce verbas para as instituigbes educativas,
contrata funcionérios, organiza os sistemas
publicos de ensino. Isto possibilita ao Esta-
do permear com a ideologia do grupo no
poder, em cada momento, o tipo de forma-
¢do que se efetiva em nossas escolas. "O
Estado-Gerente determina a préatica na Edu-
cacao e, no fundo, estabelece uma teoria
da Educacédo". Como, via de regra, sao
contrapostas as correntes que buscam se
manter no poder, pois elas geralmente tém
interesses diferentes, a educagado escolar
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Aesse respeito, temos, sé para
citar alguns: Sdcrates, Platdo,
Aristételes, Kant, Rousseau.
O termo pedagogia esta sen-
do utilizado como aquilo que
corresponde a area do conhe-
cimento humano que tem no
educacional o seu objeto de
estudo e de pesquisa. Por ou-
tro lado, o termo educacgéo,
com minuscula, corresponde
aumaatividade humana; algo
que acontece, um fazer. Ao
mesmo tempo, Educagéo,com
mailscula, sera utilizada sem-
pre que nos referirmos a area
do conhecimento cientifico;
relacionada com a educagéo
enquanto atividade humana,
assume o significado do termo
pedagogia.

S&o exemplos desta posi¢éo:
Grossi (1990) e Frigotto (1993).

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 403-414, set./dez. 2000.



R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 403-414, set/dez. 2000.

torna-se mediocre, por se modificarem, ra-
pidamente, as orientacdes pedagdgicas.
Isto ocorre porque aquilo que cada grupo
busca implementar, ao chegar ao poder,
sdo aspectos que se relacionam a sua ide-
ologia. Neste caso, "a Educacéo € mais pra-
tica do que teoria (ndo ha teoria, sdo fatos
que compdem um corpo de doutrina)".
Neste caso, 0os educadores sao sujeitos a
serem agentes ideolégicos do Estado. Dai
que nem sempre O grupo no poder tem
um projeto pedagégico definido, desejan-
do, muitas vezes, que se mantenha um ni-
vel de incompeténcia generalizada, para
que isto se adeque aos seus interesses de
manutencao no poder. "A incompeténcia
das escolas e dos professores, quando
mantida, parece ser usada pelo Estado-
Gerente para manipular a populacdo atra-
vés de uma educacdo mediocre".

A pratica educacional fica flutuando ao
sabor das diversas influéncias ideoldgicas
devido a auséncia, principalmente, de uma
teoria da educacgéo que goze de consenso
entre os educadores.

O atual momento de crise tedrica do
educacional - a falta de autonomia relativa
— é utilizado pela politica partidaria para o
atendimento dos seus interesses de manu-
tencao no poder, na medida em que permeia
a pratica educacional com suas perspecti-
vas ideologicas. Considerando o carater
nefasto deste processo, conforme evidenci-
amos anteriormente, formulamos a seguin-
te indagacéo: Sera que um aprofundamento
da questéo tedrica poderia contribuir para
evitar que a educacao deixasse de servir de
instrumento politico-partidario para as diver-
sas correntes ideoldgicas que buscam a
conquista e manutencgéo do poder? De uma
certa forma, a resposta a esta questao pas-
sa pelo nosso entendimento acerca do pro-
cesso cientifico e suas colaboracfes para o
desenvolvimento humano na sua totalidade,
pois entendemos que a ciéncia tem se con-
solidado como uma caracteristica nuclear
na cultura ocidental. Dai se justifica, tam-
bém, este estudo sobre a relacdo educa-
¢do, ciéncia e interdisciplinaridade.

Mesmo que nao estejamos satisfeitos,
€ inconteste a importancia da ciéncia para
nossa cultura. Ou, de forma mais limitada,
do saber sistematizado. Como diz Brandao
(1992, p. 11) "no meio académico, e mes-
mo na vida social, a validade do saber sis-
tematizado é inconteste". Ndo se quer com
iSO negar a subsisténcia de outros tipos de
saber, tais como o conhecimento popular,
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mitico, religioso, etc. Nem advogar, ainda,
que o conhecer cientifico seja superior ou
inferior a estes outros modos de compreen-
sdo da realidade. A ciéncia € uma forma, com
caracteristicas préprias, de se captar dado
objeto. Aborda a realidade sobre determi-
nada especificidade, a saber: delimita dado
objeto do conhecimento, o qual sofrera ana-
lise metodoldgica que Ihe seja adequada,
visando a resultados de validade universal.
Nao had como duvidar dos méritos, para o
homem, que essa maneira de adquirir co-
nhecimentos tem possibilitado, ao menos
nos ultimos quatro séculos; sem querer ne-
gar, evidentemente, problemas que a apli-
cacdo da ciéncia tem proporcionado ao
homem, principalmente aqueles advindos do
uso politico-ideoldégico ou meramente téc-
nico dos conhecimentos cientificos.

Assim, no atual momento histérico, é
muito comum fazer relagédo entre a ciéncia
e a necessidade de o homem interpretar a
realidade de forma verdadeira. E por isso
que o desejo de cientificidade liga-se aos
diversos ambitos da realidade. As diversas
parcelas da realidade humana passam a ser
objeto de processos cientificos. Com efei-
to, ha abordagens cientificas em diversos
setores da atividade humana. E que isto tem,
de fato, levado a evolugéo de conhecimen-
tos, os quais tém, cada vez mais, interfe-
réncias significativas na nossa sociedade.
E isto possibilita entender o motivo dos di-
versos estudos cientificos, mesmo cientes
de que a aplicagdo destes estudos nem
sempre esta a servigo da continuidade da
espécie humana. Em sintese, os diversos
campos da atividade humana, quando con-
sideram a contribuicao da ciéncia, tém evi-
denciado nitida evolucéo. E isto tanto do
ponto de vista especifico da area como de
uma otica mais ampliada, da insergao des-
ta no seio de uma sociedade global (ver
Bombassaro, 1994; Japiassu, 1994). Neste
sentido, encontra-se, em Alvaro Vieira Pin-
to (1969, p. 4), uma valorizacdo da ciéncia
naquilo em que ela pode nos oferecer: "para
0 pais que precisa libertar-se politica, eco-
ndémica e culturalmente das peias do atra-
so e da serviddo, a apropriacdo da ciéncia,
a possibilidade de fazé-la ndo apenas por
si mas para si, é condicao vital para a supe-
racdo da etapa da cultura reflexa, vegetativa,
emprestada, imitativa..."

As diferentes abordagens da realidade
anteriormente apontadas dividem-se,
comumente, nas denominadas ciéncias na-
turais e ciéncias humanas. Ambas fornecem,



aos seus respectivos objetos, uma deter-
minada inteligibilidade. Podemos dizer que
isto remete a estudos cientificos que pro-
curam abarcar, de acordo com seus limi-
tes e especificidades, aquilo que se pode-
ria denominar, em largos tracos, de pro-
blemética humana. Esses estudos estao
configurados, de acordo com 0s seus res-
pectivos objetos, em areas do conhecimen-
to humano. Estas areas, quando necessi-
tam, relacionam-se umas com as outras. S&o
exemplos de &reas do conhecimento huma-
no, e que ndo se colocam duvidas acerca
de sua natureza e especificidade: a Mate-
matica, a Fisica, a Quimica, a Biologia, a
Sociologia, a Psicologia, entre outras.

A constituicdo destas ciéncias se deu
ao longo de periodos histdricos. Cada qual
tem, pois, de uma certa forma, um percur-
SO proéprio (ver Japiassu, 1994). Contudo,
elas coincidem com o fato de terem um
significado limitado ao respectivo objeto.
Cada qual sabe o campo do conhecimen-
to, por assim dizer, que lhe cabe. Reco-
nhecemos, contudo, que as ditas ciéncias
humanas e naturais enfrentam, ainda, pro-
blemas de ordem epistemolégica, pois,
mais recentemente, evidencia-se que, sen-
do a ciéncia um processo histdrico, uma
construcao, um fenbmeno social como
outro qualquer, tera carater limitado, pro-
visorio, incapaz de definir parametros
dogmaticos, que possam ser aplicados de
forma estanque. E mais: a afirmacéo, por
exemplo, de que existam teorias universais,
anistéricas, com poder de verdade para
toda a histéria da humanidade, ndo se sus-
tenta. Basta fazermos uma rapida analise
deste aspecto. Perceberemos, facilmente,
que ja houve afirmagdes consideradas ver-
dades absolutas, as quais, atualmente, sao
motivos de riso. Na Fisica, por exemplo,
basta observarmos as teorias que busca-
ram explicar 0 nosso sistema planetario.
Na area filoséfico-social, podemos lembrar
que a lendaria frase de Sartre, "o marxismo
¢ a filosofia insuperavel do nosso tempo",
ndo se sustenta, bem como ele préprio
posteriormente reconhece.

E sobre os limites da ciéncia no atual
momento histdrico, podemos fazer uma
observacdo. Os problemas de ordem
epistemoldgica colocados para as ditas
ciéncias humanas/sociais e as ditas cién-
cias naturais sdo abordados de forma di-
ferenciada, uma vez que estas Ultimas sédo
consideradas ciéncias de "ponta". Qual-
quer problema em uma das denominadas
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ciéncias naturais, como a Fisica, é remeti-
do para todas as outras areas do conheci-
mento humano, independentemente da im-
portancia que isso possa assumir para a
area que o aceita. Assim é que, por exem-
plo, um guestionamento epistemoldgico
na Fisica é remetido para as proprias cién-
cias naturais e ciéncias humanas. E nao
apenas como um problema da Fisica. Bas-
ta vermos como as ciéncias naturais/cién-
cias humanas/sociais, as vezes, mostram-
se abaladas com certos posicionamentos
da Fisica quantica. Por outro lado, estas
ciéncias naturais ndo tomam conhecimen-
to, o mais das vezes, dos problemas
epistemoldégicos relacionados mais direta-
mente as consideradas ciéncias humanas/
sociais.

Embora a educagdo ndo disponha,
até o presente, de elementos tedricos
consensuais que lhe permitam certa auto-
nomia, constatamos a existéncia de auto-
res que procuraram colocar a Pedagogia
em bases cientificas (Mazzotti, 1994; Pi-
menta, 1996; Estrela, 1992; Orlandi, 1969;
Carvalho, 1988; Liba&neo, 1996; Freitas,
1987; Saviani, 1984, 1990). A anadlise de
alguns destes autores deixa claro que
perspectivas delineiam-se para o debate
epistemolégico do campo educacional,
portanto, para as relagdes que estamos
buscando evidenciar.
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A Pedagogia e a indefinicao
teorica da educacéao

Apresentamos, neste momento, o
posicionamento dos autores em andlise,
tendo em vista perceber que relacdo eles
estabelecem entre o que se denomina Pe-
dagogia e o estado de indefini¢do tedrica
do educacional.

Estrela (1992, p. 9) afirma que, em es-
tudos cientificos, é essencial o conhecimen-
to da area em que se deseja intervir. Isto
deveria, pois, ser considerado por todas
as areas do conhecimento humano. Para a
autora, no entanto, isto ndo vem ocorren-
do com a Pedagogia, porque a "Pedago-
gia ainda ndo possui um auténtico estatu-
to cientifico". Seria, portanto, uma ciéncia
que ainda esta em processo de formacao.

A este respeito, Libaneo (1993, p.
113) entende que cabe a Pedagogia o
estudo sistematico da educacdo. Tem a
Pedagogia de estudar a educagéo na sua
historicidade e globalidade. E, neste sen-
tido, parece concordar com Estrela,
quando afirma que a Pedagogia "é uma
ciéncia em vias de constituicdo de seu
estatuto cientifico".

Nesta referéncia a uma especificidade
da Pedagogia, pressupondo-lhe algum es-
tatuto cientifico, Mazzotti (1994, p. 124)
enfatiza que este debate ndo é novo. "Ha
muito se debate o carater ou natureza da
Pedagogia procurando determinar qual seja
seu lugar entre os saberes, particularmente
no espaco da producao cientifica".

Também para Freitas (1987, p. 31), a
educacao deveria se apresentar como ob-
jeto de estudo sistematico de uma dada
ciéncia, qual seja, a Pedagogia. No entan-
to, esclarece: "Ao fixarmos a educagéo
como objeto de estudo da Pedagogia
estamos nos referindo, preferencialmente,
ao processo educacional organizado e di-
rigido que ocorre no ambito de uma insti-
tuicdo educativa".

Freitas (1987, p. 131), ao analisar a
crise da "didatica", coloca-a como que li-
gada a algo de maior dimenséo: a crise da
prépria Pedagogia. Destarte, entende que,
"antes de 'rever' a 'didatica’, é necessario
revermos nossa propria compreensao da
ciéncia pedagdgica”.

Se formos a Saviani (1990, p. 4), vere-
mos que este compartilha da visédo de que
a Pedagogia deve se encarregar do estu-
do sistematico do fenébmeno educativo.
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"Tradicionalmente, a abordagem metddica
e sistematica da educacao tem sido referi-
da a Pedagogia". Contudo, o autor escla-
rece que uma vez em referéncia a educa-
cao, é possivel que a Pedagogia esteja
marcada pelas vicissitudes que estao pre-
sentes no seu objeto.

As flutuac6es da consciéncia
pedagogica

Uma dessas primeiras vicissitudes pre-
sentes no objeto educacional parece ser a
adesdo pré-critica a teorias, sem ter em
conta se elas sdo necessarias para o pro-
cesso educativo. Isto fica claro na andlise
que Orlandi (1969) procede daquilo que
denomina de consciéncia pedagdgica.

Assim, vemos o que Orlandi denomi-
na de consciéncia pedagédgica, que se
atém as atividades pedagdgicas. Porisso,
acreditamos que uma analise desta cons-
ciéncia pedagégica expressa, por um cer-
to aspecto, a educacéo, ou, pelo menos,
em que situagao esta se encontra em re-
lacdo ao aspecto epistemoldgico, visto
que a consciéncia pedagégica tem no
educacional o seu objeto de estudo e
pesquisa. Acontece que, para Orlandi, a
consciéncia pedagdgica nao sedimentou
suas bases em solo profundo. Dai que
estudar esta consciéncia pedagodgica é
visualizar terreno pouco seguro.

Ha algumas décadas, em um estudo
classico, Orlandi (1969, p. 8) constata, a
partir de um levantamento sobre pesquisas
educacionais, realizadas no periodo 1923-
1956, que a "consciéncia pedagodgica flu-
tua conforme a forca momenténea deste ou
daquele ndcleo influenciador".

Em um espaco de 33 anos, as pesqui-
sas em educacao foram classificadas por ele
em eixos aglutinadores. A este respeito, 0s
aspectos psicoldgicos aparecem como cen-
trais em 48% do universo de pesquisas, 0
que evidencia o dominio psicolégico influ-
enciando decisivamente os problemas edu-
cacionais. E o que o autor denomina, o mais
das vezes, de psicologismo pedagégico.

Este mesmo autor reconhece que a
contribuicdo da Psicologia pode até ser
atil. Na sua andlise, ndo despreza as pos-
siveis colaboracdes dos psicélogos para
a compreenséo da problemética educaci-
onal. O que, de fato, o perturba é "o como
a consciéncia pedagdgica assume tedrica



e praticamente um tal socorro prestado
pela psicologia" (Orlandi, 1969, p. 9).

A situacao descrita indica que a cons-
ciéncia pedagdgica descentra-se do seu
objeto. Flutua de um lado para outro. Sem
jamais conseguir referéncia consistente a
complexidade do real pedagdégico.

Atordoada, querendo consisténcia e
resposta as questfes impostas pela edu-
cacao, a referida consciéncia intenta ou-
tros "vbos".

A consciéncia pedagégica, saindo
da Psicologia, chega a Sociologia. Ocor-
re, agora, o que se pode denominar de
sociologismo pedagégico. A Sociologia,
entdo, se configura em outro eixo
determinante. Neste caso, a Psicologia
perde sua posicdo hegemonica. Quem
assume o trono é a Sociologia. A proble-
matica educacional passa a ser vista ex-
clusivamente a partir do prisma sociol6-
gico. E, destarte, mais uma flutuacio da
consciéncia pedagodgica. S6 que, mais
uma vez, a area educacional ndo vai ob-
ter respostas ao que deseja. O sentimen-
to de que algo esté faltando persistira.

Em verdade, é possivel dizer que ha
um vacuo. Assim, a consciéncia pedago-
gica intentard outras alternativas. Eis que
se pode falar em economicismo pedag6-
gico, politicismo pedagdgico, etc.

Aquilo que realmente transparece diz
respeito a descentracdo de objeto. Em to-
dos estes "ismos", a educagdo sempre sur-
ge como mero ponto de passagem. "De
modo geral, Educacao é apresentada
como um conjunto de pecas recolhidas nos
canteiros das ciéncias sociais, sobressain-
do sociologia e psicologia, o que lhe em-
presta certo vezo subsidiario” (Demo, 1990,
p. 13). Em outras palavras, parte-se de uma
area determinada, tenta-se captar a edu-
cacdo pelo prisma desta &rea, e volta-se
ao ponto de origem.

E, de fato, na trajetéria da educacao,
podemos evidenciar que este processo
reduz a realidade educacional, uma vez
que, entre 0s varios aspectos que fazem
referéncia a educacao, apenas um deles é
privilegiado. No entanto, ndo h& possibili-
dade de compreender uma realidade
multifacetada a partir de uma dimenséo.
Em principio, a prépria realidade nao esta-
ria susceptivel de apreensao.

Em conclusdo, percebemos que 0s
"ismos" sdo prejudiciais para a educacgéao,
naquilo que lhe pode dar suporte tedrico.
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Ou seja, esta hegemonia de uma area do
conhecimento humano em relag@o a outra
nao tem sustentabilidade, visto que, sob o
predominio de determinada area, a educa-
cao fica isolada de outras dimensdes que
Ihe sdo constitutivas (ver Saviani, 1990;
Freitas, 1987; Pimenta, 1996; Estrela, 1992).

A abordagem das denominadas
ciéncias da educacgao

Poderiamos, entretanto, indagar: em
vez de uma s6 area tentar explicar o todo
do educacional, algumas areas ndo dariam
conta, ao mesmo tempo, do educacional?
Pois, como sabemos, a educagéo é um fe-
némeno multifacetado e complexo.

O fato de a educacédo estar em relacao
com diversos ambitos da realidade huma-
na possibilita que outras areas abordem
também o fendmeno educativo. Isto tem
facilitado o argumento de que a Pedago-
gia, enquanto suposta Ciéncia da Educa-
¢ao, ndo daria conta do educacional. Nao
haveria possibilidade de uma Pedagogia
autdbnoma, e, destarte, esta deveria ser
substituida pelo que comumente se deno-
mina de Ciéncias da Educacéao.

O argumento central desse
posicionamento é que algumas areas, ao
se voltarem para a educacdo, adquiriram
autonomia em relagcdo ao campo inicial do
saber, surgindo, entdo, uma nova area de
conhecimento.* Ou seja, elas se desligam
das areas que lhes deram origem.

Vejamos, por exemplo, o caso da Psi-
cologia da Educacao. Colocariamos, em
principio, a sua base epistemoldgica den-
tro da Psicologia. Contudo, progressivamen-
te, aquela iria se desligando desta, até que,
finalmente, se constituiria uma nova cién-
cia. Seria, portanto, uma &rea autbnoma do
saber.

Se formos ver esta questdo em Libaneo
(1992, p. 68), constataremos que este afir-
ma que pode a educacdo ter seu estudo
feito sob diversos enfoques, seja o antro-
polégico, o sociolégico, o econémico, o
psicolégico, o biolégico, o histérico, o
pedagdgico, porque é um fendbmeno
multifacetado e por demais complexo. Con-
tudo, o autor esclarece que "um psicélogo
da educacéo, quando investiga ou atua no
campo educacional, aplica ai conceitos e
métodos da Psicologia, e os resultados que
obtém sé@o de ordem Psicoldgica".

4 Na verdade, esta idéia de cién-

cias da educagao para explicar/
compreender o educacional é
semelhante ao conceito de
"multidisciplinar”, ou seja, o fato
de diversas areas confluirem
paraum mesmo objeto naten-
tativa de abarca-lo. Sobre isto,
colocamos o conceito de
multidisciplinar de Adalberto
Dias de Carvalho (1998, p. 93),
com o qual concordamos: "Diz
que ha multidisciplinaridade
quando, para realizar uma pes-
quisa determinada, se faz apelo
ao contributo de diferentes dis-
ciplinas, tratando-se, contudo,
de uma colaboragao fortemen-
te localizada e limitada quanto
ao seu alcance: os interesses
préprios de cada umadas disci-
plinas implicadas ndo sofrem
qualquer alteragao, conservan-
do-seumacompletaautonomia
dos seus métodos bem como
dos seus objetos particulares”.
Entendemos que esta visdo da
relacdo da educagéo com as
demais areas do conhecimen-
to humano néo facilita a
maturacgéo epistemoldgica da
Pedagogia; além do mais, como
mostraremos a seguir, a formu-
lagdociéncias daeducagéonao
se sustenta.
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Em torno desta relacéo das demais ci-
éncias humanas com a educacéo, Carva-
Iho (1988, p. 2) lembra que, dentro desta
problemética, caso se coloque a existén-
cia, por exemplo, de uma Psicologia da
Educacéo, entendendo que esta tenha se
desligado de uma ciéncia de maior dimen-
sdo — neste caso, da Psicologia —, come-
¢amos a entrar numa argumentacdo em
que os elementos tedricos ndo sao muito
consistentes, visto que, num primeiro olhar,
a Psicologia da Educagéo parece ser mes-
mo uma aplicacdo de uma ciéncia mais
ampla. E mais: "ao designa-la como cién-
cia da educacao, imprimimos-lhe, sem du-
vida, uma idéia de autonomia e de
especificidade que dificilmente se compa-
dece com a subalternidade em relagéo a
um tronco fundamental que transparece da
Optica anterior".

Encontramos, entéo, em Carvalho, al-
guns elementos para a critica das Ciéncias
da Educagdo. Concordando com aquilo
que ele afirma, entendemos que existem
ciéncias como a Sociologia, a Psicologia,
a Linglistica, entre outras, que tomam par-
te da educacao para estudo. No entanto,
tais ciéncias ndo consideram a educacao
como centro para as suas teorizacdes. Suas
investigacdes sao limitadas por explicarem
apenas aspectos deste fenbmeno, ndo con-
seguindo explica-lo na sua totalidade.
Como nos lembra Libaneo (1993, p. 113),
"Cada uma dessas ciéncias aborda o feno-
meno educativo sob a perspectiva de seus
préprios conceitos e métodos de investi-
gacdo". Assim, cada uma pode até expli-
car parte do objeto educacional, mas to-
das juntas ndo conseguem abrangé-lo na
sua totalidade.

Voltando para Estrela (1992), veremos
que ele parece concordar com esta argu-
mentagdo de Carvalho. Uma vez que, para
ele, o enfoque de outras ciéncias no @mbito
educacional é de interesse limitado para os
que lidam nessa area a partir de um interes-
se mais pedagdgico. Estrela adentra a esta
questao asseverando que, em busca de uma
dada cientificidade, o "interventor pedago-
gico" procura apoio em algumas areas do
conhecimento humano. A seu ver, a Psico-
logia, a Psicanalise, a Sociologia, a Econo-
mia sdo as ciéncias em que, em regra, a
educacdo recorre para obter elementos te-
dricos mais consistentes. O mesmo autor
realca que os resultados a que chegam es-
tas ciéncias sdo seguros. E as questdes que
colocam a si préprias sdo importantes, do
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ponto de vista especifico da area que as
originou.

Para Estrela (1992), entretanto, a gran-
de controvérsia esta no fato de que os con-
ceitos e os resultados a que atingem, em
suas investigacdes, estas ciéncias tém um
interesse limitado para o &mbito educativo.
Dito de outra forma, a utilidade de resulta-
dos de outros enfoques que ndo o peda-
goégico é de pouca utilidade para o
“interventor pedagdgico". Este podera se
utilizar destes resultados, mas de forma pre-
céria, ou seja, de maneira muito limitada.

E importante, neste debate, apontar as
conclusdes a que alcanca Pimenta (1996),
apo6s passar em revista a contribuicdo de
diferentes autores, sobre a possibilidade de
um estatuto tedrico para a educacao. O que
notamos & que a autora parece concluir,
concordando, outrossim, com o0s autores
por nés citados, que a abordagem de ou-
tras ciéncias sobre a educacgdo - estas as
vezes denominadas de Ciéncias da Educa-
¢do — é por demais limitada, se tivermos
pensando a partir de interesses pedagdgi-
cos. Assim, Pimenta (1996, p. 55), ao expor
que os autores por ela analisados sempre
fazem referéncia a um estatuto préprio para
uma Ciéncia da Educacéo - que geralmen-
te é denominada de Pedagogia — explica,
na citacéo seguinte, inclusive extrapolando
em parte aquilo que vimos colocando até
0 momento, que a "construgcdo desse esta-
tuto parte da analise critica do estagio atu-
al de indefinicdo/imprecisdo/insuficiéncia
das ciéncias da educac¢do em face do feno-
meno educativo".

Em concluséo, os autores analisados
nos permitem afirmar que Psicologia, Soci-
ologia, Economia, Biologia, Psicanalise,
entre outras, sdo areas constituidas que tém
mantido conturbada relagéo, no tocante ao
aspecto epistemolégico, com a Educacao.
E, na verdade, os problemas que colocam
e, conseqientemente, as respostas obtidas
tém validade dentro dos atuais limites do
conhecimento. No entanto, muitos desses
estudos perdem sua validade quando tém
a pretensao de explicar elementos da edu-
cacéo, porque eles ndo sairam, em princi-
pio, da atividade pedagdgica. E por demais
conhecido este exemplo: a psicandlise, ao
voltar-se para determinado aspecto educa-
cional, parte de uma problematica prépria,
utilizando-se de métodos psicanaliticos e
obtendo, portanto, conceitos psicanaliticos.
Entdo, acontece que esta area vai preten-
der aplicar os seus conceitos em outra area.



E isto, é claro, ndo podera oferecer res-
postas a problemas que exijam conceitos
proprios da area que os originou. Enfim,
parece que a autonomia possivel da edu-
cacao nao se encontra na abordagem das
Ciéncias da Educacéo.

A Pedagogia como ciéncia
pratica

Os elementos expostos no topico an-
terior permitiram visualizar uma dada opcéo:
nega-se a educagado enquanto area especi-
fica do conhecimento humano, em favor das
denominadas ciéncias da educacdo. Se
entendermos a Pedagogia, juntos com
Libaneo (1993), como aquilo que busca
perceber a educacéo de forma global, o que
muito Ihe sobrara, na perspectiva delineada
acima das Ciéncias da Educacéo, sera trans-
formar-se em mera técnica. Tera, destarte,
de tornar-se aplicadora de conceitos, quan-
do for o caso, elaborados em areas do co-
nhecimento humano que ndo o educacio-
nal. Este parece ser o posicionamento de
Freitas (1987), ao colocar a Pedagogia como
uma ciéncia pratica.

Esse autor julga que, ao colocar a
Pedagogia como uma ciéncia pratica, esta
tem que, efetivamente, intentar subsidios
em outras areas do conhecimento huma-
no, tais como a Sociologia, a Psicologia,
a Antropologia, entre outras.

Com o fito de tornar mais inequivoca
essa ligacdo da ciéncia pedagdgica com as
ciéncias diversas, Freitas (1987) aporta-se aos
critérios a partir dos quais poderemos definir
a especificidade de uma ciéncia.

Na busca desses critérios, 0 autor pa-
rece concordar com Ribes (1982, p. 131),
para quem "a identidade de uma disciplina
configura-se, em primeiro lugar, a partir de
sua especificidade epistemolégica como
modo de conhecimento cientifico e, ape-
nas secundariamente, em termos da deman-
da como trabalho com um valor de troca
que uma sociedade concreta lhe impde".

Com isso, reparamos que areas como
a Psicologia, a Sociologia, a Biologia, a
Antropologia, a Fisica, a Quimica, tém cri-
térios cientificos garantidos a partir das res-
pectivas especificidades epistemolégicas.
Este raciocinio leva Freitas (1987, p. 132) a
negar, por exemplo, também concordan-
do com outros autores por nds citados, a
especificidade de formulagdo como a Psi-
cologia da Educacdo, uma vez que esta
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se encontra ligada a uma ciéncia com
especificidade epistemoldgica, neste caso,
a Psicologia. "A Psicologia Educacional néo
tem existéncia propria como ciéncia, mas
somente se referenciada a area de conheci-
mento denominada Psicologia e, como tal,
caracteriza-se, no melhor dos casos, como
uma subérea deste conhecimento".

A Pedagogia, para Freitas (1987, p.
132), ndo desfruta dessa especificidade
epistemolégica, tendo os seus critérios de
cientificidade assegurados pela sua "respon-
sabilidade social", a cargo de uma dada
instituicdo educativa. A Pedagogia, nesta
Gtica, € uma ciéncia aplicada, ou seja, uma
disciplina prética, o que determina a exis-
téncia de dois tipos de ciéncias: ciéncias
tedricas e ciéncias praticas. Entretanto, acre-
ditamos, baseando-nos nos argumentos que
apresentamos a seguir, que também néo é
neste posicionamento que se encontra a
autonomia do educacional.

Estrela (1992, p. 12) assevera, também
em torno disto, que, na busca de um esta-
tuto cientifico para a Pedagogia, aparecem
nocdes, por vezes, que, num primeiro olhar,
se mostram diferentes. Este é o caso em
que aparecem argumentos em favor da Pe-
dagogia como ciéncia aplicada, fazendo-
se, destarte, uma distingdo entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas. Embora para
Estrela a questéo seja sempre fruto de algo,
ou seja, a falta de um estatuto cientifico para
a Pedagogia, esta divisdo entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas, além de ser um
artificio ideoldgico, representa uma arbitra-
riedade, e que tal distingcdo ndo encontra
fundamentos, se vista a partir de correntes
epistemolégicas mais recentes. "O materia-
lismo dialético j& havia posto em evidéncia
a abstracdo que representa 0 conceito de
ciéncia aplicada; toda ciéncia € sempre
uma ciéncia de um concreto e, através dele,
ela identifica-se enquanto teoria e pratica".

A autora relata ainda que a cada cién-
cia s6 corresponde um objeto, que € o
objeto especifico do seu campo. E, para
concluir, negando a possibilidade de uma
distingcdo entre ciéncias puras e ciéncias
aplicadas, completa: "Uma ciéncia aplica-
da sera, portanto, uma pseudociéncia, uma
ilusdo de optica: trata-se de um campo di-
ferente apenas na aparéncia daquele em
que a ciéncia exerce normalmente a sua
atividade de inteligibilizagdo do real" (Es-
trela, 1992, p. 12).

Na verdade, evidencia-se neste mo-
mento uma questdo muito presente, de
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grande relevancia no ambito educacional
— estamos falando da relagédo que se deve
estabelecer entre a teoria e a pratica. Para
Saviani (1990), a idéia, por vezes corrente,
de que teoria e pratica opdem-se esta cal-
cada em conceitos aplicados inadequada-
mente aos respectivos termos. Diz ele que,
0 mais das vezes, muitos véem a teoria
como puro "verbalismo®, ou seja, "o gosto
da palavra oca", e, por outro lado, alguns
aplicam a prética o conceito que se ade-
qua mais a "ativismo". S6 que o "verbalismo"
é que, efetivamente exclui a pratica, e nao
ateoria. E é, semelhantemente, o "ativismo"
que exclui a teoria, e ndo a pratica.

Podemos concluir que a autonomia
possivel do educacional ndo passa, con-
forme deixamos claro anteriormente, pela
separacgdo entre teoria e pratica, ciéncia
tedrica e ciéncia pratica, porque, na verda-
de, teoria e pratica sao dois componentes
de um mesmo processo, qual seja, a ativi-
dade humana.

Conclusao

O anteriormente escrito aponta para
a necessidade de uma autonomia relativa
do educacional, o que, de fato, ainda nao
se evidenciou de forma satisfatéria; ha,
apenas, tentativas frustradas de colocar o
educacional em contato com orientacdes
cientificas. Mas estas iniciativas resultaram
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fracassadas, uma vez que algumas delas
sdo excludentes, como os "ismos", e ou-
tras restringem o educacional a uma mera
pratica etc., conforme ficou evidente nas
andlises dos autores, realizadas anterior-
mente. Entretanto, de uma forma geral, 0s
autores, direta ou indiretamente, apontam
para a possibilidade de uma Pedagogia
que tome o educacional como seu objeto
de estudo e pesquisa, portanto pela afir-
macédo de uma Ciéncia da Educacédo. Sen-
do assim, queremos ressaltar, de forma bre-
ve, alguns elementos tedricos que dificul-
tam ou possibilitam a existéncia de uma
Ciéncia da Educacéo.

Parece ndo haver duvidas de que his-
toricamente, mesmo em diferentes situa-
¢Bes, 0 homem sempre sentiu necessidade
de repassar as novas geracdes os conheci-
mentos adquiridos. "Produzir e transmitir as
novas geracoes a totalidade das media¢cdes
e vivéncias significativas que constituem o
mundo vivido foi, sem duvida, a acdo mais
importante para o estabelecimento daquilo
que chamamos Educacdo" (Bombassaro,
1994, p. 117).

Essa educacao se faz com diversos ele-
mentos ndo necessariamente apreendidos por
uma l6gica formal. Em termos educativos, ndo
da para querer prender a realidade na sua
integra dentro de um escopo teérico, por-
que, na educacao, estdo presentes aspectos
que extrapolam a possibilidade de explica-
¢Oes racionais lineares. Aqui o carater enig-
matico da vida, como diria Nietzsche, esta
em pauta. E isto se apresenta nesses mol-
des, porque ha referéncia, necessariamente,
ao homem. "Porque, dotado de fantasia e de
imaginacgdo, o homem é um ser simbdlico que
pode produzir aspiracdes e anseios inespe-
rados" (Freitas, 1995, p. 76).

Por outro lado, a educacédo é um feno-
meno concreto, inserido em determinado
tempo e sociedade. E por isto que, para
alguns, o papel do educacional se resume
a formar o cidaddo, um homem com co-
nhecimentos suficientes para viver em um
dado mundo. Outros acreditam que edu-
car é formar um homem tecnolégico, habi-
litado para exercer determinada atividade.
E assim por diante.

De fato, ha presenca educativa na fa-
milia, no lazer, no trabalho, na Igreja, etc.,
porque, considerando que o homem - ob-
jeto da educacgédo - surge como possibili-
dade, e que os limites do seu agir nao es-
tdo postos, a variedade de situagdes que
sejam educacionais sdo vastas. Mas néao
da para reduzir o processo de formacao



humana, na sua globalidade, aos interes-
ses de um entre os diversos momentos
educativos possiveis.

Assim, qualquer tentativa de teorizacéo
do acontecer educativo deve levar em con-
ta as dimens6es do homem, que se envol-
ve no referido processo, tais como: Racio-
nal — a educacao envolve processos men-
tais, estruturas psicolégicas cognitivas, de-
terminadas habilidades psicoldgicas; quer
dizer, na educacdo ha contetdos, conhe-
cimentos envolvidos; Emocional — a edu-
cacdo deve ter em vista a afetividade do
ser humano, seus sonhos, anseios, medos,
desejos, imaginacéo, etc.; e Sensibilidade
— as sensacgdes externas, aquilo que os
sentidos podem captar sdo objetos edu-
cacionais.®

Com as notas acima, pretendemos
evidenciar que nem tudo que compde a
educacéo é passivel de apreenséo logico-
racional, o que indica, do ponto de vista
epistemoldgico, que, mesmo que possa-
mos flexibilizar ao maximo a nocgédo de
racionalidade, muito ficaria na penumbra.
Exemplos disso sdo os aspectos relacio-
nados com a afetividade, de grande im-
portancia para o fenbmeno educativo, e é
notdrio que muitas epistemologias nédo
conseguem apreender satisfatoriamente
este aspecto humano.

O que se deve levar em conta, tendo
em vista a autonomia relativa do educaci-
onal, é que, considerando o atual momen-
to histdrico e os conceitos disponiveis, a
Pedagogia evolua rumo a maturidade
epistemoldgica.

Isto vai ao encontro da necessidade
de o fendbmeno educativo ser visto numa
otica global. E uma perspectiva propria da
Pedagogia estudar e pesquisar o seu ob-
jeto, qual seja, a educacao, pois acredita-
mos, para este trabalho, que a educacao
pode ser vista huma perspectiva prépria,
que seria a funcdo da Pedagogia.

N&o queremos com isto um isolamen-
to do campo educacional. Discordamos da
visdo corporativista de alguns setores que
buscam, a todo instante, proteger e expan-
dir as fronteiras da area que estuda e pes-
quisa contra a invasédo de outros campos.
Acreditamos que tal fato proporciona tam-
bém a inconsisténcia tedrica por nds evi-
denciada, porque impde uma tal fragmen-
tacdo ao saber que impossibilita a com-
preensdo de determinadas formulacdes
tedricas, bem como de sua relagdo com o
concreto. Em vez do isolamento, entende-
mos que os que lidam com o educacional
necessitam de um trabalho interdisciplinar.

12

Assim, propomos que, no educacional, es-
teja presente uma atitude interdisciplinar. E
por atitude interdisciplinar, entendemos

... uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de es-
pera ante os anos consumados, atitude
de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao diadlogo — ao dialogo com pa-
res idénticos, com pares andénimos ou
consigo mesmo —, atitude de humildade
diante da limitacdo do proprio saber, ati-
tude de perplexidade ante a possibilida-
de de desvendar novos saberes, atitude
de desafio — desafio perante o novo -,
atitude de envolvimento e comprometi-
mento com 0s projetos e com as pessoas
neles envolvidas, atitude, pois, de com-
promisso de construir sempre e da me-
Ihor forma possivel (Fazenda, 1995, p. 82).

Para tal, é fundamental aos que fazem
determinada area o conhecimento do cam-
po em que atuam. SO ha trabalho
interdisciplinar quando as partes que o
compdem tém clareza dos objetivos co-
muns, bem como em que medida e de que
forma podem contribuir para a consecu-
¢do desses objetivos. Assim, assumimos
0 posicionamento que enfatiza que os

... resultados obtidos pelas ciéncias hu-
manas em geral, e que interessam a edu-
cacao, correm o risco de ndo servirem ca-
balmente se ndo houver uma ciéncia que
os selecione, os reagrupe e os sintetize,
colocando a essas outras ciéncias ques-
tOes proprias (para além das que tenta
resolver no seu préprio seio) e fornecen-
do-lhes elementos que transcendam os
interesses do seu ambito naturalmente
restrito. SO assim é que estariamos auto-
rizados a falar de uma verdadeira cola-
boracgéo interdisciplinar (Carvalho, 1988,
p. 92).

Dai o fato de crermos que a autonomia
da educacédo é fundamental para o traba-
Iho interdisciplinar, que tem se demonstra-
do valido para a compreensao/resolucao de
determinados problemas sociais. Dai, por-
tanto, a existéncia de uma relagdo neces-
saria entre ciéncia, educacdo e interdis-
ciplinaridade. Pois o trabalho interdisciplinar
s6 sera possivel, efetivamente, a partir do
momento em que cada area do conheci-
mento mantiver sua identidade. E a partir
da clareza do seu objeto que dada area do
conhecimento humano pode requerer a
contribuicdo de outra area para a solucao
de problemas que se evidenciem.

5 Estas sdo as dimensdes

consensuais no meio acadé-
mico. Existem outras.
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Abstract

This text talks about the relation between Education, Science and Interdisciplinarity. It
also shows the importance of configuring a Pedagogic Theory with real power in opposition
to the other human knowledge Areas, so that it is possible to check some authors in the
epistemological debate field. After comparing the different positions of some authors we
assume an interdisciplinary perspective for the Education that would allow a relative autonomy
in the Pedagogic process.
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