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abordagem da intersecao
cultura-educacao como parte
de uma politica publica que
objetive o ensino produtivo e
agradavel, através de projetos
levados a efeito no Rio de
Janeiro, destacando-se a
importancia de se aliar a teoria
%a pratica. Fala-se, em primeiro
lugar, do projeto “Animacao
tural”, realizado pela
ipe do Prof. Darcy Ribeiro
IS momentos, ou seja,
os anos 80 e 90,
e “esquecido”. Em
lalisa-se o projeto

exemplificam a importancia da
uniao da educacao com a
cultura — cultura aqui
considerada em mudultiplas
visdes. Os outros dois projetos
analisados, embora louvaveis,
tém caracteristicas diferentes,
pois o tipo de cultura por eles
desenvolvida tende mais para
o conceito tradicional de
cultura erudita.



Introducgao

Para desenvolver o tema da interse-
¢éo cultura-educacao, com enfoque em al-
guns projetos postos em préatica no pas-
sado ou em curso no Estado do Rio de
Janeiro, apresento, em primeiro lugar, uma
selecao, ainda que modesta, do que al-
guns autores consideram como politica pu-
blica, em geral, e politicas educacional e
cultural, posicionando estas Ultimas, em re-
lacdo ao problema especifico brasileiro,
sobretudo, dos anos 50 aos anos 80. Esta
Ultima década é de particular interesse por
demarcar a primeira fase do projeto que
escolhi como prioritario para descricéo e
andlise.

Em seguida, passo a focalizar o pro-
jeto propriamente dito, “Animacéao Cultu-
ral”, recorrendo ao que sobre ele escreve-
ram seus idealizadores e ao que eu pré-
pria pude testemunhar como co-participe
de um exemplo bastante expressivo, se-
gundo minha opinido, de politica publica
a um s6 tempo educacional e cultural -
intersecao dificil e rara — idealizado por
Darcy Ribeiro, elaborado e implementado
por uma equipe de profissionais afinados
com suas idéias, em dois momentos da
politica estadual e municipal do Rio de
Janeiro, a saber,em 1984 e em 1991, com
um intervalo de quatro anos, devido a
descontinuidade quase sempre caracteris-
tica das politicas partidarias brasileiras. O
projeto foi idealizado para escolas de ho-
rario integral — os Centros Integrados de
Educagéo Publica (CIEPs), como exemplo
a ser seguido em outras escolas.

O presente artigo estende-se a outras
iniciativas em curso, agora, ao final dos
anos 90, na Secretaria Municipal de Edu-
cacado do Estado do Rio de Janeiro, que
descreve brevemente, detendo-se, em es-
pecial, num trabalho que se efetiva em
CIEP do estado — o “CIEP da Mangueira”.
Séo projetos distintos em suas caracteris-
ticas, sendo que o da Mangueira apresen-
ta, em alguns aspectos, semelhangas com
o projeto de “Animacéo Cultural”. Alegam
os implementadores dos projetos analisa-
dos buscar uma integracdo das duas are-
as, a da cultura e a da educacéo (registro
aqui a boa acolhida dos assessores de
ambas as Secretarias).

Quanto a metodologia, foi utilizada a
analise de documentos de circulagao geral,
porque publicados, ou de circulagéo limita-
da, por terem sido reproduzidos em xerox.

Cabe ressaltar o precioso depoimen-
to da professora Terezinha Labruna, subs-
tituta do Subsecretario Adjunto de Cultu-
ra do Estado do Rio de Janeiro, o Sr. Fran-
cisco Carvalho, obtido por ocasiao de
mesa-redonda e debate do XXXIII Férum
da Uniao dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime-RJ), onde trabalho, do
qual foram reproduzidos e comentados
alguns trechos.

Politica publica — um assunto
complexo e delicado

Politica publica ndo é um conceito de
facil definicdo. Subirats (1992) nos apon-
ta uma série de definicoes do termo in-
glés “policy”, chamando atengéo para o
carater “notoriamente polissémico” do ter-
mo politica. Dentre as definicdbes mencio-
nadas, toma-se as seguintes, traduzindo-
as do texto em espanhol:

—“a politica do governo sobre umtema
como sinénimo de norma ou conjunto de
normas que existem sobre determinada
problemética” (idem, p. 40), aplicando-a ao
tema da problematica da educagéo publi-
ca, com énfase na educacéo escolar das
camadas mais pobres da populacéo;

— a politica como “resultado (out-
come), como impacto verdadeiro sobre a
realidade”. Neste ponto, relaciona-se o
conceito com a implantagao dos CIEPs,
de atendimento praticamente voltado para
as criangas e jovens das populagoes
menos favorecidas, também como uma
politica social efetiva ou como “sequiéncia
de feitos e decisbes que implicam um
certo avango ou modificagao da reali-
dade.”(idem, p. 40-41).

Segundo Saravia (1990), a politica pu-
blica nao pode ser considerada isoladamen-
te, pois ela faz parte de um todo de politicas
do governo e deve ter como finalidade con-
tribuir para o bem-estar social. Esta visao
torna-se um tanto utdpica, se atentarmos
para a histéria politica e econdmica de nos-
so pais, sobretudo durante os regimes
populistas e/ou autoritarios que facilitaram
a instalacéo e a irradiacao do clientelismo,
do favoritismo e do corporativismo de que
nos fala Cunha (1995, p. 21), com conse-
gléncias graves para o desequilibrio e as
desigualdades sociais.

E Saravia ainda que apresenta um
conceito abrangente e valido de politica
publica:
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Trata-se de um sistema de decisdes es-
timuladas por uma autoridade, que se
traduzem em agdes ou omissoes, pre-
ventivas ou corretivas, destinadas a
modificar ou manter a realidade de um
ou varios setores da vida social, atra-
vés da determinacao de fins Ultimos,
objetivos e estratégias de atuacéo
(Saravia, 1991, p. 3).

Politica educacional/politica
cultural — separacao ou uniao?

Nosso atraso educacional é uma seqUela
do escravismo. Nés fomos o Ultimo pais
do mundo a acabar com a escravidao.
(...) O fracasso brasileiro na educagéo —-
nossa incapacidade de criar uma boa
escola publica generalizavel a todos, fun-
cionando com um minimo de eficicia —
é paralelo a nossa incapacidade de or-
ganizar a economia para que todos tra-
balhem e comam (Ribeiro, 1986, p. 16).

Essas palavras de Darcy Ribeiro, co-
incidentes com as de Cunha (1995, p. 31),
quando diz que “o escravagismo deixou
marcas persistentes na escola atual”, de-
monstram que falar de politica educacio-
nal, no Brasil, significa enfatizar que as
politicas educacionais tentadas ou imple-
mentadas pelos governos, de modo ge-
ral, ndo conseguiram abranger a todas as
criangas, aos jovens e adultos das clas-
ses populares, marginalizando-os, com
freqléncia, do processo educacional,
numa aflitiva situacéo de excluséo até hoje
nao resolvida.

Em relacéo a épocas mais recentes
da histéria da educacéo brasileira — recor-
te que me parece necessario para o tra-
balho pretendido — verifica-se que a situ-
acao se agudiza sensivelmente com a
migracao interna de grandes contingen-
tes da populagéao do campo para as cida-
des, por falta de uma politica de fixacéo
do homem ao campo, que hoje, ao final
dos anos 90, desencadeou o Movimento
dos Sem-Terra, em prol de uma reforma
agraria prometida, mas nunca efetivada.

Nos anos 80, quando se inicia a
redemocratizacdo do pais, segundo
Cunha, (ibid., p. 32) mais da metade da
populacéo total concentrava-se em nove
areas metropolitanas no Brasil, criando
problemas enormes para a administra-
céo de politicas publicas educacionais
para todos. Nos anos 50, a politica edu-

cacional para todos havia sido exercida
pelo radio e dos anos 60 em diante, pas-
sa a ser levada a efeito pela grande “edu-
cadora” de massas da modernidade — a
televisdo — que, nas maos dos defenso-
res do capitalismo e dos governos milita-
res, causou franco prejuizo para a edu-
cacao democratica, em geral, e para a
educacéao escolar, em particular, que nao
tinha como competir com o irresistivel
apelo televisivo.

E o que dizer-se da politica cultural?
Como nos assegura Saravia , ela “é parte
inseparavel dos processos de dominagao
politica” (Saravia, 1991, p. 2). Portanto,
sem duvida, favorecia as necessidades
dos poderes populistas e/ou autoritarios
dominantes no pais. A partir de 1964, in-
tensificando-se em 1968, quando impera
no pais o regime militar, a censura politica
imposta aos meios de comunicacgéao,
educativos e culturais, a perseguicao aos
escritores, professores e artistas que ndo
aceitavam as imposicoes e arbitrariedades
da ditadura, ia conformando as mentes
brasileiras menos esclarecidas ou mais
interessadas em manter privilégios das
classes dominantes as politicas de “Brasil
Grande”, “Pra Frente, Brasil” para uma
minoria apenas.

Apesar de tudo, sentia-se areagcao e o
florescimento concomitantes de uma
“contracultura” que, aqui e acola, conse-
guia, muitas vezes valendo-se de subterfu-
gios metaféricos , extravasar suas idéias e
colocar para o publico suas produgdes ar-
tistico-culturais, sentidas principalmente na
musica popular e nas artes cénicas. E as
manifestagdes espontaneas do povo que
seguiam seu caminho...

Ressalte-se a importancia do trabalho
renovador de Aloisio Magalhaes, em 1979,
que “incorporou a problemética da acéao
cultural questdes fundamentais”, como a
preservacao patrimonial e a participagao da
comunidade na tomada de decisdes
(Saravia, 1982, p. 11-12).

Com a eleicao dos governadores, nos
anos 80, inicia-se um movimento de “aber-
tura politica” que iria influenciar decisiva-
mente as politicas dos governos locais. E
neste periodo de esperanca e renovacéao
que despontam programas e projetos ino-
vadores em educacao, particularmente em
nivel regional, nos governos estaduais e
municipais. E é entdo que aparece o proje-
to da “Animacao Cultural” dos CIEPs, no
Estado do Rio de Janeiro.



“Animacao Cultural” — um
projeto pedagogico-cultural

(...) a educagdo nao pode mais ser
dissociada das manifestagdes culturais e
artisticas, sobretudo daquelas que ja se
desenvolvem no interior da prépria co-
munidade (Ribeiro, 1986, p. 49).

Antes de abordar o projeto central
deste trabalho, a saber, o projeto “Anima-
¢ao Cultural”, importa ressaltar as concep-
¢Oes interculturais dos curriculos do Pro-
grama Especial de Educacéo (PEE) | e Il
que, ja no inicio dos anos 80, defendiam a
necessidade de se articular, na escola, di-
ferentes tipos de cultura, como a do pro-
fessor (de classe média), a do alunado e
de sua comunidade (majoritarimente de
classe popular), respeitando-se os diferen-
tes falares peculiares dos(as) alunos(as) e
da comunidade, aproveitando-se o saber
assistematico trazido para a escola, acres-
centando-lhe outros conhecimentos, numa
troca permanente, sem superioridades e
preconceitos.

O Programa Especial de Educacéao
dos CIEPs, dentro do qual se destacavam
varios projetos inovadores, saido do im-
peto criador de Darcy Ribeiro, a esse tem-
po vice-governador e secretario de Cultu-
ra do Estado, construir-se-ia em torno do
eixo pedagogico educagdo-satde-cultura.

A salde néo sera abordada com por-
menores, neste trabalho, ainda que se deva
mencionar sua concepcao de promogao e
prevencéo de salde, com envolvimento de
todos os setores da escola, estendendo os
dois aspectos as familias e as comunida-
des, em consequéncia.

Apesar de o termo “educagao inter-
cultural” ser mais difundido atualmente na
Europa, por conta dos imigrantes, dos ci-
ganos e de outros, que forgaram a esco-
la a considerar a pluralidade cultural, no
Brasil, s6 agora comecam a ser divulga-
dos trabalhos sobre o assunto, nao sé
académicos, como oficiais (no caso, os
novos Parametros Curriculares Nacionais,
elaborados para o ensino fundamental em
1997, quando fala dos Temas Transver-
sais), tomando diversas denominagoes,
como educacao multicultural, educacao
multi-étnica, anti-racista ou pluralista. Edu-
cacao intercultural, segundo Jordan, se
opode ao conceito facil de “integracéo” e
nao deve traduzir-se em assimilagao de

diferencas culturais, mas s6 pode acon-
tecer, realmente, com uma “saudével
integracéo sociocultural ou de um enri-
quecimento reciproco verdadeiro”
(Jordan, 1996, p. 26).

Foi o que se pretendeu com o “Ani-
magéo Cultural”. Tomando de empréstimo
os termos alemaes “bildung” e “kultur”,
pode-se dizer que, naquele projeto
objetivava-se a jungao dos dois conceitos,
o de cultura erudita e o conceito antropo-
l6gico de “relagdes de sentido, explicitas
e implicitas, concretizadas em modos de
pensar, agir e sentir” (Sodré, 1983, p. 16).
Portanto, conforme mencionado acima, o
projeto visava a uma troca de valores cul-
turais dos diversos grupos que atuavam
nas escolas. O que interessava, em Ultima
andlise, era romper com a barreira da ex-
clusao encontrada na escola, a partir do
comprometimento da educagédo com o
resgate da cultura do povo.

A equipe central do projeto era cons-
tituida de pessoas do mundo da arte e da
cultura, que procuravam trazer outras pes-
soas egressas do meio artistico: grupos
teatrais, escritores e poetas, musicos, além
de artistas destacados de movimentos es-
pontaneos da comunidade: repentistas,
sambistas, membros de bandas de musi-
ca, escritores de cordel, Folia de Reis, etc.
que, com a diversificagao de linguagens,
eram fundamentais ao processo de “en-
trada de méao dupla que favorece a
erradicacao de preconceitos e possibilita,
a alunos e moradores locais, a identifica-
cao de valores regionais e universais do
produto cultural que receberam” (Conde,
1995, p. 92).

Devido a selecéo cuidadosa, s6 per-
maneciam elementos realmente enga-
jados no processo. Trabalhavam em gru-
pos de cinco elementos por escola, sen-
do a Fundagao de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro (Faperj) sua fon-
te de remuneracao.

Os grupos freqUentavam reunides sis-
tematicas com a equipe central e lhes era
oferecido um treinamento, com pessoas
conhecidas no campo das artes, como
Amir Haddad, Augusto Boal, Rubem
Gerschman, Yan Gherst, Tim Rescala,
Caique Botkai, Cecilia Conde, Maria Lucia
Freire e outros capazes de desenvolver te-
mas e atividades, entre os quais, desta-
cam-se: a proposta pedagodgica do PEE
como um todo; a questao especifica da
animacao cultural na escola de tempo in-
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Os professores-orientadores
eram escolhidos por seus pa-
res para representéa-los, por
terem se destacado em sua
atuacéo na escola.

GP, sigla que significa Gina-
sio Publico, é um tipo de es-
cola semelhante ao CIEP, que
relne em cinco anos, com
curriculo especial, as quatro
séries finais do ensino funda-
mental e as trés do ensino
médio.

tegral; as diferentes linguagens da arte e
dos meios de comunicagao de massa.

O treinamento era continuado e com-
posto por mdédulos tedrico e pratico (no
PEE Il, principalmente). O médulo tedrico
incluia patriménio arquiteténico da regiao;
teatro na escola, relagdo corpo-espago-
tempo, Teatro do Oprimido (incentivado por
Augusto Boal, um dos pioneiros desse tipo
de teatro participativo), elementos da cul-
tura afro-brasileira, da arte e cultura da
midia, etc. O moédulo prético tratava de téc-
nicas para integracéo de grupo, oficinas
variadas de expressao corporal, trabalhos
com argila, origami, levantamento cultural
da comunidade, musica popular, etc. Os
seminarios finais de avaliagao serviam para
redirecionar as agdes. Cumpre acrescen-
tar que as capacitagoes envolviam também
a direcdo das escolas e os(as) profes-
sores(as)-orientadores(as),” sempre
enfatizando a troca de experiéncias signi-
ficativas na area, a cultura como fator de
enriquecimento da agcado pedagdgica e
como mediadora das relagdes entre o sa-
ber cultural da comunidade e o da norma
“culta” da escola. (Conde, 1995, p. 95).

Para o artista ndo acostumado a for-
malidade da escola, foi possivel engajar-
se no processo cotidiano da educacgéao es-
colar, enquanto a escola foi-se acostuman-
do com essa nova figura, as vezes bizar-
ra até mesmo no trajar, aliando a pedago-
gia a cultura, o saber ao prazer, abando-
nando possiveis preconceitos.

Apesar das dificuldades encontradas,
pode-se dizer que, no inicio dos anos 80
e com a sua retomada nos anos 90, o pro-

jeto foi atingindo seus objetivos. Em 1987,
foi interrompido no estado, prosseguindo
apenas no municipio. Foi retomado em
1991, no estado, mas, com a mudanca de
governo, em 1994, parou, mais uma vez.
Atualmente, os animadores culturais perde-
ram sua especificidade e estao lotados na
Secretaria Municipal de Cultura, trabalhan-
do em centros culturais, bibliotecas popu-
lares e comunidades (Dossié sobre o “Ani-
magao Cultural” fornecido pela Secretaria
de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro,
em 19/12/1997).

Outros projetos em andamento

Projeto “CIEP da Mangueira” e outras
iniciativas importantes

Dentre os projetos atuais que visam a
intersecao educagao e cultura, destaca-se,
prioritariamente o Projeto “CIEP da Man-
gueira”, desenvolvido pela Subsecretaria
Estadual de Cultura na favela do Morro da
Mangueira. Para analisar e descrever suas
caracteristicas, buscou-se subsidios no de-
poimento da professora Terezinha Labruna,
que substituiu o Subsecretario Adjunto de
Cultura, Sr. Francisco de Carvalho (o
“Chiquinho da Mangueira”), reproduzido
em gravacgao, durante mesa-redonda de-
nominada “Integracéo Social da Escola”,
realizada no XXXIl Férum da Unido dos Se-
cretarios Municipais de Educagéao, na
Undime-RJ, no municipio de Casimiro de
Abreu, em outubro de 1997.

Segundo a professora, o projeto tem
dez anos de existéncia e ganhou credi-
bilidade especialmente pelo carinho que
tem pelas criangas. No ano passado, rece-
beu o prémio de melhor projeto social de-
senvolvido nos paises do Terceiro Mundo,
conferido pela Unesco, por indicagao do
ministro Edson Arantes do Nascimento, o
“Pelé”, ministro-secretario extraordinario do
Desporto. Constitui-se de varios subpro-
jetos: um projeto olimpico, desenvolvido na
Vila Olimpica da Mangueira; um projeto
educacional, o “GP 241 Nagao Man-
gueirense”,? dirigido pela professora
Terezinha Labruna; um projeto cultural, o
“Mangueira do Amanha”; um projeto desen-
volvido no barracao sociocultural da Man-
gueira, dirigido a meninos de rua e a pes-
soas da terceira idade, e de um “Projeto de
Solidariedade”, implementado pela canto-



ra Alcione, para dar atendimento e calor
humano aos mendigos do centro da cida-
de do Rio de Janeiro. Ainda existe o proje-
to “Preparacéo para o Mercado de Traba-
Iho”, que se desenvolve nos “campi” do
Morro da Mangueira.

— Hoje em dia, temos a Golden Cross
dentro da parte de saulde, o Banco Excel,
a Xerox do Brasil e mais 168 empresas.
Agora tornou-se mais facil. N6s temos
uma escola de qualidade, o “GP Nagao
Mangueirense”, onde fazemos questao
de manter aceso o sonho de Darcy Ri-
beiro, ou seja, ficar com o aluno na esco-
la o maior tempo possivel. (...) Um sonho
que comegou com Anisio Teixeira, mas
Darcy era daqueles que seguiam com as
idéias de alguém. E a idéia de Darcy foi
continuar o sonho de Anisio Teixeira. E
surgiram os CIEPs.

Este ponto do depoimento deixa
transparecer o esforgo para conseguir par-
cerias empreendido pelos entusiasmados
implementadores dos projetos man-
gueirenses, assim como deixa bem claro
que a proposta pedagdgica do “GP Na-
cdo Mangueirense” é semelhante a do
CIEPR, portanto, baseia-se em educacéo-
cultura-satde, numa integragdo intima e
indispensavel a uma escola de resultados
efetivos.

— Os professores eram de 40 horas, com
docéncia em matérias especificas... (...)
néo tinham um treinamento de uma pre-
paracéo para trabalhar as atividades com-
plementares. (...) Os professores das ati-
vidades complementares nao tinham tido
um treinamento ... Nao Ihes faltava com-
peténcia; faltava treinamento em habili-
dades especificas e nds tivemos um des-
perdicio muito grande do horério integral
porque o que estava havendo era uma
repeticdo de aula. (...) Aproveitando a
oportunidade de Diretora do Centro Cul-
tural dessa agremiacao, nés criamos o
projeto “Artisticamente Mangueira”. (...)
Nos acreditamos que, através da arte, nés
temos uma aliado forte contra a violén-
cia. Através da arte, podemos aproveitar
aquelas manifestagdes culturais que a
criangatraz para a escola, porque ela nao
vem como um papel em branco, vem
riquissima de experiéncia e contelido.
Sao 11 oficinas, sempre que ele (o alu-
no) tenha vontade de fazer.

Esta aqui exemplificada a educacéo
intercultural e a escola que aproveita o que
a vida vai ensinando a seus alunos, além
da intengéo de prevenir a violéncia tao en-
contrada nas favelas e ruas do Rio de Ja-

neiro. Em seguida, a professora fala da ofi-
cina “Danca de Rua”, como “Street Dan-
ce”, uma oficina que vem do baile funk e
que porta este nome em inglés por
marketing cultural, porque, segundo ela,
fica mais “pomposo” do que simplesmen-
te “Danca de Rua”. Oferecem ainda ofici-
nas de danca de saldo, violao, guitarra,
percussao, fabricacao de instrumento com
sucata e ginastica olimpica esportiva.

— (...) Entao, nas oficinas de musica, os
alunos ensinam também os professores.
Por exemplo, ndés aprendemos com os
alunos como ¢ a batida da Mangueira,
que é diferente de todas as outras esco-
las ( de samba): o surdao néo tem res-
posta, o surdéo bate, e a resposta é dada
pelo repique. (...) Isso aconteceu, foi con-
tado aos alunos através dos ensina-
mentos do mestre Valdomiro, que foi um
dos principais mestres da bateria da es-
cola.

Mais uma vez, o depoimento demons-
tra a troca, a ndo-superioridade de uma
cultura sobre a outra, além de mostrar a
importancia da tradigéo cultural oral, trans-
mitida pelos mais velhos as novas gera-
¢des, como acontece com muitas cultu-
ras, como as indigenas, por exemplo.

E mencionada ainda no depoimento
a visita recente do presidente norte-ame-
ricano Bill Clinton, preparada com esme-
ro pelos mangueirenses e que merece lou-
vor pelo esforgo enorme despendido pela
comunidade para conseguir melhorias,
como computadores novos e mais moder-
nos para a escola.®

Programa “Horizontes Culturais”

N&o poderia deixar de falar do projeto
enviado pela professora Lucia Lobo, asses-
sora de gabinete da Secretaria Municipal de
Cultura do Rio de Janeiro (SMC-RJ), apos
longa entrevista telefénica, uma vez que fi-
cou flagrante a sua vontade de atender ao
pedido de projetos que explicitassem a in-
tersecao cultura-educagao.

O programa “Horizontes Culturais” é
promovido pela SMC-RJ em parceria com
a Secretaria de Educacgéo, tendo iniciado
em setembro de 1997. Destina-se aos pro-
fessores da rede publica municipal com o
objetivo de proporcionar-lhes condicdes
de aprimoramento cultural, através da re-
novagao constante do interesse pela vida
cultural e artistica e de uma formacgéo cul-
tural que permita o aproveitamento

3 Por ter sido realizada durante
palestra, a gravacéo do depoi-
mento da professora Terezinha
Labruna ficou um tanto preju-
dicada em algumas palavras.
O contetido, porém, nao sofreu
nenhum tipo de deformacéo. A
integra da gravagéo encontra-
se nos arquivos do escritorio re-
gional da Undime-RJ, na Uni-
versidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), Bloco F, 92 an-
dar, NUSEG.
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4 ARioArte é um 6rgéo da Pre-
feitura do Rio de Janeiro que
também se encarrega de ma-
nifestagdes culturais, sobre-
tudo no que concerne ao
aporte de recursos.

prazeroso das manifestagdes artisticas, o
desenvolvimento do gosto estético, valo-
rizando as diferencas de temas, estilos e
linguagens da produgéo artistica contem-
poranea.

Esta programado em duas fases, sen-
do a primeira, para os(as) professores(as),
particularmente de Educacao Artistica,
que se tornardo multiplicadores/as para
as escolas, e a segunda, ja estendendo
aos estudantes do ensino municipal a
politica de formacéo de platéias. Durante
a primeira, serao oferecidas oficinas dina-
micas de teatro e musica, a freqiiéncia dos
professores a espetaculos de teatro, dan-
¢a e concertos musicais, sem a preten-
sé@o de “formar artistas”, mas “desenvol-
ver o lado artistico de cada um” (Rio de
Janeiro, s.d.).

As oficinas realizam-se em centros
culturais da SMC, localizados em trés re-
gides da cidade: Zona Oeste, Centro/Zona
Norte e Zona Sul, e as programacodes dos
espetaculos serao feitas nos teatros man-
tidos pela Prefeitura do Rio de Janeiro, de-
senvolvendo-se através de encenacéo te-
atral, jogos dramaéticos, exercicios de
sensibilizacdo e concentracdo, aspectos
constitutivos do teatro, arquitetura da arte
cénica, nogdes de diregéo, cenarios, ilu-
minagao e figurinos. Em musica, pratica
vocal com exercicios técnicos e aprecia-
cao musical, com recursos de disc-laser
ou videos. Os concertos e recitais serao
basicamente de musica erudita. Ha tam-
bém mostras de danca e espetaculos de
poesia, patrocinados pela RioArte,* sen-
do todas as atividades seguidas de dis-
cussoes e debates com especialistas.

O documento chama a atengao para
a importancia da “bagagem cultural” dos
que trabalham na escola para a amplia-
cao e solidificagao dos conhecimentos
que ali se transmitem, o que torna mais
rico e produtivo o ensino-aprendizagem,
e para a preocupacao de “fazer dos pro-
fessores da rede municipal de ensino su-
jeitos da producao de suas proprias refe-
réncias culturais e nao objetos da trans-
misséo de um saber qualquer” (Rio de Ja-
neiro, 19977).

Como se pode verificar, o programa
“Horizontes Culturais” tem caracteristicas
diferentes dos projetos anteriormente des-
critos. Embora louvavel como iniciativa
cultural, da énfase ao aspecto da cultura
erudita, sem preocupar-se muito com a
cultura popular. Assim, ndo apresenta

grande contribuicdo para a nossa escola,
quase sempre tendente a valorizar os cha-
mados “universais” da cultura ocidental, em
detrimento da cultura popular, comumente
vista como folclore, e ndo como facilitadora
da construcao dos conhecimentos dos es-
tudantes das escolas publicas brasileiras,
sobretudo na formagao inicial das criancgas.

Projeto “A Cidade € Sua”

Trata-se de um projeto cujo resumo foi
enviado pela assessora da Secretaria Mu-
nicipal de Educacgao, que se preocupa, tam-
bém, com o tema da intersegéo cultura-edu-
cacao, mas no sentido da preservagao do
patrimdnio escolar, seu principal objetivo.
Iniciou-se na Escola Deodoro, uma escola
tombada do municipio do Rio de Janeiro,
para um publico-alvo de 30 professores.

Desenvolve-se através de palestras
que abordam o acervo artistico e documen-
tal da escola; a arquitetura no contexto da
cidade e a formacéao do cidadao dentro de
tais perspectivas.

Tanto este projeto quanto o programa
“Horizontes Culturais” enquadram-se perfei-
tamente na citacao de Saravia (1982) sobre
o conceito oficial de cultura no Brasil:

A nogéo de cultura que tradicionalmente
norteou as politicas do governo brasileiro
no terreno cultural manteve dois aspec-
tos fundamentais e quase que exclusivos:
a preservacao do patriménio histérico e
artistico e o fomento as manifestagoes da
cultura erudita, principalmente a musica,
a literatura e as artes plasticas (idem).

Conclusao

Apos reflexao sobre politicas publicas,
em especial sobre politicas educacional e
cultural, para chegar ao tema da interse-
cao cultura-educacéao, que tanto interesse
nos despertou por considerarmos cultura
como parte essencial da educagao, con-
clui-se que um trabalho deste tipo enrique-
ce ainda mais os ensinamentos anterior-
mente transmitidos, sobretudo em relagao
a educagcao intercultural, tao enfatizada, nos
dias atuais, pelos elaboradores de curricu-
los oficiais brasileiros, como uma grande e
“nova” contribuicao aos curriculos escola-
res, mediante os Temas Transversais conti-
dos no documento dos Parametros Curri-
culares para o ensino fundamental.

Reavivando a meméria, mediante con-
sulta a documentos publicados ou que re-



latam iniciativas pedagdgico-culturais que
datam do inicio dos anos 80, retomadas
nos anos 90 e interrompidas em 1987 (gra-
cas a péssima tradicao brasileira de inter-
romper agdes, sem que antes se proceda
a uma avaliagao justa e cientifica, junto a
tentativas repetidas dos governos eleitos
de sempre tentar inovagdes para marcar
sua passagem), procurou-se, no presente
texto, focalizar prioritariamente um dos pro-
jetos que nos parece mais ilustrativo da
intersecao cultura-educacao: o “Animacao
Cultural”.

O projeto é, na minha opinido de inte-
grante atenta da educacéo fluminense, um
marco de originalidade, uma espécie de
feliz insight do antropdlogo, escritor e pro-
fessor Darcy Ribeiro e sua equipe, ideali-
zado para as escolas de horario integral —
os CIEPs, mas que deveria ter sido esten-
dido as demais escolas publicas do Esta-
do e do municipio do Rio de Janeiro.

Além do “Animacéao Cultural”, repor-
to-me a outro importante projeto em cur-
s0, o do “CIEP da Mangueira”, que junto a

um bom ndmero de outros trabalhos vem
tornando mais alegre, menos cruel e mais
promissora a vida das criangas e jovens
de uma das favelas mais conhecidas da
cidade do Rio de Janeiro — a Mangueira,
antes restrita quase exclusivamente a ale-
gria do samba, da preparagéo e do desfi-
le do Carnaval.

Outros dois tipos de intersegéao séo
brevemente abordados no texto presen-
te: o programa “Horizontes Culturais’e o
projeto “A Cidade é Sua”, ambos da Pre-
feitura do Rio de Janeiro, cada qual com
suas boas intengdes de unir educacao e
cultura, porém com enfoques bastante di-
versos dos projetos prioritariamente des-
critos e analisados.

Espera-se, com este texto, ter contri-
buido, de algum modo, para que a me-
méria das agdes educativo-culturais de va-
lor nao se extinga, a fim de que se possa
dar sempre um passo a frente, sem solu-
cao de continuidade, na intersecao cultu-
ra-educacéao, de resultados efetivos para
o crescimento do povo de nossa terra.
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Abstract

The article intends to present a vision of the intersection culture-education as a part
of a public policy which aims an efficient and pleasant teaching, through some projects
put to practice in Rio de Janeiro, emphasizing the importance of joining theory and prac-
tice. First, we talk about the “Cultural Animation” project, developed by Prof. Darcy Ribeiro”s
team in two moments, i.e., in the early 80s and 90s, which is presently “forgotten”. Then,
it is analysed the “CIEP da Mangueira” project — in process of continuous growth — ,
through the recorded words of the schoolmistress of the CIEF, Terezinha Labruna, during
her lecture in the XXX/l Forum of Undime-RJ. Both projects exemplify the importance of
Jjoining culture and education — culture taken in its multiple visions. The two others, though
praiseworthy, have different characteristics as to the type of culture aimed a more tradi-
tional concept of learned culture.

Key-Words: education and culture; intercultural education; policy of education; cul-
tural policy.



