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Uma analise da bibliografia especializada sobre o deficiente vi-
sual revelou que pesquisas sobre seu desenvolvimento e sua aprendiza-
gem tém sido feitas através de padrdes do vidente. Este trabalho, a par-
tir de dados dessas pesquisas, levanta alguns pontos para que os que
lidam com a educag&o do deficiente visual reflitam sobre as implicagoes
de fazer avaliacgOes de cegos e portadores de visdo subnormal usando o
referencial do vidente. E um convite para que se pense em caminhos
para conhecer o deficiente visual a partir de seu proprio referencial.

Introducéo

A andlise da bibliografia especidizada sobre o portador de deficién-
clavisud mosgtra que seu desenvolvimento e sua gprendizagem tém sido de-
finidos (ver resumo de pesquisas sobre o deficiente visud no Anexo deste
artigo) a partir de padrfes adotados para os videntes. Verifica-se, com certa
surpresa, que, nos instrumentos e propostas examinadas, o conhecer espera-
do na educacdo do deficiente visud tem como pressuposto o ver, e que,
portanto, ndo se levaem conta as diferencas de percepcéo do deficiente visu-
a edo vidente. A desconsideracdo dos autores a essas diferencas pode-se
supor que tenha sido determinada pela desatencdo a predominanciada visio
ou aquilo que ficou encoberto pelafamiliaridade, oculto pelo habito, lingua-
gem e senso comum, em uma cultura de videntes.
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Assm o deficiente visua permanece oculto ao ser apresentado
pela percepcdo unidimensional da visdo.

No mundo dos videntes, como n&o poderia deixar de ser, afda
gue se imp0de é a sua. Seria absurdo negar este fato. Antes, ele deve ser
considerado para que se possa identificar os conceitos, os valores e as
defini¢bes do senso comum ditados pel o sentido da visdo, pois este, quando
utilizado como referencial na avaliagdo do deficiente visual ,ndo permite
conhecé-lo, mas t&o-somente compar&-lo com 0s que enxergam.

Com a preocupagdo de encontrar um caminho para saber a res-
peito do deficiente visual, suas caracteristicas, seu desenvolvimento e sua
aprendizagem, este trabalho apresenta alguns pontos sobre a avaliagéo
daquele que ndo dispde da visdo como sentido dominante, para reflexéo
dos que lidam com sua educacéo.

O que éavaliar?

No uso cotidiano, o termo avaiar € entendido de diferentes ma-
neiras, tais como: determinar avaiaou valor, calcular, computar, apreci-
a, considerar. O mesmo ocorre no campo profissional, quer do educa
dor, quer do psicélogo, permanecendo certa obscuridade no seu signifi-
cado. Se um desses profissionais afirma "Estou fazendo avaliagdo desta
crianga’, ha ainda muito a ser esclarecido. O significado de avaliacdo
diverge de acordo com o ponto de vistaem que o profissional se coloca.
As diferentes fundamentagdes (de uma linha comportamental, cognitivista,
psicanalitica, institucional, fenomenoldgica, etc.) ddo margem a contro-
vérsias quanto a objetivos e recursos.

Quer o profissond tenha clareza, quer ndo, um embasamento filogdfico
de ciénda permeiasau enfoque de traba ho. Dessaforma, addimitacéo quedeira
fazer do dcance daavdiacéo redizada (Que envolve consciénciadas possibilida:
des e dos limites da acdo desenvol vida e daguil o que se podera saber aravésdos
recursos util izados) implica o conhecimento desse embasamento filosifico.

Parafalar de instrumentos de avaliacéo do deficiente visual cabe,
portanto, anteriormente, uma breve referéncia a esse embasamento. Para

616 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.76, n.184, p.615-634, set./dez. 1995



IS0 sera retomada a visdo de Kaplan (1964) sobre os pesquisadores das
ciéncias do comportamento. Segundo este autor, temos, a grosso modo,
a seguinte subdivisao:

1. Aqueles que se propdem a acangar o significado da acdo, ou
sga, do que é manifesto, segundo uma teoria ou explicagdo particular.
Diz respeito a0 comportamento observavel ou a um produto do sujeito.

2. Aqueles gque se propdem a acancar o significado do ato, ou
Sga, 0 que ele representa para 0 agente ou para aguele com quem interage,
a partir da interpretacéo de uma particular teoria. Diz respeito ao signifi-
cado do agente ou ao processo de sua agado, segundo uma teoria.

A primeira explicacdo depende, para sua interpretacdo, de um
referencial exterior ao sujeito avaliado; a segunda parte do referencia do
ujeito (referencial semantico) para fazer a interpretagdo baseada num
referencia tedrico.

Considerando a classificacgo de Kaplan, a seguir serdo contem-
plados aspectos da avaliagdo psicolégica e da avaliagdo educaciona do
portador de deficiéncia visual.

AVALIACAO PSICOLOGICA DO DEFICIENTE VISUAL

Na primeira posi¢cao (lidando apenas com o significado da acdo),
poderiam ser colocados os psicologos dalinhacomportamental que seopdem
aexplicages baseadas em motivos. Esses psicologos, na busca de objetivi-
dade, seguindo com rigor os model os das ciéncias naturais, tém deixado de
lado questbes como o significado do ato, argumentando que para chegar-
se a ele € necessario recorrer arelatos, interpretacdes pessoais e, portanto,
adados subjetivos que escapam a verificacdo objetiva.

Nasegunda posi ¢ao poderiam ser citados varios psicologos de corren-
tes psicandlistas ou psicogenéticas. Estes buscam uma s stematizacdo que pos-
sihilite compreender 0 sar humano, sem, porém, serestringir aumametodologia
retirada das ciéncias naturais. Buscam explicar o Sgnificado daagao, maslidam
também com o significado do ato, isto é, com o que o individuo percebe de sua
propria agdo. Partem de significados trazidos pelo sujeito paradai levantarem
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hipéteses que permitam a compreensdo de sua agdo. Essas hipiteses se funda:

mentam numateoria psi canditica ou psicogenética, através daqua o psicdlogo
buscamaior objetividade. Poder-se-iacongderar este processo de levantamen-
to de hipbteses como um momento em que 0 psicdlogo se gproxima da
metodologia das ciéncias naturas. para buscar as causas dos fendmenos, o
psicdlogo procura explicar a causdidade psicoldgica da acéo de seu cliente.

Pogteriormente, aravés de uma explanagao verba, retorna ao didogo, procu-

rando auxiliar o cliente na sua autocompreensio, ao interpretaros Sgnificados
gue ele inicidmente trouxe sob 0 enfoque de uma teoria explicativa. Dessa
forma, os psicdlogos de corrente psicandista ou psicogenéticaem dguns mo-

mentos lidam com relaos e percepgdes, em outros momentos, com dados
provindos de umateoria, teoriaessa que se propde aencontrar e as sematizar
determinantes do comportamento humano. Para deixar rnais claro o exposto,

no que diz respeito aquestéo da avaiagdo, sBo gpresentados dois exemplos.

Um exemplo de significado da agdo em avaliagao
(Retirado da Propogta Curricular para Deficientes Visuais do Centro Naciona de Educacdo
Especia (CENESP), MEC, 1979, p.39).

Aluno:

Objetivo: participacdo

Dia - Més
Comportamento observado 3 6 | 10 | 12 19 24 | 26

Concentrou a atencdo X X

Fixou ouvido em quem faa X

Formulou pergunta X

Manipulou material usado na aula

Expressou-se oralmente

Pediu esclarecimento sobre a tarefa

X | X | X| X

Relatou tarefa da vida familiar X X
» O psicologo observa e registra se houve presenca de comportamento.
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Um exemplo de significado de acdo e do ato
(Rclirado do artigo de Gottesman, "Stage Development of Blind Children: a Piagctian View".
In: The Newoutlook. March 1976, v.70, p.3).

Avaliagdo das explicagbes dadas por criangas cegas e videntes ao
lidar com objetos e argila, para estudo da "conservagdo” de massa, peso
evolume:

Gottesman introduzia 0 material nas maos das criangas cegas e Vi-
dentes, dizendo: "Agora eu colocarei em suas maos algo para voceé sentir.
Vega se vocé sabe 0 que €'. Cada crianca fazia as provas e era questionada
individualmente em cada Situago ao ser solicitada a predizer/julgar/expli-
car. Ascriangas redlizavam as tarefas e 0 psicologo conversava sobre 0 que
haviam feito, buscando compreender sua concepcao e as transformacoes
de suas concepcdes através de comunicagdes e dial ogos apropriados acri-
anca. As explicagOes eram categorizadas, tendo como referéncia a Teoria
de Piaget. Ao procurar compreender a resposta da crianga, 0 psicdlogo
buscava o significado do ato; ao categorizar suas explicagdes a partir do
referencid de Piaget, buscava o significado da agéo.

Nas ciéncias fisicas essa distingdo entre ato e agdo néo tem lugar.
Nas ciéncias do comportamento, e até certo ponto nas ciéncias hiol ogi-
cas, reconhece-se que 0s atos possuem sentido, isto €, constituem uma
acdo dirigida a um fim. Em outras palavras, quer isso dizer que todo
significado de um ato é finalistico, isto &, se opBe a um ato gratuito. 1sso
tudo parece 6bvio quando se fda da avaliagdo psicol 6gica de uma crianga
ou adolescente. Parece absurdo repisar a importancia do ndo se satisfazer
com uma explicagao da agéo (ainda que bem fundamentada numa teoria),
deixando de lado a busca do significado do ato. No entanto, na praticade
trabalho, nem sempre isso ficatdo ébvio. Vgamos, pois, parailustrar esta
afirmacdo, os instrumentos que tém sido oferecidos para a avaliagéo indi-
vidua do deficiente visual e como tém sido utilizados.

Vamos tomar um exemplo de nossa realidade. Amiraian (1986)
ppesquisou a.cogni¢ao do cego congénito, utilizando paraaavaliagdo o WISC
Veabd e o BLAT (Blind learning aptitude test, de Newland, 1971). Seus
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sujeitos foram criangas de 6 a 15 anos que freglentavam do pré-escolar a 5%
s&rie. Reiterando a afirmacdo de Bauman (apud Sabatino, 1979) de que o
testeindividua deinteligénciastandartizado rnais usado paracriangas defici-
entes visuais € aescala verba de Weschler (WISC Verbd), Amirdian apre-
Senta as seguintes judtificativas para a escol ha desse instrumento:

1. Ser o teste extensivamente citado pelos varios pesquisadores
gue demonstraram suavalidade para a avaliagdo do desenvolvimento in-
telectua de sujeitos cegos.

2. Possibilitar uma andlise qualitativa do papel obtido a partir dos
resultados para cada subteste, 0 que permite identificar dificuldades
comuns as criangas cegas.

A escolhado BLAT para o estudo do desempenho foi feita por ser
um teste criado especialmente para a avaliagdo de sujeitos cegos e por
estar livre, de acordo com o autor, de influéncias culturais.

Amirdian aplicou cinco subtestes do WISC Verba: Informagéo,
Compreensdo, Aritmética, NUmeros e Semelhangas. A avaiacdo fol feita
segundo normeas padronizadas (traducdo da Cepa). O BLAT foi aplicado e
avaliado segundo as normas estabelecidas pelo seu autor. O material do
BLAT utilizado para a pesquisa foi uma cdpia do modelo americano, feito
na Fundag&o para o Livro do Cego no Brasl (FLCB), hoje denominada
Fundacéo Dorina Gouvea Nowill. Algumas diferencas ocorreram nessa ti-
ragem. Foi feito um teste com um grupo de cegos, a fim de constatar se
essas diferencas poderiam produzir modificagdes que interferissem nos re-
sultados. Concluiu-se que as diferencas (no pape e tamanho dos pontos em
relevo) ndo interferiram na compreensdo do modelo. A avaliagdo do desen-
volvimento cognitivo fol feitaa partir dos resultados registrados nos proto-
colos dos itens do WISC Verbd e do BLAT. A relagdo entre a avaliagéo
verba e ade execucgdo fo analisada pelos QIs obtidos a partir da aplicagéo
e da avaliacdo dos dois testes. Os resultados foram estudados a partir de
uma andise estatistica, utilizando os seguintes procedimentos. Prova de
Kruska-Wadllis e correlacdo de Postos de Spearman. A andlise dos subtestes
do WISC foi redizada a partir da média e do desvio-padrdo dos pontos
ponderados para a populagdo geral e para 0S grupos por série escolar e
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idade cronolégica. O mesmo procedimento foi adotado para o BLAT, rea
lizando-se a partir dai 0 estudo da relacdo entre desempenho verba e de
execucao. Os resultados foram rnais elevados no BLAT do que no WISC.

Os resultados do BLAT (de acordo com o préprio autor) eqliva-
lem principalmente a uma avaliacdo dos processos psicol 6gicos bésicos
utilizados na aprendizagem, enquanto os do WISC expressam os conhe-
cimentos adquiridos pelo sujeito, isto é, o produto da aprendizagem. Di-
ante disso, cabe perguntar: E possivel esta diferenciacéo? Referir-se aos
resultados do BLAT como avaliativos dos processos utilizados na apren-
dizagem e os do WISC como avaliativos dos produtos de aprendizagem é
uma forma de desvincular aquilo que o individuo faz (produto ou acéo)
daguele processo que possibilita que ele faca (sua compreenséo do que o
levad agdo, isto &, 0 ato).

A utilizagdo de instrumentos (testes e tratamento estatistico) para
a avaliagao do aspecto cognitivo do deficiente visual, sem utilizacdo de
outros recursos, ilustra uma postura psicol gica voltada para o significa-
do da agdo. Como afirma Kapperman (apud Sabatino, 1979), testar o QI
de criangas cegas €, na melhor das hipéteses, uma questéo duvidosa, pela
pobreza de instrumentos disponiveis. A maior parte dos instrumentos para
esse proposito sdo adaptactes de projetos originais para pessoas viden-
tes, ficando implicita nessa utilizac8o de instrumentos a crenca de que a
crianca deficiente visual esté exposta as mesmas experiéncias culturais da
crianca vidente. 1sso, porém, ndo parece ocorrer, pois a exploracdo do
ambiente pelo deficiente visua é rnais limitada e depende das condicdes
gue lhe sdo oferecidas e, de um modo geral, ela ndo passa pelas mesmas
experiéncias do vidente.

Um outro ponto que constitui dificuldade na adaptacéo de instru-
mentos para a avaliacdo do deficiente visual é sua validade para uma po-
pulacdo visualmente deficiente. Devido afacilidade de se encontrar uma
grande populacdo nas escolas residenciais, tem-se recorrido a esses por-
tadores de deficiéncia visua. 1sso leva a uma amostra enviesada, devido
a0 fato de suas experiéncias serem circunscritas a mesmas condicoes
fisicas e educacionais.
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Outro aspecto a ser considerado diz respeito as limitagdes do de-
ficiente visua a situagdes as quais ele ndo tem acesso (experiéncias de
cor/movimentos de objetos adistancia, etc). 1sso leva a excessiva énfase
naescala verba em certos itens de avaliagéo.

Atuamente ndo hateste de inteligéncia bem projetado ou organiza-
do, e bem estandardizado, para deficientes visuais. Segundo Classen (1974),
0s testes puramente verbais ndo serdo fidedignos, enquanto os ambientes de
casa se mostrarem rnais restritivos para os cegos do que para os videntes.

Ostestes de inteligéncia utilizados com deficientes visuais no Brasl
sdo, como ja foi dito, o Wechler Verbd (WISC), o Ohwaki Kohs — cu-
bos téteis (avaliagdo a partir de 6 anos de idade) — e 0 Teste de Inteligén-
cia Williams, para criangas com cegueira e visdo subnormal (England),
traduzido por Maria Lucia Amiralian e distribuido pela FLCB.

Outro teste projetado para uso com deficientes visuais, de origem
americana, e adaptado para populacéo brasileira, € a Escalade Balard e
Barraga (1971). Na construcdo dessa escala, esses autores listaram se-
¢Oes e subtestes de instrumentos bem conhecidos, que s&o usados para
avaliar o nivel de funcionamento de criangas portadoras de visdo subnormal
na pré-escola. A titulo de ilustragdo, apontamos a seguir algumas habili-
dades incluidas na escala e os instrumentos de onde foram retirados.

Habilidades medidas Instrumentos dos quais foram retirados os itens
. Memdéria imediata . Tegte lllinois de Habilidade Psicolinguistica
. Associacdo . Escala Stanford Binet
. Pensamento ldgico . Weschler - Pre School and Primary Scale of
. Intelligency
. Discriminagéo
. Relagdo espacial
. Psicomotricidade . Arthur Point Scale of Performance Test
. Raciocinio dedutivo * Hiskey Nebraska of Hearing Aptitude
. Raciocinio indutivo . Columbia Mental Maturity Scale
. Generalizacéo
* Imitagdo
. Atencdo imediata
. Desenvolvimento da linguagem
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Considerando que esses instrumentos foram, originalmente, or-
ganizados para pessoas videntes, as mesmas restricdes feitas por
Kapperman, ja citadas anteriormente, aplicam-se a essa escala.

Um outro ponto que cabe ainda assinalar é que esses instrumen-
tos, pela forma de aplicacéo e de registro, em geral, sb podem ser empre-
gados na avaliacdo do deficiente visua como ferramentas clinicas.

Como ficou exposto, 0 estudo do aspecto cognitivo e de aquisicao
de habilidades, através do uso detestes, condgtitui limitacdo por restringir-se
a0 sgnificado manifesto, interpretado a partir de quadros referenciais (Sg-
nificado da acdo). O material apresenta situacdes pré-delimitadas e
preestabelecidas; ndo leva em conta o individuo no seu dinamismo,
desconsiderando sua experiéncia e as implicagOes afetivas e sociais.

Qualquer profissional, ao se referir a avaliacdo psicol égicade um
individuo, faz mencg&o a necessidade de conhecimento de suas condigdes
intelectuais, perceptivas, motoras e de gustamento afetivo-emocional.
Na literatura especializada referente & avaliacdo do deficiente visual, fica
assinadlada a importancia de se estar atento as reagGes emocionais do de-
ficiente visual. Nao h4 contudo, citagdo de estudos sobre qualquer um
desses aspectos, quando se coloca um portador de deficiéncia visua di-
ante de provas pouco apropriadas para mostrar sua maneira de perceber
e de elaborar a partir dai.

Ficam, assim, assinaladas lacunas sobre a avaliagcdo do deficiente
visual, no que diz respeito a instrumentos ou a situagGes que permitam
conhecé-lo na sua maneira prépria de perceber, sentir e organizar-se no
mundo que o rodeia. Como a avaliagdo psicol dgica constitui um recurso
fundamenta para a orientagcdo educaciona do deficiente visual, faz-se
premente uma reflexdo sobre essa questdo. SO numa atitude pioneira de
investigacdo € que o psicologo podera pensar nos caminhos apropriados
para conhecer o deficiente visual. 1sso requer que ele deixe de se satisfa
zer com explicagdes ou interpretagcOes calcadas em teorias e pesquisas
baseadas no visua e que busque o referencia perceptual do deficiente
visua como ponto de partida.
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AVALIACAO PEDAGOGICA DO DEFICIENTE VISUAL

Edta é a avaliacdo que cabe ao professor e é feita através de um
longo processo. So a partir dos dados obtidos e coordenando-os com as
informagdes do oftalmologista é possivel tracar um plano educacional
apropriado ao aluno deficiente visual.

Vde para o professor o que ficou dito antes sobre o profissiona
em psicologia. Se um professor faz a correcéo, baseado nas respostas
dadas pelo aluno, estara avaliando a partir do "significado daacdo”. Seo
professor faz a corregdo analisando como o aluno procedeu para respon-
der estard voltado para 0 processo, portanto, estara avaliando voltado
para o "significado do ato".

Para tracar um procedimento de avaliagdo, o professor precisa ter
claro seu objetivo e a maneirade poder atingi-lo: saber se a meta da avali-
acdo é determinar o nivel de funcionamento (para o plangjamento de um
programa educacional apropriado ao deficiente visud) ou prognosticar suas
condigdes de acompanhar um programa de classe comum. No primeiro
caso, a avaliagdo estara voltada para o progresso individua (avaliacdo por
critério); no segundo caso (avaiagdo por norma), para comparacdo dos
resultados do individuo deficiente visual em relagdo aum grupo, no caso, a
classe. Ambas sdo importantes para uma avaliagcéo completa

Uma questdo que merece atencdo iniciamente € a que diz respeito
aos critérios de avaliagcdo do cego e dos portadores de visdo subnormal. Ser-
vem, pois, como ponto de partida duas perguntas. Serdo diferentes os tipos
de capacidade de aprendizagem do cego e das pessoas que tém dguma visio
resdual? Quais os aspectos diferentes e como poderdo ser avaliados?

Como jé& vimos, quanto rnais completa a avaliagdo mais se terd
condic¢des para uma programacao que propicie desenvolvimento, apren-
dizagem e preparo para a integracdo social.

Para isso, no caso do deficiente visual, é necess&ria uma aborda
gem adequada, ndo sb do que se refere a comportamentos e habilidades
académicas, como também dos aspectos funcionais de seus modos de:
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— redlizar as atividades pessoais,

— relacionar-se com outras pessoas,

— usar Seu corpo e seus sentidos;

— desempenhar-se nasdade aulg;

— usar habilidades que Ihe permitam participar dasociedade rnais
amplamente.

O primeiro ponto que requer atencdo, apds a definicéo clara dos
objetivos, diz respeito aos instrumentos e as medidas a serem utilizados.
Para que se possa realmente ter um quadro das possibilidades do defici-
ente visual, em seus aspectos académicos e funcionais, € necessario antes
de rnais nada refletir sobre os recursos oferecidos, considerando-se, no
minimo, os itens seguintes:

— Perguntar até onde sdo adaptacdes de material organizado para
avaliar o mundo do vidente.

— Andisar instrumentos e selecionar 0s que permitam avaliar ha
bilidades e comportamentos provenientes de uma organizagdo que néo se
baseie no visual.

Enquanto se redliza a avaliagdo, € necessario aprofundé-la tam-
bém através de uma andlise que esclareca sobre o significado do nivel
obtido. Nesse sentido, 0 que se busca saber sdo os dados sobre a experi-
éncia desenvolvida pelo deficiente visual, isto é, 0 quanto ela propicia, em
Seus VAri0s aspectos, um crescimento de autonomia; o quanto ela é defi-
citaria nesse sentido; se ha dificuldades que interferem aém da deficién-
ciavisual e que requerem um parecer do neurologista, ou de outro espe-
cialista; como esta seu processo de aprendizagem, localizando suas faci-
lidades e problemas.

Comojéadissemos, para uma programagdo educacional, o profes-
sor necessita complementar sua avaliagdo pedagdgica com outras infor-
magles, tais como as que seguem:

— InformacgBes do exame oftalmologico e optométrico sobre a
extensdo das condic¢des da visdo e das partes do olho e da visao afetadas,
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sobre as condi¢Oes da pessoa se esforgar para enxergar e 0 cansago resul-
tante dai (para saber sobre o material quanto ao tamanho e ao tipo a ser
usado pelo professor em sala de aula).

— Informagdes sobre comportamento funcional e niveis de de-
sempenho. A obtencdo destas informagdes requer um contato com o de-
ficiente visual em ambientes familiares, onde ele se sinta mais a vontade
para mostrar o que sabe e 0 que ndo sabe. O professor podera obter esses
dados observando a crianga em situagdes informais, no que diz respeito a
sua mobilidade em seu ambiente pessoa e no seu relacionamento cotidi-
ano. 1sso pode ser feito em diferentes situagbes no ambiente escolar: na
lanchonete ou no refeitério; na movimentacéo pelo prédio escolar; na
participacdo em salade aula; no uso de materiais pessoais e escolares; na
forma de relacionar-se com pessoas e ambientes.

Avaliacéo e educacgao do deficiente visual: implicagdes

O que pesquisas e estudos analisados assinalaram, de um modo
gera (apesar das controvérsias em seus resultados e explicacfes), € que o
atraso encontrado no desenvolvimento dos deficientes visuais deve-se:

1. a0s aspectos perceptuais ou representacionais (que sdo carac-
terizados pelo empobrecimento de imagens), e ndo a dificuldades situa-
das no aspecto operacional;

2. a utilizac&o de nivels cognitivos ndo apropriados a compreen-
S80 e a organizagdo das situagdes (fazendo o deficiente visua aproxima-
¢ao de problemas conceituais abstratos, através de um nivel concreto e
funcional; aproximagao de tarefas que envolvem representagdes ou ima
gens, atraves de niveis conceituais), hum esforco de compensar déficits;

3. as condicdes educacionais (familiares e escolares), que ndo su-
priam as necessidades de desenvolvimento dos deficientes visuais e nem
forneciam oportunidades para maximizar suas possibilidades, e ndo aos
limites provenientes da deficiéncia visual.
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Um outro aspecto frisado no material analisado refere-se a
inadequacdo dos recursos diagndsticos utilizados com o deficiente visual,
e que se manifesta em:

1. impropriedade na utilizagdo dos testes verbais de inteligéncia,
elaborados para videntes e usados para cegos,

2. dificuldades de adaptacao de testes de execucdo para avaliagéo
dos deficientes visuais.

A esses dois itens levantados, cabe acrescentar um terceiro:

3. impropriedade dos critérios (para conhecimento da experiéncia
do sujeito e sua formagdo simbalica), cujo referencia € o da comparagdo
entre deficientes visuais e videntes.

Como ilustragdo do item 3, sdo retomados a seguir alguns dados
encontrados por Mephart, Mephart e Schwartz (1974), assinalando défi-
cit das criancas deficientes visuais na descri¢do das pessoas e do ambien-
te, por elas se referirem a menos partes do corpo dos amigos. Esguecem
esses autores, no entanto, que na cultura ocidental as partes do corpo séo
caracteristicas percebidas visuamente. Poder-se-ia afirmar que as ima-
gens pobres ou as concepgdes imprecisas dos deficientes visuais, encon-
tradas por esses autores, estdo reiterando simplesmente que a descricdo
do ambiente se faz habitualmente pelo visual. As conclusbes de Foster
(1977), de que as imagens das criangas cegas sao basicamente reprodutivas,
isto é, permanecem estéticas, € uma outra ilustracéo disto; a auséncia de
referencial perceptivo préprio (tatil, auditivo, olfativo, cinestésico) faz
com que a crianga cega fique presa estaticamente a informagdes recebi-
das, repetindo-as, impedida de com €elas operar.

Os dados e as conclusdes evidenciaram que pouco se sabe sobre o
deficiente visual. O "empobrecimento de imagens' estara revelando ca
racteristicas de sua percepcdo ou auséncia de recursos para conhecimen-
to dessas caracteristicas? "A utilizagdo de niveis cognitivos ndo apropri-
ados & compreensdo e organizacdo das situacOes' estara se referindo a
deficiéncias do deficiente visua ou das condic¢des educacionals que ndo
propiciaram a ele essa apropriagao?

~J
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Por outro lado, as conclusdes enfatizaram a inadequagéo dos re-
cursos para a avaliagdo do deficiente visual.

No entanto, os autores das pesquisas andisadas, de um modo gerd,
em suas conclusdes, apresentaram sugestoes para a educagéo do deficiente
visua, chamando a atengéo paraarelagéo do desenvolvimento do deficiente
visua com suas condigBes educacionais. E importante lembrar que Gottesman
(Ve Anexo), cujos estudos ndo gpontam diferencas entre os deficientes visu-
as e 0s videntes, caracteriza 0s sujeitos de seus experimentos como bem
gudtados e integrados, bem aceitos pelos familiares, tendo sido tratados pri-
meiro como criangas e depois como portadores de deficiéncia. O autor refe-
re-se ao grau de liberdade dado pelos pais como fator crucial para seu bem-
estar. Gottesman chama, porém, a atencdo para o fato de que seus sujeitos
constituem um grupo selecionado. Suas conclusdes exatamente por 1S pa:
recem importantes, pois ilustram que, quando as condi¢des educacionais S80
apropriadas, o deficiente visual desenvolve suas possibilidades.

De forma bastante ssmplificada, de tudo o que ficou exposto, po-
deremos dizer: professor ou psicélogo estardo iniciando um caminho para
compreender o deficiente visua Nno seu pensar.sentir e agir, quando ques-
tionarem a avaliagdo voltada para o "significado da agdo" (comporta
mento observavel ou resposta), e buscarem uma avaliagdo que considere
também o "significado do ato" (o que significa para o agente sua agéo).
Ou em outras palavras, quando questionarem a avaliagdo focalizada no
"produto”, voltando-se para a avaliagdo do sujeito contextual izado, con-
siderando sua experiéncia, isto €, seus caminhos perceptuais, seus signifi-
cados denotativos e conotativos, sua linguagem.
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An analysisof theliterature concerned with blindnessand visually
handicapped reveal es that research in these fields has been made froma
visual point of view. Thiswork consider s some of theimplications of making
evaluations of blind and visually impaired students with the normally
sigthted asthereference. It encour ages adoptation of eval uation procedures
that use the blind or visually impaired student as his own reference.

Une analyse de |a bibliographie specialisée sur le déficient visuel
a montré que les recherches sur son développement et sur son
apprentissage ont été menées d'apreés les modeles du voyant. Le présent
travail, a partir desdonnées de cesrecherches, souléve quel quesquestions
afin que ceux qui travaillent avec I'éducation du déficient visuel
réfléchissent sur lesimplications qui découlent de jauger les aveugles et
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les handicapés visuels, en partant du référentiel du voyant; c'est une
invitation pour qu 'on sintéresse a trouver des voies pour connaitre le
déficient visuel en ayant pour source son propre référentiel.

Un analisisde la bibliografia especializada acerca del deficiente
visual revel 6 quelosestudiossobresudesarrolloy aprendizajesehicieron
a través de criterios del vidente. Este trabajo, partiendo de los resulta-
dos de esta investigacion, ofrece algunas conclusiones, para que los que
se dedican a educar deficientes visuales las lleven en cuenta en el mo-
mento de evaluar 10s ciegos o los portadores de baja vision utilizando €l
referencial del vidente. Es una invitacion a des cubrir formas de conocer
al deficiente visual a traves de su propio referencial.
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Anexo

PESQUISAS SOBRE O DEFICIENTE VISUAL

1. Swalow cita vérias pesquisas, comentando que pouco gudam quem
lida.com o deficiente visual:

— Referentes & coordenagdo motora:

* No vidente, a preensdo visdo-mao ocorre aos 4 meses.

» No cego, a preensdo audi¢do-mao ocorre aos 6 meses.

Fraiberg mostra criangas com 5 meses sem problemas quando apro-
priadamente estimuladas pela mée.

— Referentes ao desenvolvimento cognitivo:

* Atraso dos cegos naformagéo das estruturas subjacentes a clas-
sificagdo devido a problema perceptivel ou figurativo (simbdlico).

Mephart/Mephart e Schwartz pesquisaram o desenvolvimento de
imagens visuai s através de descric¢des verbais do meio ambiente.

— Referentes a linguagem:

* Depois dos 8 anos as criangas cegas apresentam atraso em capa-
cidades conceituais (Friedman e Pasnak).

*Atraso no vocabulario (Hopkins e MacGuire, 1964; Tillman, 1967).

2. Gottesman cita varias pesquisas piagetianas que evidenciam o atraso
do deficiente visud*:

— Canning (1957): criangas cegas adquirem conservacao de &gua
depois vida

— Hatwell (1966): criangas cegas congénitas ou com cegueira
adquirida eram dois a trés anos rnais atrasadas que as videntes.

— Miller (1969): estudou a conservacao (peso e volume) em criangas
de 7 a 10 anos, criangas parcia mente videntes sdo melhores que com vis&o.

* O deficiente visud apresenta resultados deficitéarios, segundo Piaget (na Formagdo do simbolo nas criangas), na
imitacéo e no jogo simbdlico. Simbolo para Piaget € umaimagem que serve paratraduzir as experiéncias do individuo.
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— Simpkinse Stephens (1973) : em tarefas concretas e formagéo (con-
servagdo, classificacdo, memaria, imagem mental, operagcbesformais); crian-
¢as cegas tém atraso de quatro a oito anos no desenvol vimento cognitivo.

— Gottesman realiza sua pesquisa:

» N&o encontrou diferenca entre cegos e videntes e videntes ven-
dados, com sujeitos de 2 a 8 anos.

» Syjeitos cegos do experimento eram bem aceitos pelos familia-
res, realizavam rotinas domésticas e desfrutavam de bastante liberdade
dada pelos pais.

3. Hall citavarias pesquisas evidenciando diferengas entre cego e vidente:

— Hans (1974): diferencas de imagens (visuais e tatels) influem
decisivamente na capaci dade dos cegos resolverem problemas verbais.

— Fraiberg (Hall, 1981): atraso na inteleccdo representacional de
criangas cegas de 2 a 3 anos quanto ao uso significativo de palavras e suas
combinagoes.

— Foster (Hall, 1981): imagens sdo basicamente reprodutivas, es-
taticas e incapazes de antecipar processos (para Piaget, imagens mentais
gudam aformular operagles e as limitagOes afetam o processo cognitivo).

— Carroll e Omwake e Solmitz, Zweibelson e Barg (in Hall, 1981)
mostraram que a perda da visdo prejudica a organizagao e a retencédo de
representacoes, afetando 0 pensamento racional.

— Hall retoma os resultados através do referencial de Brunner:

Representacbes. Inativas  => de agéo

Icbnicas  => de imagens (pictoéricas)
Simbdlicas => nominais

E conclui: diferencas de desempenho podem revelar ndo fragueza
no pensamento, mas que 0s cegos realizam tarefas que exigem diferentes
habilidades cognitivas (representagtes), apoiando-se em sistemas de re-
presentacdo improprios para a tarefa. Por exemplo:

Paivio => Imagens visuais baseadas na comunicagdo verbal para
processar aspectos ligados ao espacial.
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4. Amirdian pesquisa a interferéncia da cegueira nas diferentes &re-
as do desenvolvimento cognitiva e busca os procedimentos rnais adequa-
dos a0 diagnostico e obtem o seguinte resultado com cegos congénitos:

— No WISC verbal: resultado abaixo da média.

— NoBlat:

* Resultados rnais altos referentes & manipul agéo.

* Resultados rnais baixos referentes ao desempenho verbal.

* Resultados melhores referentes: => identificar,

=>discriminar,
=> estabel ecer relagoes.
* Resultados piores nos produtos da aprendizagem.
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