MARQUES, Mario Osoério. Conhecimento e modernidade em
reconstruc&o. Ijui: UNIJUI, 1993. 126p.

Nos ultimos anos, Mario Osorio
Marques vem surpreendendo seu
publico leitor com publicagdes
quase que regulares na area da
educagdo. Sabendo que se trata de
um autor com mais de 40 anos
dedicados ao trabalho de formagao
de professores na regido de ljui-

RS, poder-se-ia ter a impressao
que seus livros constituem sinteses
ou revisdes de reflexdes feitas ao
longo de sua experiéncia como
educador. Mas basta conhecer o
Mario Osorio, ou algumas de suas
publicacdes, para saber que isto
nao corresponde a realidade. Seu
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espirito desbravador faz com que
seu olhar se volte para a frente ¢
para aquelas questdes que sO as
pessoas perfeitamente sintonizadas
com sua época sdo capazes de
dimensionar com clareza. Por isso,
suas publicagdes, além de contar
com o respaldo de sua historia
pessoal, resultam de novas e
profundas investigacdes em face
dos desafios do presente.

Capaz de mover-se com grande
desenvoltura dentro do universo
filos6fico e pedagdgico, Mario
Osorio situa seus temas no contex-
to amplo do pensamento humano,
buscando compreendé-los em sua
origem ¢ desenvolvimento. E
notdria sua competéncia de reler e
articular autores e tradi¢des, "fa-
zendo-os falar" sobre questdes que
busca esclarecer. Neste sentido,
assume a consciéncia de uma
tarefa hermenéutica, em que a
preocupagdo fundamental ja nao ¢
a reconstrucdo fiel do pensamento
de um autor em sua respectiva
época (tarefa, alias, impossivel),
mas em torna-lo atual, com algo a
dizer para o nosso tempo.

A discussdo acerca do tema do
conhecimento tem sido, de alguma
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forma, a linha mestra de suas
investigagdes no campo da edu-
cagdo. Para ele, a educagdo lida,
fundamentalmente, com o conheci-
mento. Conhecimento que ndo
apenas aparece sob a forma de
saberes por ela veiculados, mas
que se encontra impregnado nas
concepgdes e posturas que caracte-
rizam todo o fazer pedagogico. A
pedagogia, enquanto modo de
compreender, organizar e conduzir
os processos educativos, envolve
uma sériec de conhecimentos (ou
pretensdes de conhecimento). Dai
que para uma abordagem da
educacdo ¢ importante que se
esclareca qual o entendimento que
se tem acerca de um estado ou
episodio caracterizado como sendo
de conhecimento. E esse entendi-
mento tem sofrido profundas
alteragdes ao longo dos séculos.
Conhecimento e modernidade
em reconstrucdo percorre 0s
meandros do pensamento filoséfico
em que distintas concepgdes de
conhecimento surgiram, se impuse-
ram e foram criticadas. Na verda-
de, trata-se de um esfor¢co em
clarificar o alcance e os limites dos
paradigmas do conhecimento
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que, de alguma forma, condiciona-
ram o desenvolvimento do pensa-
mento humano e da prépria socie-
dade. E a luz da discussdo dos
paradigmas do conhecimento, ou
dos diferentes pressupostos de
construcdo de saberes, que Mario
Osorio retoma a polémica acerca
da modernidade, uma vez que ela
constitui a grande expressao da
razao humana, que busca a auto-
consciéncia ¢ o conhecimento da
realidade do mundo.

Os desafios da atualidade tém a
ver com a crise da modern idde
que, por sua vez, tem a ver com a
crise do projeto iluminista. Se a
construcdo de um mundo de
homens felizes e libertos de
quaisquer amarras ja ndo empolga
tanto como na época da Ilustragao,
serd que isto significa que temos
que descrer da possibilidade de a
razao humana orientar nossas vidas
no sentido da emancipagdo?
Temos que nos entregar a forgas
cegas, alheias a nossa vontade, ou
podemos manter a pretensdo de
dirigir nossos destinos? Cremos ou
descremos na razao? Qual razao?
E sobre este contexto de incertezas
que incide a reflexdo de Mario

Osorio. Uma reflexdo que busca
desvendar os pressupostos da
autocompreensao das diferentes
épocas que confluiram para a
formacao da epocalidade atual.

E nas tradi¢des grega e judaico-
cristd que o autor vai buscar as
raizes mais remotas do projeto
iluminista da modernidade. Com o
predominio da tradigdo grega sobre
a judaico-cristd consagra-se o
primeiro grande paradigma do
conhecimento: o "ontoldgico, ou
metafisico, de ser enquanto ser
para sempre, uno e verdadeiro,
sendo critério de visdo a imuta-
bilidade do objeto visto" (p. 10).
Aqui o conhecimento se baseia na
idéia de que os objetos "se dao" a
consciéncia, constituindo-a como
espelho da realidade.

Ao paradigima ontoldgico,
sucede-se o paradigma em que a
consciéncia passa a operar com
idéias claras e distintas, definindo
ela mesma as condi¢des de possi-
bilidade da experiéncia. Afirma-se,
entdo, o ideal iluminista de uma
razdo plenipotencidria, capaz de
desentravar o destino do homem
de toda tirania e supersti¢do.
Configura-se, assim, o paradigma
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da consciéncia que conhece e
domina os objetos.

"Invertem-se agora as relagdes
entre o sujeito e objeto, com o
dominio do sujeito sobre os obje-
tos que ele representa e configura.
Conhecer ¢ constituir os objetos
que se conhecem. O homem
conhece o mundo ao transforma-lo
pelos instrumentos materiais e
conceituais que elabora. Transfor-
ma para conhecer" (p. 11).

A razdo iluminista, que projeta-
va a liberdade do homem diante da
natureza ¢ das escraviddes mutua-
mente impostas no ambito da
sociedade, se desenvolve de um
modo unilateral. Sua dimensdo
pratica, relativa a convivéncia,
acaba subsumindo-se a dimensao
instrumental. Com isso, o desen-
volvimento da sociedade humana
deixa de estar ancorado em crité-
rios ético-morais validados em
contextos de discussdo politica. A
esfera sistémica, dominada pelo di-
nheiro e pelo poder, coloniza o
mundo da vida. E o homem,
reduzido a  instrumentalidade
funcional de um sistema, perde,
entdo, a esperanca de ser feliz.
Esté posta a crise da modernidade
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e, com ela, a crise do paradigma da
consciéncia fundadora das idéias
claras e distintas.

Desacreditada a razdo, enuncia-
se uma pods-modernidade que se
orientaria "para algo além da
razdo, para um certo misticismo,
para a gnose, para as muitas
formas, disseminadas hoje, do
antiintelectualismo" (p. 12).

Por outro lado, surge a idéia de
uma neomodernidade, ou de uma
modernidade a ser reconstruida, a
partir de um conceito mais amplo
de razdo, nao redutivel a relagdo
instrumental entre sujeito e objeto.
Uma razdo plural, capaz de dar
conta das diferentes dimensodes da
vida humana, capaz de produzir
um equilibrio ndo alcancado
anteriormente. E € nesta perspecti-
va que Mario Osorio se coloca:

"A reconstru¢ao da modernidade
s6 se pode realizar como recons-
trugdo do saber humano, superan-
do-se o paradigma mentalista, ou
da autoconsciéncia individual, por
um paradigma outro: o da inter-
subjetividade centrada no medium
universal que ¢ a linguagem prag-
matica ancorada no mundo da vida
sob o primado da Etica, ou da
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elucidagdo da vontade coletiva
através da acdo comunicativa, isto
¢, do didlogo da palavra e da agdo
em permanente abertura a partici-
pacdo de todos em igualdade de
condicdes" (p. 12).

E sob este pano de fundo de
uma compreensdo critica da mo-
dernidade, baseada na analise das
distintas pressuposi¢des que orien-
tam a construcdo de saberes, que
Mario Osorio ensaia brevemente,

no final do livro, um excurso sobre
a educacdo nos  diferentes
paradigmas do conhecimento. Tal
excurso ele o retrabalha no artigo
"Os paradigmas da educacdo",
publicado na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, v. 73, n°
175, p. 547-565, set./dez. 1992.
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