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A pratica de ensino ¢ importante
objeto de atengdo por parte dos
educadores, porque a qualidade do
ensino — especialmente na escola
publica, premida e oprimida pela
conjuntura social — requer esta
atencao.

Assim, a aula, enquanto meio de
pratica de ensino, torna-se objeto
significativo de pesquisa, seja por-
que atende ao interesse da qualida-
de do ensino (estamos falando do
ensino publico e, portanto, da
qualidade da educagdo popular), se-
ja porque pode estabelecer um elo
de ligacao expressivo entre univer-
sidade e escola publica, enquanto
projeto académico de especial im-
portancia, hoje.

Os estudos que fazem a temati-
zacdo da pratica docente podem
fundamentar as nossas investigagoes
e nos aproximar da realidade da
escola, seus problemas, mas também
sua possibilidades e alternativas de
superacao.

A andlise da literatura sobre
pratica de ensino publicada, traduzi-
da ou referenciada em estudos no
Brasil, permite identificar, basica-
mente, duas areas predominantes de
enfoques: a que enfatiza aspectos
técnico-pedagogicos, a exemplo de
Nérici (1973), Schmitz (1977) e
Vilarinho (1984) e, com maior
repercussdo a partir do final dos
anos 70, incrementando-se nos anos
80 € 90, analises criticas de cunho
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sociopolitico, a exemplo de Alves
(1985), Gadotti (1986) e Fleuri
(1990).

A identificagdo do que conven-
cionamos chamar de "areas predo-
minantes de enfoque" da literatura
explica-se pelos temas aos quais as
perspectivas de andlise se dirigem;
o termo "predominante" (ao contra-
rio de exclusivo) ressalva a comple-
xidade deste tipo de identificacao,
que nao pode ser feita ou entendida
de maneira rigida, reconhecendo a
possibilidade de que determinadas
perspectivas de analise (seus temas
e conceitos) se interpenetrem em
varios enfoques.

Admitimos, também, que em
outras leituras (outros leitores) se
encontram outros enfoques, acredi-
tando que, variando o leitor,
possam também variar as per-
cepgoes.

Feitas essas ressalvas, apontamos
em seguida algumas das Perpectivas
de andlise cuja predominancia
observamos no enfoque técnico-
pedagbdgico e sociopolitico da
pratica de ensino.

No enfoque técnico-pedagdgico
da pratica de ensino observamos a
predominancia de perspectivas de
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analise que se dirigem ao planeja-
mento do ensino ¢ a avaliacdo da
aprendizagem, incluindo a formu-
lagdo de objetivos, a escolha de
atividades e recursos que favorecam
o seu alcance, a avaliacdo dos
procedimentos, dos resultados e
também da propria selecdo de obje-
tivos, alcangado ainda, especialmen-
te em base existencialistas, princi-
pios que orientam relacdes humanas
positivas.

No enfoque sociopolitico, as
perspectivas de analise dirigem-se,
predominantemente, ao questiona-
mento da sociedade capitalista e a
relacdo ensino e emancipagdo so-
cial; nesta relacdo encontra-se a
possibilidade de a escola contribuir
para as mudangas sociais necessa-
rias, em favor das camadas oprimi-
das.

No ambito do enfoque sociopoli-
tico (e privilegiando este enfoque)
¢ importante assinalara emergéncia
de trabalhos que se aproximam da
pratica de ensino pela perspectiva
de intercomplementaridade entre o
desempenho técnico-pedagdgico e
0 comprometimento sociopolitico,
a exemplo de Herndndez (1988),
Koff e Pereira (1989), Martins
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(1988), Wachowicz (1989), Veiga
(1991), e Libaneo (1990).

O sentido de intercomplementari-
dade, que tomamos como referéncia
em nossa leitura, compreende-se em
Gurvitch (1962), quando estuda as
relagoes dialéticas em diversos mo-
vimentos, entre eles o de recipro-
cidade. Na reciprocidade dialética,
os elementos ndo se movimentam
por antagonismos; antes, se inter-
complementam, recorrem-se mutua-
mente, manifestam uma forte
imanéncia reciproca.

A aproximacdo da pratica de
ensino pela perspectiva de inter-
complementaridade entre o técnico
e o politico se da em estudos que
reléem as orientacdes técnicas,
superando os reducionismos €
simplificagdes tecnicistas, como
também os pressupostos ideoldgicos
da neutralidade, e que entendem a
pratica social como principio e fim
da pratica de ensino ¢ motivo maior
da competéncia docente.

Ao rever e acompanhar a evolugdo
do pensamento didatico, estamos, na
verdade, atentos ao processo escolar
pelo qual, fundamentalmente, se
realiza a sistematizacdo do ato de
ensinar e aprender: a aula.

A preocupagdo com a aula nos
leva, também, a (re)aproveitar,
numa nova perspectiva de entendi-
mento (ampliando o seu alcance,
pela dimensao e pelo compromisso
social, politico, histérico) os estudos
que tratam dos aspectos técnico-
pedagogicos dos ensino.

O (re)aproveitamento implica em
(re)considerar, ou seja considerar
novamente, revendo sob novos
critérios (mais amplos porque
associados a realidade em que se
circunscrevem) a construgdo teorica
da Didatica, incluindo os elementos
da técnica.

Acreditamos que o confronto
entre diversos estilos de concepgoes,
num movimento de reformulacao ou
intercomplementacdo — e recorre-
mos, novamente, a Gurvitch (1962),
quanto ao sentido dialético da
intercomplementaridade —, possa
contribuir com subsidios a compe-
téncia do professor; e precisamos
desta competéncia, no interesse da
qualidade do ensino (qualidade da
aula), tdo prejudicada pelas pressoes
e opressdes por que passa a socie-
dade.

E ¢ o interesse pela qualidade da
aula (qualidade do ensino) que mo-
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tiva estudos sobre competéncias do
professor. Seja em André e Media-
no (1986), ou Cunha (1988),
quando procuram e eccontram pro-
cedimentos que identificam profes-
sores competentes (apesar das cir-
cunstincias dificeis que refletem a
sociedade no interior da escola);
seja em Morais (1980) e Patto
(1990), quando denunciam procedi-
mentos que afetam a competéncia
docente, o que se quer, o que se
procura, € o ensino de qualidade.

A tematizacdo da pratica de
ensino supera, hoje, posigcdes
ingénuas, que limitam a escola as
condi¢des de garantia do conheci-
mento, a0 mesmo tempo em que
também supera o descrédito nas
suas possibilidades de assumir, de
modo competente, sua acao pedago-
gica e social.

A revisdo da Didatica, que
encontramos em estudos como os
de Candau (1989), Enricone e
outros (1988), Libaneo (1990) e
Veiga (1988), além de outros que
dao densidade tedrica a esta revisao
(como os dos autores com 0s quais
exemplificamos o foque sociopoliti-
co e de intecomplementaridade)
confirma a percepgao de que, am-

pliando-se os conceitos e praticas,
pode-se, também, ampliar as
possibilidades de acdo pedagogica
e social da escola.

Entendemos, hoje, que 0 planeja-
mento ndo ¢ limite, mas previsdo
das agdes orientadas pela realidade
¢ pela pratica social; que o conteddo
nado se restringe a erudicdo ou ao
subconceito de objeto deterioravel
pelo tempo, mas alcanca, pela con-
tribuicdo ao interesse emancipatorio,
ou seu significado maior, sociopoli-
tico, que as atividades de ensino
nio sdo formas vazias, ou auto-
suficientes, mas que adquirem
consisténcia pela aplicagdo a
conteudos especificos, cuja aprendi-
zagem as envolve, enquanto proce-
dimentos e recursos técnicos de
apoio; que a avaliagdo ¢ vinculada
a transformagdo e nao a opressao;
que a disciplina adquire sentido co-
mo organizacdo democratica e par-
ticipativa do trabalho e perde sen-
tido como imposic¢ao de condutas.

Com esse entendimento, que
associa (pelo compromisso com a
qualidade do trabalho e pelos fins
que o orientam) o desempenho
técnico ao sociopolitico, estamos,
também, sublinhando a idéia de que
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ndo existe incompatibilidade entre
consciéncia e competéncia.

A visdo mais ampla da aula e do
processo didatico (mais ampla, no
sentido de sua vinculagdo as questdes
sociais, mas também mais ampla no
sentido de incorporar a esta visdo os
recursos técnicos ao trabalho) pode
encontrar alternativas de agdo que
respondam a preocupagdes, como a
de Moreira (1991), quando observa
que o enfoque critico, que caracteriza
literatura educacional brasileira, a
partir dos anos 70, ainda ndo trouxe
subsidios a pratica.

Acreditamos que, pela consciéncia
e competéncia, ou pela competéncia
consciente, possamos (re)-construir
os fundamentos e processos de nossa
pratica educativa.
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