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A pesquisa buscou a compre-
ensdo da especificidade das politicas
baianas de afabetizacdo de adultos,
num contexto onde as condicoes
socio-econdmicas da maioria da
populacdo e as condicdes do proé-
prio sistema regular e supletivo de
ensino, aliadas as ingeréncias
politicas, aindando permitiam evitar
a ocorréncia e expansdo do feno-
meno do analfabetismo. Por isso
mesmo, aquestdo do analfabetismo
foi contextualizada no quadro das
politicas sociais, para a andlise das
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politicas e experiéncias publicas e
alternativas de afabetizacdo.

Nos estudos realizados sobres-
saiu, logo de inicio, a pobreza
politico-socid e cultural da popu-
lacdo baiana associada a baixos
niveis de instrucdo. Para essa
populacdo, 0 acesso a educacdo €
restrito e, quando existe, € limitado.
E a escola, em gerd de ma quali-
dade, cedo determina a expulsdo
dos seus aunos. Entre 1950 e 1980,
no maximo, um quinto da popul agdo
de 5 anos (1950) e de 7 anos (1960/
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1970/1980) tem acesso aescola. De
um lado, a populagéo do meio ru-
ral, das faixas etarias extremas e do
sexo feminino, sdo as mais atingidas
pela auséncia de escolarizagdo. De
outro, sdo as séries do antigo curso
primério, hoje iniciais do 1° grau,
as que apresentam um maior
nimero de alunos (1950: 91,75%;
1960: 92,40%; 1970: 78,28%; e
1980: 64,49%). E no mesmo
periodo, os indices dos que sabem
ler e escrever, embora tenham
crescido de 29,22% para 52,40%,
sdo indicativos da auséncia da
democratizagdo do acesso ao saber.

De fato, entre 1950 e 1980,
observa-se que foram poucos
momentos de vivéncia de uma
democratizacdo educacional. Nes-
tes momentos, ou a politica de
aberturafo meramente quantitativa
em detrimento da qualidade do
ensino, ou quando estes dois aspec-
tos foram conjugados, fatores de
ordem politica locd e naciona, ou
determinantes socio-econdmicos
levaram a0 desaparecimento da
préprias politicas de democra-
tizaco.

A educagdo de adultos também
€ restrita e seletiva, pois nem todos
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passam por esses Cursos, e agrande
maioria dos que ndo foram esco-
larizados frequenta apenas a
alfabetizacdo, notadamente no meio
urbano, onde esses cursos s&o dados
com maior frequéncia De modo
gue adescri¢ao darealidade educa-
ciona baiana, tanto em sua dimen-
s20 de andlise do acesso e do apro-
veitamento escolares como da
exclusdo educacional, aponta para
resultados ja conhecidos dos que
lidam com a questdo socia da

educacso:

— que em sociedades onde o
subdesenvolvimento econémico e as
desigualdades sociais persstem, sfo
elevados os contingentes de exclui-
dos e expulsos do sstema escolar,
poisas condi¢des de vida favorecem
0 acesso e aexclusdo, 0 sucesso e o
fracasso na escolarizagso;

— gue num tal contexto o
sistema educaciona é orientado por
politicas  discriminatérias  de
educacao, quefuncionam como um
segundo conjunto de fatores na
determinagdo do acesso e do
ascenso escolares,

— quecondigdesintra-escolares
sdo fatores que, por seu turno,
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afetam a escolarizagéo, gerando
fendmenos de evasio e repeténcia,
gue em muitos casos determinam a
regresséo dos conhecimentos;

— €, Qque por consequéncia, a
imensa pobreza em que se encontra
a populacdo baiana ndo € sb
econdmica, como também politica,
social e cultural, do queresulta, in-
clusive, sua quase impossibilidade
de mobilizacdo e organizagdo para
a conquista de seus espagos e para
as lutas contra as fraudes, os
privilégios, asimpunidades, adesin-
formag&o, os limites a expansdo
livre, a0 saber técnico e cientifico,
enfim, a todas as formas de abuso
de poder.

A andlise quaitativa das politicas
de afabetizacdo de adultos para o
Estado da Bahia considera que as
politicas publicas do governo fed-
eral sdo nitidamente uma inter-
feréncia do Estado na sociedade.
Vdelembrar que tanto no caso das
campanhas nacionais, como as do
Mobral e da Fundagéo Educar, o
Estado transformava seus interesses
em objetivos educacionais, concep-
cOes, acOes e metodologias que
estruturaram a organizagéo e
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dindmica dos planos, programas e
processos de alfabetizacdo de
adultos.

Neste sentido, devem ser consi-
derados 0s mecanismos de centra-
lizac&o da organizacéo e das orien-
tagOes do sistema educacional. No
caso das Campanhas de Alfabe-
tizagdo das décadas de 50 e 60 e,
posteriormente, as do Mobral, esta
centralizacdo foi evidente e no da
Fundagéo Educar, camuflada. Nos
dois casos, fo ea administrada por
um o6rgdo ou departamento ou
comissdo especifica que deter-
minava o0s objetivos, 0s conteldos,
as metodologias, os agentes e a
clientela, os recursos e sua distri-
buicdo e, no caso do Mobral, até a
manipulacdo de seus resultados de
fracasso.

Na Fundagdo Educar, a mesma
centralizacdo se verifica num siste-
made verticalidade de decisdes para
todas as instancias de suas ativi-
dades. Mas, estacentralizagéo sevé
encoberta por uma pseudodemo-
cratizagdo, no sentido de que como
agéncia fomentadora de apoio
financeiro e técnico aos projetos,
possibilita a abertura de acesso a
apresentacdo de projetos de varias
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tendéncias politico-ideol bgicas,
outedrico-metodoldgicas, e a
selecdo dos projetos se da de acordo
com seus interesses politicos de
intervencdo. Além disso, a Educar
interfere tecnicamente nos proj etos,
por vezes fornecendo material
didatico, supervisores e treina-
mentos, por outras, redimen-
sionando e manipulando aliberacdo
de recursos (em quantidade e em
continuidade dos repasses) como
forma também de sustentacéo,
desgaste ou esfacelamento de
experiéncias.

Assm, aagdo publicaatravés da
educacdo de adultos, no nivd do
governo federal, beneficia-se da
centralizagdo como forma de
exercicio de seu poder de controle,
contengdo e subordinagéo da
sociedade, porque em verdade esta
centralizagdo garante a organizagéo
do poder politico. Se de um lado
ela possihilita a impessodidade da
organizacdo, de outro, elaé concen-
tradorado poder nas méaos da classe
dominante, e retirando a indepen-
dénciaealiberdade de acdo eainibe
os atores coletivos. Em Ultima ana-
lise, favorece o controle socia, o
aumento da elitizagdo do ensino
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(mesmo num processo de alfabe-
tizacdo de adultos muitos sdo 0s
matriculados e poucos os alfabe-
tizados), a composicao e a repro-
ducéo daclassetraba hadora, edisto
s80 indicativos os percentuais dos
analfabetos e dos que tém escola
ridade restrita na populacao
economicamente ativa da Bahia
Alids, € por isso que a centralizagdo
€ exercida nos regimes autoritarios
ou de "transicdo para a democra
cia', como os abrangidos pela
pesquisas.

A aceitagdo ou omissdo diante
dessas politicas de centralizacdo por
parte dos governos estaduais e
municipais implica tanto uma
conivéncia loca com as politicas
nacionais, como em interesses poli-
ticos locais que delas se beneficiam.
O que significa que todas as
instancias governamentais, mesmo
qguando em tendéncias politico-
partidarias divergentes e até antagé-
nicas, podem ser coniventes com o
papel de tais politicas para a
sociedade.

No quadro das poaliticas publicas
de alfabetizacdo, a opcgédo pela
gratuidade do ensino ndo é nem
neutra nem apolitica, pois refiete as
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determinacbes do sistema socio-
economico e politico, variando de
acordo com a composi¢ao das
forgas que predominam no Estado
e com aformacom aqua o Estado
serelaciona e responde a sociedade.
Portanto, as Campanhas, o Mobral
e aFundagdo Educar, em contextos
histéricos distintos, onde predo-
minavam distintas formas de relagéo
inter e intraclasses, sempre serviram
as classes dominantes, porque fo-
ram politicas de compensagdo as
restrigdes impostas pelo Estado ao
acesso a escola publica e gratuita,
gue é alnicaaqud o contigente de
analfabetos, pelas condicdes socio-
econémicas de sua familia de
origem, tém acesso.

Deve-se, ainda, considerar que a
escola do adulto também tem seus
custos econdmicos diretos e
indiretos. E a estes se somam 0s
custos sociais e psicologicos, para
0s que apos largas e durasjornadas
de trabalho tém que frequenta-la
com o risco, anda assm, de dela
serem excluidos pelos fatores de
seletividade extra e intra-escol ares.

A questdo do acesso a afabe-
tizacdo também deve ser aqui
colocada. Observa-se que somente
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no inicio da década de 80 é que 0
governo do Estado daBahiainiciou
a interiorizagdo da educagdo de
adultos e nela a da alfabetizagéo, de
forma sistemética e continua, ousa-
damente se desvinculando das
orientagbes do governo federal,
com quem entrou em conflitos. A
parte esta tentativa — que ndo se
sustentou por razdes politicas —,
as Campanhas, o Mobra eaFunda
¢d0 Educar n&o possibilitaram o
acesso a todo universo de andfa
betos do estado. O meio urbano,
principalmente em funcdo dos
condicionantes econdmicos e politi-
cos, sempre fol privilegiado em
termos de acesso a alfabetizagéo.
Salvador e suaregido metropolitana
tém os menores indices de andfa
betismo do estado. A distribuicdo
dos programas propostos, e até das
sdas de aula, no espaco baiano, ndo
sendo equilibrada provoca uma
selecéo da clientela a ser afabe-
tizada.

A qualidade dos processos de
dfabetizacdo € um outro mecanismo
de intervencéo do estado sobre a
sociedade. E estaqualidade deve ser
avaliada num duplo sentido. Pri-
meiro, ela Sgnifica, como no caso

R. bras. Est. pedag, Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 | set./dez. 1992



do Mobral, a necessidade de trans-
missdo de uma ideologia de
interesse do Estado. Segundo,
como no caso das Campanhas e do
préprio Mobral, enquanto garantia
de sucesso dos processos de ensino-
aprendizagem, sua n&o-consecucao
éindicativa de intengdes veladas, de
ndo se alcancar nos objetivos
educacionais por elas préprias pro-
postos. Significa, por iSso mesmo,
amassificagdo, que implica ganhos
de objetivos politicos e econémicos,
como voto para processos elei-
torais, melhoria da imagem do pais
diante dos organismos financeiros
ou educacionais internacionais.

E verdade que dominios
diversificados de conhecimentos
tém relagdo direta com a demo-
cratizacdo ou adlitizacdo do ensino
e com a questdo da obtencdo e
manutencao do poder pelas classes
dominantes, e que muitas vezes —
Sendo na maioria — a opgdo pela
guantidade produz maiores divi-
dendos politicos. Neste sentido,
deve-se também entender que, nos
casos das Campanhas e do Mabral,
a escolha em cada um deles de um
modelo Unico de processo de dfa
betizacdo implica a veiculacdo de
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conteidos que padronizam a cultura
e marginalizam aqueles que a da
ndo se adequam. Nesta Otica,
veicula-se ideologicamente que o
processo busca a integracéo social
€, quando marginaizaaguns, o faz
acidentalmente, porque seu objetivo
€ aiguadade socid através de um
processo educativo também igua
para todos. Mas esta padronizacdo
de processos e contetdos vem
promovendo maiores desigual-
dades, pois muitos sd0 0s que ndo
se enquadram em suas normas e
padrbes, ndo assimilam a nova
culturaimpogta e sdo expulsos outra
vez do sistema de ensino — agora
para o resto da vida. Lembrem-se
aqui os atos niveis de evasdo dos
mobral enses.

No caso da Fundagdo Educar e
dos governos estaduais e muni-
cipas, esta padronizagdo por vezes
ndo é evidente. Por vezes, algumas
brechas surgem no sistema até
mesmo como outras formas de
intervencdo nos processos. Mas a
producéo e aentregad material aos
alunos, mesmo quando apenas
supervisionada — com raras
excecbes — pode significar
padronizagdo cultural. Sdo formas
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estratégicas de intervencdo, que
podem ainda ser adotadas n&o
diretamente sobre os contetidos mas
nos programas enos curriculos. Tas
determinagdes de contelidos sdo
indicativas de que a educagdo sO
exerce a suafuncdo de conservagdo
do conhecimento para se relacionar
com a conservacéo da estrutura
socio-econbémica e politica.

O Estado exerce também sua
acao na prética escolar através dos
mecanismos de avaliacdo dos
processos. Estes mecanismos fun-
cionam num duplo sentido: néo
avadiar, para manter o estado de
coisas existentes, e avdiar, para
discriminar, regjeitar, inviabilizar, e
ndo para corrigir distorgdes dos
processos de alfabetizagdo. Ambas
as posturas sdo constantes nas
Campanhas, no Mobral e na
Fundacéo Educar.

Ao lado de tudo isso, h4 a
guestdo dos recursos humanos. Os
processos de selecdo, admisséo,
contratagéo, distribuicdo e manu-
tencdo do pessoal docente atendem,
nas Campanhas, no Mobral e na
Fundac&o Educar, ao governo fed-
era, e nas Secretarias de Educacdo
do Estado e principalmente nos
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municipios, acritérios politicos. Tais
critérios, em gera clientelistas,
fomentam ou esvaziam os pro-
grams, projetos e processos de
alfabetizacdo de acordo com o0s
interesses econdmicos e politicos
dominantes em cada um e nos trés
nivels pablicos.

Deigud modo, o descaso com a
formagdo de recursos humanos,
com investimentos em poucos
treinamentos, sempre precarios e
descontinuos, ndo revela outra coisa
a ndo ser a auséncia de intencéo
politica de fazer uma educagdo que
atenda as necessidades da popu-
lacéo.

A prética de pagar pouco e nem
sempre pagar aos monitores dos
processos de afabetizacdo implica
ndo somente a desvalorizagdo do
magistério, como a desvalorizacéo
do proprio servico educacional e da
propria politica de educagdo de
adultos na Bahia e no Brasil.

Todas essas acles politicas se
interrelacionam, configurando a
intervencdo do Estado nos proces-
sos de afabetizagdo. Em todas as
insténcias publicas, a restricdo do
acesso a0 saber. S0 elasformas de
mediagcdo das relagdes de poder
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entre Estado e sociedade. Mas, ndo
S80 as Unicas. De fato, as politicas
alternativas de educacdo sao
também mediadoras dessas mesmas
relacOes de poder. Igreja, comuni-
dade, grupos, associagdes, movi-
mentos S30 O reverso dessa quest&o.

Tanto algregja Catdlica, como o0s
movimentos comunitarios e de
trabalhadores, ou sga, as agéncias
alternativas e de carater progres-
Sista, tém seus objetivos politico-
sociais realizados pela mediacdo dos
processos educacionais. As concep-
cOes, agOes e metodologias dos
processos de afabetizacdo por elas
promovidos estruturam a organi-
zacdo e a dinamica da mobilizacdo
popular, com vistas atransformagéo
socio-politica e econdmica.

Desta forma, a atuac8o nesses
processos de dfabetizagdo é distinta
da adotada pelos poderes publicos.
Via de regra, as organizagOes sao
democréticas e descentralizadas. No
méaximo, comportam hierarquias de
poder horizontalizadas, mas sempre
as decisdes sobre reivindicagoes,
conflitos, relagcbes ou processos e
contetidos sdo sociaizadas e assu-
midas com a participacéo de todos,
inclusive dos alfabetizandos. As
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liderangas dessas organizagOes sf0
sempre representativas e legitimas,
0 que ndo quer dizer que nelas ndo
existam conflitos internos por
guestdes de poder.

Uma outra caracteristica dessas
agéncias € gue existe uma flexi-
bilidade na adocéo das politicas e
dos processos de alfabetizacéo,
decorrente ndo sé dos fatores
contextuais adversos para suareali-
zagdo, como também das condigdes
de vida das popul agdes e da prépria
organizacdo democrética

O fato também de 0s processos
educacionais desenvolvidos nas
comunidades terem autonomia
relativaem relagdo aos movimentos
sociais em que se inserem, desde
gue resguardados 0s principios
socio-politicos que os norteiam,
imprime a esses processos uma
dindmica propria. As relagbes
educacionals passam, por iSO mes-
mo, atranscender o proprio proces-
S0 educaciond e se estendem avida
cotidiana, onde o conjunto de
necessidades da populagdo define
orientagOes e diregdes ndo neces-
sariamente convergentes com as que
existem em outros processos do
mesmo movimento. Neste sentido,
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cada processo educaciona possui
sua especificidade. Mas ndo ha
COMO hegar que cada movimento
beneficia-se do que ocorre em cada
processo de alfabetizacdo.

As relagles intragrupals nesses
projetos, no entanto, Ndo s&o impes-
soais. Ao contrério, elas sdo de
solidariedade e esponténeas e por
ISSO mesmo criam um clima de
confiabilidade entre os que deles
participam e permitem a emergéncia
tanto das liderangas como de novos
atores coletivos. Assim € nos
projetos de educacdo popular das
Comunidades Eclesiais de Base ou
nos projetos de assessoria do
CEAS.

A descentrdizacéo daorganizacéo
€ expressvatambém do favorecimento
das liberdades individuais e coletivas
de expressio, de democratizacéo da
alfabetizacdo, do pluralismo e
autonomia da agéncias dternativas.
Facilita a distribuicdo do poder em
varios nives e indéncias de servigos
néo somente educacionais. E implica
também a pluraidade de organizagbes
gue lutam contraatendéncia autoritaria
dos meios de controle do poder,
favorecendo a democratizagdo dos
servicos educacionas.
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De modo que se expressa essa
democratizacdo na educagéo
enquanto unidade conceituai de
orientag0es, ideias, conhecimentos
e praticas comuns, mas com auto-
nomia de organizacdo, Supervisao
e assisténcia e auxilio aos projetos
e a organizacdo e a avaiacdo das
atividades neles desenvolvidas.

Por outro lado, aeducagéo nessas
organizagOes € de carater publico e
gratuito. Pdblico no sentido de que
€ um servigo prestado a comunidade
por aqueles que a representam e
porque as representam tém o dever
de atender &s suas necessidades de
servigo. As escolas comunitérias do
Movimento de Defesa dos Favelados
sd0 um exemplo disso. Criadas e
administradas nas comunidades, sé0
€las destinadas aos moradores dessas
comunidades, de forma gratuita,
porque OS recursos para a sua
exisgéncia so os da prépria comu-
nidade ou os que sdo obtidos em
organismos eingtitui¢des publicasdo
governo federd, estadua e munici-
pal, oujunto a organizagOes ndo-
govemamentais nacionais e interna
cionas.

E interessante observar que essas
agéncias dternativas rgeitam hoje
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a participagdo de organismos que
adotam atitudes paternalista ou
assistencialistas para com a comu-
nidade, pois comecam a ter cons-
ciéncia de seus direitos e nao
admitem intervencbes e manipula-
¢Oes de cunho politico. Da mesma
forma, questionam os recursos dos
setores publicos por estarem cientes
das ingeréncias gque objetivam a
interferéncia neutralizadora ou des-
truidorade seustrabahos. E acoop-
tacdo € vista sob reservas, porque
necessario se faz guardar a auto-
nomia dos projetos, seus objetivos,
suas concepgoes e metodol ogias.
Um outro aspecto considerado
€ que nesses projetos aclientelando
€ discriminada no acesso aos
processos educacionais. Defato, se
limitacOes de acesso existem, elas
sdo condicionadas pelas préprias
condigdes financeiras em que certos
projetos se realizam e ndo por
determinacéo politica. Nestes casos,
em gerd surgem novas mobilizagOes
e novas organizacOes para a criagdo
de novos projetos que possam ga-
rantir 0 acesso de todos a educagéo.
Diante da elevada demanda
educacional, essas mobilizagbes em
torno da questéo educaciona nunca
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se esgotam. E por vezes a impo-
téncia diante das condig¢des socio-
econdmicas da populagdo, ou a
consciéncia critica em relacdo ao
papd do Estado em relagdo aigual -
dade de direitos a educagéo, faz com
gue muitas organizacbes e movi-
mentos populares passem a de-
fender a escola publica, gratuita e
universal para todos. O CEAS é
uma das agéncias que defendem
essa perspectiva politica

Quanto a questdo da qualidade
do ensino prestado, dois pontos
devem ser enfatizados.

O primeiro € que aeducagdo que
se pretende através das politicas
alternativas € a que é feta para o
povo, com 0 povo e pelo povo.
Assim, aqualidade que se pretende
é diferenciada das do modelos
burgueses deensino. E ado respeito
a da cultura popular, associada a
conquista de conhecimentos que
sirvam de instrumento para o
trabalho, para a melhoria das
condi¢cOes de vida da populacéo,
gue sobrevive, por vezes, namis&ia
absoluta. E a educagdo para a
transformagdo socio-econdémica e
politica e para a conquista da
cidadania
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O segundo € que a qudificacdo
dosrecursos humanos paraapromo-
¢80 dos processos de afabetizacdo
€ extremamente precaria. A pobreza
da formagdo, enquanto instru-
mentagdo para 0 ensno destes co-
nhecimentos e habilidades, pode e
leva arestri¢cbes na preparacdo para
o trabalho. Mas, sem sombra de
duvida, a gestdo democrética e a
participacdo nos processos de mobi-
lizacdo e organizagdo populares
permitem que os promotores do
ensino conhegcam os objetivos e 0s
meios que levam a transformagéo
socio-econdmica e politica e a cida
dania. Neste caso, surge entéo a
busca da qudificacdo para o ensino,
através de processos de treinamento,
amaioriados quais € oferecidapelas
insténcias governamentais, 0 que,
por vezes, gera conflitos e insatis-
facOes. Quando tais cursos sao
oferecidos pelos proprios movimen-
tos, que mobilizam os que os podem
minigrar, tais conflitos einsatisfagoes
N&o Ocorrem, mas nem sempre esses
processos de qualificacéo se ddo de
forma sstemédtica e continua.

No que diz respeito aos contel-
dos do ensino, duas abordagens sdo
sempre adotada.
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A primeiraéquendo hacurriculos
e programas de ensino preesta-
belecidos porque, como a maioria
dos processos de dfabetizacdo adota
a metodologia freiriana ou uma
adaptacdo da mesma, ndo € possivel
estabelecé-los.

A segunda € que o contetdo
privilegiado é 0 que emerge da
realidade sociad e de sua proble-
matizagdo paralevar a suatransfor-
macdo. Nos Circulos de Cultura
promovidos pelalgreja sdo discuti-
dos aspectos da realidade a luz dos
ensinamentos biblicos. Nao se pode
dizer, portanto, que tais conteddos
ndo sgam também ideologizados.
SO que aideologia € adalibertagdo
e ndo adadominagdo, COmMo NO Caso
dos conteludos propostos pelas
politicas publicas.

Natransmisséo de contelidos das
organizagOes popul ares, a educacdo
cumpre, em certo sentido, suas
fungbes de conservagdo e de
renovagdo dos conhecimentos,
tendo ea portanto, exercido sobre
a populagdo influéncias formativas
e informativas em sentido amplo.

No que tange a avaliagdo dos
processos, observa-se que ela é
continua e se faz no préprio pro-
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Cesso, com a participacéo de todos
nele envolvidos e com vistas a0 seu
aprimoramento.

Ha, portanto, neste contexto de
restricdes de acesso aos bens so-
cias, umavalorizagdo do processo
educativo enquanto mediador das
relacOes entre Estado e sociedade.

Pode-se assndar que as paliticas
publicas e dternaivas tém dgumas difi-
culdades em comum e muitas diver-
géncias em suas préticas educetivas.

As dificuldades comuns sdo as
dos recursos financeiros, humanos,
materiais e didéticos para a rediza-
GA0 dos processos de alfabetizagéo.
Excetuando-se, no caso das politi-
cas publicas, apenas o Mobral, que
contou com recursos financeiros,
materiais e didaticos para sua redli-
zacd0, 0S programas e projetos do
governo do Estado da Bahia e de
todas as prefeituras municipa's asso-
ciam-se as agéncias alternativas
nessas dificuldades.

As divergéncias entre as praticas
das paliticas publicas e das adterna
tivas sdo de cunho politico-ideol 6-
gico e de objetivos e propostas, e
se refietem nas formas de gestéo da
educacdo e nos contelidos e meto-
dologias de ensino.

R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 | sel./dez. 1992

A partir do exposto, pode-se reg-
istrar que os resultados da pesquisa
apontam para as seguintes
conclusdes:

— 0 governo do Estado da Ba-
hia ndo tem determinacdo politica
em relacdo a questdo socio-
educacional e, por isso mesmo,
adota politicas educativas através
dos sistemas regular e supletivo de
ensino, que sdo inadequadas as
necessidades educacionais da
populacdo baiana, gerando e
agravando a excluséo educacional
e as restrigdes sociais de seu povo;

— Que 0S grupos e instituicdes
organizados da sociedade tém a
determinacdo politica para a
transformagdo socio-econdmica e
politica, valorizam aeducagdo como
forma de atingi-la. mas ndo tém os
recursos financeiros, materiais e,
muitas vezes, humanos pararediza-
la Do que resultam politicas
isoladas, insuficientes e inconstan-
tes de alfabetizacdo de adultos.

— que, no conjunto, as politicas
publicas e dternativas constituem
formas descontinuas e desconexas
de atuacdo diante da problemética
do anafabetismo, que se sucedem
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ou se aternam haquatro décadas, a
depender dos contextos politico-
econémicos e por eles condicio-
nadas;

— que mantidas as condicbes
atuais de indeterminacdo politica
diante da questdo educacional
baiana, ha uma tendéncia ao
agravamento da problematica do
anafabetismo no Estado da Bahia,
na préxima década;

— (ue a reversdo do quadro
educacional s6 podera ocorrer
guando a escola, que é oferecida a
populacdo baiana, garantir 0 acesso
€ 0 aproveitamento escolares, o que

implica suaexpansdo quantitativae
sua melhoria qualitativa;

— em sintese, que a execucao
dessas politicas sociais e aaceitacdo
da redlidade educaciona por elas
geradas s80 anegagao da cidadania;

— e que sO havera dfabetizacdo
de adultos quando os processos de
afabetizacdo forem definitivamente
situados como uma etapa de uma
educagdo de adultos que, respeitan-
do a cultura do povo, o0 capacite
para o trabaho e paraa convivéncia
socia, garantindo-lhe o conheci-
mento necessario ao exercicio de
sua cidadania



