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Aborda a maneira como a pratica pedagdgi ca de ensino-aprendizagem
dalingua mater na vem sendo conduz da na escola publica, considerando-
seadiversidade sociolinguistica de suaclientela. Estudou-se uma amostra
de 75 professoresde 1% série do 1° grau darede de escol as pUiblicas de Recife
e estabel eceu-se umatipol ogia envol vendo padr des conceituaise agdoesde
ensino-aprendizagemdelingua materna, correlacionadasadiversasvariaves
sociais. O processo foi tambéminvestigado atraves de um estudo de redes
adaptado deMilroy (1980). Foramobservadas cinco categoriasconceituais
que apresentamdiferencas e que seinserememapenasuma Unica categoria
deacao pedagdgica. Concluiu-se queamaioria dos professores apresenta
um perfil cujostracosconceituaisestao voltados para osvaloreslingiiistico-
culturaisdasclassesdominantes. Da correlagao entreascinco categorias
conceituai s e uma Unica categoria de agéo, concluiu-se quefalta articulagdo
entre teoria e prética, particularmente no que se refere as categorias
conceituais TVeV, que sediferenciamdasdemais por apresentaremtracos
de identificagdo para com os valores linguistico-culturais das classes
populares. Conclui-se, também, que ainser¢éo do professor nacomunidade
de classe popular onde trabalha, e a sua vinculagdo a essa classe nao
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apresentamumarelacao direta comuma aproximagao ou umafastamento
dosvaloreslingtiistico-culturaisdasclassesdominantesou populares. Os
resultados possibilitaram a compreensdo da relacéo dialéiica do signo
enquanto efeito dasestruturas sociais, bemcomo emque medida aidentidade
social, modelada ou parcialmente modelada pela ideologia dominante,
condicionou as concepgdes e a acao pedagogica dos professores. Alémdisso,
a contraposi¢ao de ambas possibilitou a identificacéo da dificuldade de
artiadacdo entreteoriaepratica e umareflexdo sobreaspossibilidadesde
Sua superacao.

Uma preocupacgao crescente que vem sendo manifestada com mais
evidéncia pelo nimero significativo de trabalhos, mesas-redondas e
conferéncias apresentadas pel a comuni dade cientifica, nas &reas de Educagéo,
Linguistica e Letras, diz respeito a temas relacionados ao ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, suscitando o reconhecimento da
necessidade de uma discusséo ampla em torno do estabelecimento de uma
politica para 0 seu ensino no Brasil.

A questdo é complexa, pois envolve uma reflexo ndo apenas no nivel
tedrico-prético acerca do ensino-gprendizagem da lingua materna (LM),
da caracterizacdo das diversas clientelas, mastambém, e fundamentamente,
acercadaformagdo e da prética do professor no contexto de uma sociedade
global, que tem por base relagdes de classe, determinadas historicamente,
onde se delingam e se airmam as ideologias dominantes e as contra-
ideologias.

Nesta perspectiva, o objetivo de nosso estudo foi o de tracar o pefil de
uma amostra de professores afabetizadores da rede de ensino publico da
cidade do Recife quanto as suas concepgdes de lingua materna, de seu
ensino e gprendizagem, tentando verificar até que ponto essas concepcies
influenciavam suas préticas pedagdgicas.

Para que pudéssemos melhor compreender o problema, fez-se
necessario, antes de tudo, explicitar a concepgdo de alfabetizacdo que se

432 R. bras. Est, pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



faz presente na escola e que orienta toda uma pratica pedagdgica. Neste
particular, considerando aamplitude de abordagens envolvidas no processo
de alfabetizacdo, desde aspectos politico-pedagdgicos, cognitivos,
linguisticos e sociolinguisticos, nos detivemos nestes dois Ultimos, onde
se situa o problema do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
LM.

E quase um consenso, entre alfabetizadores e técnicos do ensino
publico, que a 1% série do 1° grau, ou sgja, a afabetizacdo, constitui-se a
série inicid a aprendizagem da "leitura’ e da "escrita’. Leitura e escrita
entendidas ndo como um processo de aprendizagem de um cédigo
linguistico em sua dupla articulagéo significante/significado, na perspectiva
da aquisi¢do de uma competéncialinguistica, oral e escrita, e de variedades
linguisticas, mas como uma aprendizagem mecanicista, de um mero codigo
gréfico, onde se processam a codificacdo de sons e a decodificacéo em
grafismos.

Dessa forma, dissociar a aquisicdo da leitura e da escrita da
aprendizagem dalingua é tornar sem sentido o proprio ato deler e escrever.
Conforme ja demonstrado em diversos estudos (Sampaio, Spinillo e
Chaves, 1990; Sampaio e Spinillo, 1986; Rego, 1984; Hdliday, 1973), a
competéncia linguistica, oral e escrita, ndo parece ser adquirida
automaticamente, mas precisa ser desenvolvida nosindividuos— trabalho
que pode e deve ser iniciado a partir da pré-escola, considerando-se,
evidentemente, o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico das
criangas.

Outro problema que se coloca, particularmente na escola publica,
concerne ao fato desta privilegiar basicamente os padrdes linguisticos e
culturais das classes socidmente privilegiadas, ignorando os padrdes das
classes populares que, contraditoriamente, se constituem na clientela
predominante dessa mesma escola

Nesta perspectiva, estudos de Sampaio e Spinillo (1986) demonstraram
gue muitas das dificul dades de aprendizagem, no processo de afabetizacéo,
sd0 decorrentes das diferencas entre a variedade linguistica faada pelas
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criangas e aensinada na escola, sugerindo possibilidades de sua superagéo
mediante o desenvolvimento de habilidades de reflexdo metalinguistica.

QuestBes como estas, aparentemente de cardter apenas pedagdgico,
requerem, todavia, uma analise mais ampla do ensino-aprendizagem da
lingua maternaem sociedades capitalistas dependentes, caracterizadas pela
existéncia de diferencas socio-econdmicas profundas entre as diversas
classes sociais. Td andlise, por conseguinte, deveriapartir de umareflexao
acercado significado da LM aluz do signo linguistico enquanto efeito de
estruturas sociais, das relagoes de poder que se configuram apartir dessas
estruturas, da dominagéo ideolégica e da identidade social, modelada ou
ndo por esta ideologia dominante, elementos importantes para a
compreensdo das concepcdes e agdes dos individuos.

No entanto, o tratamento tedrico da questdo do significado da LM
tem sido marcado por reflexdes que se contrapdem profundamente. De
um lado, autores como Saussure (1982), que véem a lingua como um
objeto abstrato ideal, sincrénico, homogéneo, rejeitando suas
manifestagdes individuais (a faa). De outro, autores como o filosofo e
linguista russo Mikhail Bakhtin (1988), que valorizajustamente a fda, a
enunciagdo, afirmando sua natureza social, ndo-individual, ligada as
estruturas sociais. E através da paavra que vaores sociais distintos e
contraditorios sdo confrontados. E este conflito torna-se mais evidente a
medida que as diferencas de classe correspondem diferencas de variedades
de fda Para ele, toda variacéo linguistica seria inerente a lingua. Mesmo
reconhecendo que €ela, por um lado, obedece a certas leis internas €,
sobretudo, regida por leis de natureza socidl.

Um exemplo disso sdo os critérios de correcdo linguistica utilizados
para classificar diferentes variedades sociais de fda como corretas e
incorretas. Atraves daimposi¢do de umavariedade de prestigio, vinculada
a dominagdo de classe, esta variedade é de ta forma introjetada na
consciéncia dos individuos, gque estes passam a consideré-la como a Unica
adequada, como modelo a ser copiado. Todavia, nem sempre 0s membros
de uma comunidade linguistica percebem as relaces de forca que se
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encontram por trés da formulacdo das normas linguisticas. Esta percepcéo
depende do grau de consciéncia dos individuos, que, por sua vez, se
relaciona com o desenvolvimento do seu processo de identidade, articulado
diretamente a questdo da ideologia.

Dentro de uma perspectiva historica, afilosofiaidealista, bem como a
visdo psicologista da cultura, situam a ideologia na consciéncia,
determinando-a. Pressupbe-se, aqui, a existéncia de um vinculo mais
abstrato entre as formas e as categorias mais gerais da criacdo ideol gica
Ja os seguidores do positivismo psicologista reduzem-na a um simples
conglomerado de reactes psicofisioldgicas fortuitas que resultariam numa
criacdo ideol 0gica dotadade significacdo e unidade. Bakhtin (1988) critica
ambas as correntes, reafirmando a natureza scio-ideol 6gica da consciéncia
individual. A consciéncia sd se torna consciéncia quando impregnada de
contetido ideoldgico (semiGtico) e somente no processo de interagdo so-
cid. A consciéncia formase a partir de signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais, sendo um reflexo de sua
l6gica e de suas leis.

Nesta perspectiva, a maioria dos estudiosos concorda que 0 processo
de identificacdo é um fendbmeno socia e ndo individua, como se tentou
fazer crer durantelongo tempo, principamente entre os fil6sofos idedlistas
e 0s psicologistas da cultura. Apesar deste consenso, duas posi¢oes
distintas tém se confrontado. A primeira, de cunho funcionalista, concebe
aidentidade como o reconhecimento que o individuo tem de g, formado
a partir de papéis normatizados socidmente, ou sgja, padrdes definidos a
partir das necessidades da sociedade.

A outra concepgdo, de cunho historico-marxista, considera também
gue a identidade é o reconhecimento de s, porém dado através do
"reconhecimento reciproco dos individuos, identificados através de um
grupo socia que existe objetivamente, com sua historia, suas tradicoes,
suas normas, seus interesses’ (Ciampa, 1984, p.64), suaideologia

Portanto, asformase o conteido das relagdes estabel ecidas entre classes
sociais, hum momento histérico determinado, constituem-se num aspecto
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fundamental para a formacéo da identidade, considerada agui como um
processo permanente, diretamente vinculada ao processo de comunicagdo
ideol 6gica que passa a se estabel ecer especialmente através dalinguagem,
da paavra. Na medida em que um grupo socia dominante coloca a sua
marca mediante os contetdos ideoldgicos de uma época, define assm
aqueles valores que devem ser prestigiados e os que devem ser
desprestigiados, utilizando, para isso, uma série de mecanismos,
principamente de comunicacéo verbal, para generalizar uma viséo de
mundo especifica como se fosse universal e independente de qualquer
classe, visando asseguréa-la através do consenso. No caso da linguagem,
na medida em que a classe dominante generaliza a sua variedade de fada
como se fosse a variedade correta, Unica forma de expressdo adequada,
relegando as variedades de fda das classes subalternas a uma posicéo de
segunda categoria, relegam também as visdes de mundo dessas classes.
Esse processo, no entanto, ndo se da de forma fechada nem ocorre sempre
como espera a classe dominante. Discussdo nesse sentido foi elaborada por
Gramsti, epeciad mente no que se refere ao exercicio dahegemoniaideol dgica
das classes dominantes e das aternativas de superacéo da dominagdo
ideol6gica, abrindo um importante foco de andise do conflito e enfrentamento
ideol6gicos. A idéiada existéncia de ideologias diversas vinculadas a classes
socials antagonicas e a condigbes materials de existéncia especificas, que
aparece com destaque em Bakhtin (1988) e Gramsci (1978), ndo dgnifica
gue essas ideologias facam parte de Sstemas distintos e separados, mas Sm
de um mesmo sistema social, convivendo em interrelagdo e conflitos
permanentes, apesar dadominacdo de um subs stemaideol 6gico sobre o outro.
Isto revela a estrutura dindmica e complexa das lutas de classes e das
dificuldades para a superacdo da dominagdo que, muitas vezes, € defendida
pel os proprios dominados. O processo de identificagdo, que se daem meio as
lutas e aos confrontos que estdo na base da dominagdo ideoldgica, e as
consequentes representagdes e concepgdes dos individuos nem sempre se
goresentam de forma clara, precisando, portanto, serem desvelados a partir
das rel agdes de classe das sociedades capitalistas em seus diversos aspectos.
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Dentro deste quadro tedrico geral, faz-se necessario, ainda, estabelecer
a correlagdo entre lingua materna, identidade socio-cultura e fracasso
escolar na aprendizagem.

Segundo Porzig (1970), a lingua materna faz parte das primeiras
experiéncias de vida de um individuo e esté estreitamente relacionada as
caracteristicas socio-culturais de sua comunidade de faa. Em sua
concepcdo, a lingua que primeiro aprendemos desempenha um papel
importante ndo sO na construgcdo da personalidade como é através dela
que o individuo se identifica com outros de sua comunidade.

No entanto, a posi¢do tradicional da escola, frente a aprendizagem da
lingua materna, é que os alunos das classes populares e falantes de
variedade ndo-padrdo substituam sua variedade linguistica pela Unica
variedade aceita como "correta' — a variedade-padréo das classes
dominantes. Este processo leva 0 duno anegar ndo apenas sua variedade
defda, mastambém suavisdo de mundo, descaracterizando suaidentidade
socio-cultural.

Neste sentido, estudos de Labov (1972) evidenciam que a
incompatibilidade entre os sistemas de valores da escola e dos alunos
podem gerar desinteresse pela aprendizagem em sda de aula, quando a
lingua-padréo adotada pela escola se contrapde as caracteristicas socio-
linguistico-culturais da comunidade escolar.

A imposi¢do da variedade-padréo, todavia, ndo se dé ao acaso, mas
tem por base relagtes de poder e dominagéo, onde uma classe determinada,
por assumir a direcdo econdmica e definir 0 projeto socio-politico para
toda a sociedade, num momento histérico determinado, define também a
direcdo ideoldgica, passando seus valores como universais e unicos de
valor, trabalhando no sentido de convencimento de todos os outros
segmentos a ela submetidos.

Um exemplo disso sdo os textos escolares trabal hados nas escolas, os
quais se apresentam exclusivamente navariedade-padréo e cujos contelidos
s80 representativos das classes sociais médias e altas. A variedade
linguistica das classes populares é considerada, por conseguinte, como de
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segunda categoria. I1sto ndo sgnifica, todavia, que o ensino da variedade-
padrdo ndo sga desgavel. Nao devemos negar as classes populares o
direito de conhecer um dos instrumentos de sua condi¢éo de dominados.

E inaceitével, portanto, que a escola considere o individuo, do ponto
de vista linguistico, como uma tabula rasa, ignorando que €eleja possui
um conhecimento de lingua, a sua variedade linguigtica, e que esta sera
sempre a sua matriz, 0 seu ponto de referéncia para a aquisicdo de outras
variedades. A desconsideracdo desse conhecimento prévio pode trazer
sérias consequéncias para 0 processo de afabetizacdo, dificultando a
aprendizagem das criancas de classes populares e constituindo-se um dos
elementos provocadores do seu fracasso.

A respeito do fracasso escolar, na aprendizagem da lingua materna,
duas teorias polémicas tém se confrontado: a Teoriado Déficit Linguistico
e a Teoria das Diferengas Linguisticas.

A primeira baseia sua argumentagdo nos trabalhos publicados por
Bernstein (1971) na década de 60 e na sua Teoria dos Codigos. Segundo
ele, a crianga, de acordo com sua classe socia, seria classificada como
falante de um codigo restrito ou elaborado, propondo umarelacdo causa
entre classe socid, linguagem e rendimento escolar. As implicagfes mais
sérias de suateoria consistem no fato de atribuir o déficit, que impede o
sucesso socid dos faantes "restritos”, as diferencas entre os dois codigos
linguisticos, e ndo as diferencas socio-econémicas.

Em contrapartida, Labov (1972), um dos principais defensoresda Teoria
das Diferencas Linguisticas, procurou desmistificar os argumentos
postulados pela Teoria do Déficit e a l6gica que atribuia a privacéo
linguistica as dificuldades de aprendizagem das minorias étnicas
socialmente desfavorecidas, dificuldades estas criadas pela préopria escola
e ndo originadas pela variedade ndo-padréo faada por essas minorias. Os
argumentos de Labov baseiam-se nos resultados de seus préprios estudos
e na critica a maneira como foram obtidos os resultados nos quais se
baseiam os partidérios da Teoria do D€ficit, afirmando que os experimentos
sdo artificiails e assimétricos, e que adotam uma metodologia talvez

438 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



adequada a pesqui sas psicol Ogicas, mas inteiramente inadequada a pesquisa
sociolinguistica. Para ele, "o mito do déficit verbal € particularmente
perigoso porque desvia a atencdo dos defeitos reais de nosso sstema
educaciona para defeitos imaginérios da crianca' (Labov, 1972, p.202).
Td mito conduziria a um determinismo socio-cultural que acabaria por
considerar os individuos de uma classe baixa como inerentemente inferiores
e a hipétese faaciosa de que a uma manifestacdo linguistica deficiente
corresponderia uma capacidade cognitiva deficiente.

Estas consideragOes criticas oferecem-nos elementos para reflexdes
importantes sobre a prética de ensino da lingua materna na escola,
particularmente na escola publica. Como salientam Sampaio, Spinillo e
Chaves (1987), "a apropriagdo da variedade socid de prestigio de nossa
lingua pelas classes populares, bem como das formas de seu uso na
sociedade, legitimadas pelaclasse dominante, pode, por s SO, ndo garantir
a erradicacdo das desigualdades sociais, mas certamente sera um fator a
menos dentre aqueles que contribuem para aprofundélas’.

O experimento
HIPOTESES

Hipdtese 1 — Sendo sua rede de interacdo pessoal mais
heterogénea e, consequentemente, de textura mais frouxa, o
processo de difusdo (mistura) se intengficaria e o professor
aproximar-se-ia da cultura dominante;

Hipdtese 2 — Ao contrério, verificando-se uma imobilidade so-
cia, o professor estacionaria sociamente como uma estratégia
de "sobrevivéncia', integrando-se em redes de densatextura nos
bairros periféricos, nas favelas ou invasdes, criando-se condigdes
para uma "focalizacdo" da conservagdo da cultura popular.
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Definicdo operacional das variaveis
VARIAVEIS SOCIAIS

a— Renda familiar

b — Idade

¢ — Origem

d — ldentidade grupai (a identidade grupal foi expressa pelas
variagdes linguisticas usadas pel os professores como um "ato de
identidade")

e — Formacéo profissona (escolaridade)

VARIAVEISCONCEITUAIS/AGOES

a— Concepcao de ensino-aprendizagem de LM do professor
b — Ac0es

ESTUDO DE REDES

Descrigéo do processo de mobilidade socio-econdmica e de acesso
aos bens culturais dominantes dos professores, associado ao
desenvolvimento de tipos diferentes de redes de interacéo.

OS INSTRUMENTOS

Os instrumentos consistiram de: 1) uma entrevista individua
contendo perguntas objetivas e subjetivas, com afinalidade de levantar as
varidveis conceituais e sociais bem como indicadores dostipos de vinculos
darede de interagéo pessoal dos professores, dentro e forada comunidade
onde trabalhavam; 2) observacOes naturais, em sdla de aula, da acéo
pedagdgica dos professores, seguindo-se 0 mesmo roteiro das questdes
tedricas da entrevista individua, com a finaidade de observar se havia
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uma correlagdo entre conceitos e acdo pedagogica. Além disso, foi
elaborado um roteiro de pontos relativos a forma como era trabalhada a
linguagem ora e a lingua escrita.

M étodo
A AMOSTRA

A amostra constituiu-se de 75 individuos selecionados
aleatoriamente de um universo de 406 professores da 1% série do 1° grau
de 96 escolas estaduais, distribuidas em 13 &reas do municipio do Recife,
tomando-se como base a divisdo politico-administrativa, segundo o IBGE.

A METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa adotada fol a de pesquisa qualitativa,
em gue o ambiente natural constituiu-se a fonte direta dos dados,
caracterizados como predominantemente descritivos. Os procedimentos
metodol 6gicos implicaram um contato permanente do investigador com
o ambiente e a situagdo investigada. Dai, arazéo de a entrevista e de as
observagdes naturais constituirem-se instrumentos-chave da pesquisa,
enguanto elementos facilitadores para a apreensdo da redidade dos sujeitos
pesquisados.

Resultados

As consideracOes acerca do ensino da lingua materna em um nivel de
compreensdo tedrica mais ampla constituiram-se pano de fundo para a
andlise de um segundo momento, em nive empirico, em que tomamos

como referéncia sua articulagdo com a realidade concreta
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Para reglizarmos uma reflexdo mais aprofundada sobre a relagéo entre
as concepcdes dos professores afabetizadores acerca de lingua materna e
prética pedagdgica, tomamos como referéncia trés categorias anditicas.
ideol ogia, consciéncia eidentidade socio-cultural, articuladas areferéncia
de classe dos sujeitos pesguisados.

Foram encontradas cinco categorias conceituais, formuladas a partir de
uma andise qualitativa dos tipos de respostas e justificativas em relacdo as
concepcoes de lingua materna e a consciéncia das relagdes de poder que
estéo na base da legitimacdo de uma variedade de prestigio, e como estas
guestdes, correlacionadas com diversas varidvels sociais, e refletem no
ensino aprendizagem da lingua portuguesa.

Categorias conceituais
CATEGORIAS | E Il

Ascategorias| e ll tém fortemente introjetadas os pressupostos tedricos
da teoria do déficit linguistico em relacdo a variedade linguigtica fdada
pelas classes populares. A diferenca entre ambas esté no fato de a primeira
relacionar o déficit linguistico a um déficit cognitivo e a segunda, a
procedéncia do individuo a sua escolaridade.

O défidt linguistico também é reforgado pelas concepgdes dos professores
em relacdo a definicdo de "correcdo” e "erro”, concentrando suas
judtificativas em critériosgramaticais. "faabem quem fdade acordo com a
gramética normativa’'.

O professor, de um lado, ndo identifica a existéncia de diferencas entre
variedades linguidticas €, de outro, ndo possui consciéncia do significado
de "lingua materna’, o que pode ser verificado pelo seu desconhecimento
da origem da diversidade de variedades linguisticas sociais. Por exemplo:
Quando questionados porque determinadas pessoas fdam diferente de
outras, forneciam respostas do tipo:
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— .temambiete quetem afdtade indruco...
— ..problemade dicgéo, 0 dom, doguénda, acultura, 0 Sotaque da pesoa,
osvidos de linguagem, igo podeinfluir...

Outro trago marcante dessas duas categorias € aintrojegdo da culturada
classe dominante. Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados pelos
professores em relacdo a legitimagdo da variedade linguigtica da classe
dominante. Por exemplo: Quando perguntados se concordavam gue a
variedade de fda na escola publica deveria ser a variedade fdada pelas
classes média e dta, forneciam os seguintes tipos de respostas:

— Conoordo pargue é amais pearfata O padréo deve s usado por todos
— Conoordo. A pessoa tam mais acesso a sodedade tendo contato aom este
pedréo.

Essas categorias se caracterizam ainda pelatotal auséncia de tragos de
identificag@o para com as classes populares, 0 que € sugerido em adgumas
respostas dos professores em relacdo ao item acima descrito ,pelo aceite
tacito dahegemoniacultural imposta pela classe dominante, que passaa ser
universalizada como se fosse independente das rel agdes de forga que estéo
na base de sua definicéo:

— O que deeminou aesoolha davariedede de fda das dasses M/A foram
oslivros, os estritores que fazam agramédtica
— Asldsque regam alingua portuguesa

CATEGORIAS Il E IV

As Categorias Il e IV ndo assumem 0s pressupostos tedricos da
teoria do déficit linguistico, muito embora os professores manifestem
ainda um certo preconceito em relagdo a variedade popular, o que é
sugerido pela associacdo da variedade-padréo aos padrdes culturais e &
escolaridade e da variedade ndo-padrdo a linguagem do "povao".

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992 443



Todavia, observam-se algumas diferencas quditativas em relaco aambas
as categorias. Com relagdo a Categoria IV, os professores demonstraram
perceber que variagdes linguisticas na linguagem oral, mesmo que pequenas,
ocorrem tanto na variedade-padrdo como na variedade ndo-padréo,
propondo uma aternancia no uso destas duas variedades:

— ...porque em tudo o0 que das disseram néo teve erro de concordancia; o
erro que houve fa umabesteirae eu o vi nas duas. O que importa € que o
objetivo das duas fa atingido. Néo hé o que recriminar.

— Se dafor fdar para um plblico (referindo-se ao fdante de VP), da é
incorreta, porque se tiver pessoas do povo estas ndo vép entender 0 que da
disse; dateriaque usar uma linguagem mais popular.

— Se da edtiver fdando para pessoas do povo (referindo-se ao faante de
VP), esacorreta; se edtiver fdando para outro publico, estdincorreta. Falar
correto significa faar de acordo com o plblico que a assiste.

Todavia, ambas as categorias ndo possuem consciéncia clara do
significado de lingua materna, o que pode ser verificado pelo seu
desconhecimento da origem dadiversidade de variedadeslinguigticas sociais.

— A primeira é aguela pesoa que goda de querer gparecer. A segunda €
uma pessoa Smples, que vocé entende tudo o que da faou. Uma pessoa
smples que soube exprimir sau pensamento.

— Problema de localidade...

— Nivel s6cio-econdmico...

Ambas as categorias tém introjetadas a cultura da classe dominante,
sendo que na categorialV estaintrojecdo é mesclada por um sentimento de
identificacdo com a cultura popular — o0 que n&o ocorre na Categoria lll.
Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados pelos professores em
relacdo a legitimagdo da variedade linguistica da classe dominante. Por
exemplo: Quando perguntados se concordavam que avariedade de fda da
escola publica deveria ser a variedade fdada pelas classes média e dlta, os
professores forneciam o seguinte tipo de resposta:

444 R. bras. Est. pedag,., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



— Sim. Mas apenas devido ao contexto que a gente vive, porgue se eu
pudesse mudar isso, mudaria; cadaum faaria e escreveria como quisesse.

Em relacdo a Categoria Ill, observa-se a auséncia de uma
consciéncia da dominag&o cultural e econdmica exercida pelas classes
média e alta para a legitimag&o de uma variedade de prestigio, a medida
que manifestam a crenca de que a legitimagdo de uma variedade de
fala se da porque existe uma variedade e uma classe social superior:

— ...0 nivel culturd da classe média que tem o Portugués correto por
causa do estudo.

A esse respeito, na Categoria IV, 0s professores percebem esta
dominacéo cultural:

— O dstema socid € que determinou a escolha, talvez O para des
entenderem.

CATEGORIA V

Os individuos da Categoria V ndo assumem 0S pressupostos tedricos
da teoria do déficit linguistico, uma vez que consideram tanto uma
variedade como a outra corretas:

— Ambas S50 corretas, a medida que expressam o sentimento de cada
um. Agora, a maneira de expressdo foi diferenciada. Cada uma dentro
de suas limitagbes gramaticais. Uma fda sem o aparato académico; a
segunda, 0 saber popular, a linguagem do cotidiano. O senso comum é
um saber fragmentado, desarticulado. A outra € 0 inverso, passou paraa
consciéncia filosdfica, um saber mais articulado.

— Porque o que a gente faa é certo em termos gramaticais, mas ai vem
toda a cultura de um povo que representa a maioria. Sera que todos
fdam errado e s a gente fda certo?
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Muito embora ambas as variedades linguisticas tenham sido
consideradas correias, 0 professor ndo possui consciéncia clara do
significado de lingua materna, o que pode ser verificado pelo seu
desconhecimento da origem da diversidade de variedades linguisticas
socias:

— Porque cada pessoa tem suas caracteristicas proprias.
— Depende do nivel scio-econdmico-cultural das pessoas.

Esta foi a Unica categoria onde os professores demonstraram ter
uma consciéncia nitida da relacdo de forca entre classes sociais, que
esta na base da legitimacdo de uma variedade de prestigio. 1sso pode
ser verificado em relagdo ao que teria determinado a escolha da
variedade linguistica das classes média e ata como a variedade oficial
a ser ensinada na escola publica:

— O poder econdmico determinao modo "correto” defada, eo fato desta
se gproximar mais do portugués culto, "correto”, fez com que essafda
fosse determinada oficid.

Esta categoria caracteriza-se também pela identificacdo com as
classes populares. Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados
pelos professores sobre se a variedade da faa, ensinada na escola
publica, deveria ser a das classes média e alta:

— N&b concardo. A linguagem das camadas populares deveriaser mehor
goroveitada e néo rdegada. Eda fda também tem o seu vdor socid.

A tabela abaixo apresenta a frequéncia dos professores em cada
uma das categorias:
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Tabela 1 — Freqiiéncia dos sujeitos por categorias conceituais

Categorias N° %
-1l 36 48,
1 25 333
\Y; 10 133
V 04 54
75 100

As categorias conceituals apresentam uma frequéncia progressiva com
relagdo a uma auséncia ou presenca de tragos indicativos de uma maior
ou menor aproximagdo conceituai linguistica e cultural, da parte dos
professores para com as classes dominantes ou com as classes dominadas.
Observa-se também que as diferencas entre estas frequéncias progressivas
s80 bastante significativas.

A categoria qualitativamente mais proxima das Categorias | e Il, em
termos de tracos indicativos de uma maior identificacdo para com 0s
valores linguistico-culturais das classes dominantes (muito embora néo
assumaaTeoria do Déficit), € aCategorialll. Em relagcdo a CategorialV,
embora apresente, de um lado, tragos indicativos de uma identificagéo
linguistico-cultural, embora pouco consciente, para com as classes
populares, representa, todavia, apenas 13,3% da amostra total. As
frequéncias em diregdo a uma maior identificacdo para com as classes
populares sdo ainda mais afuniladas em relagdo a Categoria V, que
representa apenas 5,3% da amostra total.

Os resultados sugerem também que existe uma correlagdo entre as
concepgdes dos individuos das Categorias|, 11, 111, 1V e V, suas idades,
renda e escolaridade, conforme demonstrado no quadro abaixo:
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Quadro 1 — Resultados obtidos na correlacdo entre variaveis sociais
e as categorias conceituais

Varidveis/ Sign. Prob. Sign H H p i ;i Z |2z
Categorias (Varidncia)

1.1dade
FILILIVe V - 0,05-0,10% 6,9 | 625
LT e IV - 080-0-0,90 037 ] 46 - -
VeV - - - - 5* 7
2.0rigem
VeV 0,10:020 - - - 7 s Rl Qi oy

3.Renda
Familiar

IVeV - - - - - - B - 9 0

FILIT e IV - 0,10

4. Escolaridade
FILIT e IV | 0,02 - - - 002 46 B -
IVeV 0,0681* - - - - - 1,49 1,28

5.1dentidade
I-Telll 0,1635 - - - 098 | 128
MlelV 0,2912 - - - 0,55 | 1,28
IlelV 0,422 - - - 0,12 1 1,28

Aponta correlagdo entre as varidveis sociais ¢ as categorias conceituais

Curiosamente, os individuos da Categoria V, que apresentaram
conceitos mais compativeis com uma identificacdo para com as classes
populares, s30 0s que apresentaram a média mais baixa de idade (24,7%),
amédiamais alta de renda (13,5%) e afrequéncia mais alta de escolaridade
(100% com curso superior), em relagdo amédia e afrequéncia mais dtas
dastrésoutras categorias: | ell — 37,2% (idade), 11,06%» (renda), 13,92%
(curso superior); 111 — 35,7% (idade), 9,18% (renda), 9,67% (curso su-
perior); IV — 343%» (idade), 7,7% (renda) e 3,87% (curso superior).

Estes resultados séo sugestivos de que os professores maisjovens, de
maior renda e nive de escolaridade sfo agueles que, conceitualmente,
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possuem um perfil cujos tragos se aproximam dos valores linguisticos e
culturais das classes populares.

Com relagdo avaridvel "identidade" (caracterizada pela conservagdo
ou ndo de variagBes linguisticas ndo-padrdo na linguagem oral dos
professores), muito embora as baixas frequéncias por categoria (Categorias
| ell — 10; Categorialll — 10 e Categorial V — 3) n&o tenham permitido
a verificagdo de diferencas entre categorias, aquela variavel chama a
atencdo com relagcdo a uma particul aridade.

Em termos de uma andlise qualitativa, verificarse que os professores
da CategorialV, que se diferenciadas Categorias| e |l e da Categorialll
por apresentar contradicdes conceltuais em relacdo ao eixo introjecéo da
cultura dominante/identificacdo linguistico-cultural para com as classes
populares, dém de possuirem arendamais baixa da amostra, néo refletem
essas diferencas no nivel da variavel identidade. O fato de os individuos
de rendamais baixa ndo conservarem mais, no nivel da comunicacdo so-
cid ou extrafamiliar, umavariedade de fda ndo-padréo pode ser sugestivo
de que ou ndo conservam mais essas variagdes — 0 que implicaria numa
perda de identidade e aculturagdo — ou desenvolveram a habilidade de
utilizar uma e outra variedade linguistica de acordo com a situagdo de
comunicagdo (forma ou informal, socid ou familiar) ou de acordo com
essa situacdo e devido a situagdo do interlocutor-falante de classes sociais
distintas.

Categoria de acdo e tipos de préticas pedagogicas

Foi observada apenas uma Unica categoria de acdo onde foram
enquadrados todos os professores da amostra. Essa categoria foi
caracterizada com base na observacdo da postura dos professores em
sdadeaula, com relacéo asvariedades linguisticas das criancas e a prética
de ensino da variedade-padréo.

Constatou-se que 0 professor ndo leva em consideragcdo a experiéncia
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linguistica anterior das criangas, tanto no nivel oral como na escrita,
estigmati zando as variedades linguisticas dos alunos, ao impor avariedade-
padrdo como aUnicavariedade boa, correta e aceitavel, ndo demonstrando
consciéncia clara de que essas variages implicam dificuldades para a
aprendizagem da variedade popular.

A estigmatizagdo evidencia-se pelo fato de os professores raramente
se referirem & variedade linguistica da crianca como uma variedade de
fala, mas sm aos seus "vicios de linguagem”. E quando esses "vicios'
surgem em sdade aula, ou eles sBo smplesmente ignorados, umavez que
ndo recebem um tratamento em nivel de linguagem, ou sdo sSmplesmente
corrigidos sistematicamente, "sem que as criangas 0 percebam”, ou sga,
0 professor repete oramente a forma "correta’ ou a escreve no quadro,
sem jamais fazer alusdo a forma utilizada pela crianca.

Exemplos: Os professores, quando questionados sobre a maneira como
trabalham as diferencas entre fda e escrita e lingua falada e lingua escrita,
forneciam justificativas como:

— Quando de (0 duno) fdaa"pdavrade casd', eu endno apdaracarta
Eu digo ade guealinguagem de casanfo €180 corrdta. As vezes, 0s proprios
cdlegas corrigem, ridicularizando-0. Aqui variamuito em funcgo dadrea(a
fdavaria). Quem vé familig, vé crianga. No nivd da etrita, eu cormijo a
pdavrinha. Quando des aram muitas Vezes, 0 cagigo € esrever apdavrinha
cartavéaiasvezes

Com relagdo ao trabalho do professor com as diferencas entre fda e
escrita:

— Porexemplo: "asd'. O som éde "'z, mes seesreve's'. Eu sou muito
gramatica, muito normativa Eu digo que néo é assm, que esaarado.

O desconhecimento, por parte dos professores, de que as variagies linguidicas

de variedades nédo-padrédo implicam dificuldades para a aprendizagem da
variedade-padréo, evidencia-se pelos depoimentos que se seguem.
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Quando questionados sobre as dificuldades observadas em relagdo a
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos, os professores forneciam
justificativas do tipo:

— Criangas que vieram do lar ndo tém acompanhamento em casa
Deficiéncia visud, miopia aguda...

Raros foram os professores que apontaram como dificuldades:

— As"néo-equivdéndas entre gdiae som'”.
— Hesfdam de acordo com alinguegem do meio ddes

Apesar de apontar as variedades de fda dos alunos como dificuldade,
os professores desconhecem os niveis dessas dificuldades (fonoldgico,
morfossintatico e lexical).

Dentro da categoria de agcdo descrita, foram ainda observados oito
tipos de préticas pedagdgicas que ndo apresentam uma progressao
quditativa, mas apenas caracteristicas que as diferenciam entre: uma prética
com caracterigticas opostas a pressupostos tedricos especificos sobre como
trabalhar a competéncia linguistica dos alunos (Prética |); praticas com

caracteristicas contraditorias (Préticas I1l, IV e V) e praticas com
caracteristicas mais proximas a esses pressupostos tedricos (Préticas VI,
VIl eVIII).

N&o obstante, considerando-se os resultados como um todo, as
diferencas verificadas em relacéo aos tipos de préticas ndo ateram a agdo
do professor quanto ao tratamento dispensado as variedades linguisticas
dos alunos no ensino da variedade-padréo: a de desconsideracdo, ou de
desconsideracdo e estigmatizagéo.
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Rede de relagbes. densidade e multiplicidade

O pefil do professor quanto a sua rede de relagdes foi construido a
partir de dois niveis:

Densidade: — No qual se procura verificar a inser¢do dos
professores na comunidade em que trabalham.

Multiplicidade: — No quad se procura avaliar a posicdo dos
professores quanto a certos vaores definidos a partir de uma
perspectiva de classe determinada, especificamente das classes
dominantes.

Foram estabelecidos escores de rede funcionando como indices do
grau de proximidade (afiliagdo, identidade) do professor com a comunidade
da escola onde trabalha e com grupos de referéncia fora da comunidade.
Os escores referem-se a nogdes-chave da rede pessoal (de relativa
densidade e multiplicidade), utilizando diversos atributos dessas duas redes.

Naandise quantitativa, as médias de frequéncia dos escores de densidade
e multiplicidade foram iniciamente distribuidas, separadamente, por
categorias conceituais, para averificacdo do grau de insercéo do individuo
na comunidade (densidade) e do grau de aproximagdo para com osvalores
da cultura dominante (multiplicidade). Foi feita também uma correlacdo
ordinal entre as médias dos escores de densidade e multiplicidade por
categorias conceituais paraverificar se auma alta densidade corresponderia
uma baixa multiplicidade e vice-versa. Além disso, foi verificada ainda a
correlagdo entre as categorias conceituals e as medias dos escores da rede
de relagbes. A tabela abaixo apresenta as médias dos escores da rede de
relagdes (densidade e multiplicidade) por categoria’

IPara fins de teste estatistico considerou-se apenas quatro categorias conceituais, tendo em vista que as Categorias | e Il sio
idénticas quanto ao pressuposto tedrico (a Categorial relacionadéficit linguistico aum déficit cognitivo e aCategoria Il relaciona
déficit linguistico a procedéncia do individuo).
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Tabela 2 — Médias dos escores de rede de relagdes (densidade e
multiplicidade) por categoria conceituai

Categorias I-11 I IV Vv

Densidade 42 5,6 55 2,0
Multiplicidade 75 6,8 6,5 42

A Tabda 2 evidencia elementos importantes, quando fazemos uma
andlise comparativa entre categorias.

Considerando as categorias | e ll, que se definem, quanto aos padrdes
conceituais, pela maior aproximagdo com os valores linguistico-culturais
da classe dominante, podemos verificar que, em termos de densidade,
apesar de ndo serem a maior média da amostra, apresentam-se bem mais
préximas das médias mais altas (Categorias |1 e V) e distantes damédia
mais baixa (Categoria V).

Em relacdo a multiplicidade, apresentam a média mais alta de toda a
amostra, 0 que significa uma maior aproximagdo com os valores
linguistico-culturais das classes dominantes, corroborando, inclusive, os
resultados obtidos quanto ao nivel conceituai. 1sso demonstra que os
individuos dessa categoria, apesar de apresentarem um relativo grau de
inser¢do nacomunidade em que trabalham, apresentam maior aproximagao
com os valores das classes dominantes.

Em termos de médias de densidade e multiplicidade, as Categorias |||
e IV apresentam-se estatisticamente proximas as Categorias | e ||
(Categorialll = 56 € 6,8; CategorialV =55 e 6,5).

No entanto, apesar dessa proximidade revelada nos dados absolutos
das médias de densidade e multiplicidade descritos acima, uma andise
gualitativa desses dados, comparados aos dados apresentados quanto ao
nivel conceituai, revela resultados distintos. Verificou-se, por exemplo,
que a aproximagado com valores linguistico-culturais da classe dominante,
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no que se refere a CategorialV, d&se em meio a contradicdes significativas,
contradic¢des que se evidenciam através de diversas respostas em que ora
se reconhecem os valores linguisticos e culturais das classes dominantes,
ora se desvaloriza a variedade de fda dessa classe, valorizando-se a
variedade da classe popular.

A Categoria V, que se define em termos conceituals pela consciéncia
da relacdo de forga entre classes sociais que esté na base da legitimacdo
de uma variedade de prestigio, identificando-se com a classe popular,
apresenta a mais baixa densidade e multiplicidade em termos de média da
amostra (2,0 e 4,2, respectivamente). Esses dados sdo sugestivos de que
aum baixo nivel deinser¢do dos professores na comunidade corresponderia
uma relativa aproximagdo com os valores das classes populares.

O nivel de sgnificancia entre as diferentes médias de densidade e
multiplicidade por categoriafa verificado através dos testes"U" de Mann
— Whitney e"U", que apontaram resultados que confirmam as comparagdes
entre as médias dos escores das categorias feitas com os dados absol utos.

Quadro 2—Resultados obtidos na corrdagéo entr e categoriasconceituais
e médias dos escores da rede de rdagbes (densdade/multiplicidade)

Densidade/Multiplicidade/ | Signif. Z Z, U, U,
Categorias Conceituais

Densidade

I-FlleclV 0,1841 0,9 1,28

I-lleV 0,0721* | 1,46 1,28

VeV 5% 6.5 7
Multiplicidade

IFllelV 0,0001* | 3,2 1,28

I-lleV 0,0037 | 2,68 1,28

VeV 5% 7 7,5

* Aponta correl acdo entre as categorias conceituals e as médias dos escores da rede de
pol 0 S¢)
rel agoes.
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Observamos, ainda, que a Categoria V apresentou a maior média de
renda da amostra (13,5), maior nive de escolarizagdo (100% com curso
superior), bem como a média de idade mais baixa da amostra (23,7).

Esses dados sdo sugestivos de que, apesar dessa categoria apresentar
0 mais baixo nivel de inser¢do na comunidade (densidade), em termos de
média, de se congtituir o estrato mais alto daamostra em termos de renda
e nivel de escolarizacdo, dém de ser a Unica categoria que ndo apresenta
frequéncia quanto ao aspecto de identidade linguistica com as classes
populares, aproxima-se mais dessa classe (multiplicidade mais baixa da
amostra — 4,2) ou, pelo menos, reconhece nesses valores uma forma
diferente de percepcdo do mundo.

Discussdo e conclusdes

Esta pesquisa, que teve como objetivo fundamental tracar o perfil de
uma amostrade professores da rede de ensino publico da cidade do Recife,
quanto as suas concepcdes de lingua materna, tentando verificar até que
ponto essas concepcdes influenciavam préaticas pedagdgicas determinadas,
apresentou resultados bastante significativos. Esses resultados, de um lado,
possibilitaram a compreensdo da relacéo dialéticado signo enquanto efeito
das estruturas sociais, bem como em que medida a identidade social,
modelada (ou parcialmente modelada) pela ideologia dominante,
condicionou as concepgoes e a agdo pedagdgica dos professores. Além
disso, acontraposi¢cao de ambas possibilitou aidentificagdo da dificuldade
de articulagdo entre teoria e pratica e uma reflexdo sobre as possibilidades
de sua superagéo. De outro, permitiu 0 aprofundamento da discusséo do
préprio processo de identificagdo, na perspectiva de uma dindmica socia
global que tem por base relagdes de classes determinadas historicamente,
onde se delineiam e se airmam as ideologias dominantes e as contra-
ideologias.
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A primeiraconclusio a que chegamos é ade que amaioria dos individuos
da amostra (81,3%, Categorias I-Il e I1l) que representa o universo de
professores-afabetizadores da cidade do Recife, que atendem aumaclientda
de classe popular e com caracterigticas linguisticas e culturais especificas,
apresentaum perfil cujos tragos conceituals estéo acentuadamente voltados
aos valores linguistico-culturais das classes dominantes, enguanto uma
pequena parte da amostra apresenta um perfil cujos tragos conceituais se
aproximam dos valores linguistico-culturais das classes populares.

No que serefere as Categorias |11 elll, aprépriaconcepcdo de lingua
reflete umafasa consciéncia do seu significado, a medida que € concebida
como uma entidade neutra que esta acima dos falantes, independentemente
de classes sociais e, por conseguinte, irredutivel alels, sgam dlas de cardter
ideoldgico, artistico ou outras quaisquer.

Nesta concepcdo ndo ha espaco para uma reflex@o acerca do pape do
falante na construgédo de sistemas linguisticos — o que poderia facilitar o
reconhecimento da existéncia e do papel da lingua materna para o
desenvolvimento da consciéncia. Ao contrario, a medida que a variedade
linguistica ndo-padréo é identificada como um desvio ou uma deformacdo
da gramética normativa, ela sequer assume o status de uma variedade
linguistica enquanto um sistema de formas fonéticas, morfossintéticas e
lexicais que apresenta suas especificidades.

A ideologia dominante esta de td forma introjetada na consciéncia dos
professores, aponto de avariedade de pretigio e, com ea, outros significados
(como o proprio conceito de cultura) passarem a ser universalizados como se
fossem independentes das rel agdes de forca que estéo na base de sua definicéo.
Neste particular, associa-se a variedade ndo-padréo afdta de "cultura’, "de
escolaridade’ (como nas Categorias |1-111) ou a existéncia de um déficit
cognitivo (como na Categoria ) que resultaria da prépria associacdo entre
variedades populares, déficit linguigtico e déficit cultural.

Com relagéo as Categorias IV e V, muito embora também néo exista
uma compreensao clara sobre a natureza red dalinguagem enquanto Signo
ideol égico (que passa pela concepcdo de lingua, de variedades linguisticas
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e de lingua materna), estas distinguem-se das trés primeiras por uma
caracteristica muito significativa: a identidade, manifestada em cada
categoria por diferentes graus de consciéncia.

Enquanto nas demais categorias (I-11 e I1l) a variedade néo-padréo
ndo é sequer reconhecida como uma variedade linguistica, na Categoria
IV ea adquire o status de uma variedade socid cujas variagdes ndo se
constituem um obstaculo para a concretizagdo da comunicagdo. Nesta
concepcao ha espago para uma reflexdo acerca da relatividade da norma
linguistica, @ medida que se reconhece que fdar correto sgnifica faar de
acordo com as convengdes admitidas e prestigiadas por determinados
segmentos sociais, pertencam eles as classes popular ou dominante.
Todavia, 0 grau de consciéncia desta categoria resume-se aos estreitos
limites da compreensdo de que essa variedade atenderia a finaidade
comunicaciona. Muito embora a questdo dalegitimacdo de umavariedade
de prestigio ndo sga colocada como inquestionavel (a exemplo das
Categorias I-11 e 1ll), ela também é aceita: de um lado, como uma
manifestacdo de impoténcia diante de uma ordem sociad estabelecida e,
de outro, como uma forma de superacdo das diferencas sociais — papel
reservado a "escola'—, que possibilitaria as classes populares a
apropriacdo da variedade de prestigio que as conduziria & ascensdo so-
cid.

A esse respeito, na Categoria V, questiona-se a legitimidade da
variedade-padréo, amedida que hdumaconsciéncia de que se a linguagem
€um bem cultural, qual arazdo de umavariedade linguistica, compartilhada
pela maioria de um povo, néo ter legitimidade social?

Com relaco a consciéncia da dominacdo cultural e econdmicaexercida
por uma classe socid determinada, a Categoria V € a Unica que reflete a
relacdo de forca entre classes sociais que esta na base da legitimagéo de
uma variedade de prestigio.

Como Ultima reflex@o acerca dessas duas categorias, é necessario
ressaltar que, embora contraditérias em seus avangos e limites com relacdo
as suas concepcdes quanto a natureza da linguagem, refletem a relacdo
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dialética entre dominagdo e resisténcia que se da no confronto de classes
socials.

As consideragtes que realizamos a partir da discussdo da forma como
a natureza da linguagem é percebida nas diversas categorias conceituais
remete-nos a uma andlise de sua articulagdo com 0s processos de
identificacdo, fundamentais para a compreensdo da propria formacdo da
consciéncia e do pensamento com base na atividade menta em lingua
materna.

Nesse sentido, o perfil dos individuos quanto as concepcdes acerca da
lingua maternafoi ainda analisado, considerando-se a suarede de relagtes
sociais (densidade e multiplicidade) e algumas variaveis sociais.

Os resultados verificados, no que se referem as Categorias I-11 e I,
mostram que a umarelativa inser¢céo na comunidade (nogdo de densidade
de rede) correspondeu uma aproximagao para com os valores da classe
dominante (no¢&o de multiplicidade de rede).

Quanto a Categoria V, esta correspondéncia se deu de forma inversa
a uma menor inser¢do dos individuos na comunidade (baixa densidade)
correspondeu um distanciamento dos valores da classe dominante (baixa
multiplicidade).

No que se refere a Categoria |V, esta apresenta uma singularidade que
adistingue das demais: se, por um lado seus sujeitos também apresentam
uma relativa inser¢do na comunidade a qual correspondeu uma
aproximacdo para com os valores dominantes, por outro, €a contradiz
essa gproximacao a medida que, no nivel conceituai, apresenta uma forte
rejeicéo a variedade de prestigio.

Comparando esses resultados com as variaveis sociais, especia mente
guanto ao nivel de renda e escolaridade, observamos que a CategoriaV é
a gue mais se aproxima dos valores linguistico-culturais das classes
populares, tanto em termos conceituais quanto de multiplicidade.
Contrariamente a0 que se poderia esperar, é a que apresenta a média de
renda e escolaridade mais alta da amostra— aspecto sugestivo de que
Seus sujeitos ndo pertenceriam as classes populares. O fato de essa
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categoria ser a unica que ndo registrou frequéncia de individuos que
conservam, na linguagem oral, variagdes linguisticas ndo-padréo parece
corroborar essa suposi Gao.

Quanto as Categorias |-l e Ill, o processo da-se de forma inversa
Estas categorias, que se caracterizam pela aproximacdo com os valores
dominantes, apresentam baixos niveis de renda e escolaridade, comparadas
a Categoria V — aspecto sugestivo de que seus sujeitos pertenceriam as
classes populares.

Com relagdo a Categoria IV, esta se congtitui um estrato inferior, em
termos de renda (a mais baixa de toda a amostra) e escolaridade, ao da
Categoria V (a mais dta da amostra) — aspecto sugestivo de que 0s
professores pertenceriam as classes populares. Apresenta, ainda, uma
insercdo na comunidade bem mais sgnificativa do que a Categoria V
(densidade mais baixa da amostra). No entanto, esta categoria, como ja
afirmamos anteriormente, se caracteriza por contradi¢cdes fundamentais
que oscilam entre dois pdlos: o da introjecdo da cultura dominante (que
se evidencia pela propria introjegdo ao pressuposto de uma privacdo cul-
tural existente nas classes populares) e aidentificacdo para com osvalores
lingiiistico-culturais das classes populares (evidenciada pela "defesa’ da
variedade linguistica ndo-padrdo e, em alguns casos, a rejeicdo da
variedade-padréo).

Contraditoriamente, nesta categoria conceitua registrou-se umabaixa
frequéncia de individuos que conservam variagdes linguisticas ndo-padréo,
0 que poderia sugerir uma perda de identidade ou aculturagdo ou o
desenvolvimento de uma competéncia linguistica de utilizagdo de uma ou
outra variedade de acordo com o contexto de comunicagdo. Mesmo que
0s dados ndo nos permitam confirmar ou negar qualquer uma das
suposi¢oes, se considerarmos 0s mecanismos de reproducéo cultural que
estdo por tras dainstituicdo escolar, os conceitos, valores, agdes e préticas
com relagdo ao ensino-agprendizagem de nosso idioma patrio, dificilmente
este conjunto organizado de significados contribuiria para a formagédo de
uma competéncia linguistica de "duplam&o”, onde o faante sdlecionaria
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uma ou outra variagdo de fda por conta de uma compreensdo critica da
relacdo de forga que esta na base da legitimacdo de uma variedade
linguistica de prestigio, sem implicar perda de identidade ou processo de
aculturacéo.

A andlise desses resultados ndo confirmou a hipétese inicial.
Esperavamos que a uma alta densidade correspondesse uma baixa
multiplicidade, isto €, a uma alta insercdo do individuo na comunidade
correspondesse uma menor aproximacdo para com os valores das classes
dominantes, umavez que tinhamos como hipétese que, "sendo arede de
interacdo pessoal mais heterogénea e, consequentemente, de texturamais
frouxa, o processo de difusio (mistura) se intensficaria e 0 professor
aproximar-se-iada cultura dominante". Ao contrério, "verificando-se uma
imobilidade social, o professor estacionaria socialmente como uma
estratégia de sobrevivéncia, integrando-se em redes de densa textura nos
bairros periféricos, nas favelas ou invasdes, criando-se condigdes para
uma 'focalizagdo' da conservagdo da cultura popular”.

O gprofundamento em torno dadiscusso desses resultados, no entanto,
nos conduziu a uma segunda conclusdo fundamental: que ainser¢do do
individuo na comunidade de classes populares e a sua vinculagdo a essas
classes ndo apresentam umarelagdo determinante com uma aproximagao/
afastamento paracom valores linguistico-culturais das classes dominantes.
Esta conclusdo, por sua vez, nos sugere elementos importantes para a
andlise de processos sociais determinados, especialmente o processo de
identificagdo social, a partir da perspectiva que considera a hegemonia
ideolgica exercida por uma classe como aspecto fundamental.

Nessa pergpectiva, poderiamos consderar que 0 processo de identidade
socid dosindividuos se dariando apenas como resultado de umarel aco direta
com acomunidade em que 0 MeIMo Seinsere, U MesSMo com acdlasse socid a
que pertencef. Este processo se dé, na redidade, em meo avisdes de mundo

“Discuss30 importante acerca da consciéncia (identidade) de classe foi elaborada por Marx, através dos conceitos de "classe em
si" e"classeparasi”.
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diferenciadas e até antagdnicas, vinculadas e produzidas a partir das condigdes
materiais de exigéncia de classes socias especificas que se interrdlacionam
permanentemente. Essa relacdo, que se condiitui predominantemente como
umardaco de forca, € marcada pela dominacdo de umavisio particular que é
imposta a toda a sociedade como a mas adequada

Nesse processo, 0 qua consideramos significativo para a andise das
Categorias I-1l e lll, a classe popular é dienada de sua visdo de mundo
particular, geralmente negando-se como classe, legitimando valores
culturais estranhos a sua prépria visdo, reconhecendo-se inclusive como
inferior e de segunda categoria.

Considerando as Categorias|V eV, o nive de contradi¢des quanto ao
processo de aproximagao/afastamento para com os valores dominantes
pode ser sugestivo de que a dominacdo ideologica de uma classe
determinada ndo se da de forma plena, tanto no nivel da formacdo da
consciéncia individua quanto no nive das relacbes mais globais que
caracterizam qualquer formacdo socia com base na dominagéo de classe.
Este processo constitui-se um elemento fundamental para a compreenséo
das possibilidades e dos limites da superacéo da dominacdo, umavez que
é nele que se articulam as formas de resisténcia a dominagéo.

A esse respeito, na andlise sobre a hegemoniaideol 6gica exercida pda
classe dominante, vale destacar a contribuicdo de alguns autores, entre
eles Gramsci, que discute justamente as possibilidades e os limites da
conquista de uma hegemoniaideol 6gica diversa dadominante, como fator
fundamental para a transformagdo social.

Neste trabalho foram correlacionadas também as concepgdes sobre
ensino-aprendizagem da LM e a pratica do professor-alfabetizador.
Observou-se que todas as categorias conceituais se inserem numa Unica
categoria de ac8o pedagdgica, caracterizada pela desconsideragéo e
estigmatizacdo das variedades linguisticas dos alunos e pela fdta de
uma consciéncia clara de que essas variagbes implicam dificuldade
para a aprendizagem da variedade-padréo, tanto na forma oral como
na forma escrita.
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Em relacdo a categoria de agdo mencionada, observaram-se, ainda,
oito tipos de préticas cujas diferencas, em termos qualitativos, ndo foram
substanciais para 0 estabelecimento de uma correlagdo entre categoria
conceituai, categoria de acdo e tipos de prética

No que se refere as categorias conceituais I-11 e 111, observamos uma
correspondénciaentre suas concepgdes acercadal M—onde é reconhecida
e legitimada a variedade de prestigio das classes M e A e a categoria de
acao — em que € estigmatizada a variedade das classes populares.

A Categoria IV, muito embora se diferencie das duas primeiras por
apresentar contradi¢des quanto a relagdo aproximacao-afastamento dos
valores culturais da classe dominante, questionando alegitimidade de sua
variedade linguistica, no nive de acéo ndo se modifica, sendo idéntica as
categorias conceituais I-I1.

Com relagéo a Categoria V — que se destacou das demais em termos
conceituais por se condituir a Unica categoria que reflete a relagdo de poder
entre classes udia's que esté na base de | egitimacéo de umavariedade de pregtigio
—, no nivel de categoria de acdo também ndo se diferencia das demais.

Essa fdta de articulagdo entre as concepgOes da LM do professor-
afabetizador e sua acéo pedagdgica, particularmente no que se refere as
categorias conceituais IV e V, que se diferenciam das demais por
conceberem a variedade ndo-padrédo como variedade legitima das classes
populares, nos conduzem a uma terceira conclusdo importante: que o
smples reconhecimento, em nivel conceitual, dalegitimidade davariedade
de faa das classes populares ndo conduz, necessariamente, a uma prética
pedagdgica que reconheca e legitime a variedade néo-padréo,
evidenciando, portanto, adificuldade de articulagdo entreteoriae prética,

Essa conclusdo se constitui um importante aspecto a ser considerado
para a discussdo das possibilidades de mudanca na prética pedagdgica do
professor-alfabetizador, pois, mesmo quando existe uma consciéncia da
relagdo de forga que esté na base da legitimagdo dos bens culturais da
classe dominante, a articulacdo desse conhecimento com a agdo prética
ndo se efetiva, dando-se continuidade a um processo de reproducédo cul-
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tural das classes dominantes sobre as dominadas, num circulo vicioso,
evidenciando a forca da dominagéo ideoldgica da classe dominante, que
reproduz a sua dominagdo cotidianamante nas relacdes sociais concretas
em todos os niveis da sociedade.

Os resultados deste estudo sugerem a necessidade de serem
desenvolvidas outras investigagbes que aprofundem o problema do
desenvolvimento da formagdo da consciéncia com base na atividade men-
tal em lingua materna, e que levem em consideragdo, especialmente, as
variedades linguisticas sociais das classes populares.

Finalmente, embora reconhecendo sua especificidade, esperamos que
este trabalho tenha contribuido para a compreensdo da natureza da
hegemonia cultural exercida pelas classes dominantes sobre as dominadas
e de como o0 ensino de uma variedade de prestigio da lingua portuguesa
pode ser usado como instrumento de manipulacdo que assegura essa

relacdo de dominagéo.
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The purpose of this study was to analyse the way pedagogical
practice, regarding teaching and learning ofMother Tongue, is be-
ing conducted at public schools, considering children 's
sociolinguistic diversity. In order (o reach this aim, seventy-fivefirst
year grade teachers of the public school system of Recife have been
investigated. A tipology involving conceptual and action palterns,
correlated to severa/ social variables, has been established. The
process has also been investigated through a network study adapted
from Milroy (1980). Five different conceptual categories have been
observed, ali of them inserted into a only pedagogical action cat-
egory. It was concluded that most of the teachers presented a pro-
file whose conceptual traces are strongly related to linguistic and
cultural values of the dominant classes. From the correlation be-
tween the five conceptual categories and the only action category
observed, it was concluded a lack of articulation between theory
and practice, particularly regarding categories IV and V, whose dif-
ferencesfrom the remaining categories may be identified by Identi-
fication traces with the linguistic and cultural values of popular
classes. It was also concluded that there is no relation between
teacher 's insertion in his working community (of popular class) and
his links to this class with a approximation or a distancing of lin-
guistic and cultural values of popular classes. The results contrib-
utedfor a better comprehension ofsign dialetic relation as a effect
of social structures, as well as in as much social identity, shaped (or
partially shaped) by the dominant ideology, has determinated
teacher 's conceptions and pedagogical practice.
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/Il s'agit d 'une étude sur la maniére dont la pratique pédagogique de
| ‘enseignement-apprentissage de la Langue Maternelle, est menée dans
| "‘école publique, tout en considérant la dimensité socio-linguistique de
sonpublic. On a éiudié un échantillon d'a peu prés 75 enseignants de la
1" classe de | 'enseignementprimaire des écolespubliques de Recife. On
a établi une typologie de 5 conceptions et des actions d'enseignement-
apprentissage de la Langue Maternelle, en rapport avec plusieurs vari-
ables sociales. Le processus a été, enplus, étudié a travers une "étude de
réseaux’ (Milroy, 1980). On a observe 5 groupes de concepts, qui
présententdesdi fférencesconceptuelles, maisqui, d'aprésnotre typologie,
represente une méme et unique catégorie d'action pédagogique. On a
conclui que la grande majorité des enseignants présentent un "profil"
dont lestraitsconcepiuel s sont ceux desvaleurslinguistiqueset adiurelles
de la classe dominante. En prennant le rapport entre les 5 caiégories
"conceptuelles" etlaseule catégoried' "action™, onaconcludel 'absence
d'un rapport plus solide entre la théorie et |a pratique, en spécial, en ce
gui concernelesgroupesconcepiuelslV et V, qui, différemmeni desauires
groups, présenieniuneidentification plus prochedesval eurslinguisiiques
et culturelles des classes populaires. En outre, on a conclu que
Vintégration de 1'enseignani dans la communauté ou il travaille (les
classes populaires), et méme son origine "populaire”, on pressenl guére
une relaiion directe avec la proximiié ou I'éloignement des valeurs
linguistiques et culturelles des classes dominantes ou populaires. Les
resultais de la recherche ont ouvert lapossibilite d'une compréhension
desrapportsdialectiquesdu "signe", en tant que resultai des structures
sociales. On voit, d'ailleurs, dans que lie mesure Videntité sociale,
influencée (on pariiellement influencée) par | 'idedlogie dominante,
conditionne les concepiions ei | ‘aciion pédagogique des enseignants. En
outre, la confrontation entre les conceptions et | 'action, montre bien la
dificulié d'une arliculaiion enlre la ihéorie ei la pratique, et pourlant,
tout cela offre la possibilite d'une réflexion sur les conditions de son

" dépassemeni”.
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El estidio aborda € modo como la préactica pedagégica de la
ensendnza de la Lengua Patria esta siendo trabajada en la escuela
publica, contemplando la diversidad deiproceso tambiénfue investigado
através de un estudio de escuelas adaptado de Milroy, 1980. Fueron
observadas cinco categorias conceptuales que presentan diferencias
conceptuales y que inserense solamente en categoria Unica de accion
pedagdgica. Concluese que lagran mayoria de |os profe sores presentan
un perfil cujos rasgos conceptuales quedan fuertemente voltados a los
valoresliguisticos/culturalesde las clasesdominantes. De la correlacién
entre las cinco categorias conceptualesy la categoria Unica de accion
concluese por la falta de ariiculacion entre teoria y préctica, sobre todo
en las categorias conceptuales 1V y V que se diferencian de las otras
porque presentam trazos de identif/cacion con los valores linguisticos
culturales de las clasespopulares. Concluese también que la insercion
dei profesor en la comunidad de irabajo (de clase popular) y su
vinculacion a la misma clase no presenta una relacion directa de
proximidad o lejania de los valores linguisticos culturales de las clases
dominanteso populares. Losresultados han possibilitado la comprension
de la relacion dialéctica dei signo mientras sea consecuencia de las
esiruciuras socialesy también los resultados posibilitaran comprender
hasta quepunto la identidad social modelada (o parcialmente modelada)
por la ideologia dominante, condiciono las concepcionesy la accion
pedagdgica de los profe sores. Adernas, la contraposicion de ellas
posibilitd la identificacion de la dificultad de ariiculacion entre teoriay
practicay la reflexion sobre lasposibilidades de su superacion.
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