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EDUCACAO E TECNICA CIENTIFICA

Ja vai longe o tempo em que ndo havia preocupacdo de verificar-se a
eficiéncia da escola. Matriculado o aluno, o docente procurava, pelos livros e
manuais consagrados peia rotina, conduzi-lo, de degrau em degrau, para a
aquisi¢do dos conhecimentos. Ndo havia seria¢do, programas ou minimos a
atingir durante o ano letivo. O aluno "passava de livro", "trocava de posi¢do" na
sala de aula. Primeiro livro, segundo, terceiro; Aritmética primaria, elementar,
progressiva; Geografia primadria, elementar, e assim por diante. . . O progresso
era do aluno, ndo da classe. Na mesma sala os mais variados niveis de
escolaridade. Poderiamos dizer modernamente: cada aluno representava uma
classe de aceleracgdo. Verificou-se, porém, com a ampliagdo do numero de escolas
e de alunos, a necessidade de sistematiza¢do dos trabalhos. Agora, a pequena
classe se transformou num grande centro de educagdo e, em conseqiiéncia, o en-
sino simultaneo exigiu a organizagdo de grupos de alunos com a mesma
capacidade, a mesma experiéncia, ou, como se dizia antigamente, 0 mesmo
adiantamento. Constituiram-se os sistemas publicos de ensino, e, como
decorréncia, passou-se a verificar como progrediam os alunos, como se
mostravam eficazes os métodos de educacdo, como ensinavam os mestres. Os
grupos sociais passaram a julgar a eficiéncia ou a ineficacia das escolas, das
administragoes educacionais. Numa palavra: buscou-se medir a eficiéncia
escolar. Desde os fins do século passado, vém administradores. diretores, mestres
e especialistas, através de experiéncias sucessivas, procurando os meios mais
adequados para organizar o sistema escolar. a fim de que se patenteie a sua
eficiéncia. Ao mesmo tempo, buscam esses responsdveis pela educag¢do os
instrumentos mais seguros para verificacdo do que rende o sistema, a escola, a
classe. Pode-se asseverar, por isso mesmo, que éste meio século girou em torno
da pesauisa incessante des meios cientificos para verificagdo do rendimento
escolar. Milhares d° trabalhos realizados, livros e monografias publicados e
pesquisas levadas a efeito. Assim, providéncias como classificagdo preliminar dos
alunos. sua distribui¢do em classes seletivas ou homogéneas, reclassificacdo per-
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manente durante o ano letivo, medida da inteligéncia dos escolares, provas
objetivas procurando verificar, a cada passo, o rendimento de todos e de cada
um, tudo isso tem sido experimentado, discutido e analisado no desejo sincero de
concretiza¢do do ideal que ha um século preconizava Horace Mann de que a
educagdo para ser cientifica precisava medir o que pudessem produzir as escolas.
No Brasil, grande tem sido o labor para a instituicdo de técnicas e processos
cientificos que verifiquem a eficiéncia do trabalho escolar, da educagdo. Mestres
como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Almeida Junior,
Coelho de Souza, Isaias Alves e tantos outros tém dedicado o melhor de sua vida
para consecugdo désses objetivos. Em verdade, grandes tém sido os progressos
alcangados nos ultimos tempos, a despeito do longo caminho que nos resta
percorrer. Reconhecendo que, cada vez mais, precisamos estabelecer melhores
instrumentos que verifiquem a eficiéncia do sistema, da escola, da classe, a
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS dedicou éste numero para trazer
ao debate tdo importante problema pedagogico na certeza de que esta
contribuindo, ainda que modestamente, para a formagdo de uma mentalidade
imbuida de propositos que conduzam a eficiéncia a educagdo brasileira.



Idéias e debates

VALIDADE E FIDEDIGNIDADE NOS TESTES
COLETIVOS DE INTELIGENCIA™)

MURILO BRAGA Diretor do
I. N. E. P.

INTRODUCAO

O teste, sua conceituagdo — Teste, do inglés fest (exame, verificagdo, experiéncia,
ensaio, prova) ¢ palavra hoje de uso universal, na técnica psicologica, significa prova em
condigdes objetivas. No proprio inglés ha uma acepgao mais genérica, que € a que foi antes
apontada; e uma acepc¢do mais restrita de padro, bitola. Do ponto de vista da logica, ¢
qualquer critério ou processo empregado para determinar-se a verdade ou a falsidade de
uma hipdtese, tanto pela evidéncia empirica como pelo raciocinio. Como a objetividade,
que € o carater essencial do teste, em nosso entender, leva a fixagdo de normas de
comparagdo, a palavra tem sido empregada por alguns autores como prova ja aferida ou
padronizada. Incluem, assim, uma no¢do que lhe ndo ¢ prdpria ou substancial, mas ja
conseqiiéncia de aplicagdo. Convém esta distingdo, desde inicio, porque o assunto escolhido
para esta monografia versa, justamente, sobre as qualidades essenciais de um teste coletivo
de inteligéncia, para o efeito de sua padroniza¢do. Empregar-se-4 bem a palavra para
significar prova, experiéncia, ensaio. Podera ser ainda empregada no sentido de material
com que se faz a prova, no sentido de reativo, pois, de fato, com esse material se procura
provocar uma reagdo, uma modificacdo de comportamento, de que se deseja colher a
amostra (!). Desacompanhada, porém.

(*) Esta monografia, que agora se publica na Revista, foi escrita em 1938 e
apresentada ao Concurso para a carreira de Técnico de Educacdo do Ministério da
Educacdo. O autor ndo féz qualquer alteracdo, embora o tra-balho necessite de uma
atualizacdo em virtude dos progressos nesse campo,. especialmente com os resultados que
0s americanos conseguiram durante a guerra.

(1) Em esparihol e italiano é comum traduzir-se a palavra "test" por reativo. Cf.
LAFORA, — Los ninas mentalmente anormales, Espafia, Madrid. 1933, 2.* edi¢do;
GONZALEZ — Diagnostico de los nifios anormales. El Ma-gistério Espanhol, Madrid,
s/dl; AGUAYO, Pedagogia Cientifica. Cultural, B. A. Havana. 1930; ¢ SANCTE de
SANCTTS. Psicologia Sperimentale, 2v., Lates e Cia., Torino. 1930. Em portugués,
LOURENCO FILHO — Testes ABC. Melhoramentos, S. Paulo, 1937, 2.* edi¢do, também
emprega a palavra reativo.
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de qualquer qualificativo, ndo devera levar a pensar desde logo em instrumento de
prova, graduado e aferido. O teste ¢ simplesmente a prova feita em condi¢des de
objetividade, de tal modo que qualquer pessoa habilitada que a empregue, nas
condigdes estabelecidas, para seu uso adequado, colha sempre os mesmos
resultados ou resultados comparaveis e possa interpreta-los, a vista dos mesmos
elementos, também do mesmo modo. Em outras palavras: as provas psicoldgicas
podem sofrer a influéncia da equagdo pessoal do experimentador, em grau mais ou
menos elevado, na sua interpretagdo; como podem também ser aplicadas de modo
a provocar sugestdo positiva ou negativa, em relacdo aos resultados que colher;
podem, por outro lado, provocar estados emotivos diversos, nas diversas pessoas
sobre que forem aplicadas (?). A consideragdo désses elementos perturbadores, na
colheita da amestra, levou os pesquisadores a fixarem condi¢des proprias, para
cada exame, a fim de atenuar a sua influéncia. E como esse trabalho foi realizado
especialmente por autores norte-americanos e ingleses, a palavra teste se univer-
salizou com o sentido nio s6 de prova, mas de prova em condigdes objetivas ().

Classificagdo do teste segundo o objeto da prova — A prova em condigdes
objetivas pode ser aplicada na colheita de qualquer material de estudo. E licito,
pois, o emprego de expressdes tais como teste fisico,

() 0 interesse mais acentuado pelos estudos das varia¢des individuais nas
observacdes comecou depois que os astronomos verificaram diferencas em suas
observacgdes. De um para outro havia sempre uma diferenga de tempo no registro
da passagem de um astro pelo fio de cabelo posto em uma das lentes do telescopio.
Foi na Inglaterra, em 1795, que MASKELINE astronomo do Observatério de
Greenwich, verificou pela primeira vez diferenca entre os seus registros e os de
seu assistente KINNEUROOK. Julgan-do-o incapaz de exercer o cargo, despediu-
0 e féz um relato do incidente. Sabedor do fato na Alemanha, BESSEL passou a
estudar as cansas désses erros. Depois de algum tempo formulou a hipotese de que
em toda observacdo ha um erro pessoal, e, em 1822, ao publicar os primeiros
resultados, deu o nome de equacdo pessoal a essa diferenca individual de
observacdo. V. PIERON, Psicologia Experimental, Trad. LOURENCO FILHO.
Melhoramentos, S. Paulo s/d; BORING, A History of Experimental Psychology,
Appleton Century, 1929. ¢ MURPHY. An sttorzcal Introduction to Modern
Psychology, Harcourl, Brace, Co. N. Y.. 1938. 4.% ed. rev.

(®) Ja em 1845, HORACE MANN clamava por provas em condi¢Oes
objetivas am substltulcao aos antigos exames. Em 1864, na Inglaterra, o reverendo
Fischer tentava objetivar o julgamento dos trabalhos de sens alunos com o
emprego de Scale-Bonk. CATTELL, em 1890, emprega pela primeira vez a
expressdo mental-test, e a partir de entio formou-se a consciéncia de que era
necessario o emprego de provas em condi¢des objetivas para medir tanto a
inteligéncia ¢ aptidoes como o rendimento do trabalho escolar. Of. RICH,
LINCOLN e. WORKMAN, MONROE, na bibliografia.
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teste quimico, teste biologico, teste escolar, teste psicologico. A classificagdo do
teste, por seu objeto, € assim variada. Poderdo ser eles distribuidos por géneros e
espécies sem conta. No entanto, a palavra tem sido empregada, especialmente em
nosso pais, para designar prova escolar, exame de conhecimentos ou exame de
capacidades de um individuo. Neste Gltimo sentido, vemos que o termo pode
compreender um grande nimero de coisas. De fato, tal seja o propdsito da prova e
o ponto de vista em que o examinador se coloque, ao propd-la, assim serdo os
resultados ou o material colhido. Haverd testes de sensibilidade, testes de
inteligéncia, testes de aptiddo, testes de maturidade, testes de fadiga, testes de
emocdo. . . Desde que eles compreendam, nos seus resultados, a colheita de
material do comportamento, por qualquer que seja o seu aspecto, ai teremos um
teste psicoldgico. O teste psicoldgico ndo é. assim, apenas o teste de inteligéncia,
nem s6 o teste mental, por mais amplas que sejam as acepgdes dadas a estes
adjetivos. Teste psicologico é, assim, um género; e teste de inteligéncia é uma
espécie désse género.

Teste de inteligéncia — A caracterizagdo de teste de inteligéncia exige uma
defini¢do de inteligéncia. Se fossemos, porém, discutir, do ponto de vista teérico, o
que é inteligéncia, fugiriamos ao nosso objetivo. E certo que ndo se pode dispensar
um ponto de vista tedrico. Uma concepgdo geral, larga e esclarecida, ndo do que
seja inteligéncia mas do que ¢ a atividade inteligente, torna-se necessaria. Isso nao
significa o abandono da discussdo tedrica, que a seu tempo serd levantada. Adota-
remos para caracterizagdo do teste de inteligéncia um ponto de vista objetivo e
funcional. Com efeito, com o auxilio de certas provas procuramos verificar ndo a
inteligéncia em si mas os seus efeitos. E o que interessa € a consideragdo do ato
inteligente. Se esse ato pode ser medido ou graduado por provas convenientes,
resultara dai que teremos testes de inteligéncia (').

Classificagdo dos testes segundo a modalidade de aplica¢do — Segundo a
modalidade de sua aplicagdo, a um individuo ou a grupos de

(*) Para PIERON, a nogdo de inteligéncia ¢ um "conceito de valor". 0 termo
inteligéncia € empregado, de falo, corn acep¢bes muito diversas. Para
CLAPAREDE, a palavra inteligéncia tem sido empregada em trés sentidos
diversos, a saber:

a) nome dado a classe de fendmenos psiquicos que tém por objeto o
conhecimento. Inteligéncia, assim, se opde a afetividade. a reatividade. o adjetivo
de inteligéncia, nesta acepcao, ¢ intelectual,

b) maneira de ser dos processos psiquicos adaptados com exilo a situacdes
novas, inteligéncia sera a capacidade de resolver problemas novos pelo
pensamento ( STERN, CLAPAREDE). Nesta acepg¢do, se opde ao anio-malismo.
ao instinto, a imbecilidade, o adjetivo sera inteligente;

¢) na linguagem corrente, capacidade superior a média. V., na biblio-grafia,
CLAPAREDE e PIERON.
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individuos, simultaneamente, o teste pode ser classificado como individual e
coletivo. O recurso normal para a aplicagdo de um teste coletivo, em geral, € o
apelo ao trabalho grafico, pela simples razdo de que éste deixa um registro
permanente, que pode ser verificado depois, em qualquer tempo e estudado por
qualquer especialista. Tendo diante de si um s6 examinando, o experimentador
pode anotar as reagdes que esteja observando, com maior ou menor mintcia. O
mesmo ndo seria possivel, em face de um grupo de examinandos. E neste caso, o
papel e o lapis s@o os instrumentos necessarios. O examinador ou da as ordens
verbalmente, ou as apresenta escritas, em modelos que expde, a vista de todo o
grupo; ou ainda, as entrega ja escritas, em cada folha de trabalho, impressas ou
mimeografadas, para que cada examinando as leia e as resolva, no mesmo papel.
Na disposicdo do material de exame, na hora da prova, deverd haver o maior
cuidado para que todos os examinandos estejam sensivelmente nas mesmas
condi¢oes de trabalho, para que os resultados nao venham a ser influenciados por
essa causa de erro, tdo comum nos testes. De outra forma, ndo teriamos um bom
teste, por falta de certas condi¢des de objetividade. Os testes de inteligéncia
podem ser apresentados individualmente ou coletivamente.

Resumo historico dos testes coletivos de inteligéncia (°) - As dificuldades na
aplicagdo dos testes individuais, o emprego de testes de escolaridade ¢ ainda a
necessidade de selecdo de grandes grupos, em tempo minimo, deram como
resultado o aparecimento das primeiras tentativas de ensaios para emprego de
testes coletivos de inteligéncia, ndo sem a oposicdo dos psicologos. Dentre os
pioneiros podemos assinalar W. PYLE, aplicando varios testes a grupos de
criangas, sem todavia combinar os resultados parciais para conseguir um indice
global da capacidade. Os resultados désse trabalho foram divulgados em 1913. Por
essa época, THORNDIKE também emprega testes coletivos para examinar os
empregados da "Metropolitan Life Insurance Co.", deixando, porém, de divulgar
os resultados conseguidos. PINTNER, entdo professor da Universidade de Ohio,
aproveita-se da idéia de PYLE e aplica seis testes a um grupo de criangas a fim de
selecionar os débeis. Tomou como medida da capacidade dos alunos o mediano de
seis percentilios. Os resultados dessa tentativa foram publicados em 1917.
MILLER, por outro lado, nos relata que em 1914, quando trabalhava sob a
direcao de WHIPPLE,

(°) Para referéncias historicas sobre os testes coletivos de inteligéncia. V. na
bibliografia SYMONDS, YERKES ¢ YOAKUM, LEVINE ¢ MARKS, BALLARD,
E. SMITH, GARRETT ¢ SGHNECK, PINTNER, LINCOLN ¢ WORK-MAN, 21
;((%?rbook (N. S. for S. of E.) e Memoirs of the National Academy of Sciences, vol
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preparava uma tese em que tratava dos testes coletivos de inteligéncia, indicando o
seu valor e prevendo o proximo emprego dessa modalidade de teste de inteligéncia
como recurso barato, pratico e comodo. Seu teste coletivo foi experimentado na
Escola Secundaria da Universidade de Minnesota, em 1917. Para esse especialista
até entdo nenhum instrumento de tal natureza havia sido tentado e nem mesmo
normas fidedignas haviam sido estabelecidas para testes simples que pudessem ser
usados em testes coletivos. O teste, porém, de MILLER, s6 foi publicado em 1921.
O passo decisivo, no entanto, para o emprego dos testes coletivos de inteligéncia,
foi dado por A. I. OTIS, quando assistente de¢ TERMAN na "Leland Stanford
University", e a €le cabe a primazia de haver organizado o primeiro teste coletivo
para medir a capacidade dos alunos. O seu trabalho foi enviado a um Comité da
American Psychological Association. que estava tratando, nessa época, do trabalho
de selecdo dos recrutas para a formagdo do exército americano que participaria da
Grande Guerra, Com auxilio do material de OTIS, foi organizado o trabalho
preliminar para composi¢do do teste de inteligéncia destinado a classificar os
recrutas. Cérca de quatro testes da escala primitiva organizada pela comissdo de
que faziam parte YERKES, TERMAN, WELLS, WHIP-PLE, HAINES,
GODDARD e BINGHAM. eram do trabalho de OTIS. Depois das
experimentacdes preliminares, que alcangaram cérca de 80.000 pessoas, apareceu a
ARMY ALPHA e logo a seguir a BETA. aquela para alfabetizados e esta para
estrangeiros e analfabetos (°).. Em 1918, quando era ainda intenso o trabalho de
selecdo para formagdo do exército, OTIS traz nova contribuigdo aos testes
coletivos de inteligéncia publicando o "Otis Group Intelligence Examination". Em
1919, aparece o "Intelligence Examination for High School Graduates" de
THORNDIKE e também conhecido por teste CAVD (’) Ainda no mesmo ano,
THURSTONE publica a "Psychological Examination for College Freshmen and
High School Seniors". A partir de 1920 comegam a aparecer trabalhos de maior
vulto e mais precisdo cientifica. Nesse ano TERMAN publica o seu famoso e
discutido teste coletivo de inteligéncia — "Group Test of Mental Ability" .— cujas
normas foram estabelecidas depois de examinados cérca de 40.000 alunos dos
graus 7 a 12. Segue-se o trabalho de HAGGERTY — "Haggerty Intelligence
Examination". Nesse mesmo ano, sob os auspicios do '"National Research
Council.

Foram examinados pela Divisdo de Psicologia do Exército Ame
ricano 1.726.966 pessoas, tendo a Army Alpha sido aplicada a cerca de
1.250.000. No dia do armisticio os examinadores e ajudantes formavam um
verda@eiro regimento: 120 oficiais, 350 soldados e 500 ajudantes.

() C significa resolu¢do de problemas de completamento verbal;, A,
problemas relativos a situagOes aritméticas; V, problemas referentes ao vo
cabulario; e D, problemas cujas solu¢des dependam do cumprimento de or-
dens verbais. V. na bibliografia THORNDIKE e PINTNER.
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constitui-se uma comissio para a organizag¢do de um teste nacional de inteligéncia.
Dessa comissdo fizeram parte TERMAN. THORNDIKE. HAGGERTY,
WHIPPLE ¢ YERKES, que depois de exaustivos trabalhos organizaram o
"National Intelligence Test". Nesse trabalho foram gastos cérca de 25.000 dolares.
Em 1920. a Civil Service da Inglaterra. a exemplo de sua similar americana, que
entdo ja aplicava testes coletivos de inteligéncia, cria uma se¢do denominada
"Intelligence Tests" para exame das candidatas aos trabalhos das reparti¢des
publicas. Por essa época eram intensificados os trabalhos de BURT. H. WINCH.
THOMSON e BALLARD, tendo esses dois ultimos organizado alguns testes
coletivos de inteligéncia. Na América continuava o movimento e cada vez mais
intensamente. Vém os trabalhos de DEARBORN (1920), PINTNER (1920);
BAKER (1924); Mc. CALL (1925); GOOD-ENOUGH (1925); BREGMAN
(1925): KUHLMANN-ANDER-SON (1927), além de outros. Nao podemos
deixar de nos referir, ao terminar &ste resumo, a mais' recente tentativa de
organizag¢do de um teste coletivo de inteligéncia (1935) baseado na doutrina de
SPEAR-MAN.

Objegdes aos testes coletivos de inteligéncia — Muitas tém sido as objecdes
levantadas contra os testes coletivos de inteligéncia. Desde as primeiras tentativas
eles tém sido fortemente atacados, ¢ certo. Ndo. porém, pelos que os tenham
experimentado. Objegdes contra os testes — se ¢ que possamos chamar objecdes a
criticas menos fundadas — ainda sdo feitas mais pelos leigos que por especialistas.
Em nosso meio, por exemplo, ¢ interessante verificar a facilidade com que certas
objegdes primarias tém curso, e chegam a ponto de afirmar que os testes ndo sio
mais empregados nos paises de origem. Tal atitude tem apenas duas fontes: a
imaginagdo exaltada do leigo e o primarismo que se forma pela falta de
informagdo. Isso, porém, ndo deve preocupar a quem se disponha a estudar
seriamente o assunto. Sem duvida, os testes de inteligéncia e, em especial, os
coletivos, sdo instrumentos que se apresentam ainda corn defeitos, somente
corrigiveis com o aperfeicoamento progressivo da técnica. Nem por isso devemos
abandonar o instrumento. A pouco e pouco, vai éle sendo aperfeigoado; e dentro
de mais alguns anos terda certamente melhorado nas deficiéncias que ainda
apresenta. Seu papel no futuro dependera tdo-somente da compreensdo dos que o
utilizarem, por emprego adequado, ndo exigindo dele mais do que realmente possa
dar. Muitas vézes, o emprego inadequado do instrumento, ou a utilizagdo por quem
desconhe¢a de modo perfeito seu mecanismo, podera concorrer para que OS
resultados sejam falhos. E que instrumento dessa na-
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tureza so serve para determinados fins e assim mesmo rigorosamente dentro das
condigdes prescritas para sua aplicagdo (*).

Importancia dos testes coletivos de inteligéncia — Os testes coletivos de
inteligéncia desempenham um papel da maior importdncia na administragdo e
organiza¢do escolares, nos departamentos de pesquisas educacionais e na
administracdo em geral. Citaremos como exemplos: Instituto de Educacdo da
Universidade do Distrito Federal, Instituto de Pesquisas Educacionais, Conselho
Federal do Servigo Civil.

Dentre outras aplicagdes citaremos: 1) estudos sobre as diferencas
individuais; 2) selecdo de alunos, formacdo de grupos homogéneos e de classes
especiais (aceleragdo, oportunidade); 3) estudos sobre o desenvolvimento mental:
4) orientacio profissional; 5) sele¢do profissional (°).

O PROBLEMA DA FIDEDIGNIDADE

Os testes de inteligéncia ¢ a técnica geral dos testes ('’) — Todas as
objecdes, fundadas ou ndo, devem ceder a verificagdo das qualidades de um teste,
como instrumento de medida. Isto é, a verificagdo técnica de suas proprias
qualidades — o reste do teste. . . E como se fara essa verificagdo? Que requisitos
se devem exigir de um instrumento de medida?. . . A mais simples reflexdo nos
indica que um instrumento dessa natureza deve ser sensivel e seguro. Sensivel, ou
seja capaz de apreciar as variagdes do que se quer medir. Seguro, ou seja capaz de
inspirar confianga por sua coeréncia. Coeréncia interna, isto €, relativa as suas
diferentes partes, em que cada uma delas mega proporcionalmente o que deve
medir. Externa, isto €, que cada uma dessas partes e o seu conjunto apreciem
realmente o atributo que o instrumento pretende verificar. De um modo

(®) DECROLY, em 1923, publicou um interessante trabalho em que
condensou os inconvenientes e as vantagens dos testes coletivos e indivi
duais. Cf. "L'Année Psychologique", 1923.

() Sobre as aplicacdes dos testes de inteligéncia, HILDRETH, da
Colimbia, publicou um interessante trabalho, na Review of Educational
Research (1935). P. MORT, também na mesma revista, em 1932, féz um
resumo das aplicacoes.

(') para discussio désses problemas v. na bibliografia: SYMONDS, RUCH e
STODDARD, Mc CALL, PINTNER, KELLEY, BARTHELMESS, M. SMITH,
LONG o SANDIFORD, MONROE ¢ ENGELHART, FREEMAN, THURSTONE,
GARRETT, OTIS, SKAGGS, KELLEY e SHEN, WILLOUGHBY, PIERON e
FESSARD, REY, MONROE, JORDAN, COLVIN, RUGG. RUCH. FESSAVRD.
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geral, estes problemas envolvem a técnica do que se convencionou chamar de
afericdo do teste. Nessa aferi¢do, o problema da sensibilidade do instrumento ¢ o
mais simples, resolvendo-se pela estatistica de distribui¢@o e variagdo. Nao assim,
os dois ultimos problemas, para cuja solugdo varias técnicas tém sido
apresentadas. Elas envolvem quase sempre verificagdes de correlagdo, ou seja a
apreciacdo de fendmenos de observacdo mais delicada. Numa palavra, envolvem
os problemas chamados de fidedignidade e de validade.

Coeréncia: fidedignidade e validade — A coeréncia de um instrumento de
medida ¢ verificada pelo grau de concordancia existente entre os indices internos e
externos; também pela verificagdio da concordincia nos resultados de sua
aplicagdo repetida. Como se v€, o problema se refere a provar que o instrumento
possui certo grau de coeréncia, tanto pela sua adequabilidade ao atributo que se
pretende medir, quanto pela confirmagdo dos resultados em sucessivas aplicagdes.

Coeréncia interna: fidedignidade — Nao resta duvida que as mensuragdes
feitas com os testes admitem certo nimero de erros, ¢ os testes coletivos mais que
os de aplicacdo individual. No entanto, quanto mais atenuarmos a interferéncia das
causas de erro, maior serd a fidedignidade do instrumento.

A maneira tedrica de considerar a fidedignidade serda a de admitir a
possibilidade de aplicagdo ao mesmo individuo de um ntimero n de formas
paralelas ou equivalentes do teste. Isso feito, tomar a média dos resultados como o
resultado verdadeiro em relag@o ao individuo. Ponto de vista apenas tedrico.

A maneira pratica consiste em calcular o coeficiente de correlagdo entre os
resultados de duas aplicagdes sucessivas do mesmo instrumento, num mesmo
grupo de individuos ou em grupos semelhantes: ou, ainda, entre os resultados de
duas formas paralelas ou equivalentes, assim aplicadas. Reconheceu-se, todavia,
que esses processos ndao sdo os menos influenciados por fatores externos. E por
essa razdo propds-se como expressdo da fidedignidade o coeficiente de correlagdo
entre os resultados das metades do mesmo teste.

Coeréncia externa: validade — Ao que denominamos coeréncia externa os
autores tém chamado de validade — Os mais modernos autores a t€m definido
como o grau de coeréncia entre um indice fixado e um indice externo — éste
conhecido por meios objetivos ou preliminarmente fixado, por valores
estimativos. A esse indice da-se o nome de criterio. O grau de coeréncia é
encontrado pelo coeficiente de correlagdo entre os dados representativos de cada
indice, que recebe a denominagdo de coefi-
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ciente de validade. Quanto maior esse grau de coeréncia, tanto mais valido sera o
instrumento. No caso particular do teste de inteligéncia, o que se pretende medir é
o ato inteligente. O indice fixado devera estar de tal modo proposto que realmente
verifique esse atributo, muito embora se admita sempre possibilidade de erro.

A validade ¢ geralmente definida como a caracteristica do teste que mede
realmente o que pretende medir. Isto €, que o teste tenha a qualidade de verificar o
atributo visado, pela adequagdo das questdes nele contidas. E tanto ¢ assim que a
"National Association of Directors ot Educational Research" a definiu como o
grau de correspondéncia existente entre a capacidade medida pelo teste e a
capacidade delimitada e medida objetivamente.

As defini¢des poderdo variar na forma; ndo, porém, em esséncia. Em relagéo
a validade, como diz MONROE, o que procuramos ¢ o grau de constancia da
relacdo funcional existente entre os resultados do teste e as capacidades
consideradas como medidas no exercicio de sua funcdo. BARTHELMESS
assegura que a validade nos testes de inteligéncia ¢ o grau de concordancia
verificada pela diferenciagdo que o teste apresente para os individuos, ¢ a

diferenciagdo real em inteligéncia entre esses mesmos individuos.

Fidedignidade pratica — Propusemos o problema de um modo ainda tedrico.
Vejamo-lo, agora, na pratica. O grau de coeréncia interna é, em geral, calculado
com o emprego do coeficiente de correlagdo. A esse coeficiente aplicado para esse
efeito os autores tém denominado coeficiente de fidedignidade do teste.

A expressdo foi primeiramente usada por SPEARMAN, em 1910. Mas ja
desde 1904, esse mesmo psicologo e estatistico inglés, ao propor a Teoria dos dois
fatores, empregava em seus trabalhos o processo. Assim, o chamado coeficiente
de fidedignidade diz respeito a duas mensuragdes do mesmo atributo com o
emprego do mesmo instrumento ou de instrumentos equivalentes. E o que se
pretende determinar é o grau de coeréncia interna do instrumento empregado,
quaisquer que sejam os verificadores, desde que respeitada a técnica de aplicacdo
que estiver fixada para bom uso do instrumento.

Verifica-se, porém, pelo exame das técnicas empregadas que a denominagdo
podera levar a equivocos. De fato, trés técnicas diversas tém sido empregadas, e,
quase sempre, dando resultados diferentes. No entanto, a expressdo esta
largamente difundida e aceita na extensa bibliografia americana e inglesa. Um ou
outro autor tem proposto denominagdo especifica para uma das técnicas, o que nao
tem logrado aceitacdo. E tanto ¢ assim que um recente dicionario de psicologia, a
que empres-



14 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDDS PEDAAGGICOS

taram colabora¢do mais de cem especialistas, a registra como de aceitagdo mais
geral (''). Nem por isso deixa de ser equivoca, a ndo ser que. ao usarmos a
denominacdo, estabelegcamos a técnica empregada para seu calculo.

Procurando unificar a terminologia sdbre os indices estatisticos de um teste,
a Comissdo de Unifica¢do Terminologica, no Congresso de Psicotécnica de 1931.
resolveu adotar, em substituicio a coeficiente de fidedignidade, trés novas
denominacdes: coeficiente de homogeneidade. coeficiente de equivaléncia e
coeficiente de constincia. Nao foi melhor o resultado: deram para verificagdo do
grau de coeréncia de um instrumento trés denominacdes. Por essa forma,
evidentemente, ndo se tornou inequivoca a nocao.

A expressdo, pouco importa no caso. Na verdade, o que desejamos verificar
¢ a coeréncia do instrumento em sucessivas aplicagdes; se €le ¢ realmente digno
de merecer a nossa confianga; se podemos trabalhar com éle sem que, por
inconsisténcia, venha deformar as nossas conclusdes. Por essa razdo ¢ que, neste
trabalho, denominaremos as trés técnicas, que passaremos a analisar, do seguinte
modo:

a) Fidedignidade por constancia de aplicagdo;
b)  Fidedignidade por equivaléncia;

¢) Fidedignidade por homogeneidade.

a) Primeira técnica — Obtém-se o grau de coeréncia do instrumento pelo
calculo do coeficiente de correlagdo entre os resultados de duas aplicagdes
sucessivas da mesma forma do teste a0 mesmo grupo ou a dois grupos equivalentes
de individuos. E uma vez que a fidedignidade ,de um teste ¢ expressa pela sua
auto-correlagdo. a mais simples e a mais direta sera essa técnica ().

No entanto, a despeito de ser a mais pratica e a mais direta, deve ter emprego
limitado, principalmente em relagdo a testes coletivos de inteligéncia. Se o grupo
de individuos for submetido as duas aplica¢des no mesmo dia, ou com intervalo de
uma ou duas semanas, muitos individuos lembrar-se-do de algumas questdes e de
suas respostas, por ocasido da segunda aplicagdo; em conseqiiéncia, os resultados
aparecerao

(") WARREN, W. — Dictionary of Psychology. Houghton Mifflin GO. N.
Y. 1934.

(") TRUMAN KELLEY usa para essa técnica a denominagio "coeficiente de
reteste”. Outros autores usam ainda "coeficiente de consisténcia”. Uma e outra,
porém, ndo tiveram aceitagao.
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sensivelmente melhorados. Também a atitude dos individuos podera variar; a
fadiga e o enfado poderdo contribuir para diminuigdo do interesse que ponham na
exatiddo do trabalho empreendido. Por outro lado, havera uma possibilidade de
transferéncia.

Procurando atenuar os efeitos da memoria e a possibilidade de transfer,
alguns autores aconselham o aumento de prazo entre as duas aplicagdes. As
objegdes, porém, ficariam de pé.

Por tudo isso e, ainda, pela impossibilidade de controlarmos os fatores
externos que, como vimos, influem nos resultados da segunda aplicacao, ¢ que nao
convém o emprego irrestrito dessa técnica.

b) Segunda técnica. Obtém-se o grau de coeréncia pelo calculo
do coeficiente de correlagdo entre os resultados de aplicagdes de duas
formas paralelas ou equivalentes de um teste ao mesmo grupo de indi
viduos ou a dois grupos equivalentes. Deve-se ter o cuidado de deixar
um intervalo apreciavel entre as duas aplicagdes (!*). Mesmo evitando-se
o fator memoria, ndo se conseguira evitar o transfer.

Alguns autores, procurando diminuir a transferéncia, apelaram para um
ensaio preliminar, por ocasido da primeira aplicagdo. Outros, com 0 mesmo
objetivo, mandam dar uma bonificagdo ao numero de pontos atribuidos a cada
individuo, na primeira aplicacao.

Além disso tudo, ¢ evidente que esta técnica exige o trabalho de composicao
de duas formas paralelas do mesmo teste. E serdo elas realmente paralelas ou
equivalentes? KELLEY propde como critério a simi-laridade sem identidade de
elementos, o que é vago e inexpressivo. Embora certos autores afirmem que um
teste ndo pode ser considerado bom sem que se apresente com varias formas
paralelas, julgamos exagerada essa opinido. Néo resta davida que sera realmente
util dispor de formas paralelas. Isso, porém, quando nos meregam confianga, por
coeréncia interna e externa.

Nao devemos esquecer também que o emprego dessa técnica acarretara
diferencas nos resultados, para mais ou para menos, em virtude das diferengas de
atitude e esfor¢o dos individuos submetidos ao exame, € mesmo em virtude de
variacdo das condigdes ambientes.

Por essas razdoes ¢ que nio julgamos acertado apenas o emprego dessa
técnica, embora seja ela superior a primeira.

c) Terceira técnica. Obtém-se o grau de coeréncia do instru
mento pelo célculo do coeficiente de correlagdo entre os resultados das
questdes pares e¢ impares do teste. Se bem que pareca a mais adequada.
essa técnica tem sido ultimamente objeto das maiores discussoes, che-

(") A expressio forma paralela de um teste, ou simplesmente, forma paralela
¢ de uso comum em medidas educacionais. Freqiientemente também encontramos
forma equivalente, forma comparadvel, forma duplicata e, raramente, forma igual.
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gando R. R. WILLOUGHBY, da Universidade de Clark, a afirmar que ela ndo
passa de uma versdo da técnica anterior. Também a criticam RUCH e
STODDARD.

Em abono dessa técnica ha, porém, trabalhos do mais alto valor.
REMMERS, citado por R. C. JORDAN, diz:

"E de importancia capital notar que esses métodos, em geral,
ndo ddo o mesmo coeficiente de fidedignidade. O coeficiente obtido
pelo método das questdes pares e impares ¢ em geral mais alto do que
o conseguido pelo método das formas equivalentes".

E ainda:

"Fatores tais como fadiga, monotonia, distracdo, etc, influirdo
mais na ultima técnica (forma equivalente) ..."

Uma grande experiéncia de R. C. JORDAN também d4 margem a que
sejamos favoravel a essa técnica, porque da o grau de fidedignidade do
instrumento, independentemente do fator individual em sua segunda aplicagao.
Essa conclusdo também encontra apoio em outros autores. Dentre eles, J. C.
DUNLAP, a cujo trabalho também se refere JORDAN.

Deve-se sempre esperar que por essa técnica o resultado seja maior do que o
obtido pela segunda. Foi, alids, o que ja verificou também FORAN, citado por
MONROE ¢ ENGELHART.

A formula usada é a que foi estabelecida simultaneamente, em 1910. por
SPEARMAN e BROWN, e representa um caso particular da formula de profecia,
désses mesmos autores, como veremos adiante.

1 1
21 — —
2 2

i =
1

1
1 4+ 1 — —

z2 2

1 1
em que ry; € a fidedignidade por homogeneidade, e £ — — ¢ o coefi-
z 2

ciente de correlacdo entre as metades do teste.

Fidedignidade virtual — Obtida a fidedignidade pratica de um teste coletivo,
peias técnicas indicadas, ¢ possivel calcular a fidedignidade virtual do mesmo
teste, ou seja a correlag@o entre os resultados obtidos
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e aquéles que, teoricamente, poderiam ser conseguidos. Isto €, aquéles resultados
conseguidos com um nimero # de aplicagdes do teste ou de n formas equivalentes,
aplicadas ao mesmo grupo de individuos ou a dois grupos equivalentes.

O coeficiente obtido tem sido freqiientemente chamado de indice de
fidedignidade. Na verdade, ndo se trata de um indice, mas de uma expressdo
teorica da fidedignidade de que é capaz o instrumento, ¢ por essa razdo ¢ que ¢é
preferivel denomina-lo coeficiente teorico de fidedigni~ dade ou, simplesmente,
fidedignidade virtual, em oposi¢do ao que chamamos de fidedignidade pratica.

Passemos, agora, a formula que nos dara a fidedignidade virtual.

Sejam a, b, c,. . . n as formas equivalentes de um teste coletivo de
inteligéncia. Qualquer delas, quando aplicada, esta sujeita a erro experimental.

A fidedignidade pratica por equivaléncia entre as formas sera:
Fuly Fae T « o o 4+ v o v o+ &+ Ipy1o

O verdadeiro resultado (V) no teste sera a média de pontos que o individuo
conseguir no nimero n de aplicagdes. E claro que V ndo podera ser realmente
calculado, uma vez que » sera sempre finito, ¢ por isso havera a persisténcia de um
erro residual de mensuragdo, mesmo que desprezemos a influéncia de fatores
sistematicos: treino, fadiga, transfer, etc.

Por defini¢do, ¥ ndo esta sujeito a duas espécies de erros; apenas aos
sistematicos. Assim, a fidedignidade virtual sera sempre mais alta do que a pratica
ou real.

Sejam:
X, osresultados na forma a
Xy, » » » b
V  oresultado verdadeiro

X,=V+S
S e S'os erros X,
=V+¢8

A fidedignidade por equivaléncia sera:

E(Xa Xll)

Fxa xb = —
N o x 0 xu
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mas
T xaxe = 2{(V4+S) (V4§) = (V24 VS VS 4855) =
=3V EVE 4 E2VS 4+ X588

e
EVS =XV =X35 =0
donde
2 xaxt =XV
Os desvios padrdes das formas equivalentes ser3o iguais:
Sxa = Ixb
' 3 Ve
Xy Xp = ————
N s*
Xn
mas,
Y ve
—_—
N ¥
sendo sv o desvio padrdo da distribuigdo dos resultados verdadeiros:
a®
v
IZa Xb = -
0.2
Xa
oy
Vixa xn = -
Txa
A fidedignidade virtual sera :
2 Vi IV (V4YS)
r = = =
V Xa N Fv Fxa N Ty Oxa
S VEHYEVS
N. ov oxa
E V: u'v2 Ty
r = = =
V xa Nov axy Sy Oxa T

donde

r = I
V!\':u Xs Xh
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A fidedignidade virtual serd a raiz quadrada da fidedignidade pratica, e
representara também a correlagdo maxima de que um teste coletivo de inteligéncia
¢ capaz aplicado n vézes. Quando um teste se apresentar com baixa fidedignidade
virtual, deve ser abandonado ou refeito, porque, sendo esses coeficientes menores
do que a unidade, a fidedignidade pratica serd sempre menor do que a virtual. E
como instrumento de medida, ndo merecera confianca.

Fidedignidade e extensdo do teste — A fidedignidade de um teste aumentara
se a esse teste acrescentarmos novas questdes, que procurem diagnosticar o
mesmo atributo? Por outras palavras, se a fidedignidade de um teste ndo se
apresentar como satisfatoria, ela melhorara no caso de dobrarmos ou triplicarmos a
extensdo da prova, desde que as questdes acrescidas sejam do mesmo teor que as
jé existentes? Ainda outra questdo: se, ao contrario de dobrarmos ou triplicarmos a
extensdo do teste, aplicarmos duas ou trés formas do teste ao mesmo grupo de
individuos e tomarmos a média dos resultados das aplicagdes como o resultado
individual, a fidedignidade aumentara?

A essas indagacdes podemos responder com o emprego da formula de
profecia de SPEARMAN e BROWN:

NL,h

1 + (n—1) 1y

Inn =

em que r,,,, representa a correlagdo entre n formas paralelas do teste; n, o nimero
de formas paralelas ou o niimero de vézes que o teste foi aumentado: e ry, a
fidedignidade por constancia de aplicag@o ou por equivaléncia.

Quando se tratar da duplicagdo do teste, a formula de profecia passara a ser
esta:

2 Ik
1 + Lak

Essa formula é a que se emprega para o calculo da fidedignidade por
homogeneidade, em que 1y, ¢ 0 coeficiente de correlagdo entre os resultados das
questdes pares e impares, como ja vimos atras.

A formula de profecia pode também ser aplicada para sabermos o niimero de
questdes de que deve ser aumentado o teste a fim de que a sua fidedignidade
alcance um valor x.

De fato. resolvendo a férmula para n vézes a extensdo do teste,
teremos:

Fan =

Tun ( 1 - ruh)

n —
Loy (1 __rnn)
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Digamos que um teste de inteligéncia tenha 30 questdes e sua fidedignidade
seja 80. De quantas questdes devera ser €le aumentado, para que a fidedignidade
suba para 90? Calculando n, encontraremos 2,25. Donde 2,25 X 30 = 68. Logo, o
teste devera ser aumentado de 38 questdes.

E claro que ndo podemos aumentar indefinidamente a extensdo de um teste,
com o objetivo de fazer crescer a sua fidedignidade. Se ela for muito baixa, o
trabalho ndo se justificara. Além disso, com o aumento da extensdo de um teste,
intervirdo fatores como a fadiga, o enfado, a diminui¢do de interesse, etc, que
passardo a influir nos resultados. Quando, porém, o material acrescido for bem
escolhido, e de tal modo que desperte igual interesse pelo trabalho, poderemos
aumentar um teste de trés ou quatro vézes, quando €le tiver de quarenta a sessenta
questdes; e de cinco a seis vézes, e até mesmo sete, quando tiver de vinte a trinta
questdes. Alongamentos que ultrapassem os limites referidos tornam a formula de
profecia menos segura. De fato, como notou GARRETT, ela dara entdo resultados
acima do valor real da fidedignidade.

O PROBLEMA DA VALIDADE

Validade e fidedignidade — As relagdes entre validade e fidedignidade nao
tém sido suficientemente discutidas, talvez pela crenga de que a simples
caracterizagdo, com base em calculos estatisticos, ou defini¢des, por vézes
meramente verbais, bastem para que sejam aceitas como conhecidas. Por outro
lado esses dois termos tém sido colocados em planos diferentes, ao estabelecermos
as bases para a organizag¢do de testes de inteligéncia. Ndo nos parece razoavel,
pelo menos do ponto de vista tedrico, a separagdo linear entre validade e
fidedignidade. Qualquer discussdo sobre validade, sem a consideracdo de
fidedignidade, sera im-proficua. Mais ainda: a validade de um teste esta
condicionada a sua fidedignidade, porque um instrumento s6 ¢ perfeito quando
fidedigno. A fidedignidade serd, pois, uma condi¢do necessaria; ndo, porém, sufi-
ciente. Sem duvida que um instrumento fidedigno serda sempre valido
teoricamente, para certo efeito. Mas podera ndo o ser para o fim a que esteja
destinado. A validade tanto quanto a fidedignidade procuram a coeréncia do
instrumento. Se ¢é certo que a fidedignidade ndo pode ir além dos limites da
coeréncia interna, ndo ¢ menos certo que a coeréncia externa dela dependera
sempre.

As questoes do teste de inteligéncia — As questdes de um teste coletivo de
inteligéncia representam a sua pedra de toque. Do cuidado com que as
escolhermos e as redigirmos, dependerd, em grande parte, a coeréncia do
instrumento. A afericao do teste ndo podera ser feita se,
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desde os primeiros ensaios de aplicacdo, ndo sentirmos que estamos trabalhando
com elementos suscetiveis de comporem um instrumento de medida. Por isso,
julgamos que as questdes devem ficar subordinadas as seguintes condi¢des:

a) cada questdo deve incidir sobre matéria que ndo tenha sido aprendida
especificamente na escola (informagéo sob efeito de treino). Os testes de
inteligéncia ndo devem verificar contetdo especifico, pois se destinam a
hierarquizar individuos sob influéncias educativas diversas;

b) o contetdo especifico, necessario a compreensdo ¢ a resolugdo da
questdo, deve ser comum a experiéncia dos individuos da idade, ou do
grupo de idades, a que o teste se destine;

¢) cada questdo deve obter um comportamento do individuo de modo que a
situagdo proposta seja nova, muito embora exija o concurso da
experiéncia anterior;

d) as questdes, em seu conjunto, devem apresentar variedade de atividades,
a fim de que se evite a monotonia do trabalho e a falta de interesse nele;

e) as questdes devem variar em dificuldade, a fim de que permitam que os
resultados gerais discriminem niveis de desenvolvimento, os quais
possam ser atribuidos a idades sucessivas, ou a grupos de idades;

f) cada questdo deve ter redagao clara e precisa, admitindo uma sé resposta.

O atributo: a inteligéncia ('*) — O problema da inteligéncia, que ficou
apenas aflorado, exige aqui mais amplo exame. No caso dos testes de inteligéncia
o atributo é o aro inteligente. Que ¢, porém, inteligéncia? A discussdo sobre essa
pergunta tem merecido a maior atencdo dos psicodlogos, e originado uma
infinidade de defini¢des, baseadas sobre teorias diversas.

As definicdes de inteligéncia, segundo PINTNER, podem ser distribuidas por
quatro grupos, a exce¢do das de THURSTONE, SPEAR-MAN ¢ FREEMAN.
Esses grupos sdo os seguintes:

a) Defini¢oes biologicas — Sdo as que acentuam o carater de adaptagdo do
organismo a situagdes novas. Assim, a inteligéncia dependera da plasticidade do
organismo (STERN, WELLS, WOUD-WORTH, PETERSON, EDWARDS,
CLAPAREDE).

(**) Para discussdo déste problema v. na bibliografia PINTNER, SPEARMAN,
STERN, THORNDIKE, BOYTON, CLAPAREDE, PIERON, FREEMAN, PETERSON,
REY, MEILI, SKAGGS, L'ANNEE PSYCHOLOGIQUE, (1934) e FROEBES, S. J.
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b)  Defini¢ées educacionais — Sdo as que acentuam a capacidade de
adquirir conhecimentos com rapidez e facilidade. E mais inteligente aquele que
aprende mais rapidamente. Infelizmente, inteligéncia tem sido confundida com
capacidade de memorizagdo. Mais inteligente ¢ o que acumula maior niimero de
fatos. Se analisarmos bem, verificaremos que esse grupo ¢ uma subdivisdo do
primeiro. Quem aprende mais depressa, fa-lo porque tem maior capacidade de
adaptacdo. Alias, o proprio PINT-NER chama atencdo para esse ponto. Diz o
mestre da Colimbia: "Toda aprendizagem pode ser encarada como ajustamento ou
adaptacdo a situacdes novas". Deram defini¢des educacionais, dentre outros,
COLVIN, BUCKINGHAM. HEMMON.

¢) Definigoes da inteligéncia como faculdade — Sdo as que procuram
mostrar em que consiste a inteligéncia e de que processos mentais ela se compde.
Criticando esta concepgao de inteligéncia, SPEARMAN mostrou o niimero e teor
dos processos mentais que compdem a inteligéncia: variam de autor a autor e ndo
ha acordo sdbre o seu nimero. Seguem esta orientagio: TERMAN. WOODROW.
HAGGERTY, dentre outros.

d) Defini¢bées empiricas — S@o as que acentuam o aspecto funcional da
inteligéncia. S3o via de regra defini¢Ges behavioristas, e que salientam o aspecto
dindmico dos atos inteligentes (BALLARD. THORNDIKE. PINTNER, PIERON).

Se atentarmos agora para os quatro grupos, veremos que eles poderdo
reduzir-se a dois tnicos. Um, que inclua as defini¢des bioldgicas e educacionais;
outro, as que distinguem a inteligéncia como faculdade.

Agora, as teorias. Quatro teorias principais procuram explicar a natureza da
inteligéncia. Delas faremos apenas ligeira exposicao.

a)  Teoria dos dois fatores — Em 1904, SPEARMAN, discordando da
simples descri¢do da atividade inteligente, e observando que as correlagdes entre
as medidas de diferentes capacidades tendiam para uma disposi¢do peculiar,
propds, em alguns estudos, a teoria dos dois fatores, g e s. O fator g representa a
capacidade geral, que € constante no mesmo individuo. O fator s representa o
aspecto especifico, variavel no mesmo individuo. Para o psicologo e estatistico,
em qualquer trabalho ha influéncia désses dois fatores ('°). Essa teoria mereceu a
critica desfavoravel de BINET (muito embora a aplaudisse quando proposta), de
THORNDIKE. THOMSON. KELLEY e outros. A despeito das criticas, essa
teoria tem tido larga aceitag@o.

b)  Teoria da capacidade geral — Essa teoria foi proposta por STERN, em
1910. A inteligéncia, nesse caso, ¢ uma capacidade geral

(') Nap cabe aqui uma exposi¢do minuciosa da doutrina de SPEAK-MAN
SEUS colaboradores. Para maiores esclarecimontos. v. SPEARMAN, MEILL na
bibliografia.
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que pode ser dirigida em qualquer dominio da atividade. A especializagdo depende
tdo-somente do ambiente. Para STERN néo resta duvida que a capacidade depende
da constitui¢do do organismo.

¢) Teoria dos fatores multiplos — Agora ndo ha mais nem dois fatores,
nem capacidade geral. A inteligéncia ¢ uma soma de varios fatores especificos
(THORNDIKE). Segundo PINTNER, a teoria ndo exclui a consideragdo do fator
geral de SPEARMAN. A sua existéncia, porém, ndo interessa ao mestre da
Colimbia. Do mesmo parecer ¢, alias, CLAPAREDE, rebatendo as criticas feitas
por SPEARMAN a sua concepc¢ao de inteligéncia. Diz o mestre de Genebra que o
seu ponto de vista ndo exclui de modo algum a hipéotese de um fator g. Pelo
contrario, a presenca désse fator é até favoravel a concep¢ao funcional de inteli-
géncia que defende.

d) Teoria funcional de THURSTONE - Em 1924, esse psicologo
americano publicou a sua teoria funcional segundo a qual a inteligéncia ¢ a
capacidade de apreensdo total, com invengdo de um processo adaptativo. Parece-
nos que essa teoria esta realmente muito préoxima do ponto de vista de
CLAPAREDE. Contudo, em seu trabalho — "The nature of intelligence" — néo
cita uma s6 vez CLAPAREDE.

De tudo isso se verifica que, com os testes de inteligéncia, procuramos
avaliar uma certa capacidade e segundo a qual conseguimos para efeitos praticos
hierarquizar os individuos. Essa capacidade ¢ muito influenciada pela ago social.
Até que ponto ira essa influéncia? Fugiriamos ao assunto capital desta monografia
se tentassemos discutir o assunto ('°). O que o teste aprecia é um comportamento,
um nivel de desenvolvimento. E, segundo os diferentes niveis obtidos, nos grupos
de individuos, que os hierarquizamos. O teste de inteligéncia tem assim um fim
pratico, ndo o de resolver uma questdo de cunho tanto psicoldégico como
filosofico.

O projeto do teste e o primeiro ensaio de aplicagdo — Uma vez organizadas
as questdes, de acordo com o que foi exposto, devem elas ser distribuidas pela
dificuldade relativa que apresentem. E isso em relagdo a cada grupo de questdes,
bem como em relagdo ao conjunto. Essa distribui¢do pela dificuldade relativa sera
naturalmente muito precaria. para o primeiro ensaio de aplicacao.

O numero de questdes deve ser o dobro ou mais do que devera conter o teste
em sua forma final. O excesso facilitara a organizagdo de

(1.? Ha a esse respeito dois trabalhos considerados cldssicos, dentre outros: o
de Calitérnia e o de Chicago.
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formas equivalentes, bem como a eliminagdo de questdes ndo adequadas ao fim
proposto.

O numero total das questdes organizadas para o primeiro ensaio de aplicagdo
deve ser dividido em trés partes, A, B e C. E o grupo de individuos, a que formos
aplicar a forma provisoria, devera também ser dividido em trés subgrupos, a, b e c,
cada um deles, com um minimo de cento e cinqiienta a duzentos individuos,
dentro das idades a que se destinar o teste. A fim de permitir que todas as questoes
sejam examinadas pelos individuos do grupo, convém proceder do seguinte modo:

a) ao subgrupo a aplicaremos a forma provisoria na ordem ABC; ao
subgrupo b, na ordem B C A; e ao subgrupo ¢, na ordem C A B;

6) dar tempo suficiente para que mais de 84% do grupo tenham possibilidade
de tentar resolver todas as questdes. Do contrario, seremos levados a
conclusdes erroneas.

Concluindo esse trabalho preliminar e aplicado o teste, poderemos passar a
estudar os problemas fundamentais da validag@o.

Validagdo das questées do teste — Da validade das questdes de um teste
depende sem duvida a validade do instrumento, no seu conjunto. Um grande
nimero de pesquisas t€m sido feitas a esse respeito. E todas demonstram que a
validade de uma questdo resulta de seu poder de discriminar os individuos, quanto
a determinado atributo. Esse poder de discriminagdo diz respeito ao grau em que
haja possibilidade de éxito ou fracasso numa resposta, e a porcentagem de
discriminacdo dentro de cada idade ou grupo de idade. Regra geral, o melhor meio
para obtermos um bom teste sera determinar o grau de validade de um grande
namero de questdes e dentre elas escolher aquelas que se apresentarem com maior
validade. No entanto, algumas investigagoes feitas, e dentre elas a de M. SMITH,
revelam que um teste organizado com a validacdo de todas as suas questdes pode
nao se apresentar globalmente tdo valido como aquelas. Convém ndo esquecer
que, ao planejarmos a organizagdo de um teste, ja validamos as questdes que o
compdem.

Virias técnicas tém sido propostas para a validag@o das questdes. Até 1923, a
validagdo de testes coletivos pela correlagdo com o critério se limitava ao teste
como um todo, ou as partes de que éle se compunha (subteste). Nenhuma atengéo
as questdes dos subtestes; elas apenas deveriam variar em dificuldade. O
aparecimento, em 1923, da "Otis Self-Administering" marcou uma nova fase, pois
cada questdo foi validada separadamente. Foi também a primeira vez que os
elementos de um teste coletivo de inteligéncia foram validados com um
critério diferente da
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I. C. Em 1924, LEONA VINCENT propds nova técnica para validagdo das
questdes. Em 1926, CLEETON empregou duas técnicas, simultaneamente. para
validacdo: a que foi empregada por OTIS, e uma outra, original. Todavia, ndo
discutiu a eficiéncia do trabalho empreendido. THORNDIKE, no mesmo ano,
retomou o emprego da correlagdo bi-serial, anteriormente também usada por
VINCENT. Ainda em 1926, MacCALL publicou sua técnica para validar testes de
multipla escolha, e logo a seguir, LONG e BLISS propuseram modificagdes a
técnica de McCALL. A partir de entdo, novas técnicas apareceram. Das de mais
conveniente emprego nos testes coletivos de inteligéncia, daremos pequeno
resumo.

Critérios de validagdo — Organizado o projeto do teste, ndo podemos
afirmar ainda se éle mede realmente o que pretende medir, "se o seu objetivo
pratico, para classificagdo ou ordenagdo dos individuos, ¢ conseguido numa
porcentagem que baste para torna-lo instrumento de confianga" (LOURENCO
FILHO). E essa verificagdo s6 podera ser feita se procurarmos com o auxilio de
outros meios objetivos um critério seguro para validar o instrumento.

Varios critérios existem para validagdo. Cada um deles, porém, nao ¢
satisfatorio por si s6. O emprego isolado de um podera concorrer para deformagéo
dos resultados. Por outro lado, da coeréncia, interna e externa, do critério de
validade dependera em grande parte a validade do instrumento em organizagdo, o
que tanto basta para demonstrar o cuidado que devemos ter presente na escolha do
critério ou de um grupo destes critérios.

a) Idade cronolégica — E o mais antigo critério para validagdo do
teste de inteligéncia. Foi empregado por BINET na organizagdo de seus
testes e, bem assim, por dois outros experimentadores de renome: TER
MAN e KUHLMANN. FEste critério se baseia na hipotese de que a
inteligéncia cresce no mesmo individuo a medida que éle fica mais velho;
e ainda na hipdtese de trabalho que a distribuicdo da inteligéncia em um
grupo numeroso homogéneo e ndo selecionado seja igual a de um outro
qrupo, nas mesmas condi¢des. E € por essa razdo que. nos testes de inte
ligéncia, o valor da norma cresce em valor absoluto de idade a idade.

Este critério, porém, ndo deve ser o utilizado como exclusivo. Apresenta
falhas e dificuldades de execug@o. Nao ¢ também o mais empregado hoje.

b)  Grupos conhecidos — Este critério também foi empregado por
BINET. Por grupos conhecidos, entendemos aquéles que foram classi
ficados por meio de outras provas de inteligéncia ou pelo consenso geral.
Aplica-se o teste sucessivamente a trés grupos conhecidos: infra-médio.
médio e supra-médio. O teste devera discriminar, e as diferencas de re-
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sultados entre os grupos deverdo ser significativas. Acontece que uma objecdo
poderé ser prontamente levantada: quem garantird a validade do consenso geral?
Servira €le de critério? Ninguém pode afirmar com seguranga.

Quando nos utilizamos de outras provas de inteligéncia, e fundamentamos o
julgamento nos seus resultados, entdo, o critério tera valor menos discutivel. No
entanto, o simples fato da discriminagdo de trés grupos nao sera o bastante para
garantia do critério. Estamos, pois, em face de um critério que ndao pode ser
empregado sem restrigdes.

¢) Julgamento de especialistas. Este é um critério muito em uso.
Dentre um grande numero de questdes, alguns especialistas escolhem as
questdes que devem medir a inteligéncia. Compode-se, em seguida, o teste.
Segundo RUCH e STODDARD, éste método ¢ muito usado e aconse
lham mesmo o seu emprego. Segundo eles, ja se verificou por experién
cia que, no julgamento do verdadeiro valor e dificuldade das questdes,
a média entre os julgamentos de um grupo de 3 a 10 juizes cuidadosos é
superior ao de um Ttnico. Devem os especialistas distribuir as questdes
em trés categorias: satisfatoria, regularmente satisfatoria, ¢ ndo apro
veitavel. Em seguida distribuir as primeiras e as segundas, respectiva
mente. pela ordem de dificuldade.

Ora, tal critério supde os julgamentos dos especialistas como uma espécie de
elementos iguais e adicionaveis. Ainda mais: quando as questdes forem em grande
numero, dardo uma amostra que podera ser mais representativa do comportamento
inteligente. No entanto, o julgamento dos especialistas ja representava uma
tentativa pelo menos de validagdo. Seria comparar a coisa a ser julgada com a
propria coisa.

Por outro lado, sabemos que esse julgamento ndo ¢ de valor notavel, nem
pela sua constancia nem pela correlacdo com os resultados do teste. Isso vem
justamente demonstrar que esse critério pode ser usado mais como ponto de
referéncia do que como denominador comum.

d) julgamento dos professores — O julgamento dos professores
sobre a inteligéncia dos seus alunos tem também sido usado como critério
para validacdo de testes, na suposicdo de que esses julgamentos merecam
confianca. Tal ndo € o nosso parecer. Em geral os professores conhecem
a inteligéncia de alguns alunos. Na maioria dos casos, porem, a soObre-
estimam. E. na mesma série, os julgamentos entre os diversos professo
res divergem muito. Para o de geografia, mais inteligente, poderdo ser
aquéles que melhor souberem desenhar mapas; para o de Portugués,
poderdo ser os mais imaginosos. . . Ha assim uma infinidade de classi
ficagdes. cada uma dependendo do critério subjetivo do professor. O
exame dos resultados das experiéncias levadas a efeito nfo nos autoriza
a levar em consideragao €ste critério.
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e) Rendimento escolar — Como critério para validagdo dos testes
de inteligéncia, o rendimento escolar tem sido muitas vézes empregado.
Esse critério estd baseado na suposicdo de que os mais inteligentes sdo
aquéles que obtém os melhores resultados, e os menos inteligentes sdo
aquéles que apresentam baixos resultados no aproveitamento escolar.
Vérias objegdes poderdo desde logo ser levantadas. Merecerdo fé as
notas atribuidas pelos professores? Nao. As notas atribuidas pelos pro-
fessores, desde que para tal se utilizem de provas classicas, ndo sdo
dignas de confianca. S3o numerosas e altamente probantes as verifica
¢des a esse respeito (V).

Se examinarmos as pesquisas de SYMONDS, JORDAN e WILSON em
relacdo ao emprego désse critério, citadas por PINTNER, verificaremos que €le
ndo merece confianga.

Quando, em vez de provas classicas, os professores empregam provas
objetivas, o critério passa a ser mais digno de merecer confianga. De fato, o
coeficiente de correlagdo entre os resultados de provas objetivas e testes de
inteligéncia € alto. PINTNER nos da cs resultados de 14 coeficientes de correlagio
calculados entre aproveitamento escolar. aferido pelo julgamento do professor e
provas classicas, e testes de inteligéncia. Deles, apenas um ¢ superior a 50. O
mesmo especialista nos da os resultados de 15 coeficientes de correlagdo
calculados com os resultados de provas objetivas e de testes de inteligéncia. Deles,
apenas trés estdo abaixo de 50. Mas, mesmo que se fundamente em provas
objetivas. éste critério deve ser de uso limitado. Nao se pode usar uma prova obje-
tiva como critério inico para validagdo de testes de inteligéncia. Ademais, esses
dois tipos de provas verificam coisas diversas, ndo se podendo concluir de uma
pelos resultados da outra.

f)  Provas ja validadas — Este critério ¢ de grande emprego na
validagdo de testes de inteligéncia. Para efeitos praticos, dividiremos
em duas partes: teste BINET-SIMON, e qualquer outro teste de inteli
géncia ja validado.

I) BINET-SIMON — O teste B. S. é muito empregado como critério, e
principalmente se estivermos convencidos de que a B. S-é a melhor
medida da inteligéncia. Nesse caso o coeficiente de validade deve ser
superior a 70.

(') As pesquisas de STARCH, ELLIOT e outros, na América, demonstram,
de maneira *impressionante, a inexatidao e a variabilidade das noivas atribuidas
pelos professores, Essas pesquisas cobriram principalmente as matérias do curso
secundario, como Matematica, Inglés, Historia. Cf. STARCH, Educational
Measurements, Macmillan N. Y. 1918. A esse respeito foram também levados a
efeito trabalhos dessa natureza por E. SIQUEIR A, em S. Paulo e LOURENCO
FILHO, no Rio.
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1) Outro teste — Outro teste de inteligéncia podera ser empregado como
critério, desde que merega confianga.

Julgamos também de boa técnica o emprego simultaneo de varios critérios,
porque isso nos habilitara a chegar a uma determinagdo mais segura da validade
do teste.

Técnicas de validac¢io ('*):

a) Correlagdo biserial — A correlagdo bi-serial ¢ um método que
se aplica a dados em que uma varidvel ¢ quantitativa e continua e a outra
¢ apresentada em classificagdo dicotdmica. Assim, aplicamos essa técnica
para calcular a correlagdo entre os resultados do critério e o acerto ou
erro nas questdes de um teste. Os resultados do critério ddo uma variavel
continua; as respostas a uma questdo constituem a segunda variavel:
cerro ou errado.

A férmula ¢ a seguinte:

(Mc"—‘Me)Pn
D P x Z

M, = média do resultado do critério do grupo que acertou a
resposta M, = média do resultado do critério do grupo que errou a resposta D. P.
= desvio padrdo de todos os resultados do critério p = porcentagem dos que
acertaram a resposta

q=1—p
Z = ordenada da curva normal, sem a considerag@o dos q.

n, =

Esta técnica tem a desvantagem de ser muito demorada quando tivermos um
namero de observagdes muito elevado.

b) Técnica de W. McCall — Esta técnica foi a empregada por
McCALL para validagdo das questdes de sua "Multi-mental Scale".
Como se verifica, ¢ para validacdo dos testes de multipla escolha, pois
em sua escala todas as questdes sdo de multipla escolha. Essa técnica
estd baseada na hipotese de que a questdo mais valida ¢ aquela que divide
os candidatos de acordo com os resultados do critério, em dois grupos

(18) Para estudo das técnicas de validacdo V. in bibliografia SV-
MONDS, LONG e SANDIFORD, BARTHELMESS, RUCH ¢ SMITH.
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nitidamente homogéneos. Deve-se notar que essa técnica ¢ defeituosa, pela razdo
de nfo aceitar a predeterminacdo da resposta, entre as trés, quatro, ou cinco
possiveis.

A formula € a seguinte, de acordo com H. M. BARTHELMESS:
2 [FAY'x—Y)]
N

Y' ¢ amédia dos resultados do critério do grupo total;

Y', € o desvio padrdo em relagdo a média do resultado do critério
com referéncia a resposta propria do grupo; F, ¢éa

freqiiéncia dessa resposta particular; N é o numero total de

alunos.

Segundo LONG e SANDIFORD, a formula de McCALL ¢ absurda, pois leva
a valores negativos, em virtude de nao ser possivel a operagdo indicada pelo fator
Y'x — Y'. Considerando tal defeito, os autores acima sugeriram o seguinte:
modificar aquele fator apenas por Y'x que sera o desvio, sem atengdo ao sinal, do
resultado do critério de um grupo de resposta propria ou caracteristica, em relagdo
a média do resultado do critério de todo o grupo.

Conforme se disse antes, a técnica de McCALL ¢ para testes de multipla
escolha. LONG e SANDIFORD adaptaram-na para outros tipos de testes:

fo (M2 — M) + [ (M — M,)
N x D. P,

vV =

M, = média do resultado critério do grupo que acertou
M, = idem, idem, que errou
M = média do resultado critério de todo o grupo
f, = freqiiéncia dos que responderam acertadamente
f; = idem, idem, erradamente D. P. = desvio padrdo dos
resultados do critério

¢) Tecnica de VINCENT - Em 1924, Leona VINCENT estabeleceu uma
técnica para validagdo das questdes de um teste, consistindo na comparagao de
dois grupos, por meio da medida de superposi¢do dos resultados respectivos. O
valor de validade de uma questdo ¢ a porcentagem daqueles que erram a questio e
que tenham mais altos resultados critérios do que o resultado critério mediano
daqueles que acertam a mesma questdo. Quanto menor a superposi¢do, maior sera
o grau de vali-
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dade da questdo. LONG e SANDIFORD demonstraram que essa técnica leva
muitas vézes a resultados absolutamente inexatos, embora tenha ela a vantagem da
facilidade de calculo.

d) Técnica corrigida de VINCENT — Nao se trata, em verdade,
de uma técnica original, mas de uma adaptacdo da técnica anterior. No
presente caso, o valor de validade ¢ a porcentagem daqueles que acertam
a resposta ¢ que tenham resultados mais baixos do que o resultado cri
tério mediano — daqueles que erram a mesma resposta. A mesma critica
feita por LONG e SANDIFORD a técnica anterior aplica-se igual
mente neste caso.

BARTHELMESS, ja referida, propds o emprego simultineo dessas duas
técnicas, para validagdo das questdes, calculando-se a média dos dois valores de
validade encontrados.

e) Técnica de LONG-BLISS — Essa técnica foi idealizada por
dois discipulos de McCALL, LONG e BLISS, num esfor¢co para elimi
nar os defeitos da técnica de seu mestre.

A formula € a seguinte:
(ml —1'.l'l~_-} fl [2 + (ml _m.'l) fI f-'i + . '+ {I’liu_| i mn} fll-l fu
C.L B =
D. P. X N?

Sendo m;, m, m;. . . m as médias dos resultados critérios, em ordem de
grandeza do mais alto para o mais baixo das varias respostas da questéo.

fi £, f; as freqiiéncias das respectivas respostas; D. P. o desvio padrdo de
todos resultados do critério em questdo e N. o nimero de resultados do critério.

Essa formula se aplica apenas aos testes de multipla escolha. Quando houver
erro ou acerto, a formula passara a ser

(M, — M), f, D.
P. X N?

f) Técnica de CLARK — A técnica de CLARK foi proposta para validar
testes de conhecimentos em psicologia. No entanto ela pode ser empregada para
validar questoes de testes de inteligéncia:

V: ____________
1-D
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D = propor¢ao dos que erram a resposta P = propor¢ao dos individuos
que erram, no grupo critério.

g) Técnica de LONG — Esta técnica foi publicada em 1934. e ¢ muito
semelhante a de VINCENT em seus fundamentos, eliminando no entanto defeitos
desta

2 2 acertos sob erros

V=1——
Na % Ne

Esta técnica, como se v€. ¢ de facil aplicagdo. E seus
re
sultados
satisfazem perfeitamente o objetivo.

Muitas outras técnicas existem para validagdo das questdes de um teste de
inteligéncia, tais como a de HENRY. COOK, SYMONDS e KELLEY. Contam-se
por vinte e duas técnicas. Julgamos, porém, que as apresentadas sdo as que se
aplicam mais adequadamente aos testes coletivos de inteligéncia.

Formas equivalentes — Depois do estudo preliminar da validagdo das
questdes do teste, podemos verificar a possibilidade de organizacdo de formas
equivalentes para o instrumento em questdo. Muito se tem discutido sébre a
verdadeira significacdo de forma equivalente. Por vézes, apela-se exageradamente
para sua organizagdo. Autores ha que julgam que um teste deve ter pelo menos
trés formas equivalentes para que possa ser considerado bom. Julgamos que
bastem duas, nos testes coletivos de inteligéncia.

Organizamos as formas equivalentes do seguinte modo: 1 ) depois de
terminado o trabalho inicial de validagdo das questdes serdo retiradas ou
substituidas as que apresentarem baixa validade; 2) as questdes restantes deverao
ser distribuidas em ordem de dificuldade crescente; 3) constituir-se-80, entdo, duas
formas teste do seguinte modo (RUCH e STODDARD):

Forma A Forma B
1 2
4 3
5 6
8 7
9 10
11
12 14

13 etc.
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Depois désse trabalho, reaplicaremos o teste, nas duas formas. Verificamos
se as diferengas entre as duas distribui¢des ndo sdo significativas. Neste caso, as
duas formas podem ser chamadas de equivalentes. Devemos ter cuidado neste
passo da organizagdo porque, em caso contrario, o treino na resolucdo da Forma A
podera influir nos resultados da Forma B. Para evitar possibilidade dessa causa de
erro, devemos dividir o grupo em dois subgrupos semelhantes. Ao subgrupo A
daremos primeiro a Forma A, e a seguir a B. Ao subgrupo B, Forma B e, depois, a
Forma A. Atenuaremos, désse modo, a possivel influéncia do treino. E os
resultados de uma forma poderdo ser comparados aos da outra.

Tempo, sua fixagdo — O problema da fixa¢do do tempo-limite nos testes de
inteligéncia ¢ ainda problema em aberto. E, sem duvida, muito trabalhardo os
especialistas antes do acordo geral. Para uns, a fixacdo do tempo-limite é fonte de
injusticas com relacdo aos individuos vagarosos, ndo obstante capazes. Nao ha o
que negar a esse respeito. Contornaremos essa dificuldade se levarmos a fixagdo
do tempo-limite, quando cérca de 90 ou 95% tiverem tentado todas as questoes
(RUCH e STODDARD). W. LIPPMANN, citado por esses especialistas, julga que
mesmo 0s menos capazes obterdo resultados superiores desde que tenham tempo
suficiente. A experiéncia tem demonstrado que mesmo com tempo suficiente os
menos capazes ndo apresentam resultados muito superiores aos que dariam sem o
mesmo limite de tempo. Sugerimos uma soluc¢do para fixa¢do do tempo-limite.
Trata-se de uma adaptagdo de uma proposta de RUCH e STODDARD:

a) separam-se os individuos em dois grupos, A e B.

b) o grupo A comecara o trabalho pelo inicio do teste; ¢ o grupo B pelas
questdes do fim;

c) a cada grupo distribuem-se lapis de diversas cores: preta, azul, vermelha,
etc.

d) dado o sinal inicio do trabalho, os grupos comegardo a trabalhar com um
ou dois lapis; dez minutos depois, todos mudardo o lapis; decorridos
mais cinco minutos, novo lapis, e assim sucessivamente. Désse modo
poderemos ter o resultado de cada individuo na base de 10, 15, 20, 25
minutos, e bem assim o resultado de cada grupo. E isso nos permitira o
estudo velocidade dentro de cada grupo, o que facilitard a fixagdo do
tempo-limite para o teste. Por tempo-limite entendemos o tempo maximo
para resolucao de um teste. E esse tempo deve ser o necessario para que
uma porcentagem entre 70 e 80% tentem todas as questdes do teste.
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Corregdo das questoes — O problema da corregdo das questdes tem grande
importancia para a coeréncia do instrumento. A questio se apresenta da seguinte
forma — como devemos penalizar? A corregdo, em alguns testes, deve ser feita do
seguinte modo:

Sejam:

N — ntmero de questdes do teste
C — resultado do critério

R.— Respostas certas

R—  Respostas erradas

R — Resultado final
R=R,+ KR, (@
em que K é o peso aos erros e tem sinal negativo. Assim,

N=R.+ R,
RE=N—R¢

substituindo R, em (a) temos

R — R(‘ + K (N_“R(')

Mas KN € uma constante e, désse modo, o coeficiente de correlagdo ndo sera
alterado se adicionarmos uma constante a uma das variaveis, € assim

'CR="C [R, (I—K) + KN]='C [R, (1— K)]

Mas 1-K ¢ também uma constante e uma vez que a correlagdo nao € alterada
multiplicando-se uma das variaveis por uma constante, teremos

'CR="C[R. (1—K)] ='CR,

Isso significa que a correlagdo entre o resultado critério e o resultado R € o
mesmo que entre C e R<-; portanto R deve ser R..

Quando se tratar de testes de multipla escolha, a corre¢ao devera mudar.

Seja N o ntimero de pontos em um teste de multipla escolha, e t, o numero
total de questdes tentadas, (t— N) representara o nimero de
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questdes respondidas ao acaso; n o nimero de alternativas em cada qués.

ta0; ---mmmmmmmm- sera a média de questdes respondidas corretamente ao

n acaso; C, as respostas certas: ¢ E, as

erradas
Entdo,
t — N
C =N +
n
t — N
E=1t— ‘_ N+--————]
- n
mas.t= C 4+ B
donde .
C+E—N
E:E+C-~[N+——-—-]
n

nC—-aN—-—C—_E+N=0
Cin—1) —E=Ni{(n-—-1)

E
N=C—

n—1

Dificuldades das questoes — A verificagao da dificuldade das questdes nao ¢
indiferente ao trabalho de validagdo do teste e da procura de sua fidedignidade.
Pelo contrario, sdo simultaneos. E erro freqiiente dos organizadores classificar as
questdes em médias, faceis e dificeis. Essa classificagdo s6 podera decorrer de
verificagdo experimental. Segundo MONROE ¢ ENGELHART, THURSTONE
julga que uma questdo tem valor discriminativo quando for respondida por uma
porcentagem compreendida entre 30 e 70% dos individuos. SYMONDS julga que
a melhor questio é aquela que apresentar 50% de acertos.

Validade e extensdo do teste — A validade de um teste aumentara, se a esse
teste acrescentarmos novas questdes, que procurem diagnosticar o mesmo
atributo? Por outras palavras, se a validade de um teste ndo se apresentar como
satisfatoria, ela melhorara no caso de alongarmos a extensdo do teste, dés que as
questdes acrescidas sejam do mesmo teor que as ja existentes?
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Vimes que podemos elevar a fidedignidade de um teste aumentando a sua
extensdo. Do mesmo modo aumentara a validade do teste. O efeito sobre a
validade acrescentando mais questdes ao teste pode ser calculado pela seguinte
férmula:

rl'.‘x

l/l ~ gy
I .

em que re ¢ o coeficiente de validade; ry, € a fidedignidade do mesmo teste; e fu o
numero de vézes de que €éle foi aumentado.

Muitas vézes, desejamos saber da validade virtual de um teste. Isto €, o
limite para que tendera a validade, no caso de aumentarmos o teste
indefinidamente, ou aplicarmos um numero infinito de formas equivalentes.
Bastara que, na formula acima, fagamos n tender para o infinito, e. entdo, teremos:

(MR

r
\ Cy
{xx)u ] —
rl A
CONCLUSOES

Com o presente trabalho ndo podemos ter a pretensdo de haver esgotado os
problemas levantados, na teoria e na pratica, com relagdo a fidedignidade ¢ a
validade dos testes coletivos de inteligéncia.

No geral, essas importantes questdes tém sido discutidas para as provas
objetivas ou testes. Mas ¢ evidente que problemas particulares existem para
modalidades especiais de certas provas, com objetivos também especificos. E.
dentre elas, ndo ha diivida que a de maior importancia pratica, pelo vulto de suas
aplicagdes, ¢ a dos testes coletivos de inteligéncia, o que justifica a escolha do
assunto desta, monografia.

Da bibliografia variada e abundante, sobre a matéria e de que damos aqui
apenas um resumo, bem como dos ensaios e experiéncias do autor, obtivemos as
seguintes

Conclusoes:

a) o problema geral da aferi¢do destestes ndo ¢ independente da questdo de
sua validade e fidedignidade;

b) ja do ponto de vista tedrico, ja do ponto de vista da pratica, as questoes
de validade e de fidedignidade também nao se separam de modo
completo;
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a fidedignidade, ou coeréncia interna, consiste na qualidade que um teste
pode ter de medir em cada uma de suas partes o que outra parte

d) equivalente também mede;
essa equivaléncia pode nao depender da forma de apresentacdo das
questoes, de sua posicao relativa e da extensdo de cada uma das partes do
proprio teste, sendo certo, porém, que esses fatores devem ser apreciados

e) na composi¢do dos ensaios preliminares; a validade, ou coeréncia
externa, consiste na eficiéncia pratica com que um teste realmente mega
o atributo para cuja apreciagao esteja preparado;

f) a avaliagdo do grau dessa eficiéncia dependera antes de tudo da
autenticidade de um critério; ¢ a perfeigdo dessa avaliagdo, do emprego
habil de uma férmula de correlagdo; os processos de verificagdo
estatistica permitem, desde que convenientemente aplicados, exprimir
por indices numéricos o grau de confianga que podemos atribuir a um
teste coletivo de inteligéncia, verificando-se, porém, e de modo especial,

g) quanto aos problemas de validagdo, que a interpretacdo désses indices
ndo deve resultar simplesmente da aplicacdo automatica de féormulas; a
afericdo geral de um teste e, em particular, de um teste coletivo de
inteligéncia dependerd, portanto, ndo s6 de um tratamento quantitativo de
amostras representativas de um universo, mas também da acuidade com
0 que o especialista atenda a variedade e a complexidade dos problemas

h que a questdo apresenta.
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QUOCIENTE DE INTELIGENCIA DE STERN OU
CONSTANTE PESSOAL DE HEINIS ?

RUI CARRINGTON DA COSTA
Do Liceu Sé de Miranda
de Portugal

O estudo do desenvolvimento mental s se tornou uma realidade mercé dos
magistrais trabalhos de Binet. Ndo queremos, no entanto, dizer, — note-se bem —
, que. antes dele, ndo fosse possivel distinguir, melhor ou pior, os normais dos
anormais, mas sim exprimir a impossibilidade de determinar, com algum rigor, os
graus de nivel mental tanto de uns como de outros. Compreende-se que assim seja,
porquanto qualquer graduagdo implica, inexoravelmente, a existéncia de um
padrdo médio, que sirva de termo de comparagdo. Ora, € de sobejo conhecido que
os testes anteriores a publicacdo, em 1908 de Le développement de 1'intelligence
chez les enfants", da autoria de Binet e Simon, careciam de normas que
permitissem essa graduacdo; quer dizer: ndo eram aferidos (V).

O grande mérito de Binet, — extraordinario homem de ciéncia, a0 mesmo
tempo fisiologista. fildsofo, psicologo, pedagogista e até dramaturgo. que. em
nosso entender, chega a atingir as culminancias do génio — foi ter criado e
utilizado, na sua escala, normas de idade, ou, como é costume dizer-se, o método
de graduagdo por idade, que permite um computo objetivo, capaz de levar a uma
ordenagdo. Para tanto, parte da idéia de que o desenvolvimento mental se faz em
fun¢do da idade, pelo menos durante a infancia, e determina, para cada uma, testes
que possam ser vencidos por certa percentagem de criangas normais de cada idade,
mas que o ndo sejam pela maioria das menos idosas.

Tais testes foram tidos como padrdes dessas idades.

Elabora desta forma e da a estampa, em 1908. o ja citado trabalho, "Le
développement de 1'intelligence chez les enfants" (%), — que pode considerar-se
como a primeira revisdo da sua escala métrica da inteli-

M Usamos 0s termos aferzr e afericdo como equivalentes literais de
standarllze standferd1zat10n dos 1ngleses Bem sabemos que os neolo-
gismos esfcandardlzar e estandardlzacao aparecem nos nossos melhores
escritores, como Aquilino Ribeiro e Ricardo Jorge. No entanto, julgamos que,
pelo menos em pedagogia, ndo hd necessidade de usar tais Vocabulos por termos
O}ltrOS muito mais eufonicos e, acima de tudo, bem maia portugueses aferir e
afericdo.
(*) A. Binet el Th. Simon: "Le dévetdpoenienj de l'inteiligence chez les
enfants", L'Année Psychologique, Vol, 11, "1908.
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géncia (®) (1905). Nela, a habilidade mental dos pacientes ¢ dada pela idade
correspondente aos testes padrdes por eles vencidos, — idade que é conhecida
pela designacao de idade mental.

O método de graduagdo por idade ndo surgiu de inicio ao espirito de Binet.
Na verdade, a sua escala, publicada em 1905, era constituida por 30 testes ndo
agrupados por idades, mas tdo-somente dispostos por dificuldade crescente, isto ¢,
cada teste vencido indicava um grau mais elevado da inteligéncia. E, como referia
os testes mais comumente ultrapassados pelos pacientes nas varias idades e bem
assim pelos havidos como inferiores mentais, estabelece ja uma certa relagdo entre
a idade mental, em que o teste ¢ satisfatoriamente resolvido, e os varios graus da
oligofrenia (*).

O Dr. Simon, no prefacio da tltima revisdo da escala, publicada em 1911,
expressa-se do modo seguinte:

"Ora, retomando, nas escolas, com os alunos que as freqiientam, as provas ja
experimentadas com criangas anormais, verificamos que essas provas davam,
precisamente, resultados de todo em todo analogos, sob a condig@o tnica de as
repetir com criangas mais novas que os individuos retardados — e com criangas
tanto mais novas, quanto o éxito désses testes caracterizassem individuos de
inteligéncia mais baixa, do ponto de vista clinico. Dai a tomar, como novo critério
da significacdo intelectual de uma prova, a idade em que essa prova pudesse ser
vencida, ndo havia sendo um passo, tanto mais que esse critério nos vinha fornecer
um sistema de gradac¢io mais delicada, de que tanto careciamos." (®).

Julgamos, pois, poder afirmar que a idéia do método de graduacdo por idade
s6 surgiu no espirito de Binet apds as experiéncias feitas com a aplicagdo da
primitiva escala, ou seja, a de 1905. E, assim, na revisdo de 1908, os testes ja vém
agrupados por idades e os seus autores explicam como deve determinar-se o nivel
mental dos pacientes. Este nivel, mais tarde chamado idade mental, procurava, por
isso, exprimir a medida da inteligéncia.

Alguns autores, ainda que reconhegam o valor e a importdncia desta
descoberta, referem, no entanto, que ja antes de Binet se tinham comparado os
deficientes mentais, tanto pelo lado dos conhecimentos como pelo lado da
inteligéncia, com criangas normais. Tal comparagdo aparece.

() A. Binet et Th. Simon: "Méthodes nouvelles pour le diagraostic
du niveau infellectuel des anormaux", L' Année Psychologique, Vol. 11, 1905.

Do grego oligos, pouco, e phren, espirito ou mente. Oliofrénico é,
pois, todo aquele que desde tenra idade revela uma baixa acentuada da
capacidade mental, inferior aos individuos normais da sua idade, o que,
manifestamente, significa ter havido um insuficiente desenvolvimento da
inteligéncia.

(5) Alfred Binet, et Th. Simon: "Testes para a medida do desenvolvimento da
inleligéncia", tradugdo de Lourenco Filho.
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ainda que vagamente, em 1828, com Esquirol (°), quando alude a incapacidade
propria dos idiotas para adquirirem os conhecimentos comuns as pessoas normais
da mesma idade; com Duncan e Millard (7), ao defenderem, em 1866, que o
melhor método para evidenciar a deficiéncia mental das criangas consistia em
compara-las, pelo lado mental, corn criangas normais de menos idade e, por fim,
com o médico psiquiatra Dimon (*), que, no decorrer do julgamento de William
Freeman, acusado de crime de assassinato, referiu que os conhecimentos do réu
ndo iam além dos que vulgarmente possui uma crianga de trés anos. Mas tais
referéncias em nada diminuem o valor da descoberta de Binet, que Ter-raan (°)
classifica, encarando-a pelo lado pratico, como, talvez, a mais importante de toda
a historia da psicologia.

A idade mental, ou 1. M., pode definir-se como a idade da crianca média que
tem um nimero de pontos igual ao obtido por um paciente num dado teste. Assim,
dizer que um paciente tem 11 anos de idade mental, eqiiivale a afirmar que o seu
grau de desenvolvimento ou de habilidade intelectiva ¢ o mesmo que o da crianga
média daquela idade, ainda que os seus anos de vida, — idade cronologica, ou 1.
C. —, dela se afastem. A idade mental n3o vai além, pois, de uma mera indicag@o,
um nivel do desenvolvimento intelectivo do paciente em dado momento.

Repare-se em que, quando nos esforgamos por definir a idade mental,
usamos a expressio "num dado teste". E que a idade mental, obtida com a
aplicacdo désses reativos, ndo ¢ geralmente igual & que ¢ dada por outro teste,
quando a éle submetemos 0 mesmo paciente. Explica-se tal fato por ndo estarem
organizados os diferentes testes com o mesmo material, por ndo serem
rigorosamente precisos, por terem dispersdes diferentes das idades mentais e ainda
pela variabilidade dos pacientes.

Por outro lado, se num sistema de coordenadas cartesianas tomarmos para
abcissas as idades cronologicas e para ordenadas as idades

() Esquirol: "Observations pour servir a I'histoire de l'idiotie", citado
por Jo_seph Peterson, in "Early Conceptions and tests of inlelligence", 1926.

P. M. Duncan and W. Millard: "A manual for the classiﬁcation,
trainlng, and education of the feeble-minded, imbecile and idiotic", citado
por Pegterson in op. cit..

B. F. Hall: "The trial of William Freeman", citado por Rudolph
Pintner in "Intelligence tesling methods and results", ‘new adition, 1936 e
por Peterson in op. cit.. ]

(°) Lewis M. Terman: "The measurement of inlelligence". 1932. Esta é a 6.
edicdo inglesa com um prefacio do Professor Findlay. A edi¢do original americana
foi publicada em 1916. Conhecemos duas tradu¢oes: uma feita pela Direccion de
Ensenanza Primaria y Normal do Uruguai, publicada em 1929 e outra pelo
Instituto Nacional de Panam4, em 1927.

Aproveitamos a ocasido para agradecer aquelas entidades a oferta das duas
tradugoes.
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mentais, poderemos tragar a curva representativa do desenvolvimento mental, que
s se apresenta sensivelmente regular até perto da idade de 14 anos. Isto quer dizer
que, depois desta idade critica, o desenvolvimento se faz segundo um ritmo
diverso do seguido até ali. ou que os testes ndo sdo instrumentos perfeitamente
adequados as idades superiores a 14 anos.

A esta segunda hipdtese nos referiremos depois, para nos limitarmos por
agora a dizer que o desenvolvimento mental se faz por acréscimos, com um ritmo
assaz constante de ano para ano, mas so verificavel dos 3 aos 10 anos. Para além
dessa idade, quebra-se esse ritmo, o qual comega a afrouxar, fato que,
conseqiientemente, determina que a idade mental, considerada como unidade de
medida, se torne progressivamente menor. Mesmo poucos anos depois de Binet e
Simon publicarem a primeira revisdo da sua escala, em 1908, Bobertag ('°).
Kramer (') e Chotzen ('?), na Alemanha, tinham chamado a atengo para o fato do
atraso mental dos pacientes, obtido com a escala de Binet e Simon, ndo ser
constante; tornava-se maior, a medida que os anos passavam. O mesmo se notou
quando, em vez de atraso, os pacientes apresentavam um avango mental.

Exemplifiquemos: uma crianga de 5 anos de I. C. e seis anos de 1. M., deve
ter aos dez anos 11 de I. M., mas tal ndo sucede por se verificar que tem
aproximadamente 12. Logo, se uma mesma crianga apresenta um avango de um
ano na idade de 5 e sensivelmente de dois na idade de 10, € porque esse avanco de
um ano numa idade menor ndo tem significado igual ao que se evidencia numa
idade mais adiantada. E, como se d4 o mesmo fato, quando surge um atraso
mental, tal atraso eu aquele avango, numa idade mais baixa, representam,
respectivamente. um aspecto mais grave ou mais valorativo de que em idades
superiores. Quer dizer: o mesmo nimero de anos de atraso ou de avango mental
dos pacientes tem um significado, tanto clinico como pedagdgico, diferente,
conforme a idade.

Apesar de tudo, durante alguns anos, o avango ou o atraso dos pacientes,
quando se usava a escala de Binet-Simon, eram expressos pela diferenca entre a 1.
C.eal. M, isto c, no caso de igualdade das duas idades, o paciente era normal; se
a [. M. sobrepujava a 1. C, era precoce, e, no caso contrario, atrasado. Ora, como
dois anos de atraso

(1) O, Boberiag: “Uiwr Inlelligenzprifurgen nach der Melhodo vond
Binet und Simon", in Zeitsehrift fiv wngewandte Payeliotogie, Volso 5 o B
1841 e 1912; L'Annde Psyehalogigue, Vol 14, 1012 ¢ Jozeph Pelerson: op, cil,

(11)  F. Kramer: “Die Inlelligenzpriifung bei Krinuoellen i psyebo-
pis'hisehen Kinderny®, cilado por Joseph Poterson in op. eil,

(12} F. Cholzen: ~Die Intelligenzprilungsmelhode von Binel-Ximon
bei Sehwachsinnigen Kindern”, citado por Joseph Peterson in op. eil.
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levavam a considerar o paciente como anormal, pode facilmente inferir-se o que
continha de inexato tal classificagdo, ou melhor, tal interpretacdo do rendimento
do teste, porquanto, como vimos, um atraso de dois anos, numa baixa idade,
representava uma maior deficiéncia do que o mesmo atraso numa idade mais
adiantada.

Mas. em 1912, o psicdlogo alemdo William Stern faz uma comunicacdo ao
5." Congresso de Psicologia Experimental sdbre o que éle chamou quociente de
inteligéncia, — Intelligenzquotient —. cujo emprego propde (**). Este quociente,
que, como ¢ sabido, representa a relacdo entre a idade mental e a idade
cronoldgica, — por isso. um Indice numérico do nivel mental —, destinava-se a
substituir a forma de calcular o atraso ou o avango dos pacientes, os quais, como ja
referimos, se obtinham pela diferenga entre a I. C. e a I. M., diferenca que
apresentava o inconveniente de ter significados diversos conforme as idades. Eis o
que nos diz o proprio Stern (") :

"Com isto presente" (o atraso ter um significado diferente conforme a idade)
"apenas medeia um passo para chegar-se a idéia da mensuragdo do atraso mental
pelo valor relativo, isto €, pela razéo entre a idade mental e a idade cronologica,
em vez de a obter pela sua diferenga absoluta. Bobertag ja tinha concebido um
plano déste género, ao passo que Kramer sugere algo de semelhante, mas muito
cautelosamente sen-tenceia:

"Parece-me assunto duvidoso poder elaborar-se um método especifico de
avaliagdo para relacionar a diferenca em anos com a idade cronoldgica, o que nos
daria assim uma medida absoluta de graduacdo do atraso mental". .. "Apraz-me
recomendar que seja relacionada com a idade cronoldgica a propria idade mental,
em vez de a sua diferenga. Desta forma, obtem-se o quociente de inteligéncia a
que ja nos referimos. Este quociente pée em evidéncia qual a parte fraciondria da
inteligéncia normal numa dada idade atingida por uma crianga mentalmente
atrasada. Quociente de inteligéncia = idade mental / idade cronologica.”

Assim, o quociente de inteligéncia, ou Q. I., — novo método de interpretagdo
do rendimento dos testes —-, traduz normalidade, atraso ou precocidade quando
for. respectivamente, igual, menor ou maior que a unidade.

(**) Stern: "Der Intelligenzquotient ais mass der Kindlichen In-telligenz", in
Zeitschrift fiir angewandte Psychologie, Vol. 11, 1916. Neste artigo, o autor faz
referéncia a proposta, por €le apresentada ao 5,° Congresso de Psicologia
Experillinent al, realizado em 1912. para ser usado o quociente de inteligéncia.

) William Stern: "Psichologischen Methoden der Intelligenzpru-fung",
1912. Foi traduzido por Guy M. Whipple. em 1944, corn o titulo: "The

Psychological methods of testing intelligence".
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Devemos dizer que, em boa verdade, Kuhlmann (') teve a mesma idéia que
Stern, mas s6 a expds mais tarde, em 1913. No entretanto, Bobertag foi o primeiro
a adotar e a sugerir o uso do Q. I.. naturalmente por a idéia de Stern ir mais ou
menos ao encontro da sua, como se pode depreender das proprias palavras déste
ultimo. Foi também Bobertag o primeiro a empregar as iniciais I. Q. do vocébulo
"Inteligenzquotient". Logo na primeira pagina da segunda parte de um dos seus
trabalhos ('), apresenta, em nota, o esquema das abreviaturas:

L. A. = Lebensalter, que traduzimos por idade cronologica;
L. A. = Intelligenzalter, por idade mental;

A. S. = Alterstufe, por nivel cronolégico;

I. S. = Inteligenzstufe, por nivel intelectual;

I. Q. = Intelligenzquotient, por quociente de inteligéncia, e,

F. K. = (Gaussische) Fehlerkurve, por curva de Gauss ou dos erros.

Julgamos que o primeiro autor a usar a expressao quociente de inteligéncia,
fora da Alemanha, foi Pintner, que, em 1914, escreveu:

"O quociente de inteligéncia, que também se calculou para todos os casos,
foi proposto por Stern e adotado por Bobertag." ('").

No mesmo ano, Whipple verte para a lingua inglesa a obra de Stern
"Psychologischen Methoden der Intelligenzpriifung", publicada em 1912. e traduz
"Intelligenzquotient", por quociente mental.

Por outro lado, Freeman ('*) refere que se deve a Stern a idéia de quociente
mental, que Terman denominou mais tarde quociente de inteligéncia, ou 1. Q., e,
em nota, cita a tradugio de Whipple. Também Kelley (**) ¢ de opinido que foi
Stern o primeiro a usar, em letra de forma, a expressdo quociente mental, ¢ para
Pieron foi Terman quem "propds o emprego do que €le chamou quociente de
inteligéncia (1.

(*) F. Kuhlmann: "Degree of mensal deficiency in Children as expressed by

the relation of age to menial age", in Journal of Psychoasthenics, 1913.
%) 0. Bobertag: "Uber intelligenzpriifungen nach der Method von Binet und

Simon", in Zeiischrift fiir angeiiiandtc Psychologie, Vol. G, 1912.

( l7) Rudolph Pintner: "One hundred juvenile delinquents tested by the Binet
Scale"%in Pedagogical Seminary, 1914.

(") Frank N. Freeman: "Menial tests, their history, principies and
applic%tions", revised edition, 1939.

(") Truman Lee Kelley: "Interpretation of educational measure-ments",
1927.
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Q.).." (*°). Nos proprios, devemos confessa-lo, escrevemos (*') que Stern tinha
usado quociente mental para indicar a relagdo entre o I. M. e o I. C. e atribuimos a
Terman o ter crismado essa relagdo com o nome de quociente de inteligéncia.

Parece evidente haver influéncia da tradu¢do de Whipple em Freeman (") e,
por nossa parte, diremos que nos baseamos nas obras daqueles trés autores, mas
sobretudo na do primeiro, quando abordamos tal assunto.

Ora, se a primeira parte destas afirmacdes pode estar sujeita a controvérsia,
com a segunda ja ndo sucede o mesmo. Como tivemos ocasido de ver, foi Pintner
e ndo Terman o primeiro, ou pelo menos, um dos primeiros a empregar, fora da
Alemanha, a expressdo quociente de inteligéncia (intelligence quotient). Quanto a
abreviatura 1. Q., ndo resta a menor duvida de que cabe a Bobertag a prioridade da
idéia.

A Terman deve-se o ter adotado e¢ vulgarizado o Q. I. com a revisdo da
Escala de Binet-Simon, conhecida por Revisdo Stanford (R. S.), *— nome da
Universidade onde éle era professor. Na verdade, Terman, pelo estudo feito em 1
000 (Q. L) (**), que se distribuiram de maneira aproximadamente igual pelas
varias idades, conclui do seu valor como expressdo da inteligéncia dos pacientes.
Quer dizer: o Q. I. é um indice de desenvolvimento mental que se conserva
sensivelmente constante, no

® Henri Pieron: "Elements de psychologie expérimentale", 1926.
Ha traducéo brasileira die Lourencgo Filho.

?) Rui Garrington da Costa: "Testes mentais, sua historia e valor",
Separata do n.° 3 de Monografias do Boletim do Instituto Antonio Aurélio
da Costa Ferreira, 1945.

(® Eis o que nos diz Freeman no op. cit.: "Sterni called his measure
the mental quotient (William Stern, "The Psychological methods of testing
intelligence") ... Terman's Statistics convinced him that this type of mea
sure was substantially correct. He called it, however, the intelligence quo
tient,or . Q............. "

(*) Lewis E. Terman: op. cit.
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transcurso dos anos. Da depois as seguintes indica¢des para a classificagdo dos Q.

L(*Y:

QL Classifleagdes

| . =

| Superieres a 140 (?) . . . .| Quase génio ou génio

| De 120 a 140 . « + . « « « .| Inteligéncia muito superior

Deroarze . ..., ... . Ioteligéncia superior

Degoanie. . .. ... . .| [oteligtncia normal ou media

DeBoagy.  .... ...l Atrasade raramente classificavel de debilidade

' mental

Deqoalo.........lH Zona marginal de deficitncia que abrange, por
vezes, casos classilicAveis de atrasados e, com
frequencia, de debihidade menial

Inferioresago , . . . ., . .| Debilidade mental definida

Sub divisdes da debilidade mental
Dezoago. ... ... .. Cretinismo
200025350, .., .., .. Imbecilidade
Inferiores a 20 ou 25 , . . .| ldiotia

Podemos, agora, fazer o paralelo entre o I. M. e o Q. L. para marcar bem os
objetivos alcangados com estes dois métodos de interpretagdo do rendimento dos
testes. O primeiro, o I. M., indica o nivel de inteligéncia atingido pelo paciente no
momento em que é submetido ao teste.

Uma idade mental de 12 anos, por exemplo, traduz a capacidade do paciente
para resolver dificuldades iguais as que sdo vencidas pela média dos pacientes de
12 anos de idade cronoldgica. Ja o segundo, O Q. 1., fala-nos da rapidez do
desenvolvimento mental que. por ser sensivelmente constante, lhe confere a
possibilidade de indicar, com bastante

(24) O psiquiatra Dr. Emilio Mira y Lopez, no seu "Manual de Psiquiatria".
publicado em 1935 e na sua "Psicologia Juridica"., publicada em 1932, apresenta
ura quadro de interpretacdo normal e patologica dos Q..I Néle, sdo englobados,
sob a designacdo de super-dotados, Iodos ps pacientes que obtiverem un) O. L.
superior a 110, e de oligofrénicos ns inferiores a 90. Esta terminologia ¢ por nos
seguida no presente trabalho.

() Para evitar nimeros decimais, multiplica-se a relagio entre a
L M.

[LM.eal.C.por100,'ouseja. Q.. = ------mmemm- 100.
1.C.
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precisdo, os limites désse desenvolvimento. Um Q. I. de 115, por exemplo, quer
exprimir que o paciente ultrapassa a média (100) em 15%. ou melhor, que o
desenvolvimento foi 15 % mais rapido do que o desenvolvimento médio; outro de
85 indica que fica aquém da média os mesmos 15 %, ou que o seu
desenvolvimento mental foi 15 % mais lento que o desenvolvimento médio, mas
que as variagdes destas percentagens, no decorrer dos anos, sdo aproximadamente
constantes.

Pode, pois, dizer-se que a I. M. s6 nos fala do presente, ao passo que o Q. L.
refere possibilidades futuras, ou, por outras palavras, tem um valor preditivo.

A predigdo foi e sera sempre uma das preocupacgdes mais absorventes da
humanidade. A astrologia, a hepatologia, a quiroimancia, etc, traduziram, em todas
as épocas passadas, essa velha aspiracdo. Naturalmente, com o tempo, ela comeca
a tomar um carater cientifico, culminando na lei, a qual ¢, em verdade, uma nova
forma de predigdo. Com efeito, a quimica e a fisica, ao determinarem a inter-agéo
das forcas e dos elementos, e a matematica, ao estabelecer relagdes, antepoem-se
ao futuro pela formulagdo das leis. E que o saber cientifico caracteriza-se por
predizer o que se ha-de passar quando certos fenomenos se realizarem em
determinadas circunstancias. E, assim, vemos a pedagogia (*°) servir-se da
estatistica e a psicologia, ainda que desta se utilize, socorrer-se também dos testes
para alcancar tal finalidade (*'). Efetivamente, estes reativos, ao tornarem
discerniveis as diferengas mentais e a tendéncia de persistirem no tempo, deixaram
entrever a possibilidade de se desvendarem as leis do desenvolvimento mental,
que, para Terman, representam o mais fundamental problema de toda a psicologia.
"Quando estas leis forem conhecidas", diz €le, "a porta do futuro pode abrir-se
dentro de certos limites; o conhecimento do desenvolvimento mental das criangas,
num dado instante, torna previsivel o que elas serdo quando adultos. Um programa
educativo poderd tragar-se para qualquer crianga. em harmonia com essa
possibilidade preditiva" (**).

Verificar o valor preditivo do Q. I. € procurar a sua constancia. que se pode
estudar por dois métodos: o experimental e o grafico. O

(zf) Rui Carrington Simdes da Costa: "Possibilidades de predicdo do
aproveitamento escolar dos alunos do primeiro ano dos liceus", Separata dos

Liceus de Portugal, 1941.

(*") As leis que a pedagogia e a psicologia sobretudo estabelecem, sdo as leis
estatisticas ou das médias, ainda que a psicologia tenha por fim o estudo do
individuo. Recorde-se, no entanto. que o método estatistico se impde sempre que
em qualquer ramo do saber humano nio seja possivel analisai' completamente os
fendmenos que éle estuda.

(*®)  Lewis M. Terman: "The Intelligence of school Children", 1921.
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método experimental assenta no re-teste, isto €, na aplicacdo repetida de um teste
a0 mesmo paciente, com intervalos de tempo que podem variar de um dia a anos.
Sem duvida, os resultados obtidos com a aplicagdo do mesmo teste em épocas
diferentes, — re-teste —, ndo coincidem completamente, por haver certas
discrepancias, explicaveis pela imperfeigdo désses reativos e pela natureza
variavel dos pacientes. Todavia, a precisdo que se exige a essa constancia nao vai
além da que correntemente requerem tanto a pratica pedagodgica como a pratica
médica, as quais se limitam a saber até que ponto os pacientes se conservam
dentro das mesmas zonas delimitadas na tabela de Terman, atras reproduzida, para
a classificagdo dos Q. I..

A constéancia do Q. L. tem sido largamente controvertida. Se hé autores, como
Dickson (*’), que declaram que o Q. I. é relativamente constante, — o que lhe
confere um valor preditivo do sucesso ou insucesso no trabalho escolar —, outros
ha como Doll (*Y) que, ao discutirem-no, concluem que "o Q. I. nio deve ser
tomado como exata predicdo do progresso, salvo em 50 % dos casos, na melhor
das hipdteses". No entretanto, de inicio, a constancia do Q. I. foi aceita religio-
samente, até que alguns autores comegaram a chamar a atengdo para certas
variagdes a que €le estava sujeito.

O primeiro estudo feito sobre a constancia do Q. I., foi, naturalmente, da
autoria de Terman (*'). Usa o método experimental submetendo ao re-teste da R.
S. 315 alunos da sua Universidade, dos quais 307 tinham idades que iam de 3 a 15
anos e os restantes 8 mais do que esta ltima idade. O intervalo do re-teste variou
entre menos de um ano e pouco mais de cinco. Nele intervieram 32 examinadores
que ndo se preocuparam em o aplicar 8 mesma hora e no mesmo local.

Feitos os devidos célculos, Terman verificou que o Q. I. variava em média
1,7 e que o erro provavel da predigdo, ou E. P,., era de 4,5 pontos em termos de Q.
L., ou seja, que havia a certeza tedrica de que a variagdo ndo iria além de mais ou
menos 20 { = 4 X E. P,.). E como a maneira
mais expressiva para evidenciar até que ponto se aproxima o resultado da primeira
ao da segunda aplicagdo do mesmo teste, se faz pelo seu

(29) Virgil E. Dickson: "Mental tests and the classroom tealcher", 1(K'7.

®  E.A.Doll: "New thoughts about, the feebleminded", in Journal
of Educational Research, June, 1923.

")  Lewis M. Terman: op. cit. e "The inielligence of school Children",
4921.
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coeficiente de correlagdo, calculou-o e obteve o alto valor de 0,933. Conclui entiao
que os trés fatores — o relativo nivel da inteligéncia, o intervalo entre o re-teste e
a idade dos pacientes — pouco influem na variagdo do Q. I.

Muitas experiéncias foram feitas no sentido de ver até que ponto se mantém
essa constancia. Rugg e Colloton (%), em 1924, ddo-nos os resultados a que
chegaram varios autores e que se podem sumariar como se segue:

1.°— A diferenga média dos Q. L. obtidos com o re-teste eleva-se a 5 pontos;

2° — As diferengas positivas sdo inferiores a 6 pontos em 50 % dos casos e
as negativas a 3 pontos igualmente em 50 % dos casos;

3.°— O coeficiente de correlagdo entre os primeiros ¢ o segundos Q. I.
obtidos com a aplicagdo do mesmo teste, por diferentes investigadores. foi de
0,84, 0,85, 0,93, 0,94 ¢ 0,95.

Em 1926, Hildreth (33), ao estudar, pelo método experimental, 441 criangas,
verificou que em 4,3 % das que tinham mais de seis anos de I. C, os Q. L., pelo re-
teste, variaram de 20 ou mais pontos, o que quer dizer que numa classe normal de
estudantes, pelo menos dois mudam de zona, segundo a tabela de Terman. Abaixo
de 6 anos, a percentagem de variagio sobe para 19. Ja Cattell (**), pelo re-teste
de 1 .183 criangas com intervalos que variaram entre 3 meses e 6 anos, observara
uma definitiva tendéncia do Q. I. dos pacientes mais novos, mas de inteligéncia
elevada, para aumentar a medida que a sua idade ia crescendo, e de diminuir nos
de baixa inteligéncia. E Kuhlmann (**) com os seus assistentes da Escola de
Minnesota para Débeis Mentais, pelo emprego do mesmo método em 630
pacientes de um a vinte anos de idade, chega as seguintes inferéncias;

1.°— A I. M. dos débeis mentais aumenta com a idade proporcionalmente
ao grau da sua deficiéncia;

2° — De uma maneira geral a [. M. atinge o seu maximo desenvolvimento
entre os 15 e 16 anos;

(32) O. H. Rugg and C. Colloton: "Constancy of 1. Q. as determined by rei
613891;;),4Ci‘[ad0 por Percival M. Symonds in "Measurement in secondary education",

(33) G. Hildreth: "Stanford-Binet retests of 441 school Children", in
Pedagogical Seminary, 1926.

(34) P. Cattell: "Constant Changes ir, Standford-Binet I. Q.", citado por
Henry E. Garrett and M. R. Schneck in "Psychological teste, methods, and
results". 1933.

(35) F. Kuhlmann: "The results of repeated mental re-examinations of 639
feeblominded over a period of ten years", in Journal of Applied Psychology,
September, 1921.
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3.°— 0 Q. I. diminui corn a idade, mais, porém, nos graus superiores do que
nos inferiores, e,

4.° — A rapidez do declinio do Q. I. aumenta com a idade.

Estas variagdes dizem-nos que o Q. L. representa um valor mais uniforme, de
idade para idade, no meio do R. S. do que nos seus extremos.

M.?" Lucie Bonnis (*®), em 1926, por pesquisas realizadas sob a dire¢do do
Dr. Simon, chegou as conclusdes que passamos a expor:

1.° — Que o nivel de inteligéncia dos atrasados ¢ suscetivel de melhorar
tanto mais quanto menor for a idade;

2.° — Que éle se conserva estacionario ou tende a diminuir nos que
apresentam grande atraso mental e bem assim nos mais idosos com um nivel
intelectivo pouco abaixo da normalidade;

3.°— Que os normais atingem o maximo do teu desenvolvimento intelectual
aos 23 anos de 1. O, mas com 13 anos e 6 meses de I. M., e os oligofrénicos aos
19 anoscom 9del. M, e,

4.° -- Como o Q. . é de valor variavel, por baixar com a idade, é conveniente
submeté-lo a um calculo de correcédo.

Esta idéia de M." Bonnis se servir de um calculo suplementar para obter um
Q. L. correto, aparece também em Terman, na revisdo levada a efeito por éle e por
Merril (°7), da sua R. S.. Segundo eles, deve fazer-se uma corregdo nas idades
para se obter um Q. I. mais perfeito. A razdo estad em que, aos 13 anos de I. C o
desenvolvimento mental faz-se mais lentamente, até que aos 16 anos se torna
aproximadamente nulo (**). Por isso, para Terman, as idades mentais acima dos 13
anos ndao tém a mesma significacdo das que lhes sdo inferiores, visto ndo
coincidirem com a mediana da idade dos grupos ndo selecionados. Uma I. M. de
15 anos representa a norma para todos os pacientes de 16 anos ou mais, 0 que quer
dizer que, nessa idade, o nivel mental é diminuido de um ano em relagdo as
normas estabelecidas em 1916 na R. S.-Para além dos 15 anos, consideram-se as 1.
M. como verdadeiramente artificiais, pelo que devem ser tidas como simples
"scores". isto €, como pontos.

A idéia de M. Bonnis usar um calculo corretivo e a de Terman submeter a
I. C. auma correcdo, parecem querer dar uma aparente unidade as escalas, em vez
de procurarem fazer a sua retificacdo. Assim.

(*®) Lucie Bonnis: "Le développement de 1'intelligence". 1926. citado por
Celsina F. Rocha e Bueno de Andrada in "Testes" e por Pieron in "Le
développement menial el I'intelligence", 1929.

(37) Lewis M. Terman and Maud A. Merrill: "Measurmg Intelligence. A
guide to the administration of lhe new Revised' Stanford-Binet testa ot
1ntell1g nce", 1937.

&) Terman e Merrill ddo na op. cit uma tabela para a corre¢ao das idades.
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se repararmos bem, notaremos que as corre¢des de Terman e Merril dizem que
depois dos 13 anos a nocdo da [. M. toma um carater ambiguo. e, como a idade de
15 anos — corregdo feita aos 16 — marca o limite do desenvolvimento mental,
apos tal idade a I. C. ndo conta para o célculo da Q. L. por se tornar constante.
Déste modo, verificamos que o desenvolvimento mental tem o seu limite aos 15
anos quando em verdade. a I. M. pode ir até aos 22 anos ¢ 10 meses, — idade
maxima que se obtém na revisdo da R. S., de 1937. Também as I. C. superiores a
16 anos passam a ser de 15. Desta forma o calculo do Q. I.. quando a idade
exceder os 16 anos e for o I. M. maior que o I. C ¢ obtido com dados que ndo
representam a expressao da realidade: uma I. M. que vai além do limite marcado
para o desenvolvimento mental e uma I. C. que ndo ¢ a real. E. mesmo que se
argumente que os 15 anos representam a mediana da idade maxima désse
desenvolvimento, a verdade ¢ que, como diz Terman, as I. M. depois dessa idade
passam a ser scores, isto é. pontos. Parece que. querendo conservar o calculo do
Q. I, tal atitude vem corroborar a idéia de que se pretendia, com as corre¢des, dar
uma aparente unidade as escalas.

Consideremos agora um paciente de 3 anos ¢ 5 meses de I. C. que na R. S..
de 1916. obteve 5 anos e 2 meses de 1. M.. o que o coloca na categoria de génio
por o seu Q. L. atingir 151. Para aos 13 anos conservar a mesma categoria de
génio precisa de ter 19 anos ¢ 8 meses de 1. M. que ndo se pode obter com a R. S.
por tal I. M. lhe conferir um nivel de adulto superior, o que ndo permite, por isso.
comparagdes quantitativas. Ora, esta anomalia do Q. I., de. em certos casos,
comegar a diminuir, explica a critica feita por Pieron (**) baseada na defini¢do dos
Q. L. e sua distribuig@o estatistica, elaborada por Yerkes e Wood. Segundo eles, os
Q. I. de mais de 150 correspondem ao génio e apresentam-se numa percentagem
de 2,73. Conseqiientemente na populagdo total dos Estados Unidos da América,
devia haver perto de 3 milhdes de génios. Sem tal explicacdo o caso tornar-se-ia
verdadeiramente alarmante, por a propor¢do de génios, que ¢ grande entre as
criangas, diminuir & medida que estas avangam em idade: seria, como diz Piéron,
uma verdadeira "peau de chagrin".

A esta explicagdo poderemos ainda acrescentar que Terman atribui as
perturbagdes da afetividade o insucesso social dos adultos, que manifestaram uma
inteligéncia superior durante a infincia. Mesmo depois de Spearman (*°) ter posto
em evidéncia o fator geral g comum, no mesmo individuo, a todas as aptidoes e
um fator s variavel, no mesmo individuo,

(390) Henri Pieron: op. cit.
‘% C. Spearman: "The abilities of man", 1927. Ha tradugdo fran-césa de
F. Brachet, corn o titulo de "Les aptitudes de 1'homme"', 1936.
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segundo cada aptiddo, Webb (*') descobre um novo fator w, — will. vontade —,
que éle caracterizou com a frase: "persisténcia de motivos" (persistence of
motives) que significa constancia de acdo resultante de uma ponderada voli¢ao. Os
trabalhos de Webb foram cuidadosamente estudados por Garnett (*), que
demonstrou a existéncia de um terceiro fator unitario c, independente do g e do w.
a que denominou sagacidade (cleverness). O fator w, sem valor cognitivo, engloba
qualidades de perseveranga, de fidedignidade, de retiddo, de consciéncia e
jovialidade, que traduzem, além da constancia no objetivo, dominio de si proprio
(self-Control), Ja o fator ¢ ¢é caracterizado pela aptiddo a associar por semelhanga,
fator éste essencial no génio e que, para Spearman, ¢ de primordial importancia
para todos os que seguem o professorado, a medicina e a inddstria.

Como o fator #v intervém juntamente com o fator g no sucesso escolar, éle
explica certas discrepancias que por vezes aparecem entre o nivel mental e o
aproveitamento escolar. Mesmo o poder intelectivo, — fator g — vai aumentando
com a idade e ¢ acompanhado, nessa marcha, pela vontade, pela originalidade,
pela perseveranga, pela rapidez e profundidade da compreensao, etc, — fatores w e
¢ —, qualidades essas ndo evidenciaveis pelos testes de inteligéncia (**). Estes
testes s6 nos ddo um valor aproximado do g, o que explica a razao por que um ele-
vado Q. I. ndo prognostica o infalivel sucesso na vida.

O génio ¢ mais qualquer coisa do que poder intelectivo.

Se considerarmos agora o método grafico, vemos que €le implica o estudo de
dois fatores: o da forma da curva de desenvolvimento mental e o da distribuigdo do
nimero de pontos — scores — nas sucessivas idades. Como estes dois fatores sao
interdependentes, se um deles for constante, o outro variara de tal forma que o Q.
L. se torne valido e com-

) Truman Lee Kelley: ‘'interpretation of educational measure-
nients", 1927; A. T. Poffenberger: "Principies of applied psychology", 1942
e C. Spearman: op. cit.

(®  Truman Kelley: op. cit. ¢ Spearman.: op. cit.

) Entre outras razdes, foi esta que nos levou, no nosso trabalho
"Testes mentais, sua historia e seu valor", a dizer:

"Néo obstante, deve ter-se presente que o resultado obtido com os testes ndo
tem, de forma alguma, um carater absoluto... Mesmo, como o paciente forma um
todo, os resultados obtidos com a aplicacdo dos testes mentais nao podem ser
considerados isoladamente, mas sim em func¢do de uma tota-lidade. Quer na
Clinica, quer na Educacdo, quer ainda na Orientac¢do Profissional, eles tém — néo
esquecamos — de ser cotejados com o estado fisico e caracteriologico dos
pacientes."
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paravel de idade para idade. Déste modo, o Q. . é teoricamente constante, desde
que:

a) O grafico representativo do desenvolvimento mental seja uma

linha reta, o que se dd quando os testes estdo dispostos em escala de
idade, com igual niimero de testes para cada idade, e a dispersdo — desvio padrao
ous — das I. M. aumente proporcionalmente a idade;

b) Ou que apresente a forma de uma logaritmica, — o0 que se
verifica quando os testes estdo dispostos por dificuldade crescente, se
tome como norma, para cada idade, o nimero de testes vencidos e a dis
persdo ou, das valorizagdes for a mesma em todas as idades.

Terman (*') refere que, se o Q. I. permanecesse absolutamente constante, 0s
graficos representativos do desenvolvimento mental dos super-dotados, dos
normais e dos oligofrénicos deviam ser linhas retas que guardassem entre si uma
relativa distancia. No entanto, isto s6 se daria no caso de existir uma perfeita
escala para determinar o Q. I.; como tal ndo sucede, ndo se pode esperar que o Q.
I. se mantenha perfeitamente constante. Todavia, Garrett e Schneck (*), ao
estudarem por éste método a constancia do Q. I. obtido com a R. S., notaram que
€le so ¢ teoricamente constante até aos 14 anos de I. C, o que se explica por a I. M.
ser uma unidade arbitraria.

Assim, se os sucessivos grupos de idades ndo aumentarem progressivamente,
— como o que se da a partir dos 14 anos -, a 1. M, ndo servird para fazer a
diferenciacdo de um grupo para o seguinte. Ao mesmo tempo, como se nao
observa esse aumento, o grafico deixa de ser uma linha reta para comegar a flectir-
se e, conseqiientemente, o Q. L deixa de ser constante. A causa desta inconstancia
do Q. I, reside em a R. S., na idade de 14 anos de I. C, ter atingido o limite da
possibilidade de diferenciar, em termos de I. M., os pacientes. Por isso, sugerem
que a técnica do Q. I. ndo deve ser empregada, quando se aplique a R. S a
pacientes de nivel superior, com mais de 14 anos de 1. C, e bem assim a adultos
normais ou super-dotados.

Repare-se ainda em que os testes admitem um limite de desenvolvimento
intelectual, variavel, por vézes, de teste para teste. Déste modo, quando a I. M.
atinge o seu maximo determinado por esse limite, torna-se constante, e, como a .
C. continua sempre a aumentar, o valor do Q. I., naturalmente, comega a diminuir.
Neste caso o Q. I. tendera para um valor cada vez menor, sempre que a I. C.
ultrapasse a I. M. e os pacientes sejam normais, ou antes daquela idade-limite, se
forem oligofrénicos ou super-dotados.

(42 Lewis A. Terman: op. cit.

Henry E. Garrett and W. S. Schneck: "Psychological tests, me
thods, and results", 1933.
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Ja podemos agora compreender a razdo por que se tornou necessario limitar
também a I. C. E, mesmo assim, ndo se consegue eliminar, em certos casos, a
diminuigdo do Q. I.. Exemplifiquemos:

O "Otis self-administering test of mental ability: intermediate examination ",
que adaptamos e andamos a aferir, tem como limite maximo da maturidade da
inteligéncia a idade de 18 anos. Se um paciente de 11 anos de I. C. tiver, segundo
éste teste, a I. M. de 13 anos ¢ 3 meses, o seu Q. I. sera de 116. Aos 17 anos ¢ 6
meses, — idade maxima a considerar neste calculo segundo Otis —. como ndo
pode a I. M. ir além dos 18, o Q. I. baixara para 112. Quer dizer: todos os Q. L.
superiores a 112 diminuem, sempre que os pacientes atinjam os 17 anos e 6 meses
de L. C.

Dissemos que os testes tém idades diferentes para término do de-
senvolvimento mental, o que significa que as opinides dos psicologos ndo sdo
unénimes nesse ponto. Na verdade, Binet d& como termo désse desenvolvimento a
idade de 15 anos e Terman e Ballard marcam a de 16. Doll coloca-o nos 13 anos,
coincidindo assim com os resultados obtidos com a aplicag@o, nos Estados Unidos
da América, da R. S., que evidenciou uma idade mental de 13,08 nos recrutas.
Para Otis ¢ Monroe a plenitude da inteligéncia s6 ¢ atingida aos 18 anos, e
Sandiford pensa que a devemos situar entre os 14 e os 16 anos.

Por outro lado. Thorndike (*®), que, quanto a nés. formulou a mais perfeita
analise da medida da inteligéncia, diz-nos que nesta devemos considerar a altura
ou nivel intelectual, a extensdo e a area. Logo, a avaliagdo da inteligéncia pode
obter-se em termos de nivel de dificuldade por uma certa percentagem de sucessos

obtidos — altura —; pela propor¢ao ou nimero de sucessos alcangados numa
dada dificuldade — extensdo — e, finalmente, pelo niimero representativo de
sucessos obtidos — area. De uma maneira geral, os testes de inteligéncia ndo

avaliam estes trés aspectos, mas, ainda que o fizessem, ndo se saberia em que grau.

Thorndike organiza os testes CAVD (*). ou, como lhes chama, intelecto
CAVD. capazes de avaliar todos estes aspectos, ¢ determina a

@6y Edward L. Thorndike, E. O. Bregman, ele: "The measurement
of intelligence".

(*") O intelecto CAVD (intellect CAVD) é formado por uma série de
questoes, indicadas pelas letras CAVD. A letra C (completions) diz respeito a
frases a completar; a A (arithmptical problems) a resolu¢do de problemas de
arithmética; a V (vocabulary) a compreensdo de palavras isoFadas ealD
(directions) a compreensdo de ordens dadas oralmente e compreensao de periodos
isolados (Thorndike: op. cit.).

Florence L. Goodenough considera o estudo feito por Thorndike dos testes
CAVD como "constituindo um dos trabalhos metodoldgicos mais bem
fundamentados que possuimos".



REVIETA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 55

curva do desenvolvimento para a altura. Parte do zero, eleva-se até 30 aos 6 '/,
anos de I. C. atinge 34 '/, ** 10 '/, anos e cérca de 36 '/, aos 21 anos. o que
equivale a dizer que. perto dos 6 '/, anos, o desenvolvimento comega a fazer-se
com uma aceleragdo negativa.

A plenitude da inteligéncia ndo ¢ atingida numa certa idade e ndo para
bruscamente, ao contrario do que pensavam alguns psicoélogos. O que ha ¢ uma
diminuigdo progressiva désse crescimento, que se estende para além dos 18 anos.
Nao se da, pois, a queda brusca de um aumento que foi constante até uma certa
idade, mas, tdo-somente, como opina Thorndike, um processo que se vem
formando por aceleragdo negativa geral com o seu inicio antes dos 6 '/, anos.
Também, hoje em dia. a maioria dos psicélogos admite que o desenvolvimento
mental se faz com muito mais lentiddo durante o periodo da adolescéncia do que
nos periodos anteriores, ¢ ndo termina antes da maturidade fisica.

Podemos dizer que o desenvolvimento mental ndo se apresenta tdo simples
como a principio se pensava e que os testes, na sua maioria, ndo conseguem fazer
a diferenciagdo dos pacientes a partir de certa idade.

Os psicdlogos tém envidado os seus melhores esforgos no sentido de obterem
testes, a que poderemos talvez chamar mais sensiveis. Os trabalhos de Thurstone
sobre a determinagdo, nos testes, do zero absoluto e unidades iguais, e os de
Thorndike e seus discipulos sdo notaveis nesse aspecto. O teste CAVD, — sem
davida de feitura superior aos outros testes de inteligéncia —, a que ja nos
referimos, com zero absoluto e unidades iguais, consegue fazer a diferenciacdo nas
idades em que a R. S. ndo a faz. E. ainda que ndo se tenha atingido a perfeicdo,
estamos firmemente convencidos de que para ela caminhamos a passos firmes.

Resta agora saber se a plenitude da inteligéncia ¢ atingida por todos os
individuos na mesma idade. Julgamos que pouco se conhece sobre o assunto; por
isso, vamo-nos referir & mais importante investigacdo que conhecemos. O seu
autor, Freeman, (**) professor de psicologia educional na Universidade de
Chicago, estudou o desenvolvimento mental de algumas centenas de criangas das
escolas elementar e média da sua Universidade. Pelas curvas do crescimento de
um grupo dessas criangas, divididas em superiores, normais e inferiores, verificou
haver uma real diferenca no modo do desenvolvimento dos primeiros e terceiros.
Os primeiros, ou precoces, avangam numa marcha acelerada até aos 10 anos, o que
faz com que a sua curva avance mais rapidamente durante dois ou trés anos do que
a dos terceiros ou inferiores. Em conpensago. aquela curva comeca a flectir-se
primeiro do que esta e. quando atinge o final do desenvolvimento, a outra continua
ainda a sua marcha.

(**)  Frank N. Freeman: "Individual differences in mental growth" in
Scientific Monthly, September, 1933.
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Isto pode explicar a razdo por que algumas criangas, cujo aproveitamento
escolar ¢ inferior durante os primeiros anos de estudo, mais tarde, nas escolas
superiores, enfileiram ao lado dos melhores alunos. Ndo esquegcamos, como
adverte Freeman, que nesse sucesso se deve levar em conta os fatores vontade e
carater. Conclui por dizer que devemos reconhecer como infundada a crenga de
que as criangas menos inteligentes ndo tém possibilidade de éxito, como se
pensava noutros tempos.

Se os pacientes fazem o seu desenvolvimento mental segundo ritmos
diferentes, deixa, naturalmente, de existir aquela relagdo necessaria entre a [. M. e
al. O, para que o Q. I. se conserve constante.

Além destas reais discrepancias do Q. I., por nds apontadas, outra veio
avoluma-las: o ter-se verificado que os Q. I. variavam de teste para teste. Miller
(*°), por exemplo, chama a atengdo, num estudo por éle feito, para o fato da I. M.
de um paciente variar de 15 anos e 9 meses, num teste, at¢ 20 anos e 4 meses
noutro, ¢ o Q. I. oscilar entre 118 e 150. Os trabalhos de Coll (*°) e de Kefauver
(°", por tornarem possivel a transmuta¢io do Q. I. de um teste em termos do Q. .
de outro, vieram mostrar que essa variagao era mais aparente que real.

Deve-se ter presente que o Q. I. foi criado para a R. S. e que tem significados
diferentes, quando obtidos com outros testes. Tanto assim é que os testes
costumam trazer, a par das normas proprias, as equivalentes, em termos de I. M.,
as da R. S. para, depois de calculados os Q. 1., estes poderem ser interpretados.

Outros métodos foram ideados para interpretar o rendimento dos testes, mas
s6 nos referimos, muito brevemente, ao coeficiente de inteligéncia, ou C. L
(coeficient of Intelligence) e ao indice de desenvolvi-

.(49) W. S. Miller: "The variation and significance of inlelligence guotients
obtained from group test", in Journal of Education Psychologie, September, 1924.

(°) R. D. Cole: "A conversion scale for comparing scores on thee secondary
school intelligence tests", in Journal of Educational Research, October, 1929.

(") Grayson N. Kefauver: "Need of equating intelligence quotients obtained
from group tests", in Journal of Education Research, february, 1929.
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mento mental, ou 1. D. M. (index of brightness). O primeiro foi usado por Yerkes,
Bridges e Hardwick na sua escala de pontos (**). E semelhante ao Q. I-, diferindo
em que, agora, a relagdo ¢ feita entre o numero de pontos alcangados na escala
pelo paciente e o numero de pontos-

P

padrio da sua idade, por isso, C. 1. = . Se um paciente obtiver 70

P

]

pontos e a norma para a sua idade for de 100, o C. 1. sera igual a 0,70.

Gertrude Rand () estudou a variabilidade do Q. I. e do C. I. em diferentes
testes e em diferentes idades no mesmo teste e concluiu que, em geral, a
variabilidade do Q. I. aumenta com a idade, enquanto que a do C. I. diminui. Da
como explicagdo désse aumento ndo serem suficientes para manter o Q. L
constante a aceleragdo negativa da curva do desenvolvimento e o aumento na
variabilidade dos scores dos testes nas idades sucessivas. Ja aquela diminuigéo ¢
motivada por a variagdo nos scores com o aumento da idade ndo ser proporcional
ao aumento désses scores.

O uso do C. I. ndo se generalizou e até o proprio Yerkes, na revisdo da sua
escala de pontos, feita em 1923 (**), aconselhou o emprego do Q I. em vez do C. 1.
e mandou que se consultasse, para explicar tal atitude, o trabalho de J. N. Curtis,
publicado no "Journal of Abnormal Psychologie", de 1918, com o titulo: "Point
scale examinations on the high grade feebleminded and the insane". E que a
experiéncia mostrou que o C. I. ¢ inferior ao Q. I. por o nimero de pontos que nele
entram ter sido estabelecido arbitrariamente, enquanto que o Q. L. é calculado com
valores mais absolutos, como sejam as idades.

O indice de desenvolvimento mental, ou 1. D. M., foi proposto por Otis.
Quando se calcula o Q. I., diz-nos éle (*°), com o auxilio de qualquer teste, mas
desde que se conhega a I. M. na R. S. equivalente ao niimero de pontos nele
obtidos, verifica-se que os Q. 1., calculados por intermédio dos testes, apresentam
uma maior variacdo quanto aos pacientes mais novos do que quanto aos de mais
idade. Notou também que

2 R. M. Yerkes, J. W. Bridges and R. S. Hardwicli: "A point scale for
measuring menial ability", 1915.

- (® Gertrude Rand: "A discussion of the quotient method of specify-
img test result s", citado por Freeman in "Menial lests, their li istory, prin-
Oiples and application", revised edition, 1939.

*  Robert M. Yerkes and Josephine Curtis Foster: "A point scale for
measuring mental ability, 1923 révision".

(*®) Arthur S. Otis: "Statistical method in educational measuremenl", 1925.
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um paciente, que ocupava, por exemplo, o percentil 75 (") na escala de habilidade
mental, entre os pacientes da sua idade, obtivera um score no seu "Otis
intelligence scale advanced examination ', de cérca de 20 pontos acima dos da
norma estabelecida para a sua idade, fosse esta qual fosse. Igualmente, um
paciente situado no percentil 25 obtém um score de 20 pontos abaixo dos da
norma da sua idade, também seja qual for a idade. Tudo indica que o niimero de
pontos que estdo acima ou abaixo da norma correspondente a idade do paciente, ¢
uma medida mais constante do que o Q. I.

Por estas razdes, Otis propde como medida do desenvolvimento mental a
diferenca entre o numero de pontos alcangados pelo paciente e os correspondentes
a norma da sua idade. Para evitar nimeros negativos, deve adicionar-se
algébricamente o niimero 100 a esse resultado, nimero representativo da exata
normalidade. Ao valor, assim achado, deu-lhe o nome de indice de
desenvolvimento mental (index of brightness) (*’).

Por esta forma, um paciente que no teste alcanga 89 pontos e a norma para a
sua idade for de 80, terda um I. D. M. igual a 109 (89 — 80 = 9 logo 100 + 9 =
109); se obtivesse 71 pontos no teste, teria um I. D. M. de 91 (71 —80= —9 logo
100 —9 = 91). E evidente que com tal método, quando a superioridade ou a
inferioridade forem iguais em valor absoluto, t€m o mesmo significado, qualquer
que seja a idade que se considere.

O I. D. M. ndo pode ser comparado diretamente com o Q. I. por serem
fundamentalmente diferentes os principios em que se baseiam. E, apesar de Otis
frisar que éle é mais constante e mais valido do que o

Q. I.. a verdade é que s6 tem sido por &le usado.

Por volta do ano de 1924, Heinis, professor da Universidade de Genebra.
publicou um trabalho intitulado "La loi du développement men-

(*®) E 0 mesmo que diizer que o paciente excede 75 %. no score, os pacientes
selecionados da sua idade. A escala de percenitis vai de o a 100 ¢ o percentil 50
represgnta a exata normalidade.

(°") Torna-se bastante dificil encontrar um equivalente literal para "index of
brighlrlless". que nos. a falta de melhor, traduzimos por indice de desenvolvimento
mental.

Para que o leitor faca uma idéia do sentido do brightness, transcrevemos do
Manual do "Otis self-admiriistering test of menial ability" o que se segue:

"The term "mental ability" refers to that innale mental quality which
increases with age. whereas the term "brighlness" refers to that Constant quality
which determines the rale of growth of the mental ability of an individual and
the degree of mental ability which he will evenlually reacti.

Mental ability is measured by the individuais score in the test. A measure of
his l?rightness is obtained by comparing his score with that of others of his own
age."
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tal" (). corn que pretende responder & pergunta: "qual é a lei quantitativa do
desenvolvimento da inteligéncia humana?". O conhecimento exato desta lei
permitira, na verdade, deduzir matematicamente a constante pessoal, entrevista
por Binet com a diferenca entre a I. M. e a I. C. é que Stern julgou obter com o seu
Q. L.. Para esse fim. tornava-se necessaria uma série de provas racionalmente
graduadas e aplicaveis a todas as idades. Por isso, Heinis serve-se do método de
exame de inteli -géncia do Dr. Vermeylen, formado por 15 provas, cada uma das
quais com 10 testes graduados por ordem de dificuldade crescente, para estudar a
curva de desenvolvimento mental. Chega a conclusdo de que ela tem a forma da
logaritmica

A— rs

ye=a-be¢ ¢

em que a. b e d sdo constantes diferentes de zero. x a idade e e a base dos
logaritmos naturais ou neperianos. Nesta equacao, se parax = o for y = o, serd a =
b. Em tal hipotese, a expressao algébrica do desenvolvimento mental ¢ dada por

-
y:b(bﬂ ‘)”.“.m

Se nesta equagdo substituirmos o b e o d pelos valores calculados
com os resultados dados pelo sistema Vermevlen, obteremos

¢ =-499 ( 1—¢ 6,8T% )

Com ela. poderemos tracar a curva de desenvolvimento, que evidencia a
marcha ascensional da inteligéncia humana de inicio rapido. pois aos 5 anos ja
completou metade da sua evolugdo mental, para continuar depois a diminuir, de
ano para ano, at¢ a idade de 40 anos, idade esta em que o homem normal
praticamente atinge a sua maturidade.

Se agora representarmos a curva de desenvolvimento individual por

E

Y:B(+HLT)

I

Rl

Hugo Heinis: "La loi du développemenl menial", in Archires de
Psychologie, septembre 1924.
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a do desenvolvimento médio sera

y=b(1—f7)

e, se dividirmos membro a membro, obteremos

Y I
=2 .,
y &
. B
Este quociente -------- = ¢, como ndo contém nenhuma variavel, ¢, sem
b

duvida, uma constante; por isso mesmo, ¢ independente ndo s6 do sistema de
testes empregados, como da sua aferigio, para somente depender do paciente. E
uma verdadeira constante pessoal, a que Heinis deu o nome de coeficiente pessoal
e que assim definiu:

"O coeficiente pessoal é igual ao quociente do resultado do exame de
inteligéncia pelo grau de inteligéncia normal correspondente a idade do paciente,
sendo as duas medidas dadas em graduagdo absoluta".

Assim, se representarmos por x; a I. M., o resultado do exame, de qualquer
paciente, sera segundo & equagao (I)

*1

[S—

M=bl1—y ¢

ou seja, o seu score traduzido em unidades de crescimento mental. Da mesma
maneira, o grau de inteligéncia normal correspondente a 1. C, ,,. désse paciente,
representa-se por:

it |

———

y=b\1—s ¢

ou, dizendo de outra maneira, o score médio para a sua idade dado em unidades de
crescimento mental. Donde, o coeficiente pessoal, ou C. P. exprimir-se pela
relagdo:
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Podemos, agora, dar uma definigdo talvez mais clara de coeficiente pessoal:

A razdo entre o score obtido pelo paciente no teste, expresso em unidades de
crescimento mental, e o score médio correspondente a sua idade, também
expresso nas mesmas unidades.

Para evidenciar a superioridade do C. P. sébre o Q. 1., serve-se Heinis dos
dados que Stern reuniu com o fim de mostrar a constancia do seu Q. 1., e junta-lhe
os valores do C. P., também obtidos com esses dados, os quais agrupou no quadro
que damos a seguir:

Quadro dos Q. I. e dos C. P. médios das criangas normais

landa 7 s 9 10 11 12 13 14 15
Chotzen Q. L 0,79 0,72 10,70 0,07
C P
0,88 084 |0,84 084
Weigl Q.LC. 0,75 0,76 10,73 | 0,71 0,67
P. 0,86 |087 |0,86 [087 |085
Bloch-Lippa Q.LC. 0,74 0,72 069 |068 |0,68 0,62
p. 085 (08 |084 [084 |085 0,83
Descoeudres Q.1.0,78C.[0,75 0,75 |0,67 |0,67 [0,60
P. 0,87 0,80 0,86 [0,82 |083 |0,80
Jaederholm Q. ILC. 0,71 0,77 0,77 0,77 [0.73 o074 | 071
P. 084 (089 089 [090 [%%? [090 | 089

O quadro mostra claramente que as variagdes do Q. 1., que Stern atribuia a
imperfeicao do sistema Binet-Simon, reduzem-se quando se utiliza o C. P..

E possivel, pois, calcular o C. P. de qualquer paciente *— que ¢ constante de
idade para idade — desde que o I. M. tenha sido previamente determinado por
qualquer método.

Heinis conclui que o coeficiente pessoal ¢ suscetivel de servir de base a uma
classificacdo racional das inteligéncias. E, assim, serve-se da classificagdo dos Q.
I. de Terman e da-nos a correspondente em C. P.

Que saibamos, o trabalho de Heinis ndo teve repercussio na Europa,
passando, por assim dizer, despercebido. Ja ndo sucedeu o mesmo nos Estados
Unidos da América, onde como sempre, os seus investigadores procuraram
certificar-se se, de fato, a superioridade do C. P. era
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uma realidade. Comegaram por solicitar de Heinis um artigo, em que expusesse as
suas idéias, o qual apareceu nas importantes revistas "The Journal of Educational
Psychologie" e "Journal of Applied Psychology" (**)

Neste novo trabalho, afora as idéias ja expendidas no anterior. mostra,
servindo-se de um estudo de Kuhlmann sobre o reteste nas criangas de inteligéncia
abaixo da média, que o C. P. também ¢ sensivelmente constante nos imbecis, nos
débeis mentais e nos atrasados.

Segue-se o quadro por éle organizado:

C.P. (%)

Idades 9,5 10,5 115 12,5 135 145 155
Atrasados . . . . 87 87 87 87 87 87 87
Débeis mentais . . 76 78 78 78 78 78 79
Imbecis . . . 56 56 56 56 56 56

Finalmente, como ndo é facil calcular o C. P., d4, no final do trabalho, uma
tabela de dupla entrada, na qual uma delas corresponde as I. M. de 3 a 15 anos e a
outra as I. C. de 6 aos 16 anos, o que permite obter os C. P. diretamente.

Aparece logo, em 1927, um trabalho de Kuhlmann, que considera o valor
preditivo do C. P. superior ao do Q. I.. ndo s6 nos pacientes que estdo abaixo da
média como nos que se encontram acima dela (°"). Convicto da superioridade do
C. P. sobre 0 Q. 1., escreveu:

"O método de Heinis foi estudado durante anos e ¢é evidente a sua
superioridade sobre o Q. I. como medida da inteligéncia. £ de recomendar o seu
emprego em vez do Q. /., pelo menos em todas as idades mentais abaixo do nivel
médio dos adultos (°?).

Transcreve, a seguir, a tabela de unidades de crescimento mental. segundo
Heinis, calculada por Hilden, para, por uma simples divisdo, se obter o C. P.
quando se conhecem as I. M. por intermédio do resultado da aplicagdo do
"Kuhlmann-Anderson Intelligence tests".

(**) H. Heinis: "A Personal Constant", in Journal of Educational psy-chology ¢
Journal of Applied Psychology. March, 1926.

(60) Para evitar nimeros decimais, multiplicamos por 100 os C. P.
similarmente au que s ......... costuma fazer corn os Q. L.

(61) F. Kuhlmann: "A median menial age method of weighting and scaling
mental tests", citado por Katherine Preston Hradway and E. Louise Hoffeditz in
"The basis for the Personal Constant". Journal of Educational Psyrhologie,
October, 1937.

(82) F. Kuhlmann and Rose &. Anderson: "Kuhlmanr Anderson in-telligence
tests. Instruction manual", fourth adition, 1933,
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Riley (), em 1930, aborda também o problema. Procura verificar se o valor
preditivo do C. P. ¢, de fato, superior ao do Q. L. ndo s6 para os super-dotados
como para os oligofrénicos e chega aos resultados

quantitativos que passamos a expor:

1.°>— A correlagdo entre o C. P., obtida pela primeira e pela ultima aplicagdo
do mesmo teste € superior de 6 a 12 pontos as calculadas, nas mesmas condigoes,
entre os Q. L.;

2.° — Haver mais de 35 % de casos de diferenga de 10 pontos entre os Q. I.
obtidos pelo re-teste do que para iguais diferencas do C. P.;

3.°— R L. M,, predita com o auxilio do C. P., aproxima-se, em média. cérca
de um ano mais do resultado alcangado por meio do teste do que a predita pelo Q.
1;

4.°— A média das diferencas entre os C. P., calculadas com o auxilio do re-
teste, ¢ menor do que as mesmas diferencas entre os Q. I, ¢

5.°— A média da diferenca entre os Q. I., obtidos com a primeira aplicacao
dos testes e a tltima, ¢ de 11 pontos, quando para o C. P. ¢ somente de 1.

Na opinido de Riley, ¢ manifesta a superioridade dos C. P. em relacdo aos Q.
1. como instrumentos de predigdo nos super-dotados e nos oligofrénicos.

(**) Gordom L. Riley: "A Comparison of the P. C. and 1. Q.", in Psychological
Clinic, february, 1930.

~ Aproveitamos a oportunidade para agradecer ao Diretor do Laborato-rio de
Psicologia e Clinica da Universidade da Penrsylvania, Dr. R. A. Brote-markle e ao
Dr. Witmer a amabilidade da oferta do referido numero da revista.

Por curiosa, transcrevemos a carta que recebemos:
"My dear Sir:

The Psychological Clinic discontinued Publication some years ago. Dr.
Witmer, the editor, has left a number of issues with us, and we are very happy
indeed with his approval to forward you a copy of the issue ot February. 1930,
containing the article requested.

We further take pleasure in having returned your check to the Trust Company
of North America and asking them to return it to you. Wishing you every sucess in
your work.

Sincerely,
R. A. Brotemarkle.
Director"
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Trés anos depois Hilden (°*), por reconhecer a importancia do C. P., da a
estampa a tabela, a que j& nos referimos, e serve-se dos dados obtidos por Baldwin
e Stecher para comparar as curvas das variagdes dos Q. I. e dos C. P.. Enquanto
que a do Q. I. apresenta variagdes negativas, que atingem o seu maximo com — 8,
a do C. P. oscila entre — i e + 1. Também Hilden (*°) encontra uma variagio
média de — 5,91 entre a I. M. obtida e a predita por intermédio do Q. I. em 639
oligo-frénicos — 1,08 quando se servia do C. P.. Por outro lado, as variagdes do
Q. I. médio aumentaram com o intervalo entre o re-teste: apds um ano, é de — 1,8,
e, depois de seis, ascende a — 7,8. Ja o C. P. varia de — 1 depois de um ano ¢ de
+ 0,5 apds seis.

As conclusdes a que chegou Mclntire (°°), em 1934, pelo estudo feito em 40
oligofrénicos examinados sucessivamente durante 10 anos. coincidem com as que
enumeramos e, para Hoakley (67), o C. P., além de ser mais constante, ¢ um indice
mais representativo do que o Q. L.

Ja Cattell (°*), ao fazer o estudo comparativo entre os Q. I. e os C. P. nos
super-dotados, nos normais e nos oligofrénicos, chega a resultados que divergem
um tanto dos anteriormente referidos.

Eis o quadro com tais resultados:

Iotervalo em anos Oligolrénicoa Hormais Super-dotados
cotre

o re-teate QL C. P, Q. L | C. P. Q. L c. P
1 ...... 80 88 108 102 129 115
2 ..., 75 85 99 99 128 113
3 ... ... 76 86 100 100 124 112
4 ...... ™ 87 100 100 128 110
5 ... .. 74 87 100 100 130 110
6 ..., 71 87 98 99 130 109
T v v e v v 72 #8 98 9 130 108
8 ... .. 69 87 99 100 130 107
Medias . . . . T4 87 100 100 129 110

(2:) 4. H. Hilden: "Table of Heinis Personal Constant values", 1933.

(") A. H. Hilden: "A Comparative study of the intelligence quotient and
Heinis' Personal Constant", citado por Katherine Preston Bradway and E. Louise
Hoffeditz in "The basis for the- Personal Constant", etc.

J. T. Mclntire: "The predictabily of the Personal Constant", citado por
Katherine Bradway and E. Hoffeditz in "The basis for the Personal Consatat", etc.

(67) Z. P. Hoakley: "A Comparison of the Personal Constant and the
Intelligence Quotient", referido por K. Bradway e E. Hoffeditz in op. cit..

(68) Psyche Cattell: "The Heinis Personal Constant as a substitute for the 1.
Q.", in Journal of Educational Psychology, march, 1933.
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O quadro mostra que os Q. I. dos super-dotados ndo aumentam com o
decorrer dos anos do paciente, isto ¢, sdo constantes, contrariamente ao que, como
vimos, foi observado por Kuhlmann. A explicacdo do fato é dada nas conclusdes a
que o autor chegou e que passamos a expor:

1.°— 0O.C. P. é mais constante do que o Q. L. para os pacientes que acusem
uma inteligéncia abaixo da média, mas menos constante para os que tenham uma
inteligéncia acima da média;

2.° — Tudo indica que o aumento do Q. 1., verificado a medida que a idade
avanca, quando obtido com a R. S., e nao verificado quando se usam outros testes,
como sucedeu com o autor, depende mais do teste empregado do que da propria
técnica do Q. I..

Greene e Jorgensen (%) consagram, numa das suas obras, algumas paginas ao
C. P. Transcreven a tabela calculada por Hilden e referem-se as observagdes de
Kuhlmann. Por outro lado, Freeman (’°) diz-nos que a verificagio empirica da
superioridade do C. P. sobre o Q. I. ndo ¢ inteiramente concludente e abona-se
com os trabalhos, ja por nos citados, de Kuhlmann, de Hilden e de Cattell.

Em 1940, conseguimos obter o nimero do "Archives de Psychologie", que
contém o trabalho de Heinis e resolvemos, por uma modesta investigacdo,
verificar se. de feito, o C. P. ¢ mais constante do que o Q. L.. Para tal fim, usamos
o "Teste de desenvolvimento mental de Otis" ('), que adaptamos e andamos a
aferir. O re-teste foi aplicado com intervalos de 1, 2, 3 e 4 anos, a pacientes de 10
ou mais anos, alunos do Liceu de S4a de Miranda, da Escola Industrial ¢ Comercial
Bartolomeu dos Martires e do Seminario de Nossa Senhora da Conceigao.

Depois de feito o re-teste com os intervalos que indicamos, e obtidos os Q. I.
e os C. P, calculamos os coeficientes de correlagdo entre cada um deles, pelo
método Pearsonealno. Apresentamos, a seguir, o quadro de correlagdo dos Q. I. e
respectivo calculo, para mostrar a forma como obtivemos esse coeficiente.

(*”) Harry A. Greene and Albert N. Jorgensen: "The use and inter-pretation of
high sghool tests", 1940.

(™) Frank N. Freeman: "Mental tests, their htstory, principies and
applieations", revised edition, 1939.

(™ E o "Otis self-administering test of mental ability: Intermediate
examination", que adaptamos ¢ andamos a aferir, para as criangas portuguesas,
com a devida autorizacdo do autor e editor — trabalho éste subsidiado pelo
Instituto para a Alta Cultura.
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2= 1529 — 39,85 = 1480,15 log & =319838 log @ =317289
P 1601 — 22,20 = 1578,80 log ¢= 328646 15, log  bec = 3,24242
e = 2005 — 71»':'0 = 19:}3150 lOg fe = 0,48484 log r :T.ﬂm"?
d = 1196,18 — 22,20 == 1173,98 1y log  be = 3,24242 '

¢ = 149149 — 7150 = 141,99
2c.r= (0852 ou r=083+001

log 4 =3506067 log ¢ =23,15229
log b =310838 fog ¢=1328R46
log dib =187129 log cfe = 1,86583
3, log b =1,935645 3y log ofe = 1,932915
n,, = 0,862 on =, =086x001 Rye= 0,857 ou =, 086001

¥ = id I ._-:\/._‘_f.l'v — /z
\/7 e A Y
b
)-(:ix-)]_i(%’l; b=3F, Xt~ E x\;\),l‘ .

ﬂ'?-::1
L

f_=EF‘ }'3——_[2(2 Y).I? H d::[(xz')z]_ [E(SA‘):F H

N F, N
oYX [tz)]
-[ Fx ] ‘\7

Na correlagdo linear, as médias dos valores das colunas do X, consideradas
como abcissas, ¢ o valor médio das classes do Y consideradas como ordenadas,
determinam, no quadro de correlagcdo, — quadro n.° 1 —. uma série de pontos que
se distribuem nas proximidades de duas retas conhecidas por linha de regressdo
(7?) dos X sobre os Y e dos Y sobre os X. No caso dos pontos estarem sobre
essas linhas, a correlacdo ¢ igual a unidade e atinge o seu valor maximo. Se os
pontos delas se

(") Quem primeiro usou o termo regressio foi Galton Como tivesse notado
que a estatura das geracOes tende para um nivel que é a estatura média da
populacdo geral, chamou a esta convergéncia principio de regressdo e a linha que
representa a rela¢do entre a estatura dos pais ¢ a dos filhos, linha de regressdo.

Ainda que hoje se empregue esta expressdo, ¢ de notar que ja nio tem o
significado que inicialmente lhe foi atribuido por Calton.
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afastarem, a correlagdo diminui. Quer dizer: a correlacdo da-nos a medida da
dispersao das médias em referéncia as linhas de regressao.

Quando os pontos se dispdem em volta de uma curva, neste caso curva de
regressdo, temos uma correlagdo curvilinea. A medida da dispersdo das médias em
volta desta curva ¢ dada pela razdo de correlagdo, que é costume representar pela
letra® (eta), do alfabeto grego.

Quando se calcula a correlagdo, ¢ necessario determinar sempre os valores de
"eta". E que se considerarmos como linear uma correlagdo que, de fato, o nio &,
obteremos a medida da dispersdo das médias, ndo em volta de uma curva, mas sim
de uma reta, o que determina uma maior dispersdo. Como, quanto maior esta for
menor serda o coeficiente de correlacdo, se €ste for inferior aquele que devia
exprimir a verdadeira relacdo entre as variaveis, tal caso pode levar-nos a
considerar sem valor um coeficiente que. na verdade, o tem.

Convém saber que o "eta" nunca ¢ inferior ao coeficiente de correlagdo —
que se representa pela letrar —: ou € igual ou superior.

Por isso, calculamos os valores do "eta" para depois verificarmos a
linearidade ou ndo linearidade da correlagdo pelo emprego do teste de Blakeman
(™). Podemos exprimi-lo da seguinte forma: a diferenca entre omZe or2, que se
designara pela letra "zeta" {§} do alfabeto grego, ¢é considerada como
significativa, desde que se verifique a desigualdade

t<22n [ (== =)

em que o N representa o total das freqiiéncias.
No nosso caso, depois de substituirmos os valores e de efetuarmos as
operagdes, obtivemos 0,0171 < 0,338, donde se infere que a correlagdo ¢ linear.
Além do r, calculamos as medianas Md, e Md,, os desvios padrdes er, € a,, a
tendéncia central da variacdo T. C. V. e os erros provaveis da predi¢do E. P., e E.
P.,, tanto do Q. I. como do C. P.. Damos, a seguir, os valores obtidos:
QUADRO N. 2

¥ Mdy Md, 9 a, r.C. V| E P., E P
Q1 . .| 0852 93,11 97,83 | 14,20 12,85 1,84 5,05 4,51
c.p. . .| 0988 98,18 100,23 4,05 3,78 | 026 0,38 0,36

(") Devemos dizer que o teste de Blakeman ndo da com absoluto rigor a ndo
linearidade da correlagdo. Veja-se a critica feita a éste teste por Fisher a paginas
265, na sua obra "Statistical methods for research workers", seventh edition,
revised and enlarged, 1938.
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Como tivemos ocasido de referir, a maneira mais expressiva para evidenciar
até que ponto se aproximam os Q. L., quando obtidos pelo reteste, é pelo calculo do
r. Quanto mais alto for esse coeficiente» tanto mais se aproximam, ou conservam a
mesma variagdo, os Q. I.. Logo, o alto valor 0,988+0,001 encontrado para r entre
os C. P., quer exprimir que os C. P. sdo mais constantes que os Q. I.. Também a
diferenca das medianas do Q. I. é de 4,72 enquanto que a do C. P. é de 2,11 ¢ os
desvios padroes dos C. P. sdo menores do que os do Q. 1., o que mostra que a
dispersdo dos C. P. é menor do que as do Q. I.. Finalmente, a tendéncia central da
variagdo e o erro provavel da predigdo do C. P. sdo menores do que os do Q. L., o
que vem mais uma vez abonar a sua constancia.

Procuramos também comparar as médias dos Q. I. e dos C. P. em relagdo ao
tempo que medeia entre o re-teste em trés grupos de pacientes, assim constituidos:
oligofrénicos, normais, e super-dotados. Seguem-se os resultados obtidos:

QUADRO N.° 3

Intervalo en unos Oligofrénicos Normais Super-dotados
entre
0 re-teste QI C.P. 0. 1. C.P. Q. C.P.
82 94 98 99 117 105
82 94 97 99 117 105
84 94 99 100 114 105
85 94 97 99 114 105

Repare-se que os C. P. do primeiro e terceiro grupos ndo variam com o
intervalo entre as aplicagdes do teste; somente, no segundo grupo, se nota a
variagdo de um ponto. Ja nos Q. .. as variagdes sdo de trés pontos no primeiro
grupo, dois no segundo e trés no terceiro, 0 que vem mais uma vez confirmar a
constancia do C. P. em relagdo ao Q. I..

Devemos chamar a atencdo, no entanto, para o fato de que, contrariamente as
observacdes de Kuhlmann e de Cattell, as médias dos Q. 1. do terceiro grupo, por
nos calculadas, diminuem com o aumento do intervalo entre o re-teste € os do
primeiro grupo aumentam, ainda que as diferencas ndo vdo além de trés pontos.
Tais discrepancias devem atribuir-se, como pensa Cattell, mais ao teste do que a
propria técnica do Q. I.

Uma outra forma de fazer o estudo comparativo dos Q. I. e dos C. P., quanto
a sua constancia, ¢ pela diferenca para mais ou para menos entre os Q. L. e entre os
C. P. obtidos pelo re-teste. E, como julgamos
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ser esta a forma mais evidente para mostrar-se a maior ou menor variagdo, damos,
no quadro que se segue, ndo so as diferengas dos Q. I. e as dos C. P. como também
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asdos 1. D. M..
QUADRO N.° 4
Frequéncias
Classes r
Q.1 I. D M, ' cC. P
+ 19-21 . v v v h e . 2
§13-18.. e 10 2
13215 . ... 17 13
21012 ..., . ... 27 20
- L 36 48 7
g 4.6 .., . .. 38 35 48
i 1-3 ., e e 36 47 99
0 4 9 21
- 13 . e 25 % 47
g 4-6 ... .. 18 2 14
O RS T 13 10 4
i10-12. ... ... .. 8 6 '
F1-15. ... ... .. 3 3
gm-ls........ 1 1
19-20 ... ... ... 2
Total ., ..... 240 240 210

De uma maneira geral, as variagdes dos I. D. M. sdo menores que as dos Q.
I.. Basta notar que ndo se apresenta nenhum caso com diferencas entre 19 e 21
pontos, tanto para mais como para menos, enquanto que nos Q. I. ha 2 para mais e
2 para menos. Também entre os 16 e 18 pontos s6 se notam 2 casos para mais
quando os Q. I. apresentam 10. O niimero de casos em que ndo houve variagdo ¢

superior em 5 pontos ao Q. I..

Nos C. P. s6 comecam as diferencas entre os 7 ¢ 9 pontos tanto para mais
como para menos, mas enquanto os C. P. apresentam 7 para mais ¢ 4 para menos,
os Q. I. tém 38 para mais e 13 para menos. Quanto aos casos de variagdo nula, os

Q. 1. ndo passam de 4, ao passo que os C. P. sobem até 21.
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Por serem bastante eloqiientes e significativas, oferecemos abaixo as
percentagens das diferengas, divididas em trés grupos: as nulas, asde 0 a 9 e as de
mais de 9.

QUADRO N.° 5

Difersngas Q. L C, P

Nulas . v ¢ v v o v s s s v s o 0 v 1,67 9, 8,75 ¢,

DEOAT v v v r v e i in e 69,17 9/, 91,25 9/,
Maisde 9 . .o v v vn v, 29,16 ¢/,

100,00 o/, 100,00 9/,

Conviria agora verificar como estas diferencas se distribuem nos
oligofrénicos, nos normais e nos super-dotados. Como nas 240 freqiiéncias do
quadro n.° 4 s6 41 eram de super-dotados, voltamos a fazer novas aplica¢des do
teste. E, assim, obtivemos um total de 407 freqiiéncias, que se distribuem como
apresentamos no quadro n.° 6 da pagina seguinte.

Os resultados sido sensivelmente iguais aos do quadro n.’ 4. Tanto as
percentagens para mais como para menos, aproximam-se bastante. Ha. no entanto,
uma discrepancia, ainda que relativamente pequena. A percentagem do nimero de
freqiiéncias para mais e para menos acima da classe 7-9 dos Q. 1., no quadro 4, era
de 29,16 e, agora, subiu para 33,91 e, conseqiientemente, a inferior a classe 7-9,
inclusive, baixou para 64,37.

Na distribui¢do dos trés grupos, nota-se que nos Q. 1. dos oligofrénicos. as
diferencas para mais sdo 3,8 vézes superiores as diferengas para menos; nos
normais, ja diminuem para 2,1 vézes, e nos super-dotados baixa ainda para 1,6.
Quer dizer: os Q. L. obtidos com o nosso teste t€ém a tendéncia, ainda que pequena,
para aumentarem no primeiro grupo, - tendéncia essa que se vai dliuindo nos
outros grupos. No conjunto. verifica-se um predominio das diferencas para mais,
que sdo 1,5 vézes superiores as diferencas para menos.

Ao contrério do verificado por nés, Terman ("), no re-teste de 434 pacientes,
com a sua R. S. obtém diferengas para menos que sobrepujam levemente as
diferencas para mais. Assim, nos oligofrénicos aquelas diferencas sdo 1,4 vézes
superiores a estas; nos normais sdo o dobro, nos super-dotados 1,1 vézes e no total
1,5.

" Lewis M. Terman: "The intelligence of school children"; 4921.
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QUADRON.° 6
Qligeirénicos Normais Super-dotados Total
Cl
Q. I C. P, Q. 1, C. P, Q1 C P Q. L C. P,
+ 19-921 4 6 2 12
¥ 16-13 5 13 8 26
g 13-15 7 10 vi 294
2 10-12| 22 17 8 47
g 7-9 96 % 21 8 4 1 51 14
§ 4-6 15 42 28 25 15 1 58 78
£ 1-3 27 53 24 i 11 31 62 161
0 2 8 3 %2 | 2 1 7 a1
- 1-3 ] 19 29 71 3 25 31 85
2 4.6 | 7 (AT 8 | 12 | 10 | 34 | 25
: -9 4 11 8 3 23 3
i 10-12 9 6 3 11
% 13-15 3 9 3 8
g 16 - 18 1 1 3 5
Z 19-9% 2 3 5
Somas , . 136 136 179 179 99 a2 407 407

Também Nettels ("°) encontra, entre duas aplicagdes do mesmo teste a 130
pacientes, com o intervalo de 3 anos, diferengas para menos duas vezes superiores
as das diferencas para mais, no Q. I.

Imputamos éste desacordo, entre os resultados da nossa experiéncia e a de
Terman e Nettels, sobretudo ao nosso teste, ainda que deva também intervir a
maneira de ser dos pacientes.

O valor preditivo do C. P. ¢ manifestamente superior ao do Q. I. nos trés
grupos. Em todos eles. as diferencas dos C. P. ndo ultrapassam a classe 7-9 e até
nos dois primeiros as diferenca6 para menos tém por limite a classe 4-6, ao passo
que os Q. I. estendem-se até a classe 19-21, tanto para mais como para menos,
exceto nos normais, que, para menos, nao vao além da classe 16-18.

(") G.H Nettels: "A study on the constancy of the I. Q.", in Los Angeles
Educational Research Bulletin, november, 1926.
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Como remate geral da nossa modesta investigacdo, pronunciamo-nos a favor
da preferéncia do C. P. sobre o Q. I. por aquele ter um valor mais constante e
permitir, por isso, uma classificagdo mais racional e propria da inteligéncia
humana. Aconselhamos, portanto, o seu emprego quando se pretende interpretar o
rendimento dos testes. Para tai fim, segue-se uma tabela de classificag@o dos C. P.,
elaborada por Heinis:

CLASSIFICACAO (V)

Desfgnagtes < P i
0 ¢ O a 40
IbeCil o v v e e e e e e e 41 a 68 |
157 11 S 60 a 86 !
FraCo . « « v v v 6« v 6 o 4 ¢ o v v s o 5 s 2 & s 87 a 96
2 o« 71 97 & 102
Forle.-.-...--..‘.....--..... ]038.112
Superiof . . . « & . v L h e e e e e e e s 113 a 130

Como ¢ trabalhoso o célculo do C. P., damos no final do presente estudo uma
tabela, por nos calculada, que permite obter rapidamente o C. P.,, E uma tabela de
dupla entrada, em que uma delas corresponde a I. M. e a outra a I. C. e que vali,
cada uma, desde a idade de 7 aos 18 anos.

Trés casos se podem dar quando se recorre a tabela: as duas idades estarem
nela incluidas, uma delas ndo estar expressa ou ndo estarem as duas. No primeiro
caso, basta entrar com as duas idades para obter-se logo o C. P.. Se uma delas nao
estd na tabela, procuram-se os C. P. correspondentes as duas idades que lhe estdao
mais proximas para, depois, calcular-se a sua média aritmética; no caso das duas
ndo se encontrarem na tabela, tem que fazer-se o0 mesmo com as duas idades mais
proximas de cada uma das idades conhecidas.

Exemplifiquemos:

1.? caso — O paciente tem 11 anos e 2 meses de I. M. ¢ 10 anos ¢ 4 meses de
I. C Entra-se na tabela com as duas idades e obtém-se imediatamente o C. P. igual
a 103.

(76) H. Heinis: 'A Personal Constant", in Journal of Education Psy-
cologie, march, 1926.
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2.°caso — A 1. M. do paciente ¢ de 11 anos e 2 meses e a I. C. de 10 anos e 2
meses. Como a tabela ndo tem a I. C. de 10 anos e 2 meses, comega-se por achar o
C. P. correspondente a idade de 11 anos e 4 meses de I. M. e de 10 anos de I. C,
depois entre a mesma I. M. de 11 anos e 4 meses e a I. C. de 10 anos ¢ 4 meses,
por ser a que mais se aproxima da I. C. anterior, e calcula-se a média aritmética
dos dois C. P. obtidos.

Assim:
11 anose 4 mesesdel. M.

11 anose 4 mesesdel M.
C.P.=10410

anose 4 meses de I. C.J

A média aritmética é 104,5, logo C. P. = 105.

3.° caso — O paciente tem a I. M. de 10 anos ¢ 3 meses e a 1. C. de 8 anos e
7 meses. Como estas duas idades ndo se encontram na tabela, tem de procurar-se
primeiro a C. P. correspondente as idades de 10 anos e 2 meses de I. M. e de 8
anos ¢ 4 meses de I. C> e, em seguida, a de 10 anos e 2 meses de I. M. e § anos e 8
meses de 1. C, para, finalmente, determinar-se a média aritmética dos dois C. P.
encontrados. Temos:

10 anose 2 meses de I. M.
C.P.=110

8 anose 4 meses de I. C.J

10 anos e 4 meses de I. M.
C.P.=108

8anose 8 mesesdel. C.JLogo,

C.P.=109.

No presente trabalho, fizemos uma critica que, além de incidir sdbre alguns
métodos de interpretacdo dos testes, envolve, ainda que ao de leve. os proprios
testes. Nela, salienta-se igualmente os esforgos tendentes a
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uma almejada perfeicdo, anseio proprio de todos os que trabalham em prol da
ciéncia. Nao sirva, pois, o nosso trabalho de encorajamento aqueles que, mal
informados no respeitante aos testes, sistematicamente véem neles somente uma
forma grosseira e inadequada, que tenta debalde perscrutar e até medir a alma
humana. E preciso conhecer o método dos testes pelo seu estudo, pela sua
aplicagdo, pelos seus resultados, para se poder compreender e ajuizar do seu real
valor.

Na conferéncia dos diretores das escolas (Meeting of the Department of the
Superitendance), realizada em Filadélfia, no ano de 1913, Benbluett, como néo
conhecesse suficientemente o método dos testes e perturbado pela extravagante
argumentacdo dos partidarios exaltados de tal método, fé€z, com a sua intervencao,
que ndo fosse aceito o projeto da criacdo de um "Comité" para estudar o
rendimento das escolas pelos métodos objetivos. No ano seguinte, na Conferéncia
de Richemond, ja se aceitou o mesmo projeto, gragas a intervengdo eficiente do
mesmo Benbluett, que, ap6s a primeira Conferéncia, estudou e aplicou o método
dos testes — o que lhe permitiu apreciar o seu exato valor.

Estudar, aplicar e verificar — eis a trilogia orientadora de todos quantos
desejem ter dos testes uma idéia o mais possivel verdadeira e completa.
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I M.
Anos 1 Anos
Meses 2 4 6 8 10 0 2 4 6 § 10 Meses
-0 100 | 101 | 103 | 104 | 105 | 106 || 108 | 109 § 120 | 111 ] 212 | 113 | 7-0
4] 97 { 99 100 {101 | 102 { 104 || 105 | 106 | 107 | 108 | 109 | 110 4
8f 95 ) 96 | 98 | 99 | 100 | 101 || 202 | 103 | 104 | 105 | 106 | 107 8
80} 93 | 94 | 95 | 97 [ 98 | 99 || 100|101 | 102|103 | 104 | 105 | &0
4591 | ozl o3 | 95 [ 96 | 97 || o8 | vo | 100 | w01 1102 | 108 4
8180 |90 ;92|93 | 049510 96| 97| 98 | 99 | 100} 101 8
9.0 88 | 30 {90 ] 91 | 92| 93 || o4 ] 95| 9 |97 ]98] 99| 9-0
4| 86 | 83 [ 80 | o0 | o1} 92| 93] 94| 95| 96| 97 | 98 4
8 85 | 86 | 87 | 88 | 83 | o0 || o1 | 92 | 93 | 04 | 95 | 96 8
10-0) 84 | 85 | 86 | 87 | 885 ) 80 || 90 | o1 | w2 | o3 | o4 | 95 |10-0
47 B3 | 84 [ 85 | 86 | &7 | 88 |l B9 | 90 | 91 { 92 | 92 | 93 4
8 81 | 83 (8418 |8 |87 |88 )89 |9]|n| 8
11-0) 81 | 82 | 83 | 84 | 85 | 8 |j 87 | 88| 88| 8| 90| 91 [11-0
aj 80| 81 |82 | 83 {84 | sn |l s |87 87|88 9 4
g8l 79| s0 | 81 [ 82| 8318 |[ 85186 |87 |87 ] 88| 89 8
120 78 [ 79 8o | 81 | 82 | 88 || &1 | a5 | 86 | & | 87 | 88 |12-0
4l 77 181 79| 80 | 81 |8 || 233|848 ]85 | 8 |87 1
gl i |10|s |81 |lg2fjas|8elas ]| g6 | as 8
13-0) 76 | 77 8|t |80 )81 | 82 )sx| 83| 84185 | 86 [13-0
al s |6 | 77| 8| |8 8 [s2 8383|8485 4
gt i BT | 88| 794 80| 81| 82| 83| 84| 84
14-0| 74 t 75 ) 76 | 7T | 18 1 7O {l 80 | 81 | 81 | 82 | 83 | 84 140
4| 4| | 6| 6| TT |78 | 79|80 | 8L |82) 8283 4
8{ 73! 7 )75 ) 76} 77 | 7B 7979 80 81| 82| 83 8
150 78 | 74| 75| 6 56| 77T | 78] 79|88 | 8 | 8 115-0
4l 7o ] B[ 7a |56 | TN 18| 979|808 & 4
gl al|vlmle| || 77787088 /|8 8
B0l 71 )72l 78| 74|73 77| 7878 70|80 8 [16-0
4l |12l ||| 6w |7 || 79| 8] 80 4
sl ||| 6| 777|781 7| 8 8
1.0 7o | 71| 2] | 74| ™| | 17| 7| 78| 7| 8 [17-0
al0ol7r 72174 || 757|887 4
gl |71 |7l B3| ™|{B|7 |7 |78 719 8
180y 7o | 71|72 ||| 5| w7 77] 18|79 |18-0
sl 0 2 4 6 8 10 0 2 & 6 8 W|.z
gl 23
g ® " 0
<2 < =
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M

Anoa i 10 Anocs
Meses ) 2 4 6 g 10 0 2 4 [ & 10 Mesen
70l 114t 115 V116 [ 17 [ 118 | 1as || 119 | 120 | 121 | 122 {223 | 123 | 7-0
gl fae s s |ma s || e |7 fus| sl 19| 120| 4
gl108 1100 {110 | 130 | g {13 v1a [ 114 | s | 116 | 117 | 17| 8
80| 106 | 107 | 108 | 108 | 100 | 110 || 112 | 132 { 112 [ 133 | 154 { 115 | 80
4| 104 | 105 | 105 | 106 [ 107 | 108 [ 109 | 110 [ 110 [ 112 | 12 | 113 | 4
8| 102 | 103 | 104 | 104 | 105 [ 106 || 107 | 107 | 108 | 109 [ 110 | 120 | 8
9.0 100 | 101 { 102 | 103 | 103 | 104 || 105 | 106 | 106 | 107 | 108 | 108 | 9-0]
4| 98 | 99 100 | 101 [ 102-| 102 || 103 | 104 | 104 [ 105 106 | 307 | 4
8| 97 | 98 [ 99 | 99 [100 | 101 || 102 | 102 | 103 [ 104 | 104 | 105 | 8
10-0] 95 | 96 | 97 [ 98 | 99 | 99 | 100 | 101 | 101 | 102 | 203 | 103 |10-0}
a| 94 o5 |96 |97 |07 |98 99| 90|100[100]|201|102] 4
8| 93 | 04 [ 04 |95 |96 |97 { 97| 98 | 99 {99 (100101 8
11-0| 92 | 92 | 93 | 94 ) o5 | 96 |[ 96 | o7 | 98 | 98 | 90 | 95 [11-0f
al ot | o1 |92 |93 |04 |94 95|9 |96 {07 |98 98] 4
8| 9001 |91 |92 |08 {98 04|95 ]|95|os|o97|0r| 8
12-0 80 | 90 | 90 | o1 [ 92 | a2 || o3 { 0s | 24 | 95 | 96 | 96 |12-0]
al 83|80 89 |a0]ot ooz |o3]|os]oalos| sl 4
8|l 87 [ 88 | 89 | 80 [ 90 | ot || 9y |92 |93 {93 |94 | 90| 8
13-0| 86 | 87 | 88 | 88 | 89 | 00 || o1 | 9t | 92 | 92 | 93 | 93 |13-0
4| 8 | 86 | 87 |83 |89 |80 || 90 |90 |91 |9e2|92|9] 4
8|85 |8 |86 |87 |88 |89 | 90 |90 [o1|o1 |92 || s
14-0| 84 | 85 | 86 | 87 | 87 | 88 || 80 [ 89 [ 00 | o0 | 91 | 92 |14-0]
4|81 [ 85 |85 |8 |87 !87| 88 |80 [s |90 [9|a] 2
8|l 83 [ 84 | 85 | 85 |86 {87 | 87 [88 |89 |80 90|90 ]| 8§
150 83 | 84 [ 84 | 85 [ 86| a6 || a7 | 87 | 83 { 80 | 89 | 90 |15-0
4] 82 | 83 | 84 |84 | 85 | 86 ” 5 |87 | 88 | 88 | 89 | 89 | 4

gl 82 | 83 | 83 { 8¢ |85 |85 || 86 | a6 [ 87 |83 [88 |8 | s
16-0] 81 | 82 | 83 | 84 | 84 | 85 || 85 | 86 | 87 | 87 | 88 | 88 |18-0
481 |82 |82 {8 |8t |84 8 |85 |8 |87 |87{8]| 1
8t 81 [ 81 |82 |83 |83 |8sf 8 |85|8 s |[s7)|8r]| s
17-0| 81 | 81 {82 | 83 | 83 | 81 || 84 | 85 | 86 | 86 | 87 | 87 |17-0]
4|8 | 81 181 |82 |83 |83 | &1 84|85 |8 [86]|87] 4
880 [ 80 [ 81 |82 |82 |83 | 85|84 [85 |85 |8 )8| 8
18-0| %0 | 80 | 81 | 82 {82 | 83 || 83 | 82 | 85| 85 | 86 | 86 |18-0f
25| 0 2 4 6 8 wfo 2 & 6 8 0.2
£s §
« = ! 10 < E
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M
Anes 11 i2 Anos
Mewes 0 2 4 6 8 10|l 0 2 4 6 8 40 Meses
7-0] 124 [ 125 | 125 | 126 | 127 | 128 |[ 128 | 120 j 120 | 130 | 131 [ 131 | 7-0
b a2 yea [ 1es {12 L 2e (| 125 | 195 | 126 | 127 | 1o7 | 198 1
8118 119 [ 110|120 [ 121 [ 121 || 192 | 122 | 123 | 124 [ 120 | 125 8
80|15 16 117 bz [ d 9| we 120 120 121 [ 122 1122 | 8-0
almn3 | nalig |15 16116 [ 117 | 17 | 18 { 119 | 110 | 120 4
gl |z |us ns|wafins | ns | e | 16| e | 117 8
9-0|109 1o tnel e e st e be s s 90
40107 | 108 {108 [ 109 [ 110 | 110 | 111 { 111 | 112 | 112§ 113 | 113 4
8| 106 [ 106 [ 107 | to7 | 108 | 109 {| 100 { 110 [ 110 | vy [ 111 | 112 8
10-0] 104 | 105 | 105 [ 106 | 106 | 107 || 107 | 108 | 100 | 109 | 110 | 110 | 10-0
4| 103103100 | 104 [ 105 [ 106 || 106 | 107 | 107 | 108 | 108 | 109 4
8{ 101 {102 [ 103 [ 103 | 104 | 104 || 105 | 105 | 106 | 106 | 107 | 107 8
11-0) 100 | 101 | 101 | 102 | 102 | 103 [ 108 | 104 | 104 | 105 | 105 | 108 |11-0
4] 90 [ 99 [ 200|101 [ 109 [ 102 || 102 { 103 | 103 | 104 | 104 | 105 4
8,98 [ 98 [ 99| 90 [100] 01l 101102 102] 103103104 8
12-0) 97 [ o7 | 95 | 93 | 99 | 99 {[ 100 | 10t | 101 | 102 | 102 | 103 |12-0
4| 9 | 97 | 97 | 93| 98|98 ([ 99! 99 {100] 101 | 101 | 101 4
B 95 | 96| 96 | 97 | 97 | 98 || 98 |99 | 99 | 99 1100 100] 8
13-0! 91 | 95 {95 | os |95 o1 | 97 | 93|98 | 90| 00! 99 [13-0
dlog oo (o5 |95 96|l 9|97 |97 (98] 95]| 99 4
8|93 |93 | 04 | o1 | 95|95 96| 96|97 | 97|98 | 98 8
1.0 92 | 93 1 93 ] 94 | 94 [ 95 | o5 | 96 | 96 | 96 | 97 | 97 |140
4] 90 | 92|92 93 )93 94| oales| 959 | o] 97 4
891 | ot |92 |92 |93 | 93| of | ot|o1]|95] 93] 96 9
1500 90 | 91 | ot |92t o2 | 93 || 93| 0t | oe | 95| 95 | 96 |15-0
490 [ 90 (ot i 9ot 92 (92| 93| 93 [ o4 | 94 95| 95 4
8| 80 | 90 |90 | o1 | 01| 92 |92 93 [ 93 | 94| 91| 01 8
16-0] 89 ! 89 | 90 ! 90 j 91 | 91 | 92 } 92 | 93 | 93 | 93 | 94 [16-0
4| 88 89 90 L] 1) 91 )] 92 92 93 a3 93 4
8 88 | 83 | 89 {80 [ 90 |90 91 ] 91929219393 8
1700 83 [ 88 | 89 | 80 | 90 | wo | or | o1 { o1 92 93 93 |17-0
4| 87 |88 | 88 {80 |8 (90| 90|99 |91 ]92]92 4
8 87 | 87 |88 |88 |80 | 80 |[ 90 [ 90} 90| ar |92 92 8
180\ 87 | 87 |85 | 88 | 80 | 83 || 90 { 50 [ w0 [ o1 | 91 | 92 |18-0
23 0 2 4 6 8 400 2 4 8 8 40 §§
o= 1" {2 - 2
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| M

Anos 43 14 Anos
Meses 0 2 4 6 8 10 0 2 4 6 8 10 Meses
7-0 i32 132 1133 | 133 [ 134 134 |[ 135 | 135 [ 136 | 136 | 137 | 137 | 7-0
4] 128 | 129 | 130 | 130 | 131 ) 131 || 131 [ 132 | 132 [ 133 | 133 | 134 4
125 | 126 | 126 | 127 | 127 { 128 || 128 | 129 | 129 | 129 | 130 | 130 8

g0l 123 ] 125 124 124 1124 [ 125 || t25 1126 | 126 | 127 | 127 ! 128 | 8-0
4120 ) 121 | 121 | 122 | 122 122 |1 123 | 123 | 124 [ 124 | 124 | 123 4
8118 | 118 | 119 | 119 | 120 | 120 || 121 | 121 | 121 | 122 | 122 | 123 3
90| 116 [ 116 | 117 [ 117 [ 118 | 118 || 119 | 119 ] 119 | 120 | 120 | 121 | 9-0
41114 P14 4115 | 115 | 116 | 136 [ 116 { 117 [ 117 | 118 | 118 | 119 4
81112 | 113 | 113 | 114 | 114 | 144 || 115 | 115 | 116 | 116 | 116 | 117 8
10-0) 111 | 110 [ 110 | 112 | 112 ) 113 || 1131 113 | 114 | 114 | 114 | 115 [10-0
41109 110 110 | 110 | 111 1 || vz 112 ) 112 | 113 | 113 | 113 4
8108|108 | 169 | 109 j 104 | 110 || Tto ] 111 ) 111 | 111 | 112 | 112 3
11-0f 106 | 107 | 107 | 108 | 108 | 108 } 109 | 108 11| 110 | 110 | 110 J11-0
4 105 | 105 | 106 | 106 | 107 | 107 | 107 { 108 108 | 109 | 109 | 109 4

B| 104 | 104 | 105 | 103 | 106 | 106 || 106 | 107 - 107 | 108 | 108 | 108 8
12-0| 103 | 103 | 104 | 104 | 104 { 105 | 105 | 106 | 106 | 106 | 107 | 107 | 12-0
47102 ) 102 | 103 | 103 | 103 | 104 || 304 | 105 ! 105 | 105 | 106 | 105 1

8{ 101 | 101 | 102 [ 102 [ 103 [ 103 [| 103 | 104 + 104 | 104 | 105 | 105 8
13-0| 100 | 100 | 101 | 101 | 3102 | 102 || 102 | 103 ; 103 | 103 | 104 | 104 [ 130
4 99 | 100 | 100 | 100 | 101 | 101 |[ 101 | 102 K 102 | 103 | 103 | 103 4

8L 98 | 93 | 99 | 100 | 100 § 100 jt 101 | 10t 101 ] 102 | 102 | 102 8
1-1—_0 98 | 98 | 99 | 99 | 99 | 100 || 100 | 100 ; 101 | 101 | 101 | 102 [14-0
4| 97 {98 | 93| 98 | 90 | 99| 90 [ 100! 100 ] 100|101 [100] 4

8 9? 97 | 97 | 98 | 98 | 98 99 | 99 | 99 | 100 | 100§ 100 8
15-0) 9% | 9% | 97 7o) 91 | 98 98 | 99 ; 99 | 99 ¢ 90 | 100 |15-0
4| 95 1 96 | 98 | 9T [ 97y 97 98 | 98 | 98 | 99 | 93 | 99 4
8t 06 | 95 ) 96 | 96 | 96 | 97 97 | 97 | 98 | 4B | 98 | 99 8
16-0| 94 i 95 | 95 | 95 | 96 | 96 9 | 97 | 9 | 97 98 | 98 |16-0
4 94 | 94 1 95 | 95 [ 95 | 96 9% | 96 | 97 [ 97 97 | 98 4
B 93 | M | M4 | 94| 95| 95 95 | 96 | 96 | 96 | 97 | 97 8
17-0 93 | 93 [ 94 | 94 | 95 | 95 95 | 96 | 96 | 96 ;. 96 | 97 | 170
41 93 | 93 | 93 | 94 | 94 | N 4 | 95 | 95 | 96 | 96 | 96 4

8] 92 [ 92 | 93 | 93 | 94 | 94 94 | 95 | 95 | 95 ; 95 | 96 8
18-0| 92 92 | 93 | 93 | 94 | 94 M| 9 |95 | 95| 95| 95 |18-0
=3[0 2 4 6 8 0fo0o 2 4& & 8 0,3
<= 13 14 BEE
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. ®m.
' Kaos 15 16 Ases
Meses 0 2 4 6 8 100 2 4 6 8 10 Mese
7-0( 138 | 138 [ 138 | 139 | 139 | 139 || 140 | 140 | 141 ] 141 | 141 | 142 | 70
4(134 1 135 [ 135 | 135 | 186 | 136 || 136 [ 187 | 137 1 137 | 138 [ 138 | 4
8[ 131 | 131 | 132 | 132 | 132 | 133 [| 133 [ 133 | 134 | 184 | 134 [ 135 | 8
8-0| 128 } 128 | 129 | 129 | 120 | 130 || ¥30 | 130 | 131 | 2131 | 131 | 132 | 8-0
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A HOMOGENEIZACAO DE CLASSES
NA ESCOLA PRIMARIA (*)

LUCIA MARQUES PINHEIRO
Técnico de Educagao

A Escola — "instituicdo de educacdo sistemdtica por exceléncia" —
representa uma concentragdo de esforcos no sentido de obter mais favoravel e,
portanto, mais satisfatoriamente a realizacdo dos objetivos educacionais.
Considerada objetivamente, a idéia de educagdo implica a de realizacdo de fins. de
rendimento, portanto. Toda escola ¢ montada para produzir, para apresentar uma
certa eficiéncia *— a ser apreciada dos pontos de vista de formagdo, no educando,
de habitos motores, de conhecimentos, de atitudes, de normas e ideais de agdo —
eficiéncia quantitativa e qualitativa. Seu trabalho consiste em dispor os meios ne-
cessarios a realizagdo dos fins visados, e sera tanto mais satisfatorio quanto mais a
escola obtenha nesse sentido. Podemos assim dizer que. proximamente, o trabalho
escolar visa a obtengdo de um rendimento cada vez maior. O problema da Escola é
o problema do rendimento, e tudo serdo aspectos dessa questdo Unica. Toda
contribui¢do ao trabalho escolar tera de ser um meio de melhorar o rendimento
dessa mesma escola.

Ora. como aumentar o rendimento do maquinismo escolar ?

Ja Bacon afirmava que s6 o conhecimento nos torna senhores das coisas. O
desenvolvimento atual da Biologia e da Psicologia educacionais. da Estatistica
aplicada a educagdo, de tantos ramos correlatos de estudos, o numero sempre
crescente de pesquisas no campo educacional mostram-nos que o homem ja
compreendeu que o trabalho educativo, como as demais formas de agfo. ¢ tanto
mais eficiente quanto melhor se estudaram experimentalmente os meios de agdo
relativamente aos fins visados.

Que significa estudar experimentalmente em educacao ?

Sera agir com um objetivo — a verificagdo do resultado de uma determinada
medida; preparar as condigdes para sua aplica¢do e seu estudo; dispor material e
pessoal; enfim, realizar e interpretar os resultados, controlando a agdo exercida.

(*) Monografia apresentada ao Concurso de Técnico de Educacio,
organizado pelo D. A. S. P., em 1940.
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O controle compreendera, mais explicitamente :

1.°) Planejamento. Aqui estara a defini¢do clara do objetivo visado, o estudo
dos meios que mais se adaptem a sua consecucdo (estudo que se baseara na
experiéncia e em dados resultantes de inducao). Pre-cisar-se-do, enfim, os meios a
serem aplicados (condigdes do trabalho).

2.°) Organizacao, isto ¢, a distribuigdo do trabalho pelos o6rgdos varios de
acao (pessoal — material).

3.°) Execugdo. Sera a parte ativa, dindmica *— a realiza¢do do plano em si.

4.°) O controle propriamente dito, isto é, a verificacdo ¢ interpretacdo do
rendimento que resultou da organizagdo e realizagdo do plano.

S6 assim poderemos progredir em educagdo: trabalhando para um fim
previsto, definido, norteador de nossa agdo, dividindo o trabalho por oOrgaos
coordenados de atividade criticando nosso esforgo — pela comparagdo dos
resultados obtidos aos previstos para uma perpétua renovacado de meios. Em uma
palavra, quando trabalharmos cientificamente, quando estudarmos, quando
pesquisarmos. "In no field is the need ot research more apparent than in that of
teaching" (').

Poderemos separar entre os problemas da educagdo aquéles relativos a cada
fase do trabalho e teremos assim:

1.°) Problemas de planejamento da ac¢do educativa (elaborag@o de programas,
plano de horarios, de organizagdo de classes); 2.°) problemas de organizacdo —
sera o que se refere a pratica da organizacdo; 3.°) problemas de execugdo — sera
toda a parte da aprendizagem, o método em geral; 4.°) problemas de verificagdo —
testes e medidas, tratamento estatistico dos resultados.

Todos esses problemas sdo de magna importancia, € facil compreendé-lo, e
uma falha em qualquer désses pontos comprometera o conjunto. E inegavel que
todos t€ém recebido a atencdo dos estudiosos. Parece-nos, porém, que, nesse
particular, sdo os problemas relativos aos itens 1 e 2 aquéles em que se estd mais
longe de uma solugéo satisfatoria: "No scientifically established curriculum exists"
(-). Continuando a citar Good". . . little has beeen revealed to indicate that one
classroom Organization is superior to another". No entanto, essas questdes estdo,
por assim dizer, na base de todo o trabalho escolar, e sua solugdo é de importancia
capital. Foi em vista de tudo isso — da relevancia, da atualidade. e do interesse da
questdo — que escolhemos para assunto de nossa monografia o problema da
organizagdo de classes na Escola Primaria.

(;) Good. "How to do research in education”.

(“) Idem. Segundo citagdo do padre Helder Camara na revista "Educacio"
(n.° 5. Janeiro de 1940) somente os EE. UU. vém cuidando da organizacdo
objetiva de programas. Entre nos, esse trabalho estd sendo iniciado agora.
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Plano e natureza de nosso trabalho

Na impossibilidade de trazermos a questdo uma contribui¢do experimental
nossa, que realmente pudesse langar mais luz ao problema — isso requereria um
largo ambito de acdo de que ndo dispomos, bem como tempo apreciavel —
tentaremos estudar o que ja se tem feito, aqui e alhures, analisando os resultados
obtidos em funcdo das condigdes utilizadas, para procurar retirar dai as conclusoes
possiveis. Consolar-nos-emos em lembrar que Good, no volume ja citado, afirma
inicialmente: "Criticai reflexive thinking is required in which discovered facts and
principies may be utilized as well as original date".

Procuraremos, no capitulo I, mostrar em que consiste a aprendizagem e como
o individuo precisa ser sempre considerado na base de todo o trabalho educativo.
Consideraremos que os individuos diferem entre si, € de que modo tais diferengas
foram reconhecidas através dos tempos. Veremos, a seguir (capitulo I1) os planos
varios propostos para atender a essas diferengas. Destacaremos, dentre eles, a
homogeneizagdo de classes, ¢ estudaremos as obje¢oes apresentadas ao emprego
da medida em questdo (capitulo III). Estudaremos, ainda neste capitulo, a situagdo
que a homogeneizacdo vem resolver entre nds, e as vantagens em que parece
importar. Consideraremos o0 que a experiéncia .— nossa ou estrangeira — vem
revelando a respeito. Analisaremos, ainda, os critérios varios de homogeneizagio
(capitulo IV). Apresentaremos, por fim, as conclusdes a que nos conduz o
desenvolvimento do trabalho.

Parece-nos que todos esses topicos t€ém sua fungdo e sua razdo de ser no
tratamento do assunto:

No 1.° capitulo temos a fundamentagdo do problema, necessaria a justificacdo
de seu proprio estudo.

A necessidade de sermos imparciais levou-nos a dedicar um certo numero de
paginas a consideragdo dos demais recursos que visam ao mesmo fim, e a sua
critica.

A analise das objecdes a homogeneizagdo afigurou-se-nos indispensavel a
propria justificacdo da aplicagdo da medida, e a sua defesa. As experiéncias
representam a documentagdo em que se apdia o trabalho.

O estudo dos critérios ¢ a base mesma da homogeneizagdo, em suas
modalidades e aplicagdes.

Finalmente, sob a epigrafe "Conclusdes" temos o resumo final das respostas
as questoes apresentadas e do desenvolvimento dado ao problema, o
reconhecimento das limitagdes do trabalho, as sugestdes para aplicagdes praticas, e
a proposi¢do de problemas relacionados que demandem estudo especial. Nao ¢
preciso acentuar que tais resumos sdo do maior valor pratico em qualquer estudo.
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NECESSIDADE DA CONSIDERACAO DAS DIFERENCAS INDIVIDUAIS
EM EDUCACAO

A)  Natureza e condi¢oes da aprendizagem. Importancia do estudo
do aprendiz ()

A matéria prima de que se utiliza a Escola ¢ o individuo humano. e a
aprendizagem, isto ¢, o conjunto de fendmenos que se passam no individuo até que
se possa dizer que houve nele uma aquisi¢ao, ¢ algo que se verifica no sujeito, que
€ inerente ao proprio individuo. Apren-dendo-se um movimento de Ginastica, o
modo de tocar uma valsa de Chopin, ou a solu¢do de um problema de Matematica
Superior, o que se verifica sempre é uma modificagdo sensivel, apreciavel, de
comportamento. Pode-se caracterizar a aprendizagem dizendo que é o processo
por meio do qual o individuo, movido pelo interesse, modifica, pelo exercicio, pela
experiéncia, sua conduta, no esforco por uma integracdo, cuja realizacdo sera
imprescindivel a existéncia do fendmeno. Dizer que aprendizagem ¢ 'um processo
¢ procurar explicé-la como alguma coisa de dindmico, de continuo, dividido. Cada
ato contribui a alterar em alguma coisa o individuo, e €éle, entdo, sustentado pelo
interesse, que ¢ como que a mola vital da aprendizagem, torna-se diferente a cada
nova experiéncia, até que se possa dizer que aprendeu.

A possibilidade mesma de ter lugar o fendmeno aprendizagem estd na
dependéncia de determinadas condigdes, desde a mais geral de vida, apreciada em
seus diferentes aspectos — salide, normalidade, plasticidade, maturidade —
condigdes todas essas do aprendiz, até as preparatorias as diversas fases do
fendmeno — condi¢des do método e dos exercicios particulares.

Compreendida assim a aprendizagem, ¢ facil auferir que o professor tera de
graduar as condigdes prevendo o que serd necessario para que O Processo se
verifique normalmente e, também, tera de considerar o aluno para, respeitando-lhe
as condigdes, chegar a obter nele uma integracao.

O problema ndo seria de dificil solugdo se pudéssemos fixar o estimulo ou os
estimulos ideais para cada tipo de aprendizado. A aprendizagem ndo é porém algo
de conversivel a termos absolutamente mecanicos e, portanto, tal determinacdo
simplista ndo poderia satisfazer. E essencialmente dindmica, e nela ha sempre a
considerar ndo s6 as causas proximas, mas também as remotas. (*)

o ¢ O vocéabulo tem comumente uma significagdo um tanto restrita. Aqui
significa — o individuo que aprende, isto €, o sujeito da aprendizagem.

(f‘) 0 individuo num dado momento é sempre o produto das condigdes
hereditarias, de toda sua histdria, e dos antecedentes proximos.
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Chegamos, assim, a estabelecer que na aprendizagem ha algo de muito sério
a ser considerado, alguma coisa a que o proprio método tera de submeter-se; essa
alguma coisa é a individualidade da crianga. (°) A aprendizagem tera de basear-se
no individuo.

B)  As diferencas individuais e suas conseqiiéncias imediatas com
relagdo a organizagdo da escola

Sob qualquer aspecto que procuremos estudar o homem, veremos que os
individuos variam enormemente entre si — variagdes que correm por conta da
hereditariedade, de influéncias de raga, de meio, de condicdes de sexo, de idade, de
maturidade — diferencas do ponto de vista fisico, mental ou de carater, diferencas
decorrentes de causas removiveis, ou de natureza permanente. Freeman
("Individual differents", pags. 48 e segs.), apresenta-nos distribui¢des
interessantissimas, em que verificamos a variabilidade humana com relagdo aos
trabalhos mais simples (testes de cancelamento, copia de digitos, etc). O uso dos
testes de inteligéncia e de aproveitamento nos vem revelar claramente a grande
variabilidade que, nestes aspectos, apresentam os diversos individuos. Seria tarefa
absolutamente supérflua insistir no assunto. Qualquer educador com alguma
experiéncia, por mais insignificante, sente que, criada uma situagdo aparentemente
unica, os alunos reagem diferentemente — ao passo que uns aprendem com
facilidade quase assombrosa, outros sdo decididamente casos dificeis.

A graduacdo escolar surgiu como uma primeira tentativa de atender as
condi¢des da aprendizagem. Nao era possivel esperar que individuos sem uma
determinada base de aprendizagem anterior pudessem alcancar certos niveis de
estudo — dai uma segregacao dos alunos, segundo o nivel de trabalho a que se
poderiam entregar. A graduag@o escolar representou, assim, uma primeira solugdo
— um recurso para favorecer a aprendizagem, reunindo os alunos, para o ensino,
pela identidade de experiéncia anterior e facilitando, assim, a agdo do mestre.

Um grau compreende, porém, em grande quantidade de escolas, um nimero
elevado de alunos, e condigdes de ordem mesmo material (professores, salas)
obrigavam a divisdo dos alunos dentro da série. Ora, os métodos, os programas, o
trabalho escolar todo tera de girar em térno da crianga, e as criangas diferem entre
si. Dai a utilizacdo de recursos de ordens varias, no sentido de atender a essas
diferencas.

Veremos, primeiramente, numa perspectiva histoérica, de que modo as
diferencas individuais foram reconhecidas através dos tempos. Estu-

(®) E por isso que vemos que se com determinados processos uma professora
obtém um resultado bom com yelagdo a um aluno ou a uma turma, no ano seguinte
pode falhar na mesma série. E que, se os processos eram semelhantes, 0 mesmo
ndo se dava com os alunos.
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daremos, depois, as solugdes varias que atualmente se utilizam com o fim de a elas
atender.

C) Visdo retrospectiva do problema das diferengas individuais

I — Os periodos de estudo do problema. — No estudo historico do
reconhecimento das diferengas individuais, temos de distinguir dois periodos — o
descritivo e o experimental.

a) Periodo descritivo — A observagdo da existéncia de diferengas entre os
homens ndo ¢ de nossos dias. Vamos encontrar o problema ja observado entre
Chineses e Hebreus, com os Indus, os Gregos e os Romanos.

No terreno da educacdo, elas foram cedo percebidas — o Talmud dividia os
educandos em quatro tipos; Platdo (429 — 347 a. C.) afirmava que os homens
tinham possibilidades diversas e deveriam receber a educagéo e ter na sociedade o
lugar correspondente a essas capacidades; Aristoteles (384-322 a. C.) considerava
que eram tdo grandes as diferengas entre os homens que elas justificavam a propria
escraviddo. Em Roma, Quintiliano (°) recomendava que o mestre tratasse cada
aluno segundo seu carater e procurasse a vocagdo de cada um. Reconhecia, como
Platdo e Aristoteles, as diferencas nativas e notava que elas mais se acentuavam
segundo a natureza do treino que cada qual recebia. Mais longe ainda. Pitagoras
(6.° século a. C.) selecionava os que deviam té-lo como mestre e defendia a
orientagdo educativa de acordo com as possibilidades intelectuais. Na Idade
Média, Santo Tomaz de Aquino distinguia trés categorias de homens:
contemplativo, ativo e instintivo. Feltre (século 15), o grande educador, admitia
que cada individuo tivesse manifestagdes diferentes, conforme suas inclinagdes e
capacidades. Mais tarde. Rousseau (1712-1778) afirma que cada crianga merece
uma atencdo particular. O problema, porém, era apenas sentido, ou melhor, pres-
sentido. S6 mais tarde seria estudado.

Foi sem duvida o incidente conhecido do observatdrio de Greenwich que
levou Bessel a se interessar pelo problema das varia¢des individuais, chegando a
falar da equacdo pessoal. Gall (1758-1820) procurara determinar as diferengas em
capacidade mental pelo estudo das bossas do cranio. No terreno da educag@o,
Herbart (1776-1841). o propugnador de uma pedagogia com fundamentagio
cientifica, fala de existéncia de trés niveis de aptidao e desenvolvimento mental —
o inferior, necessitando de um trabalho suplementar, o médio, e o superior — para
o qual recomendava escolas diversificadas (no livro "Padagogisches Gutachten
iiber Schulklassen und deren Umwandlung", segundo citacdo colhida em

(®) Século I de nossa era.
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Dottrens) (7). No entanto, a influéncia geral désse pedagogo contribuiu a afastar o
estudo do problema. Ao seu tempo, era todo-poderosa a psicologia das faculdades,
para a qual o que importa na educagdo ¢ o treino dos poderes da mente, suposta
idéntica, sempre. E o império da disciplina formal, contra a qual Herbart se rebela.
Para éle, a aprendizagem ndo se da pelo treino das faculdades, mas pela
organizag¢do dos elementos da consciéncia. Na Psicologia vai Herbart buscar as
regras da instru¢do educativa. Na realidade a crianga continua passiva, porém —
ouve, vé, repete, decora. As diferengas individuais de novo descuradas. Dominam
os passos formais, os trabalhos sem um sentido real para a crianga, a autoridade do
mestre. Firma-se uma pedagogia intelectualista, de que até hoje sofremos os
maleficios.

b) Periodo experimental — No século XIX, os trabalhos de Darwin (1809-
1892) vao contribuir para que se estude o problema das diferengas individuais num
sentido mais prometedor.

Cria-se o laboratorio de Wundt, em Leipzig (1879), e se desenvolve o
movimento por uma psicologia experimental. As novas tendéncias de estudo —
genética e experimental — tém conseqiiéncias apreciaveis; passa-se a observar o
animal, e, depois, a crianca, de um ponto de vista psicologico; fazem-se
observagdes controladas devidamente, e o resultado ¢ relegar-se a idéia de que a
mente humana seja uniforme. Galton (1822-1911), que sofre a influéncia de
Darwin, explica as diferengas entre os individuos como variagdes em torno de uma
média. Organiza, na 2.* metade do século XIX, testes para a medida psicologica.
Ele e Pearson ddo um novo impulso a questio, introduzindo o tratamento
estatistico nos problemas da Biologia e da Psicologia. Com Cattell, o problema
toma um surto novo de vitalidade. Assistente de Wundt no laboratério de Leipzig,
criticado embora pelo mestre, Cattell se interessa grandemente pelo movimento da
chamada psicologia individual, e, em 1896, publica os resultados de um estudo
feito sdbre a medida dos atributos fisicos e mentais (*). A psicologia das diferengas
individuais toma cada vez mais um carater pratico e os testes tornam-se um de seus
instrumentos de trabalho.

O desenvolvimento sempre mais notavel dos testes para a medida mental, em
que Binet se torna figura de relevo, permite que se megam as diferengas entre os
individuos, e se chegue a grupa-los, segundo as identidades que apresentem,
quando isto se faga necessario.

Assim, no instante mesmo em que a educag¢ao, insuflada por novos fins, por
uma nova filosofia (°), necessita valer-se dessas semelhangas

() Dottrens — Le progrés O 1'école: selection des éléves ou change
ment des méthodes? — pg. 19.

(8) A Cattell deve-se a expressido "teste mental (1890).

(9) Interesse pela educagdo das massas que, nas democracias, colaboram no
proprio governo.
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mais ou menos permanentes, ela tem nas maos os meios para atingir aos fins
colimados.

Nao podemos deixar de lembrar, aqui, pelo vulto do trabalho que realizaram,
os nomes de Stern, Goddard e Terman, entre outros.

O primeiro percebe os grandes beneficios que poderdo advir para a técnica
educacional do emprego da escala Binet-Simon. E o autor do Q. I, e o primeiro a
usar a expressdao "psicologo escolar". Estuda com interesse o problema das
diferencas individuais e, em particular, empresta sua atencdo ao caso dos bem
dotados. Goddard aplica os testes mentais em larga escala, nos EE. UU. D4 grande
importancia aos problemas que as diferengas individuais acarretam ao ensino,
especialmente no que diz respeito aos sub-normais. Finalmente, Terman faz a
famosa "revisdo Stanford" da escala Binet Simon. Preocupa-se grandemente com
os bem-dotados e, de modo geral, com a distribuicdo dos alunos em classes se-
gundo suas identidades, e com a orientagdo educacional.

2. As diferencas individuais e o problema da organizagdo escolar. — Ja no
século XVI, Melanchton percebera a vantagem de se distribuirem os alunos,
conforme o preparo que revelem, em trés ciclos de estudos (curso elementar,
médio e superior).

Sturm introduz no Ginasio de Strasbourg a distribuicdo dos alunos em
classes, com niveis vérios de estudos. (*) Baduel realiza o mesmo no Colégio de
Nimes, e Jean Baptiste de la Salle introduz o sistema de organizaggo de classes na
escola elementar.

Principalmente do século XVIII em diante — na Europa, como na América
— ganha terreno a filosofia democratica; defende-se ardorosamente o direito de
todos a educagdo. Cresce o nimero de criangas que procuram a escola e o governo
se interessa grandemente pelo problema. Assim, em Franga, pela lei de 1887, a
organizagdo de classes é tornada obrigatoria (alias a medida ja fora prevista em
leis anteriores). Greard interpreta o espirito da lei, mostrando a necessidade de
reunir cada crianga as outras do seu nivel (do ponto de vista do preparo anterior).
Para éle, nem a idade, nem o tempo de escolaridade, e, sim, os conhecimentos
dominados devem servir de base a divisdo dos alunos. Assim, as tentativas
precedentes — distribui¢do dos alunos segundo a idade — ja vem substituindo um
critério mais eficiente. Em Boston (U. S. A.).

("% Alias, fa-lo influenciado pelo que observara em Liege, no G.
Saint-Jérome.
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Coxe refere que. no ano de 1845, se aplica uma prova escrita para a classifica¢ao
dos alunos ().

Na Europa, ao mesmo tempo que se ensaia a graduagdo por idades,
desenvolvem-se os programas destinados a cada grau. Posto a prova o sistema,
verifica-se a dificuldade de se adaptarem todas as criangas a tais normas. Criangas
da mesma idade tém dificuldade de seguir 0 mesmo programa. Em tal situag@o,
ndo ocorre logo a idéia de adaptar melhor os programas as criangas. Pensa-se,
antes, em organizar classes selecionadas (').

As criangas diferem quanto a capacidade de aprender; ha criangas muito
lentas nesse particular. Devera haver mestres incumbidos désses alunos, dos quais
ndo se pode esperar o trabalho comum. Sdo, acima de tudo. os anormais que,
opondo sérias dificuldades ao ensino comum, requerem uma solugdo urgente do
problema. As proprias autoridades se interessam pela questdo, e surge, em
Abendberg, o primeiro asilo para os anormais (1844).

Nos EE. UU., os deficientes mentais chamam a aten¢do e, em 1849,
organiza-se uma escola mista em que se atende a tais criangas.

Em Halle, em 1863. abre-se a primeira classe para anormais. Depois de 1881.
criam-se diversas classes especiais na Suica. Nos paises germanicos, organizam-se
as escolas denominadas "Hilfsschulen". Em Franga, criam-se classes especiais nas
escolas ordindrias.

A medida traz vantagens sensiveis ao rendimento do ensino. No entanto,
subsistem, ainda, na escola, criangas que — sem se classificarem naquele grupo —
tém, porém, capacidade de aprender muito reduzida. Dado o éxito da primeira
experiéncia, estende-se o mesmo cuidado a esses alunos. Surgem classes
diferenciadas — as chamadas classes de desenvolvimento. (**)

Nas escolas de Mannheim (dirigidas pelo Dr. Sickinger) ha classes comuns,

classes para atrasados mentais, e classes varias de desenvolvi-

i'"y Na A. do Norte pode-se observar bem essa evolugdo, interessante numa
perspectiva historica. Ao raiar do século XIX, vemos dominar ainda o ensino
individus!, para, em seguida, fazerem-se as primeiras tentativas de ensino
simultdneo (dado o nimero "crescente das matriculas que vem (ornar necessaria a
adocdo do sistema monHorial). A pouco e pouco, vdo se tornando patentes as
desvantagens de se juntarem, para o ensino, individuos de idades e conhecimentos
muiio diversos (situa¢do comum ainda, em meados do século XIX). Como
conseqiiéncia, suirgem as organizagdes ein cursos, divididos. por sua vez, em
graus, na base do preparo revelado. Os mestres e o pubhco véem as Vantagens do
s1stema de divisdo dos alunos ia primeira classificagcdo tem por base a leitura).

(42)  Dottrens — Obra citada, pg. 19. ) )

(*") Nos EE. UU., a evoluq:ﬁo ¢ a mesma — depois da aten¢do as criangas
cujo atraso mental é de molde a impedir que sigam o ensino comum', 0 cuidado
com os alunos que aprendem com 'muita dificuldade, € com os bem-dolados — em
suma, a mesma tendéncia a respeitar as diferentes capacidades de aprendizagem.
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mento. A Sickinger ¢ Decroly devem-se as primeiras experiéncias sdbre esse tipo
de classes.

Na Europa, Sickinger e outros defendem o direito de todos as mesmas
oportunidades educacionais — expresso ndo no mesmo ensino, mas no tratamento
adequado a cada individuo (é a "escola sob medida") (‘1. Sente-se, cada vez
melhor, que, grupados os alunos por suas identidades, asseguram-se melhores
condi¢des para a aprendizagem. Fala-se na obrigagcdo de dar aos bem-dotados
atencdo proporcional a sua importancia. Em 1905, surgem, na Europa, as primeiras
classes ditas fortes e se tomam medidas varias para favorecer a tais criancas.

Nos Estados Unidos, propdem-se também solu¢des para atender a*
deficiéncias notadas no sistema de divisdo em graus para o ensino simultineo.
Sobressaem os planos para o ensino individualizado (plano de Burk, plano de
Dalton, de Pueblo); os sistemas de promog¢do a intervalos menores (promogdes
semi ou bi-anuais, trimestrais, de 10 em 10 semanas): os planos de enriquecimento
para os bem dotados.

3 — Os planos de homogeneiza¢do de classes. — Em 1886, Sliearer,
superintendente de educacdo em Elisabeth (New Jersey), divide os alunos de um
grau em trés ou quatro grupos. Seu plano, conhecido por "Elisabeth Plan", permite
as promocdes dos alunos para outra classe ou para outro grau desde que sejam
julgados aptos para isso. Shearer é considerado o verdadeiro precursor dos
grupamentos homogéneos. Também no plano de Cambridge (1891) percebe-se a
idéia do grupamento homogéneo. Os alunos progridem segundo suas capacidades;
pode haver reclassificagdes a qualquer tempo, e aos bem-dotados se permite a
realizagdo do mesmo curso com economia de tempo. Surge, enfim, o conhecido
por "Plano de Santa Barbara". Nas escolas grandes de New York. Chicago e
Baltimore, faz-se a divisdo dos alunos por classes fracas, médias e fortes. Em
Detroit, classificam-se os alunos com auxilio de testes de inteligéncia em grupos
superiores, médios e fracos (os grupos médios com 3/5 dos alunos ¢ os demais 1/5,
cada um). Faz-se o grupamento em classes X, Y ¢ Z. Combinam-se os resultados
de testes de inteligéncia e de escolaridade para conseguir melhor homogeneizagéo.

No Brasil, em 1931, em S. Paulo, Lourenco Filho faz a classificacdo de mais
de 15.000 alunos e, no Rio. em 1933, classificam-se as criangas pelos critérios
"medida do desenvolvimento mental" e "aproveitamento escolar", combinados.

Nos EE. UU,, ja em 1926 empregavam o sistema de homogeneizagdo de
classes na escola elementar 145 cidades de mais de 10.000 habi-

(') A expressao ¢, porém, de Claparéde.
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tantes, 66 de 30.000 ou mais, e 36 de 100.000 ou mais habitantes. Os nimeros
dizem bem do valor dado a experiéncia.

Resumindo esta visdo histdrica, poderiamos dizer que foram as condi¢des da
vida atual, as necessidades ¢ a filosofia de valores de nosso tempo, de um lado, e,
de outro, o desenvolvimento da Psicologia Educacional, que fizeram avultar de
modo pouco comum o problema da homogeneizagdo de classes. O progresso da
psicologia diferencial, e, em particular, dos instrumentos de medida, veio dar a
educagdo os meios de que precisava para resolver o problema na pratica.

MEDIDAS QUE VISAM A AUMENTAR O RENDIMENTO DO ENSINO
PELA ATENCAO AS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

Desde que se tornou fato reconhecido que a aprendizagem se fundamenta nas
condigdes do aprendiz, e, a0 mesmo tempo, se féz notar a necessidade de ministrar
o0 ensino a grandes massas de alunos, propu-zeram-se, como era natural, recursos e
planos varios destinados a atender a situagdo. Nédo se podia mais conceber a escola
em geral, e, muito menos, a escola primdria, como um meio de selecionar os
melhor dotados e prepara-los, tdo-somente. Era preciso que as condig¢des da escola
fossem tais que os alunos todos fossem considerados, que todos recebessem, nas
condi¢des mais propicias, o minimo de técnicas indispensaveis a sua participagdo
como membros eficientes na vida social; viria depois a diferenciagdo segundo as
possibilidades de cada qual. Propdem-se entdo medidas baseadas numa concepgio
mais real do que se poderia ¢ deveria esperar de cada aluno. Vemos na pratica a
combinag¢@o de recursos varios, visando a atender aos aspectos diversos da questdo
que é uma so, e da finalidade que € inica — usar os meios mais apropriados para
aumentar a eficiéncia escolar com relaggo aos alunos em geral.

Daremos, numa rapida perspectiva, uma idéia dos tipos de recursos utilizados
e do modo por que, na pratica, eles se combinaram, cristali-zando-se em alguns
planos tipicos, mais ou menos diferenciados.

Podem ser consideradas como medidas de ordem geral para a solugdo do
problema: 1.°) a redu¢@o dos periodos de ensino e as promocdes a intervalos mais
curtos; 2.°) as promogdes por alunos e por matérias, desde que alcancado o nivel
considerado como indispensavel ao prosseguimento do estudo num grau acima;
3.°) o ensino individualizado, inteira ou quase que inteiramente; 4.°) os
agrupamentos dos alunos em classes que recebem ensino simultineo ¢ marcham
através dos diversos graus escolares em periodos de tempo que variam segundo
sua constitui¢io; 5.°) a mesma divisdo para o efeito de uma diferenciagdo de
progra-
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mas; 6.”) medidas destinadas a atender aos casos de alunos que apresentem
deficiéncias (*).

Os diversos planos utilizam esses varios recursos, além de outros, como
veremos adiante. Vamos grupa-los, para uma apreciagdo, em trés tipos gerais,
segundo o que parega predominar em cada um:

1.%) planos em que o aluno ¢ tornado a unidade de ensino e, assim, importa
mais a questdo do método do que propriamente a da organizagdo: sdo os planos de
ensino total ou quase inteiramente individualizado;

2.%) planos em que o ensino é simultaneo, e a classificagdo dos alunos dentro
do grau e sua reunido segundo as semelhangas apresentadas sdo o elemento basico
para a adaptacdo do ensino as diferencas existentes.

3.”) Havera ainda um outro tipo de planos — aquéles em qu-nio ha
preocupagdo de segregar os diversos tipos de alunos — respeitando-se as
diferencgas individuais pela atencdo dada a determinados tipos de criangas dentro
da classe.

A)  Planos de ensino individualizado

Dentre os planos que se classificam na primeira chave, destacam-se o de
Dalton e o chamado sistema de Winnetka.

1) Plano de Dalton — O plano de Dalton representa o desenvol -vimento ¢ a
sistematizagdo de uma solugdo aventada pela educadora Miss Parkhurst, ao ter de
lidar, a0 mesmo tempo, com quarenta alunos pertencentes a oito graus diversos
(10).

Vieram a constituir caracteres inerentes ao plano: a) a individualizacdo do
trabalho; b) a liberdade do aluno se ocupar do que o interesse; c¢) a existéncia de
um como que contrato entre o aluno e a escola, pelo qual aquele se responsabiliza
pela execugdo do trabalho, segundo um plano que recebe ao iniciar o estudo do
grau.

Quanto a organizagdo — os alunos formam grupos aos quais se destinam um
programa maximo e outro minimo; o material para cada matéria se acha em salas
determinadas .— "salas-laboratdrio", onde se encontra o professor encarregado do
ensino da matéria, o qual tera por fungéo

(") Serdo, por ex.. as escolas que funcionam o ano inteiro, as salas
disciplinares, as salas de oportunidade, os planos em que um mestre auxiliar se
ocupa dos alunos que, por determinadas circunstancias, ficam ein dificuldade de
seguir o ensino colei1vo dado a l.urma ein que foram classificados.

(i0) Inicialmente, ela procurou manter sete classes ein um trabalho a que os
alunos se entregassem com interesse, enquanto se ocupava corn a ivslanle.
Precisando cumiprir as exigéncias dos programas, dividiu a matéria das diversas
séries em secdes ou partes que ia propondo a cada aluno. O sislema se foi
aperfeigoando, e por éle Miss Parkliucsi rcfocmnu a escola mista de Dalton.
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atender as dificuldades dos alunos. E facil perceber que cada aluno pode marchar
segundo uma velocidade na aprendizagem e o sistema de promocdes ¢ flexivel.

Apontam-se vantagens ao sistema; a primeira e a mais geral serd a de
permitir que cada crianga caminhe tdo prontamente quanto possa nas matérias em
que encontre facilidade e, assim, ganhe tempo para dedicar-se as demais. Outros
méritos que se lhe atribuem sdo o desenvolvimento do senso de responsabilidade,
do habito e capacidade de servir-se de livros, vantagens que ndo sao privilégio do
plano.

Por outro lado, fazem-se-lhe criticas bastante sérias: 1.°) a de levar a uma
cultura formal — dada a importincia a que o sistema eleva o livro; 2.°) o uso
abusivo dos trabalhos escritos; 3.°) a dificuldade de conseguir o mestre apresentar
o programa segundo os interesses dos alunos; 4.°) enfim, a pouca agdo que pode
ter o mestre no setor educativo relativo a formagdo de atitudes em face do meio
social.

O plano ¢ de certo modo aprecidvel como um primeiro ensaio de ensino
individualizado, mas apresenta inconvenientes sérios: acima de todos, a auséncia
do espirito de grupo, que sé pode resultar do trabalho em comunidade. Além disso,
éle s6 ¢ aplicavel a criangas que ja tenham uma certa idade e uma cultura basica.

2) Sistema de Winnetka — O sistema de Winnetka representa um
desenvolvimento do chamado "Pueblo Plan", utilizado por Burk nas escolas de
Sdo Francisco. E, alids, bastante notavel a influéncia de Burk, o ardoroso critico
dos métodos de ensino em que os alunos marcham todos na mesma velocidade,
sobre Washburne, o autor do plano de que tratamos.

No sistema de Winnetka, empregam-se o estudo individualizado 2 os
trabalhos coletivos, aquele para o estudo dos programas minimos, da parte
reputada essencial, e estes para o chamado programa de desenvolvimento. Nao se
trata, como no plano de Dalton, de uma técnica adaptavel a fins varios; o sistema
representa, antes, uma tentativa de alterag¢@o total — reforma de meios e reforma
de fins.

Com respeito a organizagdo — os alunos sdo divididos em classes, dentro
das quais se desenvolvem com inteira liberdade. Controlam-se os trabalhos por
meio de fichas; sua eficiéncia € julgada por comparagdo a padrdes. O professor se
ocupa désse controle, e da resolucdo das dificuldades surgidas no trabalho. As
promogdes se fazem por meio de testes graduados, realizados a qualquer tempo, e
sdo permitidas as promocgdes por matérias. O aluno, promovido embora, fica na
mesma classe, passando a realizar estudos num nivel mais elevado. Nao ha
fracassos, por assim dizer, porque os trabalhos dos diversos alunos ndo sao
comparados entre si.
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Como o plano de Dalton, o sistema de Winnetka se ocupa mais da questdo
do método.

B) Planos de ensino simultaneo baseados na segregacdo dos alunos
por suas capacidades

Dentre os planos para o ensino simultineo, podemos separar: 1 ) os planos de
cursos paralelos; 2) os planos de programas diferenciados ().

1)  Planos de cursos paralelos.
Nos planos de Elisabeth, de Cambridge ¢ de Portland, vamos encontrar

aplicado o principio dos "cursos paralelos" para atender as diferentes velocidades
de aprendizagem. Cada grau de estudo ¢ dividido
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em um certo niimero de se¢des e as promogdes se fazem de uma para outra segdo.
O curso de estudos é comum as diversas classes, mas sd atendem as diferentes
capacidades dos individuos, pois que, segundo essas capacidades, eles percorrerdo
mais ou menos lentamente os diversos graus. A figura acima, coligida no livro de
Cubberley "The principal and his school”, exprime bem o principio comum dos
planos referidos.

a)  Plano de Elisabeth — No plano de Elisabeth (Shearer — 1886), cada
grau ¢ dividido em trés ou quatro segdes. Desde que o aluno revele aproveitamento
no programa de uma delas, é promovido a secdo ou no grau seguinte.

b) Plano de Cambridge — No plano de Cambridge (1891) também os
alunos avangam, segundo a velocidade que suas capacidades

(17) Os primeiros procuram atender as diferengas entre os alunos peia
organizagdo de cursos de extensdo diversa, ao passo que os segundos o (asem pela
aplicacdo de programas diferentes.
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permitem, por cursos paralelos. Ao passo que os alunos mais capazes completam
seus estudos em 4 anos, 0s que seguem o curso mais lento o preenchem em 6. Ha
oportunidade de um aluno passar de um curso para outro (gracas aos pontos de
contato que a organizagdo prepara entre os diversos cursos) e, assim, completar os
estudos em 5 anos, ao invés de em 4 ou 6.

¢) Plano de Portland — O curso ¢é dividido em 18 periodos, de 5 meses cada
um, e os programas em 54 partes. Os reajustamentos se fazem com um minimo de
perda de tempo, e os bem-dotados tém, nesse sentido, o lucro que lhes permitem
suas possibilidades.

2) Planos com base na diferenciagdo dos programas.

O exemplo mais caracteristico déss¢ tipo de plano ¢ o conhecido "Santa
Barbara Plan", no qual vém inspirar-se os planos de "Los Angeles" e "Detroit"
entre outros.

a) Plano de Santa Barbara — Nao ha aqui um curso comum a ser
preenchido em periodos de tempo diversos. As diferengas individuais sdo
atendidas pela diversificagdo dos programas. Os alunos de cada grau
sdo divididos em grupos, que caminham segundo programas de certo
modo diferentes. Os alunos mais fracos desenvolvem um programa mi
nimo; os do grupo B ou médio vao além; e, finalmente, os classificados
como fortes seguem um programa ainda mais rico. S3o possiveis as
transferéncias para segdes do mesmo grau, e, mesmo, as promoc¢des a
graus superiores, durante o ano.

Ja fizemos notar que todos os grupos de alunos fazem o curso no mesmo
periodo de tempo e a idéia dominante no plano ¢ a de levar cada crianca a
trabalhar de acordo com sua capacidade.

b) Plano Anisio Teixeira — O plano A. Teixeira surgiu como o
resultado de um esfor¢o por melhorar as condi¢des em que é&ste educador
encontrara o ensino nas escolas primarias do Distrito Federal, ao iniciar
sua gestdo como diretor do Departamento de Educacdo, no ano de 1931.
Tendo estudado, por meio de provas de carater objetivo, o rendimento
que vinham apresentando as nossas escolas primarias com respeito as
técnicas fundamentais de Leitura e Calculo, verificou éle a insuficiéncia
do que se realizava nesse setor do ensino. A situagdo em que se apre
sentavam as criancas, naquele particular, as taxas de matricula nas
diversas séries e as percentagens de impromocdes revelavam que as crian
cas geralmente deixavam a escola antes do 3. ano e com um preparo
deficiente mesmo no que dizia respeito as questdes mais elementares e
essenciais.
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Diante dessa situagdo, procurou A. Teixeira ensaiar uma solu¢do que viesse
melhorar o trabalho da escola, permitindo que ela preenchesse a finalidade de dar
a todos "o preparo fundamental para a vida comum numa organizagdo e eficiéncia
em massa" ('*). Donde a preocupagdo que domina todo o seu sistema — a
adaptacdo do ensino, dentro de cada grau as diferentes capacidades dos alunos.
Para assegurar a realizagdo déss¢ desiderato, propde trés grandes medidas: 1.°) a
reunido dos alunos em classes por suas identidades; 2.°) a proposicdo de
programas diversos (com respeito a quantidade de matéria abrangida) para as
varias classes do mesmo grau; 3.°) a diferenciag@o dos padrdes de promogao para
os diversos tipos de alunos,

A idéia de uma graduacdo rigida, em que um determinado acervo de
conhecimentos ¢ indispensavel para que a crianga, qualquer que seja, passe ao
grau seguinte, €le contrapde a da diferenciagdo do ensino e dos padrdes de
promogao segundo as diferentes capacidades.

No grafico que se segue, da publicagio — "Educagdo publica — sua
organiza¢do e administragdo", por A. Teixeira — percebe-se bem a nog¢do do que
éste educador julga deva ser a marcha dos alunos através dos diferentes graus.

Dentro désse esquema, cada crianca deve seguir o ensino que lhe permitam
suas possibilidades e se pede a cada uma "para passar, isto €, para ser promovida,
). Muito embora os
programas sejam em substancia bastante semelhantes, eles diferem para os varios

que tenha feito aquilo que, em média, pode sua classe fazer" (*°

tipos de classes, pois que o nivel do ensino tera de ser diverso, segundo a
capacidade dos alunos.

Como base para a implantag@o de todas essas medidas, destinadas a permitir
que a escola viesse a servir melhor ao aluno, surge todo o plano de classificagéo
dos alunos por suas capacidades. Procurando estudar as criangas dos pontos de
vista de idade, nivel intelectual, e repe-

(18) Anisio Teixeira — Educag¢do publica: sua organizagdo e admi-
nistra¢do — pag. 74.

(19) Anisio Teixeira — Obra citada, pag. 92.
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ticoes de ano, A. Teixeira chegou a estabelecer as bases para uma primeira
classificacdo em que pretendia considerar: 1 ) a inteligéncia; 2) medidas de
aproveitamento escolar; 3) a idade cronologica do aluno.

A 5¢SERIE
A
() P
X 49 SERIE
G- L4
¢- I
.40 5°SERIE
(€, ¢_o
e
Rz
= T o [12:SERi
G x
=l

V X Y

As "Instrugdes para promocdo e classificagdo dos alunos das Escolas
Primarias" rezam que: 1) Os alunos sejam distribuidos em niveis A e B. Dentro
désse nivel considere-se a capacidade de aprender de cada aluno, classificando-o
como V, X ou Y. "retardado, normal e avangado (provisoriamente, de acordo com
a opinido dos professores): 2) o aluno tera também uma nota de aplicagdo variando
de 1 a 4; 3) sua idade cronologica sera ainda levada em conta, ¢ entdo o aluno
estara classificado.

Teremos para cada grau 24 tipos de classifica¢des, ou, levando em conta a
idade cronologica, até 72 tipos.

Tal classificacdo estabelece, como se v€, uma diferenciagdo muito grande.
Na pratica teriam de ficar criangas de classificacdes diversas
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reunidas na mesma turma e quase que s6 poderiam ser utilizados os dois primeiros
critérios.

¢) Plano eu sistema de Mannheim — O plano ou sistema de Mannheim
(Sickinger — 1901) baseia-se numa divisdo dos alunos por suas semelhangas e
chega a um alto grau de diferenciacdo de planos de estudo. Partindo do principio
de que todos tém os mesmos direitos e isto significa em educagéo o direito de cada
um receber o tratamento adequado as suas capacidades. Sickinger preocupa-se em
colocar cada aluno nas condigdes mais eficientes para que se desenvolva num am-
biente de calma e de alegria, atingindo o que melhor permita sua :itua¢do. Procura,
entdo, levando em conta as condi¢des fisicas, intelectuais e. mesmo, as atitudes
dos alunos, distribui-los em sete tipos gerais de classes:

1.") classes normais — que fazem o curso em 8 anos; 2.”) classes para
criangas normais quanto as condigdes de inteligéncia etc, mas que apresentem
defeitos de audigdo; 3.” e 4.") classes para criangas que ndo possam seguir
escolaridade comum — sdo, de um lado, as chamada.5 classes preparatorias, para
aquelas criangas que sdo obrigadas a escolaridade, mas ndo podem seguir planos
determinados de estudos, e, de outro, as classes especiais para os atrasados
mentais, que, muito embora ndo consigam seguir um plano de estudos, no entanto
podem ser desenvolvidas em diversos sentidos (estas ultimas classes formando 4
graus); 5.° e 6°) classes em que se procura oferecer aos bem-dotados um enri-
quecimento de programas (temos as classes de preparacao para o nivel secundario,
e as classes para aprendizagem de linguas estrangeirar); 7) finalmente, as classes
de desenvolvimento, apresentando um efetivo inferior ao das turmas normais, e
destinadas as criangas que apresentem perturbagdes de crescimento, fatigabilidade
fora do comum, cujo desenvolvimento seja tardio ou muito vagaroso; enfim, que
apresentem condigdes fisicas deficientes ou que se revelem inferiore quanto a
capacidade de atengdo etc, etc.

Depois da divisdo dos alunos pelos diversos tipos de classes, Sick-inper
utiliza medidas tendentes a fornecer a cada crianga as condi¢Oes r.icis favoraveis
ao seu desenvolvimento. Assim, recorre a uma preparacdo especial dos professores
para o trabalho que lhes devera caber, a diferenciagdo dos programas, a reducdo do
efetivo das cias C3 ¢ a uma divisdo dos alunos dentre das classes que possibilite
uma individualiza¢do maior do ensino.

O sistema atenta era especial para os alunos que ndo con cguem alcangar o
nivel necessario a promocao. Um aluno ndo repete o ano numa classe idéntica a
em que esteve; passa a uma outra do grau seguinte, na qual se aplicam processos
mais objetivos, e cujo programa ¢ reduzido, em relagdo ao da classe ncrmal para o
grau de desenvolvimento em que
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o aluno deveria estar. Tendo estas classes um efetivo bastante reduzido, o
professor vem a conseguir que muitos alunos voltem as classes normais. Evita-se,
assim, o desinteresse que decorreria de uma repetigdo de ano,

Como se percebe, o sistema de Mannheim representa uma tentativa das mais
interessantes no sentido de dar a cada crianga as condi¢des mais favoraveis de
desenvolvimento segundo o seu caso. O plano favorece as reclassificagdes, como
se ve.

d) Sistema Platoon.

0 sistema Platoon representa uma transformagdo do plano utilizado
por Wirt, na cidade de Gary (1908). Foi para atender a uma questdo
de ordem econdmica (relativa a construgdo de escolas) que éle foi intro
duzido e se desenvolveu na cidade de Detroit. O sistema ¢, antes de tudo,
um plano de organizagdo — sendo algumas de suas preocupagdes a
questdo da organizagdo de classes, de horarios etc.

Os alunos sdo divididos em grupos por sua capacidade de aprender. Esses
grupos t€m professores especializados e diversos para cada matéria e as aulas
seguem horarios determinados.

C) Planos que prestam assisténcia a determinados tipos de alunos
dentro da classe

1 - Plano de Van Sickle — O plano de Van Sickle — "North Denver plan"
— preocupa-se em atender aos bem-dotados, levando-os a desenvolver um
programa mais rico do que o correspondente a classe em que estejam. Enquanto os
demais componentes da classe trabalham, eles t€m, de quando em quando,
periodos livres, e sdo estimulados a entregarem-se a um trabalho mais intensivo,
aprofundando-se e, ao mesmo tempo, estendendo-se mais na matéria. Procura-se
que, nesses trabalhos, utilizem, mais ¢ mais, seus recursos proprios e cada vez
menos dependam do auxilio do mestre. Como se vé, nesse plano ndo ha a
segregacdo dos bem-dotados, como nos do tipo anteriormente referido.

2 — Sistema de Batavia — O sistema de Batdvia (Kennedy — 1898)
procura conciliar a situagdo das classes de efetivo elevado com a necessidade de
um tratamento individualizado dos alunos. Desde que haja mais de 50 alunos para
uma classe, designam-se para elas dois professores, um encarregado do trabalho
com a classe geral, e outro, auxiliar, a cujo cargo ficam alunos que estejam
necessitando de um cuidado especial. O sistema contribui, como ¢é de ver-se, para
reduzir o numero de criangas retardadas, porque €, antes de mais nada, um plano
para favo-
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recer aos alunos que tenham maiores dificuldades na aprendizagem, ou que por
motivos até certo ponto acidentais (doenga etc.) venham a afastar-se do nivel da
classe a que pertengam.

Os bem-dotados ndo sdo contemplados nesse sistema, que visa antes a
remediar falhas do que a permitir o maior desenvolvimento possivel a cada aluno.
Na pratica o sistema ndo ¢ de muito facil aplicacdo, porque dificilmente se
conseguem dois mestres que realizem sem atritos esse trabalho todo de
colaboragdo.

D)  Outros recursos utilizados

Nao queremos terminar sem fazer referéncia a um recurso utilizado na
América do Norte e que rotularemos como:

Planos de promogdo a intervalos mais curtos. — Foi com o fim de tornar a
graduacao escolar mais flexivel que se propuseram planos de promocdo a
intervalos mais curtos.

Na pratica, ¢ freqiiente observar-se o caso de alguns alunos que por ocasido
das promogdes ndo obtém o resultado que permita acesso a série superior. Nos
sistemas de tipo rigido, tais alunos s6 poderiam ser promovidos ao fim do ano
seguinte, perdendo, assim, um tempo exagerado, e adquirindo habitos prejudiciais,
por vézes. Desde que os intervalos entre as classes sejam reduzidos, tornam-se
mais faceis as promogdes i— o que vem facilitar o progresso através dos graus,
com um minimo de perda de tempo para os alunos que tém dificuldade de
aprender e, a0 mesmo tempo, permitindo que os bem-dotados igualmente ganhem
tempo.

O plano ¢ tentado primeiramente na cidade de Sdo Luiz, estendendo-se,
depois, a outras cidades. Em Sdo Luiz fazem-se quatro promogdes por ano.

Ensaia-se, também, o sistema de promogdes semi-anuais, adotado por um
nimero grande de escolas, mas cujo valor ndo ficou comprovado nos estudos
feitos.

A HOMOGENEIZAGCAO DE CLASSES — SEU VALOR — PROS E CONTRAS
AO PLANO

A) Conceituagdo

Pela homogeneizagido procura-se classificar os alunos em grupos — dentro
de cada grau escolar — reunindo-os por suas identidades quanto a capacidade de
aprender. Na linguagem comum, a palavra homogéneo significa — o que ¢ da
mesma natureza, igual, analogo, idéntico. E facil
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prever que, quando empregamos o vocabulo no terreno educacional, ndo .se pode
esperar que se refira a uma igualdade absoluta. Nao ha dois seres humanos iguais;
cada um de nos representa uma personalidade que varia no proprio individuo com
o correr do tempo. No entanto, nessa variabilidade — verdadeiramente
impressionante quando apreciada em seus valores extremos — ha semelhangas
marcadas, e, se tomarmos um grupo suficientemente numeroso, sera possivel
selecionar, dentro dele, individuos que apresentem entre si variagdes pequenas em
relacdo a um atributo, ou a uma combina¢do dada de atributos. As diferencas exis-
tentes entre tais individuos pouco ou nada significardo em face da variabilidade
total. Poderemos, entdo, licitamente, dizer que tal grupo, na ocasido em apreco, ¢
um grupo homogéneo com relagdo ao atributo medido.

Aplicado o conceito ao caso particular do ensino, temos o grupamento dos
alunos segundo suas identidades no que se denomina "classes homogéneas". Tais
classes pretendem ser, portanto, grupos selecionados de alunos que, por um
periodo razoavel de tempo, em relagdo ao ensino em geral, ou pelo menos em um
de seus aspectos, se espera, se calcula, poderdo caminhar identicamente, porque
sua capacidade de aprender é semelhante. Se a preocupagdo, na homogeneizagao
de classes, parece ser uma — grupar os alunos conforme sua capacidade de
aprender — diversos sdo. porém, os meios apontados para resolver a questdo,
decorrendo os varios critérios propostos das condigdes ou fatores que se julgue
mais influirem na aprendizagem. Assim, ja se cem procurado homogeneizar
classes levando em conta a I. C o nivel de desenvolvimento mental, o
aproveitamento em graus anteriores expresso em resultados de testes de
escolaridade, niveis varios de maturidade etc. Enquanto tais critérios ndo forem
suficientemente provados, parece-nos mais preciso € mais justo acrescentar-se a
denominagdo classe homogénea uma clausula restritiva que esclareca a respeito do
atributo que serviu de base a conclusio estabelecida. Teremos, assim, as classes
homogéneas "segundo a inteligéncia, medida pela escala Binet-Simon", ou "de
acordo com testes de escolaridade construidos por determinado 6rgao técnico".
Ev:tar-se-30, assim, confusdes e criticas a homogeneiza¢do de um modo geral,
quando as falhas encontradas poderdo correr apenas por conta da base utilizada.

Convira ter sempre em vista, igualmente, para que fim a classe foi
considerada homogénea — se para a aprendizagem da escrita, tdo Somente, se
para a da leitura e escrita, e assim por diante, e em que sentido ¢ homogénea — se
¢ uma classe forte, fraca, média.

E preciso ndo esquecer, também, que os graus de homogeneizagio variam.

Cremos que seria pouco cientifico, no estado atual do problema. usar da
expressdo em apreco sem as restricdes apontadas.
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B) A situagdo a que a homogeneiza¢do vem atender

Consideraremos a questdo do ponto de vista de nosso pais. Por largos anos
tivemos quase que completamente esquecido (na parte referente a organizagdo da
escola, pelo menos) o problema da atengao as diferengas individuais. As turmas de
um grau organizavam-se inteiramente a revelia de quaisquer critérios com base
experimental.

Analisaremos, em linhas gerais, os problemas que resultam da organizagéo
das classes nao selecionadas, ndo s6 para que se atente bem para as conseqiiéncias
que dai advém na pratica, como para que se compreendam as vantagens que as
classes homogéneas oferecem com respeito a solugdo de iniimeras dificuldades.

O professor recebia, no inicio do ano, cérca de 40 alunos. Principalmente se a
turma era de \.° ano, as 40 criangas eram 40 incdgnitas que a éle caberia solver. S6
a inteligéncia e a experiéncia poderiam auxilid-lo. permitindo-lhe que, pela
observagdo e pelo raciocinio, estudasse seu caso particular, ¢ decidisse da atitude a
seguir. Numa primeira classificagdo, éle conheceria que determinados alunos
formavam um grupo mais forte, e. de outro lado, algumas criancas revelavam a
maior dificuldade em relacdo aos trabalhos, por mais simples; entre eles ficava um
grupo de alunos que ndo apresentavam valores extremos, antes se comportavam
como so0i acontecer a maior parte das criangas daquela série (na realidade cs alunos
nem se distribuem nesses trés grupos Somente, mas variam numa gradagdo que,
por vézes, desespera o professor). Mesmo considerando que, inicialmente, ja
existissem sO6 aquéles trés grupos gerais, esses mesmos marchariam com
velocidades de aprendizagem diferentes. Dia a dia o professor sente que o grupo
forte quer saber mais e mais, quer ir sempre adiante, sob pena de tornar-se
desinteressado — sera. pois, necessario dar-lhe um trabalho de acordo com essa
vontade de agir, de aprender, que o anima. O professor ndo podera, no entanto,
ocupar-se muito com esse grupo, embora interessado nisso, porque o resto da
turma esta a reclamar-lhe urgentemente a atengao.

O grupo médio sera, provavelmente, mais favorecido porque, em geral, por
€le sdo pautados os programas e o professor comumente parece ser levado a
regular segundo os grupos médios, as condi¢gdes e a marcha geral do trabalho (a
média representando a maioria, explica-se de certo modo tal atitude).

E os alunos fracos? Se o professor segue a marcha adequada ao grupo médio,
€le ndo o poderd acompanhar com eficiéncia. O mestre consciencioso procura dar
a esses alunos uma atengdo especial. Mesmo nerse caso, os resultados sdo
problematicos. Por mais cuidado que exista, tais criangas vém cedo a perceber que
tém dificuldade maior do que é comum. e se acanham de fazer perguntas e pedir
explicagdes. Chamados ao
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quadro, diante de toda a classe, sempre e sempre inferiores aos demais alunos, eles
proprios sentem patente sua inferioridade, e dai poderdo advir conseqiiéncias bem
graves. A situagdo ¢ tanto mais lamentavel porque se seqiiéncias bem graves. A
situagdo ¢ tanto mais lamentavel porque se repete dia a dia, por anos seguidos. O
professor tera outro caminho a seguir — sera dedicar a esses alunos um tempo
especial em que procurara suprir-lhes as deficiéncias. Nessas ocasides, os alunos
médios e fortes estardo entregues a atividades mais de acordo com suas capacida-
des, e, pois, se distanciando cada vez mais dos colegas. Nesse trabalho o mestre
ndo podera assisti-los, e, portanto, sera de esperar-se que os resultados obtidos néo
correspondam inteiramente ao tempo dispendido.

Figuramos o caso de um professor consciencioso e interessado, o qual,
contudo, ainda ndo se sentird inteiramente bem, porque seu esforco, evi-
dentemente grande, se dispersa, e éle sente que esta prejudicando a parte melhor
da turma, sem poder, ao mesmo tempo, dar aos alunos fracos toda a atengdo
especial de que necessitam (*°).

Examinemos agora o caso de um professor mais utilitarista. Este procurara
marchar com a maior parte da turma — com os alunos médios e com os fortes. O
trabalho a ser realizado com os alunos fracos é penoso; o rendimento ndo ira
corresponder ao esfor¢o que tera de ser despendido. Ao fim do ano, o progresso
que as criangas poderdo ter feito ndo permitira, muito provavelmente, que
alcancem o nivel necessario a promogdo a série seguinte (nivel que ¢ dado pela
maioria, isto é, pelo grupo médio). Conclusdo: Os alunos fracos ndo acompanham
a marcha do trabalho e tém seu ano de esfor¢o por vézes inteiramente perdido. Os
padrdes assentados sdo demasiado fortes para que eles os preencham no periodo
fixado. No caso do aluno do 1.” grau, a questio assume seu aspecto mais grave.
Vamos encontrar, ao fim do ano letivo, criangas que

(*®) Symonds refere em seu livro "Measurement in secondary education" que,
perguntando a diversos professdres de classes ndo selecionadas a que alunos
achavam que se devesse dispensar maior atencdo, em geral eles declararam
atender as necessidades do grupo médio, ou que se devem seguir os mais fracos.
Raramente, diz, um professor sugere que se deva organizar o trabalho cie modo a
atender ao alur<p acima dia média e, no entanto, ajunta, boas razdes apoiariam
aquéles que assim procedessem. Alguns professores, continua aquele auilor, ndo
entendem o problema porque respondem que se devem atender todos
imparcialmente.

Os estudos feitos nos U. S. A. por Mc Cullough revelaram que os bem-
dotadds vinham recebendo uma atenc¢ao especial dentro das classes. Sem apoiar-
nos em dados validos, temos a impressdo de quo, entre nds, o aluno médio 6, o
mais favorecido. Isto se explica porque o programa ndo sendo de facil alcance
para o aluno fraco, o professor ndo pode ir muito além dble com o grupo melhor,
porque os grupos fracos determinam em cada turma uma perda de tempo grande.
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ndo venceram as fases iniciais do trabalho. E facil perceber porque. A
aprendizagem ¢ um processo, ndo O esquecamos, €, num processo, ter-se-a
forcosamente de passar por fases preparatorias umas das outras. Desde que um dos
passos ndo seja bem dominado, entdo os seguintes ficardo comprometidos, as
vézes inteiramente.

Esse, em tragos gerais, o panorama de uma classe nao selecionada.

Veremos, agora, em que sentido a homogeneizacdo de classes pretende
atender ao problema.

C) Pros e contras a homogeneizagdo de classes

0 plano de homogeneizagdo de classes tem merecido inGmeras cri
ticas, que se cristalizaram num certo numero de objegdes. Por outro lado,
tém-se-lhe atribuido qualidades.

Analisaremos primeiramente as vantagens que o sistema parece trazer
(vantagens apontadas por educadores que viveram o problema) e. depois, as
objecdes, resultantes ou ndo de verificagdo pratica.

1 — Argumentagdo favordvel.

a) O caso cios alunos fracos. — Reunidos em classes especiais,
eles ja ndo terdo, dia a dia, a consciéncia patente de sua inferioridade.
Animar-se-d0 a se expressarem, a discutirem, a participarem de todos
os trabalhos da classe, trabalhos cujo nivel estard de acordo com suas
possibilidades. O professor podera regular o ensino com maior lentiddo,
insistirdA o necessario em cada nogdo, procurara ser o mais possivel obje
tivo, usara, enfim, de recursos especiais para atender a casos também
especiais de dificuldade.

Queremos acentuar aqui que, para que os alunos fracos venham a lucrar,
realmente, com a segregacao, sera preciso que correlatamente se faga a adaptacao
dos métodos de ensino, a redugdo dos efetivos das classes, a diferenciagdo dos
programas, a apreciagao justa do trabalho do professor.

b) O caso dos alunos médios. — Os alunos médios parecem lucrar
menos com a segregagdo, porque, no sistema das classes ndo seleciona
das, quase sempre ¢ a eles que se adapta o ensino, e os programas geral
mente tomam por base esse tipo de aluno. O fato, porém, de separa-los
doés alunos fracos permite que o professor se dedique melhor a eles.
Os alunos médios sdo aquéles a que é mais facil os professores se adapta
rem, por isso que eles apresentam menor amplitude de variagdo por ndo
incluirem os casos extremos. Nao quer isto dizer que os alunos médios
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ndo mere¢am atencdo individual — ndo ha davida que todos o requerem — mas as
aulas poderdo ser mais gerais, e as capacidades mais proximamente idénticas dardo
como resultado um ambiente de maior calma e alegria. Alguns alunos tomardo a
posicao de leaderancga nessas turmas, e isto constituird uma fonte de estimulo para
os demais, e dara a eles mesmos uma confianga em si que na classe heterogénea
nao teriam oportunidade de experimentar.

¢) O caso dos bem-dotados: — Nao seriamos exatos se disséssemos que 0s
estudos feitos t€ém revelado que os bem-dotados sdo favorecidos nos grupamentos
homogéneos. Geralmente tais trabalhos levam. antes, a conclusdo de que os bem-
dotadoj, colocados em classes ndo seletivas, apresentam uma vantagem ligeira
sobre os reunidos em turmas homogéneas. Alguns estudos feitos (-") revelaram
que isto corre por conta do fato de muitos professores darem uma atengdo muito
grande aos alunos fortes dentro das classes ndo selecionadas; na classe homo-
génea, os alunos fortes constituindo a totalidade de classe, o trabalho ¢ todo geral,
ndo havendo oportunidade do professor prestar uma atengdo particularizada a
todos os alunos fortes.

E possivel também que os trabalhos realizados ndo tenham preenchido as
condigdes necessarias a uma tal comparagdo. Julgamos pouco provavel (trata-se de
uma hipdtese, evidentemente) que, em se afastando dos bem-dotados os alunos
menos favorecidos, e podendo, portanto, o professor manter, em todos os
instantes, o trabalho num nivel e numa velocidade superiores ¢ desenvolver um
programa mais amplo e mais rico, ao fim de tudo se venha a constatar que todos
esses meios, tendentes a aproveitar ao maximo as capacidades dos alunos, vieram
prejudica-los. Nao conhecemos pormenorizadamente as experiéncias feitas, mas
devem ser estudadas com cuidado, porque se podera verificar, por exemplo, o caso
das medidas usadas para apreciagdo dos resultados estarem abrangendo tdo-
somente o programa comum. Ora, os bem-dotados, colocados nas turmas ndo
selecionadas, t€m um treino mais intenso dé€ss¢ programa, ao passo que OS
segregados, indo adiante, mostram-se. afinal, Lgeiramente inferiores naquela
parte. E evidente que nesse caio a comprovagio nio se estaria fazendo em termos
de igualdade — pois se compareceria tudo o que uns aprenderam com uma parte
do que o;, cutros.

(21)  Por exemplo o de Mc Cullough (1928) ja citado.
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adquiriram. Parece-nos apressado e injusto concluir-se dai que os bem-dotados
lucram mais nas turmas ndo homogéneas (22).

Com respeito a formacdo de atitudes, a segregacdo dos bem-dotados traz uma
vantagem apreciavel: previne a formag@o de habitos de desatencdo, preguiga
mental, esfor¢o minimo, que ocorrem freqiientemente quando os alunos fortes sdo
colocados em turmas cujo nivel e velocidade de ensinar sdo inferiores aos que sua
capacidade permitiria seguir.

d) Outras vantagens que se atribuem a medida. — Além das vantagens ja
apontadas com relagdo aos diversos tipos de alunos, pode-mos apresentar como
vantagens gerais do sistema as que se seguem:

(i) Ganho de tempo — Se o professor ndo precisa dividir tanto suas
atividades para atender a individuos muito diferentes e, sim, pode dirigir o grupo
de maneira geral, ndo ha perturbagdes grandes ao trabalho e, assim, ganha-se
tempo.

(i1) Economia de energia .— Desde que a amplitude de variagdo dos alunos
seja menor, o professor tera seu trabalho mais dirigido num sentido (menos
disperso, portanto) e, assim, com menos dispéndio de energia éle obtera um
rendimento melhor.

(ii1) Vantagem quanto a motivagio — Os alunos tendo capacidades
idénticas, interessando-se, muito provavelmente, por assuntos de um mesmo nivel,
¢ mais facil um mesmo trabalho interessar a todos.

(iv) Melhoria da disciplina i— Motivagdo e disciplina estdo intimamente
ligadas, como aspectos decorrentes de um mesmo problema — o problema do
método. Se o método ¢ adequado, entdo as criangas estdo interessadas e, se elas
foram motivadas, se se entregam de todo o ser a um trabalho, entdo a disciplina
sera uma conseqiiéncia logica da situagéo criada.

(v) Adaptacdo da matéria as condi¢des do aluno — A homogeneizagao
facilita a adaptacdo dos programas aos diferentes tipos de alunos.

2 — Objegoes a homogeneizagdo de classes.

a) A homogeneizagdo é antidemocrdtica:

(1) O argumento mais corrente contra as classes homogéneas € o que consiste
em se afirmar que sdo anti-democraticas, por ndo reproduzirem o ambiente de fora
da escola. Na vida, diz-se, os individuos de

(>-) Razoavel seria medir tudo o que aprenderam os .segregados, apreciando,
assim, o trabalho por eles feito em tdda a sua extensio, € ndo apenas parcialmente.
Os bem-dotados das outras classes deveriam ser submetidos as mesmas provas. Se
o professor tivesse podido dar a tais alunos nina atencdo especial que permitisse
que, nesse sentido, conseguissem o mesmo ou mais que os da classe forte, entdo
sim, poder-se-ia concluir que a homogeneizagdo prejudicou os bem-dotados. Se tal
atencdo especial for dificil, se for quase impossivel, se os alunos ndo puderem
desenvolvei' e apresentar os nnesmos resultados com relagao aquela medida geral,
entdo seremos levados a conclusio contraria.
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todos os tipos e capacidades estdo em contato perene; ndo se justifica, pois, que na
escola deva ser diferente. Sem que as criangas entrem em contato, nunca se
compreenderdo, nem aprenderdo a agir em colaboragao.

A verdade ¢ que o plano de classes homogéneas ndo vem impedir essa
colaboracdo que, realmente, deve ser incentivada entre turmas, e até entre escolas
diversas. Nas horas de lazer, nos trabalhos de expressdo, no proprio estudo, o
intercambio, a colabora¢do pdoem ¢ devem ter lugar. Muitos autores notam como
os alunos poderdo juntar-se no ginasio, em assembléias, na aula de musica etc.

Parece-nos que é colocar a questdo sObre bases falsas taxar o sistema de
injusto por criar distingdes entre os individuos, quando todos devem ser
considerados iguais. Os que se prendem a tal argumento parecem crer que o
sistema de classificacdo venha estabelecer ou agravar uma situagdo criadora de
atitudes desagradéveis. E preciso que se pense muito apaixonadamente para
acreditar que os testes ou a classificacdo venham "criar" distingdes. As distingdes
jé& existem — na vida elas se manifesatrdo a cada passo, como nas classes ndo
selecionadas elas se fazem sentir a cada momento. A homogeneizagdo vem
justamente concorrer para facilitar a aquisi¢do de atitudes corretas a respeito de
diferengas que se fardo notar através de toda a vida. Sera mais razoavel separar os
alunos, para que a cada qual sejam apresentados os estimulos mais proprios ao seu
desenvolvimento maximo, do que deixar todos juntos, para que os menos dotados
sintam que fracassam em trabalhos que os outros realizam com facilidade. E puro
idealismo crer que nas classes ndo selecionadas o individuo menos dotado nio se
sinta diminuido. E serd mais natural que €le se prepare para a vida compreendendo
suas limitagdes e entregando-se a um trabalho em que se sinta superior, em que
venga, do que leva-lo a querer competir com os demais, em posi¢do muito inferior,
sempre.

S6 uma analise superficial do problema levaria a condenacdo do sistema por
uma falta que afinal, na pratica, ndo existe.

(i1) Ha também quem objete que a homogeneizacdo € contraria a idéia de
democracia porque nesta todos devem ter os mesmos direitos. Cabe aqui um
pensamento de Burnhan (**) pela compreensio exata que demonstra do problema:
"A educagdo democratica consiste ndo no niimero ou no carater heterogéneo de
uma classe, nem em terem todas as criancas de uma mesma idade de estudar no
mesmo livro, no mesmo lugar e ao mesmo tempo". Efetivamente, seria reduzir o
ideal democratico a uma foérmula acanhada e, mais ainda, injusta. Democracia,
sim, sera o sistema em qué a cada um sejam dadas as condigdes proprias

(**) "Das diferengas individuais" (Noemi Silveira).
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para que se desenvolva ao maximo. Freeman afirma com acerto que a Unica
igualdade que existe ¢ a igualdade em direito de oportunidade, e esta mesma ¢
condicionada pela natureza de cada um. Direitos iguais significam, no terreno da
educagdo, oportunidades iguais (ndo no sentido de as mesmas, e sim de igualmente
uteis ao desenvolvimento do individuo). Dai a conclusdo de que a escola
essencialmente democratica, isto é, aquela que prepara, por exceléncia, para a
democracia, ¢ a "escola sob medida". De valor social serd, sim, dar a todos o
minimo de técnicas, de habitos necessarios a vida do individuo na sociedade, e,
depois, desenvolver em cada qual, segundo suas capacidades, as habilidades que
lhe permitirdo colaborar profissionalmente com interesse ¢ com eficiéncia, no
concerto social.

E absurdo afirmar que seja desejavel a organizagio democratica uma
igualdade absoluta ou, indo mais longe ainda, pretender que a democracia nela se
deva basear. O sistema democratico precisa aproveitar as diferengas nativas e
servir-se delas. Como muitos autores tém assinalado, a sociedade democratica
requer diferenca de inteligéncia, de habilidades, tanto quanto lhe s&o
indispensaveis certas idéias e expressdes comuns a todos os seus membros. Ora,
os individuos sdo diferentes, ¢ a sociedade necessita justamente que sejam
diversos para se adaptarem a trabalhos varios. Por que, entdo, em nome de um
direito mal entendido. pretender que se dé um treino igual a todos? Nao nos
parecem resistir a uma critica serena as pretensas razoes de ordem moral e social
contra a segregacio dos alunos e a diferenciagio dos programas (**)-

(iii) Bagley, no ano de 1922, apresenta numa reunido da "National
Education Association" uma terceira objecdo que parece referir-se principalmente
a questdo de diferenciagdo de programas e que também ataca a homogeneizacéo
como anti-democratica. Eis um resumo de sua argumentagdo, exposta no livro
"Determinism in education", capitulo I: E bastante questionavel a idéia de que as
capacidades nativas influam de tal forma na vida do individuo que a educagéo tera
de conformar-se inteiramente a elas. Parece-nos que as oportunidades educativas
tém um papel que ndo tem sido bem avaliado (*°).

Pretender aferir das capacidades inatas de um individuo baseando-se em seu
estado presente €, pois, injusto, porque os individuos esti-

(24) Eslludando-se a questdo do ponto de vista da psicologia chegar-se-4,
alias, ia0o mesmo resultado. E' absurdo pretender-se quo os individuos de
capacidade inferior devam alcarcar os resultados que obtémi os bem-dotados. Tal
concepegdo so levaria a perda de tempo e energias com um resultado que s6 poderia
eqiiivaler a uma paicializacdo sem valor.

(25) "I make no absurd claim that if I teach an average mant the principie of
gravitation, let us say, I am making the common mian equal to Newton in
originalil.y, acumen, alertness, or whatever other qualities made om man perhaps
ni a lhousand million (Bagley-Deterainism in education — Pg. 20).
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veram sujeitos a influéncias diferentes. Se, baseados em tal medida, colocamos um
individuo num grupo fraco, estamos limitando suas oportunidades e, portanto, seu
proprio destino. Agimos com a for¢a de um fatalismo na vida futura do individuo.
Criamos uma aristocracia, ndo mais segundo o nascimento, como em tempos idos,
mas uma casta intelectual. Constitui uma atitude determinista injusta e pouco de
acordo com a democracia dizer-se que os que ndo podem atingir o nivel de
abstragdo necessario a certas atividades devem seguir outra espécie de educagdo
que se conforme melhor a sua capacidade. "This may be true, but let us not deceive
ourselves by calling it democratic". "If the determinist is right, the ideal of
democracy is wrong" (2°).

Bagley reconhece que as diferengas nativas influem no desenvolvimento do
individuo. No artigo "Do good schools pay?" éle reconhece que ndo se podem
transformar individuos de pequena capacidade intelectual em cidaddos de grande
inteligéncia.

Até certo ponto podemos explicar e aceitar mesmo a atitude de Bagley diante
do exagero de certos autores que pretendem que, com um teste aplicado na
infancia, se possa decidir inteiramente da vida do individuo, limitando-o a certos
estimulos em vista dos objetivos que se cnt serem os devidos para seu caso. Na
realidade, os estudos sdbre a constancia de velocidade do desenvolvimento mental,
bem como sobre a validade dos testes existentes, ndo sdo de molde a permitirem
que, com base em tal medida, se possa prever todo um futuro. Mas, desde que
exista a possibilidade de reclassificagdes, e que os professores experimentem sem-
pre elevar p nivel do trabalho tanto quanto seja possivel, ndo parece haver razao
para tal celeuma, principalmente no caso da educagdo primaria. Parecé-nos que,
segregados os débeis mentais reconhecidos, que realmente ndo possam em
absoluto seguir o programa comum, ndo ¢ prejudicar, absolutamente, os alunos,
separd-los em grupos que terdo ou a matéria mais ou menos desenvolvida, de
acordo com suas capacidades. ou, reconhecida a vantagem de todos se
assenhorearem do programa inteiro, um plano de estudos desenvolvido em tempo
mais longo.

A orientagdo dos alunos conforme suas capacidades e aptiddes é problema
que, se bem que possa ser atendido em parte na Escola Primaria (aproveitamento
de habilidades especiais, verificagdo de casos de inteligéncia superior, que poderdo
merecer um auxilio do proprio governo no sentido de poderem continuar os
estudos etc), em sua fase decisiva s6 aparecera mais tarde.

Quando separamos, pelo teste A B C, os alunos com maior ou menor
maturidade para a aprendizagem inicial da leitura e escrita, estamos procurando
separar os individuos para dirigi-los da maneira mais ade-

(*) Baglpy — obra citada.
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quada. Todos irdo pretender os mesmos resultados, e se, ao fim do ano, eles ndo
revelarem o mesmo desenvolvimento, ¢ a capacidade que parecam apresentar para
a aprendizagem do 2.° grau ndo corresponder exatamente a classificagdo feita, isto
¢ natural, ¢ uma segunda base de classificagdo vira atender a questdo. Nao nos
parece necessario insistir nesse argumento, considerado que ndo se visara a
restringir, a limitar os estimulos educativos e a criar homens para lugares em uma
sociedade estatica, estagnada, mas sim que se buscara elevar, dentro do possivel,
mais e mais o ensino, ndo s6 em sua base, constante para todos os individuos.
como em relagdo a cada personalidade em particular.

b) Ndo ha possibilidade de conseguirmos uma homogeneizagdo — Uma
objecdo realmente assustadora a primeira vista, se considerada em todo seu
radicalismo, ¢ a que consiste em afirmar-se que a homogeneizagdo ¢ um mito.
Para alguns, ela ndo pode existir; os individuos ndo sao homogéneos nem mesmo
dentro de si mesmos. Variam de um periodo escolar para outro; mais ainda, de um
dia para outro, e. mesmo, em dois momentos de um mesmo trabalho. Nao ha nem
mesmo constdncia no desejo de trabalhar. Causas de naturezas varias —
fisiologicas, mentais, de saude, condigdes emocionais, para ndo nos referirmos a
condigdes materiais que pareceriam, & primeira vista, insignificantes, tornam os in-
dividuos heterogéneos consigo mesmos, de momento para momento. Chega-se a
afirmar que a homogeneizacdo ¢ uma fantasia, mermo dentro de um individuo.
Quando consideramos o ca o dos grupamentos segundo semelhancas verificadas,
mesmo supondo-se que fosse possivel obter em dado momento um grupo
homogéneo, essa homogeneizacdo desapareceria, logo depois. E, como nenhum
método de trabalho serd efetivo se ndo atender ao completo ajustamento do
trabalho & natureza e as capacidades de cada crianca, cada dia, a pretensa
homogeneizagdo s6 viria encobrir o problema da necessidade de adaptacdo da
aprendizagem a capacidade de cada crianga.

Na verdade, isto serd levar ao exagero a observacdo de que os homens nao
sdo iguais de um dia para outro. Se realmente as variagdes fossem tdo notaveis,
entdo o proprio ensino individual seria tarefa acima das forgas humanas. Nada se
poderia pressupor em termos de uma probabilidade razoavel que viesse permitir
um trabalho efetivo. O professor viveria desnorteado, porque nada poderia prever
nem esperar. Nao existiria nem mesmo a possibilidade de chegarmos as leis de
Psicologia da aprendizagem. Em realidade, se ndo pede haver nos fendmenos da
educagdo uma previsdo tdo exata como nos fendomenos da Fisica e da Quimica
(devido a multicausalidade dos fenomenos, a complexidade das condi¢des que
atuam) dentro de um limite de variagdo, com certa margem de erro, pode-se
prever, pode-se controlar, pode-se, diante de determinadas condigdes, esperar
certos re ultados, certos efeitos. O individuo vaxia.
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¢ verdade, mas se mantém dentro de um limite de variagdo que ndo ¢ de molde a
justificar a afirmagdo de que éle ndo seja homogéneo nem consigo mesmo (alids
ndo importaria, no nosso caso, que o individuo se mantivesse idéntico toda a vida,
mas durante um periodo relativamente curto). O mesmo poderemos dizer quanto
aos grupos, dentro dessa mesma restritiva. Assim, um grupo homogéneo quanto a
inteligéncia, por exemplo, se mantera provavelmente homogéneo no periodo de
tempo que nos importa para o ensino (6 meses, 1 ano etc).

O que realmente se objeta com mais razdo — € provavel — é que um grupo
homogéneo para a aprendizagem da Linguagem, por exemplo. ndo o serd para o
Célculo ou para as Ciéncias. Realmente, verificam-se. ao lado dos alunos fracos,
médios ou fortes nas diversas matérias, aquéles que tém grande facilidade para a
aprendizagem de uma delas ou de varias e, no entanto, apresentam, em outra
disciplina, dificuldades inco-muns. Ainda aqui ndo cremos que exista um
argumento que, considerado em si, apenas, pese contra a homogeneizagdo. Se a
homogeneizagdo ¢ considerada como um fator de melhoria do rendimento escolar,
entdo a simples homogeneizagdo em uma matéria ja representa uma vantagem.
Homogeneizar, porém, para uma matéria e enriquecer ou reduzir os programas das
demais de acordo com a classificagdo feita seria pouco justo. O problema requer
estudos experimentais, mas, no que diz respeito a Escola Primaria, em que o
nimero de matérias ¢ relativamente pequeno. ndo ¢ tdo dificil atender a um critério
que leve em conta mais de um fator. Constitui uma medida provisoria nesse
sze7ntid0, por exemplo, a que o Departamento de Educagio tomou no ano corrente
).

Se os estudos experimentais revelassem que ndo ha correlagdo apreciavel
entre as duas matérias, poderiam ser organizadas, por exemplo, de acordo com as
condigdes de cada escola, ¢ com o niimero de professores, turmas mutaveis.
(Numa escola de trés turmas, por ex., poder-se-iam organizar classes fraca, média
e forte para o estudo de Linguagem. Conforme a condi¢do do maior nimero de
seus alunos, o professor teria a sua turma de Calculo ¢ os demais alunos reunir-se-
iam as turmas das outras professoras para o estudo daquela matéria. A medida na
pratica ¢é relativamente mais simples do que pode parecer a primeira vigta, € nem
mesmo vem impedir o ensino globalizado). Nos sistemas de especializa-

(*") Separaram-se de um lado (turmas Y) aquéles alunos que tinham uma base
idéntica, acima da mediarem Linguagem e Matematica; de outro, nas turmas V, os
alunos fracos, e ruas turmas X aqueéles alunos cujos resultados em Linguagem e
Célculo ndo estejam em correspondéncia (nas escolas grandes, dentro dessas
turmas X, poder-se-iam separar turmas de alunos fracos em Linguagem, e. médios
ou fortes em Calculo; fracos em Calculo, médios ou fortes em Linguagem etc. o
que ndo parece ter sido feito). Trata-se de um critério duplo que leva em
consideracdo as mattérias fundamentais.
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¢do, ndo precisamos dizer que as dificuldades ainda sdo atenuadas. Alias, € preciso
que se note que tal diversidade — em Linguagem e Matematica, por exemplo —
até certo ponto pode decorrer de ineficiéncia de métodos de ensino, dando como
resultado falta de esforco e de interesse (Worlton).

c) A homogeneiza¢do mascara as diferengas individuais — Ar-gumenta-se,
também, que a homogeneizagdo leva o professor a ndo considerar dentro da turma
as diferencas individuais. Assim, diz-se, o professor da turma fraca, por exemplo, é
levado a julgar todos os seus alunos como igualmente fracos, e, portanto, vem a
perder o estimulo, deixando de aproveitar as possibilidades bem apreciaveis que
poderdo ter alguns alunos. Mais ainda, éle procurara igualar todas as criangas
numa mediocridade que s6 podera ser prejudicial. Julgando todos os alunos pela
idéia que a classifica¢do da turma lhe deu, sera levado a usar de processos sempre
iguais, mecanizados, para o ensino. Com a idéia de que deve reduzir as variagdes
entre seus alunos para conforma-los a um padrao unico, olvida, ou pior que isso,
ndo atende as diferengas individuais.

Procuramos reunir todas as objec¢des que, sob aquela epigrafe geral, se fazem
a homogeneizagdo de classes. Algumas delas condenam-se por seu simples
enunciado; contudo, sdo criticas freqiientemente feitas e que, por isso, serdo
rebatidas. Dois erros principais fazem-se notar desde logo nas argumentacdes que
apresentamos. O primeiro diz respeito a idéia de que a redugdo das variagdes
individuais seja um objetivo a que se esteja visando com a homogeneizagdo. A
reducdo das variagdes dentro da turma ¢ um meio de que se langa mao, no inicio
do trabalho, com o fim de melhorar as condi¢cdes de sua realizacdo e, portanto,
aumentar o rendimento do mesmo trabalho, nunca um fim a se alcangar ou um
resultado que viria demonstrar sempre um rendimento 6timo. Nao se quer confor-
mar todos os individuos, segundo trés ou mais moldes gerais; o que se quer ¢
reuni-los, por suas semelhangas, para conseguir que cada um alcance mais
facilmente aquilo que suas capacidades lhe permitem, corn menos perda de tempo
e de esfor¢o, num ambiente melhor adaptado, numa atmosfera de maior identidade
de interesses. O segundo erro estd em julgar-se que um professor, pela razdo de
saber de antemdo da condigdo média de sua classe, vai auferir dai que todos os
seus alunos sdo iguais, e, portanto, se a turma ¢ fraca, éle s6 pode esperar de cada
aluno um resultado mau. Donde — particularmente no caso da turma fraca — um
desinteresse, numa auséncia de esfor¢o, que s6 podera ser prejudicial aos alunos.
Vejamos a questdo em seus varios aspectos: 1.°) Uma pessoa que tenha alguma
experiéncia, mesmo que somente tenha observado uma classe, ndo pode supor que
os alunos possam ser divididos em trés tipos, nos quais ndo se verifique variacao
alguma; 2.°) um professor
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que conheca alguma coisa de Psicologia educacional ndo pode imaginar o método
como uma formula a ser desenvolvida em qualquer situagdo. com os mesmos
resultados. Se. porém, o professor ndo tem um minimo ao menos de
conhecimentos dessa matéria, parece-nos que ndo pode ser eficiente, como
professor, nas classes homogéneas como nas nio selecionadas. Como lidar com
um material que ndo se conhece? Como pretender realizar modificagdes, sem
conhecer as bases e os meios de executa-las? Como supor que tais professores
possam levar os alunos a aprender, se eles ndo. distinguem sequer aprendizagem
de parcializagdo (-°).

O professor que ndo perceba nem mesmo que ha diferenca entre seus alunos,
0 que ndo tenha uma compreensdo do que deva ser o método, o que ndo seja
animado por uma filosofia elevada, o que ndo tenha uma compreensdo viva,
humana, dos problemas do ensino, aquele para o qual s6 tenham valor os
proventos materiais ou o prazer do elogio publico, merecido ou ndo, esse ndo ¢ um
educador. Neste ou naquele sistema. com classes homogéneas ou heterogéneas,
ensinando a criangas ou a adolescentes — €le ndo sera digno, jamais, da missdo a
que se propos, porque lhe faltam qualidades de carater e vocagdo para o exercicio
da profissdo. Ndo afirmamos que esse professor ndo exista, muito embora em tal
caso o desejavel fosse que €le voltasse para outro lado suas atividades. Nao sera,
perém, 16gico nem justo que, além do mal que €le realiza na classe, venha ainda a
entravar mudangas que visem ao progresso do ensino.

d) 4 segregagdo prejudica os alunos fracos e médios porque eles perdem o
estimulo que representa o colega forte. — A verdade € que, entre os alunos fracos,
como nas turmas de alunos médios, se desenvolvem "leaders", que servem de
estimulo, e de estimulo realmente salutar, porque as diferencas de capacidades ndo
sendo demasiado grandes, eles vém a representar, para os outros, ideais que
poderdo ser alcancados ou, pelo menos, aproximados. Diferencas demasiado
sensiveis, na realidade, podem estimular a principio, mas logo tornam-se
desencorajantes. O aluno fraco verifica que, por maior esforgo que realize, jamais
alcanga o colega forte, em que, por vézes, é patente o esfor¢o minimo dispendido.
A experiéncia daquele aluno que, estimulado, quer realizar o que faz o colega, e
que obtém um resultado em desacordo com a energia dispen-didade (esforco), €
realmente amarga, e seus efeitos s6 podem ser desastrosos. O trabalho precisa
estar de acordo com a capacidade do aluno. assim como os objetivos visados. O
que ndo causa o efeito desejado ndo

(*>) Ndo queremos com isso dizer que um professor que ndo teuba seguido
sistematicamente um curso de psicologia educacional ndo possa conduzir bem
uma Iurina. Ha, realmente, em certas pessoas, uma como que intui¢do para o
ensino; a inteligéncia, a capacidade fie critica do proprio trabalho podem, em
muitos rasos, suprir, de certo modo, aquela falha.
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se integra a personalidade, e tentar o que estamos impossibilitados de conseguir é
inutil, e, por vézes mesmo, prejudicial.

e) O grupamento nas classes homogéneas leva a formagdo de atitudes
indesejaveis. Antes de entrarmos propriamente na matéria em discussdo, queremos
fazer notar que nas classes ndo selecionadas formam-se freqiientemente atitudes
bastante lamentaveis. Assim: a preguiga mental, a desatengdo, o habito de ndo
dispender esfor¢o algum e contentar-se com um resultado aquém das
possibilidades proprias, a insubordinagdo, a indisciplina, a impontualidade e a falta
de assiduidade — no aluno forte, colocado numa classe cujo nivel de ensino nio
lhe permita expandir normalmente suas capacidades. E, com relacdo ao aluno fraco
— a atitude de desanimo, de timidez, um complexo de inferioridade, culminando
em verdadeira angustia por vézes, e noutras por uma tentativa de escapamento que
se expressa na insubordinagdo, elemento perturbador do trabalho escolar.
Vejamos, agora, as atitudes que alguns professores observaram coexistirem com a
aplicacdo da homogeneizagdo de classes:

i) Os alunos fracos desenvolvem um sentimento de inferioridade — € o que
créem 99 superintendentes americanos, dentre os 500 a quem foram dados
questionarios sobre o assunto (trabalho conduzido pelo Departament of
Superintendence). Note-se que foi de 173 o nimero dos que julgaram, ao
contrario, que os alunos nao se sentem mais timidos do que quando reunidos em
classes aos mais brilhantes. Alice Keliher realizou um estudo interessante sobre a
questdo, e pelo qual se verifica que, geralmente, os alunos conhecem as bases de
classificacdo e tém consciéncia da situacdo em que se encontram. De que isto deva
ter certa influéncia ndo ha duvida, mas o que nos parece ¢ que, se os professores
souberem evitar que o fato tome uma fei¢do prejudicial, éle ndo tera conseqiiéncias
importantes. Parece-nos que o aluno fraco, de qualquer forma, tera de
compreender a limitagdo de suas possibilidades, na homogeneizacdo de classes
como nas turmas ndo selecionadas. Fatalmente €le a percebera, dia a dia, nestas
ultimas, a menos que sua capacidade de observacédo e critica sejam quase nulas. E
cremos : er preferivel que cada um conhega sua situagdo a viver enganado —
sujeito a humilhagdes e desenganos, eterno incompreendido e pretensamente
prejudicado. Devera haver, sim, preocupag¢do em mostrar a tais alunos que
possuem a capacidade necessaria a muitos tipos de trabalho, ¢ encaminha-los a ver
que nesse sentido poderdo servir tdo bem a Sociedade como em outro qualquer
plano de acdo. Cremos ser mais facil, justamente, no sistema dos grupamentos
homogéneos do que nas classes nao selecionada'; conseguir que os alunos fracos
ndo desenvolvam a idéia de fracasso e inferioridade.
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ii) Diz-se, também, que os alunos fortes em geral desenvolvem nas classes
homogéneas um complexo de superioridade, tornando-se intolerantes para com
seus colegas menos favorecidos. Realmente, muitas vézes ha razdes para Este
argumento (principalmente no caso das classes paralelas, crémo-lo). No entanto,
uma diregdo eficiente dos grupos pode evitar a formacdo de tais atitudes ¢ até
desenvolver em seu lugar uma atitude positiva de colaboragdo. Os resultados
advindos nos outros sentidos compensardo com vantagem esse trabalho
complementar, que é necessario, alias, nas classes ndo selecionadas.

f) E dificil o ajustamento dos professéres ao grupo fraco. — Realmente,
raros sdo os professores eficientes em tal trabalho. Mas, na verdade, o que se
verifica € que ndo se tem compreendido que a turma fraca requer um efetivo mais
reduzido e padrdes diversos dos que se podem destinar as classes fortes. Assim, os
professores a quem cabem tais turmas vém seu trabalho mal apreciado (trabalho
que nas condi¢des atuais é bem maior do que o da turma forte), e isto porque ¢é
comparado em termos de igualdade ao das demais classes. E preciso notar, porém,
que os mestres que se dizem ou que se revelam pouco capazes de conduzir tais
grupos, nas classes ndo selecionadas provavelmente também ndo atenderiam aos
alunos fracos. Assim, se sdo poucos os professores que se interessam e sdo
eficientes em tal trabalho, isso ndo constitui argumento contra a segregacdo dos
alunos, mas contra a situacdo geral que acompanha a medida atualmente, e, em
certos casos, contra alguns professores.

E preciso que se tenha sempre em vista que nem a segregagdo nem a
classificacdo criam alunos de dificil aprendizagem: o que os testes fazem ¢
diagnosticar-lhes as condigdes. Na base de tais dados, pensamos que s6 pode ser
vantajosa a segregacdo de tais criancas que, em casos mais graves, necessitam de
ensino quase que individualizado inteiramente. Ja acentuamos qual a situagdo
désses alunos nas classes ndo selecionadas.

Nao nos parece também um argumento contra a homogeneizacdo de classes,
pelo fato de reunir os alunos fracos em classes especiais, o dizer-se que muitos
professores nao querem ensinar a esse grupo. Tais professores, provavelmente, em
qualquer classe prejudicariam os alunos fracos. Porque eles querem dispender um
minimo de esforgo e obter um resultado que ndo revele essa negligéncia. Com esse
professor ndo se pode contar, nesse ou naquele sistema. Nas classes ndo
selecionadas, éle humilharia ou poria de lado o aluno fraco que viria contrariar
suas pretensoes.

D) Estudos sobre o valor da homogeneizagdo de classes

Sdo iniimeros os estudos que visam a verificagdo dos efeitos, bons ou maus,
da homogeneizagdo de classes. As conclusdes a que levaram,



KEVISTA BRANILEIRA DE ESTUDOS PRDAGOGICOS 117

freqiientemente em conflito, deixar-nos-iam absolutamente atdnitos, se ndo
procurassemos considerar as condi¢des particulares em que foram realizados.

A diversidade dos resultados ¢, porém, explicavel: Os grupos sdo
selecionados por critérios diversos; pertencem a niveis diferentes; o critério de
julgamento por vézes é falho etc. Um grande ntimero de trabalhos vem a ficar
inteiramente prejudicado por circunstancias varias. Por vézes, ndo se tomou um
grupo de controle que permitisse uma comparagdo eficiente (tal o que acontece
nos estudos de Dickson, Layton etc); outras vézes, comparam-se apenas entre si 0s
resultados dos diversos grupos — fracos, médios e fortes; de outras, enfim, a falta
de constincia nas condigdes de experiéncia impede que se avance a qualquer
conclusdo definitiva (diferenca de professor, por exemplo).

Os primeiros trabalhos t€ém um interesse exclusivamente histérico, por isso
que se cifram a julgamentos subjetivos, com a agravante de serem feitos pelos
autores do plano (que dificilmente sdo capazes de uma consideragdo imparcial dos
fatos). Suas conclusdes, geralmente favoraveis a homogeneizagdo, ndo tém valor
cientifico. No entanto, levam a incentivar-se o uso da medida e, por um
aperfeigoamento natural, a estudos melhor conduzidos.

Tem-se procurado verificar o efeito da homogeneizagdo sob diversas bases,
como sejam: estudando o efeito da medida sébre a taxa de promogdes, o
rendimento de alunos da mesma capacidade nas classes homogéneas e nas ndo
selecionadas, a comparacdo entre as taxas de variacdo de idade dentro de cada
série, verificagdes sdbre o maior ou menor interesse dos alunos, sdbre a disciplina,
sobre a formagao de atitudes, sobre, enfim, se a medida torna mais facil o trabalho
do mestre.

Como exemplo de estudo em que se atenta grandemente para o primeiro
aspecto, temos a experiéncia dos testes ABC, realizada pelo professor Lourengo
Filho. Verificou €éle que a aplicagdo dos seus testes de maturidade reduzia
grandemente a percentagem de reprovagoes.

Os estudos relativos aos efeitos de homogeneizagdo sobre a motivagdo, sobre
a disciplina e a formagédo de atitudes, a facilidade maior ou menor que ela assegure
ao trabalho do professor baseiam-se, em geral, na opinido dos mestres que
experimentaram o sistema. Dentre eles, selecionamos, pelo alcance que apresenta,
um trabalho dirigido pelo "De-partement of Superintendence”, o qual recolheu a
opinido de 500 superintendentes. As vantagens decorrentes do emprego do sistema
sdo apontadas com muito maior freqiiéncia do que as desvantagens. Feingold
realizou também um questionario, com 39 professores — 24 deles julgaram
vantajoso o sistema de homogeneizacdo. Os estudos de Meyer foras restritos a 7 e
9 professores, respectivamente, e, pois, nao tém grande alcance. A opinido dos
mestres, diretores etc, das pessoas, enfim,



118 REVISTA BHASILEIRA DE ESTUDOR PERAGOGLOOS

que experimentam e tém oportunidade de notar, dia a dia, os efeitos varios da
medida tem, realmente, certo valor. Em alguns aspectos (efeito da
homogeneizagdo sobre a disciplina, o interesse dos alunos) eles constituem,
mesmo, o meio mais eficaz de que dispomos para uma apreciacdo do plano. No
entanto, tais julgamentos, por isso mesmo que sdo apreciagdes subjetivas, devem
ser suplementados por dados objetivos que comprovem devidamente os fatos.

Apresentam maior precisdo os trabalhos que procurem medir os resultados
por meio de testes. No entanto, dificilmente se encontra uma experiéncia que
realmente se possa dizer satisfatoria. Shields, por exemplo, procurou organizar
quatro grupos homogéneos com relagdo a leitura (velocidade e compreensdo).
Procurou um aluno correspondente a cada um dos grupos homogéneos e que
fizesse parte de uma classe ndo selecionada (a correspondéncia foi determinada
dos pontos de vista de I. O, 1. M. e Q. I.). Visava-se a verificar o progresso na
velocidade e compreensdo da leitura. Assim, apos seis semanas de trabalho,
Shields procurou medir objetivamente as diferengas observadas nos alunos em
relacdo a estes pontos. Verificou éle que os alunos dos grupos selecionados
ganharam em média 42,6 em velocidade e 3,4 em compreensdo, ao passo que o
resultado dos demais alunos foi um aumento de 27,2 em velocidade ¢ 1,4 em
compreensdo. Estes dados, colhidos num artigo de Rankin, poderiam levar, a
primeira vista, a uma conclusdo favoravel a homogeneizacdo para o ensino da
leitura. H4 a considerar, porém, a circunstancia importante de que, muito
provavelmente, os professores dos grupos selecionados estavam interessadissimos
ein obter um bom resultado num trabalho que dizia respeito a toda a turma, ao
passo que os demais ndo estavam nessa situagdo. No trabalho de Billett (*")
igualmente sobre os efeitos da homogeneizagdo sdbre o ensino de Linguagem, os
resultados sdc medidos por provas objetivas. H4 um grupo de controle. As dife-
rengas notadas sdo expressas na relagdo das diferencas para o EP. e o DP. Chegou-
se a concluir que apenas para os alunos superiores o sistema ndo trazia vantagens;
antes uma desvantagem, pouco acentuada embora (alids Rankin e inimeros outros
autores chegaram a conclusdo idéntica).

Consideramos como digno de mengdo o trabalho que, em 1927, realizou
Worlton, que comparou 714 alunos de classes homogéneas corn 732 criangas de
escolas de classes ndo selecionadas. A homogeneizacdo baseava-se num teste
mental. Worlton representou pelo valor 100 o nivel médio para cada idade, a
distancia de um sigma eqiiivalendo a uma adi¢do de 20 pontos a essa média. Na
determinacdo dos resultados dos testes finais seguiu norma idéntica. O resultado
foi sempre favoravel aos grupamentos homogéneos

(29) Billett, H. 0. — "A controlled experiment to determine lhe ad-
vantages of Homogeneous grouping" — 1928.
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A conclusdo de que os alunos acima da média (o estudo so6 a eles dizia
respeito) conseguem, nos grupos homogéneos, resultados mais de acordo com suas
capacidades vem contra a maior parte dos estudos feitos. Isto demonstra como
uma diferenga de técnica — provavelmente no caso o modo de computar os
resultados — influi grandemente na interpretacdo do valor de uma medida, o que
importa a necessidade de nos acau-telarmos em todos os pontos do trabalho —
escolha da base de classificagdo, fornecimento de condigdes idénticas, medida dos
resultados, para que ndo venhamos a julgar mal de um recurso cuja eficiéncia pode
estar mascarada por uma dessas circunstancias. K o que se verifica no caso da
experiéncia referida, em que Worlton substitui o A. Q. (que precisa ser seriamente
estudado, pois merece muitas restrigdes, principalmente no caso dos alunos acima
da média) por um novo modo de apreciar os resultados.

Nao seria de grande utilidade alongarmos a lista das experiéncias feitas.
Assim, insistindo na necessidade de nos acautelarmos muito sdbre as conclusdes
dos trabalhos sdbre o assunto, daremos um resumo do que se tem verificado nos
estudos feitos: A homogeneizagdo nao tem valor algum se ndo se fizer
acompanhar de adaptagdo dos métodos. Desde, porém, que se aplique
correlatamente a adaptacdo dos métodos, ela se tem revelado em muitos estudos
como superior ao sistema dar> classes ndo selecionadas. Quanto ao mérito das
diferentes adaptagdes nesse sentido, quase nada se tem concluido; alias, quase o
mesmo se da com relacdo aos critérios varios de homogeneizagdo. Geralmente,
tem-se verificado um lucro maior com relagdo aos alunos fracos do que com
respeito aos demais. Relativamente aos bem-dotados, em diversas experiéncias
chegou-se a conclusdo de que perdem um pouco nos grupos homogéneos. E facil
ver que tal diferenca pode ter diversas razdes de ser, independentes do valor da
homogeneizagdo em si para os bem-dotados. Alids. vimos que o trabalho de
Worlton, um dos melhor conduzidos que conhecemos, prova o contrario, ¢ a nos
parece que as pretensas conclusdes naquele sentido tém base na inadequagdo das
condicdes das experiéncias.

Quanto ao nivel de estudo, ao ano escolar que a homogeneizagdo mais
favoreca, nada ainda se pdde concluir. Parece, alids, que ésre mérito, maior ou
menor, estd em larga escala na dependéncia da eficacia do critério de
homogeneizagéo utilizado.

Na parte que os testes ndo vém medindo - a relativa a formagao de atitudes
<— inquéritos feitos mostram que os professdres quase ;empre encontram
qualidades positivas no plano (tais dados, muito embora subjetivos, ja permitem
certa apreciagdo do mérito do sistema nesse sentido).

Nao temos, pois, muitas experiéncias realmente satisfatorias sobre o assunto;
no entanto o que ja nos revelaram os trabalhos feitos parece Drovar que a
homogeneizagdo é uma experiéncia digna de ser tentada.
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0S CRITERIOS DE HOMOGENEIZACAO

E questdo de importancia fundamental a escolha do critério que servira de
base a segregagdo dos alunos. Critérios varios t€ém sido propostos, ¢ mais ou
menos amplamente utilizados. Dada a importincia da questdo, dedicaremos

algumas paginas ao estudo do valor relativo dessas diversas bases de classificagao.
A)  Solugoes classicas

E patente o carater empirico dos primeiros recursos utilizados para a
distribui¢do dos alunos em classes. Separar por ordem alfabética, por exemplo, é
tomar um atributo acidental (sem relacdo com a capacidade de aprender), para
resolver um problema evidentemente sério como o que se nos propde. Tais
recursos ndo eram meios de homogeneizar classes, ¢ evidente; eram apenas meios
para a divisdo dos alunos.

Ja o critério I. C. é uma primeira tentativa da homogeneizagdo a favor da
qual seria possivel argumentar em teoria, dizendo que as mesmas idades devem
corresponder interesses idénticos, desenvolvimento mental semelhante, que,
sujeitos & mesma escolaridade, tais alunos teriam o mesmo preparo etc. Na pratica,
porém, ndo existe uma correlag@o apreciavel nesse sentido. Diferem muito entre si
as criangas da mesma idade; se tomarmos qualquer daqueles atributos, veremos
uma variabilidade grande que nos levara a conduzir que a I. C. ndo pode ser consi-
derada como um critério de valor cientifico para fins de homogeneizacdo de
classes.

O mesmo diremos de outros critérios evidentemente empiricos como a
estatura, por exemplo.

B) Solugoes técnicas

1) Homogeneizacao pela medida da inteligéncia. — Apesar das criticas que
tem sofrido, €ste critério tem tido larga aplicagdo. E dificil deixar-se de reconhecer
que a inteligéncia ¢ um dos fatores — e fator relevante — na aprendizagem (*°).

Sobre o que seja a inteligéncia ndo ha acordo total. Spearman e Thorndike,
Stern, e Thurstone propdem teorias para explicar-lhe a

(" A influéncia da inteligéncia no processo de aprendizagem ¢é reconhecida
de modo geral. Influéncia maior ou menor, conforme o nivel do 1'sludo e sua
natureza — ndo o discutimos — mas influéncia que todos aquéles que se entregam
a missdo de ensinar l1ém, forcosamente, de sentir. 0 que se discute, o que se critica
e se combate €, principalmente, o fato de se tomar a inteligéncia como critério
unico e decisivo na segregacao dos alunos.
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natureza. Os psicologos dividem-se quando se trata de defini-la para uns a
inteligéncia sera uma faculdade; para outros, a capacidade do organismo ajustar-se
as situagdes novas surgidas; os "behavioristas' pdem em primeiro plano o carater
dindmico das inteligéncias; enfim, Colvin, Buckinghan ¢ outros consideram-na
como a capacidade de aprender com mais ou menos facilidade. Pouco interesse
teria, no momento, e para o fim que nos importa, a discussao dessas definigdes que
uma analise mais atenta permitiria reduzir a uma s6 idéia geral. De qualquer
forma, o que impressiona no ato inteligente ¢ a resolu¢do das situagdes novas
surgidas com auxilio da experiéncia passada, reconstruida por recursos de
pensamento. A inteligéncia sera esse "fator dindmico na organizagdo e integragio
de experiéncia" que permite ao organismo um ajustamento as situagdes novas.

A "Echélle métrique de 1'intelligence" de Binet representa a primeira
tentativa valiosa de mensuragdo de inteligéncia. Estudam-se os resultados do
trabalho mental, numa medida indireta. Nos testes organizados a seguir, ir-se-a
medir sempre a inteligéncia em funcionamento, por seus resultados, seus produtos
tangiveis — em uma palavra, por seus efeitos objetivos.

Uma analise dos fatos e experiéncias feitas nos ira permitir um estudo melhor
da questdo:

Keener, no ano de 1924, classificou 5.000 alunos por um teste cie
inteligéncia (o "Otis Classification Test"). Apds dois anos de experiéncia, mestres
e autoridades escolares que, a principio, ndo atribuiam vantagem a medida,
reformaram suas opinides, diante do resultado obtido. A experiéncia ¢ interessante,
muito embora ndo se realizasse numa escola elementar (¢ sim numa "High
school)".

A espiritos indiscutivelmente elevados, como o da educadora americana Miss
Keliher, repugna a aplica¢do de medidas subseqiientes ao grupamento dos alunos
(enriquecimento de programas, por exemplo) na base de mediria de inteligéncia
feila pelos (estes adiais. Nota ela que as medidas atuais analisam apenas um
aspecto restrito da inteligéncia, considerando-a t&o-sdémerite como a capacidade
de apreender conhecimentos. Essa limitacdo, ela a considera como altamente
injusta.

A nos parece que, para o fim a que nos propomos, essa medida vem for-
necendo resultados apreciaveis. Assim, julgamos exagero relegar-se o critério. E'
claro que, quando pudermos chegar a uma medida mais exata 8 mais completa da
inteligéncia, teremos um instrumento cujo Valor nunca se poderd encarecer
bastante. No entretanto, os testes existentes irdo permitindo uma aplicacdo de
valor apreciavel ja.

Também ndo nos parecem tdo sérias as conseqiiéncias que aquela educadora
atribui a aplicagdo rio critério, entre as quais faz avultar a relativa a possibilidade
de um engano quanto a class1ﬁca<;ao de um aluno. desde que as criangas possam
ser transferidas de classes freclassifieacio — que nada mais é sendo uma nova
classificacdo que procura corrigir a aiVe-rior) ¢ desde que possam ler o andamento
de ensino relativo as suas possibilidades (promogoes flexiveis).
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Berry. em setembro de 1920, por meio de um teste coletivo de inteligéncia,
classificou 10.000 criangas do 1.° grau em trés grandes grupos (alunos X, Y e Z —
o grupo Y, com 60% dos alunos, representando o grupo médio). Aos professores
foi dada a liberdade de reclassificarem os alunos que julgassem mal classificados.
70% dos alunos foram mantidos nas mesmas classes (31).

Na experiéncia de Dawson, que apoiou sua classificagdo na I. M. (verificada
pela aplicagdo da revisdo Stanford da escala Binet-Simon), deu-se também aos
professores a possibilidade de efetuarem reclassifica-¢des. 85% das criangas
foram consideradas como bem classificadas.

Outras experiéncias procuram estabelecer correlagdes entre a inteligéncia e o
aproveitamento. Parece-nos que seus resultados estdo muito dependentes das
medidas de inteligéncia utilizadas, motivo por que é preciso considerar essas
medidas.

Os resultados dos testes de inteligéncia sdo expressos de formas varias: pelo
resultado bruto dos testes, pela Idade Mental, pelo Q. L., pelo chamado "T-Score ',
por medidas baseadas no Desvio Padrio etc.

O resultado bruto, isto ¢, ndo trabalhado, pouco ou nada significa. Testes
diferentes contém maximos de pontos diversos, o que dificulta qualquer cotejo.
Por outro lado, ndo se podem comparar resultados de individuos de idades
cronologicas diversas, por uso que. sendo o desenvolvimento mental um processo
dentro do processo geral da vida. as diferencas de tempo nele se refletirdo
necessariamente.

A nogdo de Idade Mental, criacdo de Binet, ja representa uma expressdo mais
satisfatoria. Alfred Binet procurou organizar provas bem definidas e que
caracterizassem devidamente os diferentes niveis de evolug@o. Chegou, assim, a
estabelecer a correspondéncia entre a I. O e o nivel normal de inteligéncia que lhe
devia corresponder. Uma crianga teria a I. M. relativa a 1. C. correspondente as
provas do nivel que vencesse (*%).

1) Nofe-se gue se brafa Jdo 1.2 gran, em due oz {estes e noploarikade
wareerm salisfazer mais.

(32} Uma erinnea gue pite apreseile o desepvolvimento mental corres-
pondente i sua idade cronologica o, sim, inferior, estd aleasada nenfalmenle,
Ela pecbe 1oy 1 anos dhe LG 0 20 veneer as provis parie 9 anes, Nesze Cash
ey desepvelvimenio mendal ¢ o nivel normal, méedio parva as erianeas e 1
anos: diz-=e entdo gue oln (em 9 apas de T, M Pidron cem ~Le déveioppe-
ment mental of Finlelligenes™) i nma uddin mnilo feliz da signifivacio de
tal mediada:

SRe mons avions empiriguement dable diverses {oizes. o pridduées
mais de handeurs differeples, (elles ques sous 'nne passend juste la plopart
des enfanl= de D ans, sonz Fanfre la plupart de erux de 6 oans, ele,, nous
pomeions dive, grace & e eraplod, gque el esrant a la daille de $ ans on e
6 ans, suivand qutil passerail just sous 'une on Faulee de ees inises, mais
nous ne coreitilrions pas sa hauteur reélle en cenlimilres™,

As unidades da 1. M. =iio, é facil pereeher, inteivamente arbilvavins.
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Os resultados a que tal procedimento levava tinham valor comparativo téo-
somente; ndo chegavam a fornecei niveis quantitativos definidos.

Yerkes procurou representar por um numero o nivel mental dos individuos.

Organizou uma prova composta de 20 testes, dos quais 19 adaptados da
escala Binet-Simon (33). Os testes sdo arranjados em ordem de dificuldade
crescente, ¢ seus diversos itens recebem pesos particulares. O individuo obtém
assim um resultado total correspondente a um cerro nivel de desenvolvimento.
Comparado esse resultado com o resultado médio correspondente as varias idades
cronoldgicas, chega-se a exprimir a inteligéncia do individuo pela idade a cuja
média corresponde o rer.ul-tado que conseguiu (assim, se um individuo obtém 71
ponto, num tesre e 71 ¢ o resultado médio para as de 11 anos. dizemos que tal
individuo tem a I. M. de 11 anos, isto ¢é, o resultado representativo, normal, médio
para aj criangas de 11 anosdel. O (34)

E preciso notar que a I. M. nos da apenas o nivel intelectual em que o
individuo se encontra num dado momento, ma3 por d s6 nada esclarece a respeito
da marcha déssé desenvolvimento (35).

Nao parece dificil concluir que a I. M. por si ndo pode constituir um critério
eficiente para a homogeneizagdo de classes. Uma mesma I. M. ndo significa
capacidade de aprender semelhante. Os grupamentos nn base de I. M., como ja
notou Corning, ndo seriam homogéneos ; endo por um espago curto de tempo e,
apresentando o inconveniente que notamos acima, tornam-se pouco satisfatorios
(36).

O Q. 1. ¢ igualmente muito utilizado para fins de homogenelzr.¢3j. Ele
representa uma relagdo entre a I. Mental e a Idade Cronoldrpen. Desde logo pode-
se notar que uma crianga de 3 anos e um adulto podem apresentar um Q. I.
idéntico. E evidente que juntar os dois para o encino coletivo na base daquele
quociente seria 0 maior dos absurdos. Dai o fato de um grande nimero de autores
(Corning e Symonds, por ex., na

(38) E achamada "YePkes — Hridges — llardwirk Poin! Scale".

(34) Yerkes compara ainda o resultado oblido pelo individuo com a média
correspondente a sua I. C. Obtém assim o Coeficiente intelectual que é d quociente
ga élivisﬁo du numero de pontos obtidos pelo individuo pejo padrdo de sua

iade.

(35) Se dois individuos — um com X anos de I. ., outro de 12 — lém ambos
uma I. M. correspondente a 10 anos, dles, achando-se embora num nivel idéntico
de desenvolvimento, evidentemente ndo tiveram uma marcha de desenvolvimento
semelhante. A prova, é gue o segundo precisou de mais 4 anos para alcancar o
mesmo que o ouilro ja obtivera. Os est mios sobre as curvas de ilesenvolvimenlo
mental j4 podem esclarecer que aquelas duas criangas ndo caminhardo
identicamente dai por diante.

(36) Ja como um critério para a gradua¢do, em que ndo imporia tanto a
velocidade do desenvolvimento, mas. antes, o nivel, ela satisfaz melhor, 1
permitindo a adaptacdo a um nivel de estudos, a um programa.
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A. do Norte; entre nos Isaias Alves) opinarem por uma primeira classificagdo pela
I. M. e dentro desta, entdo, a classificagao pelo Q. 1. A selegdo que estabelecemos
empregando o Q. I., tdo-somente, ¢ muito reduzida, pela razdo que expusemos
acima.

Assim, a classificagdo primeiramente pela I. M. para fins de graduagdo vem
atender a tal inconveniente.

Symonds da-nos uma idéia muito clara do que representam as trés espécies
de classificagdo nos graficos que apresenta em seu livro "Mea-surement in
secondary education" (pag. 489).

No 1° caso (homogeneizagdo pela I. M.) temos alunos de todas as
velocidades de aprendizagem reunidos numa mesma classe, apenas porque
apresentaram inicialmente um nivel idéntico; no 2.° temos individuos de Q. I.
semelhante mas Idade Mental muito variada, reunidos; no 3.° os alunos estdo
distribuidos em trés niveis de capacidade e, dentro désses niveis, entdo, temos
classes de velocidades de aprendizagem diferentes — € o caso do "tree-track Plan"
de Trinidad (Corning). Este método parece trazer condigdes mais satisfatorias.

O Q. L. tem, porém, recebido criticas as mais sérias, motivo por que deve ser
considerado com grande reserva. Seu emprego como medida da velocidade do
desenvolvimento se fundamenta no fato da curva de desenvolvimento mental ser
do tipo

y =f(x). No caso IM=f(I. C.)

Uma crianga que aos 4 anos tenha uma I. M. de 5 anos precisard, para
conservar seu Q. 1. 125, ter, aos 8 anos, 10 de I. M.; e, aos 12, 15 anos. A unidade
de I. M. diminui, pois, ao aumentar a . C. Mantém-se constante o Q. I. na medida
em que a velocidade do crescimento ¢ representada pela linha reta. Os calculos
baseiam-se, geralmente, sobre unidades diferentes e arbitrarias (anos de 1. M.);
acresce ainda a circunstancia de ndo se relacionarem a um zero verdadeiro. Assim,
parece-nos ter razdo Thorndike quando afirma que "we have no right to add, sub-
tract, multiply, or divide with these scores of A, B, C, D, E and F in the way that
we do with their heights or weights" (**). Quando Thui-stone determina
matematicamente um zero absoluto ¢ consegue uma unidade constante, chega a
uma curva de desenvolvimento bem diversa daquela em que se baseia o Q. 1.
Thornidike tem estudos mais aprofundados do assunto e chega a curva que,
atualmente, melhor satisfaz como expressdo do desenvolvimento mental. Ambas
as curvas sdo do tipo parabdlico e nos revelam como a inteligéncia cresce cada vez
menos a medida que a I. C. aumenta.

(<") Thorndike — "The measurement of
" — pag. 4.
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Tais trabalhos revelam-nos os erros a que nos pode conduzir o uso do Q. L.
Um individuo que aos 2 anos tem uma I. M. de 3, para manté-la tera de apresentar
aos 10 uma I. M. de 15, isto ¢, um avango de 5 anos, o que dificilmente se da. Se o
Q. L representa uma velocidade de desenvolvimento (em termos abstratos, como
todo quociente), seu decréscimo pode levar a idéia de um desenvolvimento ndo
regular. E que a relagdo que éle estabelece é demasiado simplista; as duas séries
de unidades ndo podem ser comparadas — um avango de 1 ano aos 2 anos de I. C.
ndo tem a mesma significacdo de um avango de 5 anos, aos 10. Déssé modo, um
individuo pode ter uma marcha de desenvolvimento muito satisfatério e, no
entanto, seu Q. I. decrescer.

A critica que Pieron faz ao Q. L. cifra-se principalmente a circunstancia de se
vir dando a éle o significado de uma verdadeira caracteristica pessoal, que diz
sobre a superioridade ou inferioridade do individuo, sem levar em conta sua idade.
Yerkes e Louise Wood, por exemplo, apresentam uma tabela déste tipo, em que se
atribui aos diversos quo-cientes verdadeira significagdo qualitativa. Tal tabela,
comenta maliciosamente Pieron, daria para os Estados Unidos trés milhdes de
génios, percentagem realmente encorajante. No entanto, acrescenta, com verda-
deiro espirito, ser pena que tal propor¢do venha diminuindo com a idade até
anular-se inteiramente, ao fim da adolescéncia (**). Indagando da causa de tal
acontecimento, €le chega a conclusdo de que "en réalité, c'est le quotient
dintelligence qui est fragile" f**),

Terman, por sua vez, nota que "the 1. Q. is not a perfectly accurate measure
of intelligence" (**).

Ha autores que propdem uma valoragdo dos resultados de acordo com os
pencentilios a que correspondam, na base de que tudo na vida tem valor pela sua
raridade. E facilmente compreensivel a significagio de tal medida — um
percentilio de 15, por exemplo, significa um resultado que ¢ excedido por 85 % do
grupo.

A escala de percentilios baseia-se, porém, numa distribuicdo retangular,
quando a distribuicdo das capacidades parece fazer-se segundo a curva normal, em
que o intervalo entre os diversos percentilios. Nao havendo identidade de
unidades, tornam-se injustas as comparagoes.

O "T-Score" constitui outro modo de exprimir as medidas da inteligéncia. E
assim denominado porque se baleia na chamado "crcn T",

(38) Pieroni — Obra citada — pag. 30.
(39) Pieron — Obra citada.
(40) Terman', "Inlelligence lests and school reorganizalku!."" — pag. 28.
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a qual se fundamenta na curva de distribuicdo e freqiiéncia de um grupo nao
selecionado de criancas de 12 anos (*').

A escala de T é semelhante a escaia de 6. Na escala de 6, com o fim de evitar
sinais negativos, da-se ao ponto situado 5 D P abaixo d.i Média o valor o ¢ a cada
distancia de 1 D P a contar déste ponto um valer numérico, que varia de 1 a 10
anos. A média, ¢ facil concluir, fica com o valor 5 e temos para as distancias
varias, apreciadas a partir da Média, os valores seguintes (— 5 D P = 0; — 4DP=
1;—3DP=2;
—2DP=3—DP=4+DP=6+2DP=7+3DP=28:
+4DP=9;+5DP=10.

Para transformar essa escala numa "escala de T" multiplica-se por 10 cada
um désses valores, e divide-se a escala em 100 partes, correspondentes a 0,1 DP.

E facil auferir que o método representa uma vantagem apreciavel sobre
outras medidas da inteligéncia ja referidas (*?), Aqui pedem ser comparados e
combinados os resultados de testes diicrentes. A medida se ba:eia na curva normal
de distribuigdo de freqiiéncia, e ¢ de interpre tacdo relativamente facil.

Ruch, considerando que os valores da curva normal se distribuem
principalmente entre £ 2,5 D P, propde que se coloque o penco zero a
— 25 D P e o ponto 100 a + 2,5 D. P. Cada distdncia de i P passard a
valer 20 pontos.

Todas essas consideragdes levam-nos a concluir que precisamos de-ter-nos
ainda no estudo da homogeneizagdo pela medida da inteligéncia. Tais
investigagoes se justificardo no fato de que a inteligéncia a todos parece um fator
de importancia na aprendizagem e experiéncias ja haverem demonstrado que
realmente as correlagdes obtidas sdo apreciaveis.

No entanto, é preciso ndo esquecer que, como nota Terman, um dos mais
ardoro. os defensores da homogeneizacdo pela inteligéncia, 'The child is more
than intelligence, and education is more than the cultivation of intellectual
facilities" (Terman, L — "Intelligence Tests and School Reorganization". pag. 3).

(**j Na organizacdo de uma escala de T sdo passos necessarios: a) a
aplicacdo <Jie um numero representativo de itens variando do mais facil *>" mais
dificil a um grupo numeroso e ndo selecionado; b) a determinagdo das
percentagens de alunos que veng¢am cada item e sua transformacdo por processos
estatisticos em unidades de 1>. P.; e) nova aplicacdo das questdes, agora
apresentadas em ordem de dificuldade crescente; <£) tabulacido dos resultados pelo
numero d*e respostas certas a cada item; e) percentagem de alunos que resolveram
cada ilem; /) finalmente sua transformacao em "T—scores". A escala original
baseoy-se na curva de distribui¢ao de 500 criancas de 12 anos num teste de leitura.

(**) Eles ddo ao mesmo tempo a posicdo dos individuos em relacdo aos
demais da mesma idade e as distancias a que estejam da Média.
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2) Homogeneizagdo pelas medidas de escolaridade. — O critério "medidas
de escolaridade" tem uma de suas razdes de ser no fato d* que o saber adquirido, o
nivel de estudo atingido serve de base ao prosseguimento do trabalho. Entre nos ja
tém sido usadas as notas de aproveitamento (no caso, os resultados dos testes para
promogdo) como meio de organizar segdes ou classes dentro do grau. Parece
realmente que o resultado do trabalho de um ano escolar, verificado objetivamente,
j& pode ser considerado como um dado basico para a classificacdo dos alunos
dentro do grau seguinte. Supde-se que os programas se acham de tal forma
graduados que a 1.* série sirva de base a 2.', esta, a 3., e assim por diante. Donde a
justificativa do critério que vimos considerando. As condigdes do trabalho numa
série posterior serao rriais ou menos as mesmas; os fatores da aprendizagem nao
deverdo variar de modo a alterar grandemente os resultados.

Vejamos a situagdo como se apresenta na pratica:

Se na verdade o aproveitamento se faz em funcdo de fatores varios que nele
sdo realmente apreciados (influéncia do meio a que pertence a crianca, de sua
saude, temperamento, aplicagdo etc), € preciso considerar-se que a diferenga do
fator professor pode alterar bastante os resultados. E preciso também que se leve
em conta a validade dos testes empregados.

Cumpre, principalmente, que se considerem os testes educacionais de que se
langa mao para a homogeneizacdo de classes. Dentre os tipos de testes
educacionais podemos destacar: 1.”) Os testes de aproveitamento, que medem um
produto educacional — ¢ o caso das provas para promog¢ao em que se busca medir
o aproveitamento sem considerai a aptiddo inicial do individuo para aquele
trabalho; 2.") os testes de prognostico educacional — prognostico significando
conjetura sobre o que vai suceder, a finalidade do teste de prognostico sera estimar,
de antemado, o resultado provavel de um aluno numa determinada matéria, por
exemplo; 3.") os testes de diagndstico (como o nome indica, destinam-se a verificar
as deficiéncias ou fraquezas do aluno) (**).

Um aluno pode ter uma nota muito elevada num teste do primeiro tipo e, no
entanto, ter aprendido com dificuldade, necessitando para isto trés e mais anos de
esforco. Entre nds so tém sido usados tais testes para homogeneizagdo, quando os
demais parece que poderdo ter um papel dos mais importantes. Os testes de
prognostico, por exemplo, que representam um esfor¢co por analisar e medir a
situagdo do individuo quanto aos habitos essenciais para determinadas
aprendizagens, demandam um

* (¥) E' claro que ndo se Irata de trés tipos bem definidos de Lestes. Todos os
testes tém, até certo ponto, uma func¢do de diagnostico; um teste de diagnostico
podera dar lugar a um prognostico, etc.
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estudo dos interessados. Quando tivermos para a nossa escola primaria algumas
provas como a "lowa Chemical Aptitude Examination" (em que se medem, desde
as técnicas de Aritmética necessarias ao estudo de Quimica, até a leitura
compreendida de livros-padrdes de Quimica, e o interesse do aluno pela matéria)
parece-nos que os nossos planos de organizacdo de classes terdo muito maior
eficiéncia. Assim como a patologia, a educac¢do precisa de uma semidtica que
denuncie as deficiéncias pelos seus sintomas e leve a prever-se, pelos sinais, a
evolugdo escolar provavel do individuo.

E preciso que se considerem, também, como no caso da inteligéncia, as
maneiras varias de expressar a situa¢do do aluno do ponto de vista-definido de que
ora nos ocupamos.

Entre nds ndo parece ter ainda sido tentada a homogeneizagdo por medidas ja
trabalhadas de escolaridade, como sejam a Idade Educacional, o Quociente
Educacional etc.

O conceito de Idade Educacional é semelhante ao de Idade Mental. Uma
Idade Educacional de 10 anos significa um resultado que ¢ médio, isto ¢, condi¢do
da maioria, para as criangas de 10 anos. Ela se refere sempre a média das diversas
matérias estudadas pelo aluno (**).

O emprego da I. E. ou das idades relativas as varias matérias precisa ser
estudado em funcédo dos resultados a que conduzam.

Hollingshead, em seu estudo "An evaluation of the use of certain educational
and mental measurements for purposes of classification" chegou a conclusido de
que a I. E. se mostrava superior a I. M. na reducdo da amplitude de variacdo dos
alunos nas varias medidas utilizadas. A Idade em Aritmética ndo permitiu um
resultado apreciavel — os alunos grupados por €ste critério variavam quanto ao Q.
I. numa amplitude de 90 pontos com um sigma de 15,5. Com relagdo ao
aproveitamento em geral, a Idade em Aritmética também ndo satisfez como
medida de homogeneizagio (*°).

Os resultados de trabalhos dessa ordem estardo na dependéncia das
condigdes do grupo estudado, da validade dos testes empregados etc. Certos
autores consideram que as divergéncias entre Célculo e Lingua-

(**) Os americanos utilizam-se da expressdo "achievement ago" para
referirem-se igualmente a essa média, ou a situacdo do aluno numa s6 matéria, e
"Subject age"” para €ste ultimo caso, apenas. Empregam ainda "Reading age",
"Ar1thmetlc Age" etc, para os casos partlculares VaI'lOS Como se V€, a expressao

sublect age' ﬁca sém emprego pratico, assim como "achievement age", ou ainda
attamment age" ¢ "Accomplishmen age", estas ulti-mias sinénimas.

(*) Tal trabalho vale, porém, mais como uma sugestdo para esludos
posleriores do que em si mesmo, por isso que se refere apenas a uma série (no
caso, ao 5.° grau) e, mesmo dentro déssé grupo, Hollingshead selecionou somente
0s 50 % centrais die alunos.
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gem por exemplo, dependem em grande parte do modo mais ou menos eficiente
por que os professores ensinem aquelas matérias. E possivel que melhoradas as
condigdes de orientagdo do mestre as divergéncias fiquem realmente reduzidas

(46)'

O Q. E. (quociente educacional) ¢ outra medida utilizada como critério de
homogeneizagdo. Ao passo que a I. E. coloca os alunos de preparo semelhante
juntos — a despeito das diferencas que apresentem quanto a C. I. — o Q. E.
coloca os alunos de idade superior a média para a série em que se encontram em
turmas inferiores, o que em muitos casos € injusto (criangas que iniciaram o curso
tarde).

Backheuser, em um artigo publicado em 1938 no "J°™1 do Comércio", sob o
titulo "Organizacao de classes", refere-se a aplicacdo de indices de escolaridade
que apresentem como denominador a I. M. ou mesmo o Q. L., para fins de
homogeneizacgdo (o que alids € preconizado por diversos autores na América do
Norte). Parece-nos que as medidas de aproveitamento relativas a capacidade do
aluno sdo, antes, uma medida da eficiéncia dos métodos de ensino, e,
conseqiientemente, do esforco, do interesse do aluno, do que propriamente uma
medida para prognodstico do resultado da aprendizagem. Tal classificagdo reuniria
na mesma turma individuos de inteligéncia e aproveitamento muito diferentes.
Além disso, elas tém recebido criticas muito sérias. O "Accomplishment quotient'
(*7) por exemplo, a principal delas, recebeu objecdes severas de certos psicologos e
estaticistas;

1A
Assim, Kelly nota que para que se justificasse 0 Q A r= --------------—-—- seria
IM preciso
que houvesse dois pontos na escala de aproveitamento e da inteligéncia iguais, € se
conhecesse a lei de relagdo entre as duas.

Miss Rand acentua que, para que se dividam duas quantidades, é preciso que
elas apresentem unidades equivalentes. Se ndo podemos dividir meses por anos,
argumenta, como entdo fazé-lo com a I. A. e a [. M., sem prova de sua
equivaléncia? (Os estudos de Ruch, de Kelley, de Odell tém mostrado que a
unidade nos testes educacionais ¢ inferior

a dos testes mentais, correspondendo a cérca de ----------------- dela).

(*«) Para atender a situagdo oxistenfle entre nos o Instituto de Pes-quisas no
corrente ano féz a classificagdo dos alunos de acordo com os resultados parciais
em Linguagem e Célculo.

(47) "Quociente de aproveitamento", poderiamos dizer.
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O Quociente de Eficiéncia (Q. Eff) de Torgerson (*), que se obtém
dividindo-se, primeiramente, o resultado obtido pelo individuo peia norma para
sua idade e, depois, éste resultado pelo Q. 1., tem o inconveniente de tender a
aumentar os resultados elevados e a diminuir mais o* inferiores.

Para certos autores, como Kelley, desde que tenhamos testes educacionais
bastante fidedignos, ndo precisaremos mais do que deles para fins de prognostico.
Realmente, acentua Breed, tais testes tém a vantagem de darem uma medida da
capacidade nativa e do que aprendeu o individuo. Parece-nos que, muito embora
possa o teste déste tipo fornecer uma idéia do estado atual do aluno, o teste de
inteligéncia nos esclarecera sobre se éle estd trabalhando na medida de sua
capacidade.

3) Homogeneizagdo baseada em medidas de maturidade para uma
determinada aprendizagem.

Algumas das aprendizagens a serem realizadas na escola primarin mostraram
ser func¢do de condicdes até certo ponto independentes da inteligéncia e presas,
antes, a uma questdo se exprime numa "disponibilidade de recursos". Tal € o caso
da aprendizagem inicial da leitura e da escrita (**),

Fixara-se, a principio, uma idade para que as criangas todas iniciassem as
aprendizagens em questdo. Os trabalhos de Stanley Hall e de Simon (seguindo-se
aos de Vaney, de valor histérico tdo-somente) acentuaram a existéncia de um
problema de maturidade. Surgindo a "échélle métrique de Intelligence" de Binet,
diversos autores preconizaram o uso de medidas de inteligéncia como meio de
segregar os alunos para as aprendizagens da leitura e da escrita.

A 1 M. e o Q. I.. que apresentam relagdo quase sempre alta com o
aprcveitamento nas séries mais adiantadas, ndo se mostraram tdo satisfatorios
como critério basico para classificacdo da 1 .* série. Oglesby cita o caso de uma
classificag¢do pela inteligéncia em que a classe forte apresenta, em relagdo a fraca,
um progresso de 30 %, ao passo que os alunos médios se colocam 43'r acima dos
mesmos alunos fracos. Estudam-se entdo as condi¢des de que estd em dependéncia
aquela aprendizagem, e se verifica que sdo, entre outras: capacidade de atengdo
dirigida, de certa resisténcia a fadiga, coordenacdo visual-motora, idem auditivo-
motora, certos habitos de linguagem, capacidade de memorizagdo. Busca-se um
instrumento que. medindo devidamente essas condigdes, considere o pro-

(48) Torgerson justifica-o nolando quo a norma de uni grau representa
o trabalho rio aluno médio, ou, por outras palavras, baseia-se VI (,)m 1. «le 100.
O problema foi estudado principalmente pelo professor Lourengo
Filho, cuias oonclusdes seguimos neste capitulo.
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cesso em jogo de um modo glcbal. Nerse respeito, o Brasil se apresenta com
vantagem entre os paises que mais cedo perceberam e atr.czram o problema. Ha 15
anos o professor Lourenco Filho iniciara o trabalho experimental de que
resultaram os conhecidos "estes A B C". Sm aplicacdo a um grupo reduzido, a
principio, e numeroso, depois (! 5.605 criancas em 1931) revelou-lhe a utilidade na
melhcr;a do re: cimento escolar. (Assim a média geral de aprovagdes do ano de
1931 cen: classes selecionadas foi de 81.97 “/r. ao passo que no triénio anterior
fora de 63,26 %, o D P sendo 12 vézes menor do que esta diferenga). Os pro-fe-
sores revelaram-se a favor da medida, em percentagem superior a 50%, e ela
resultou num gesto de 107:003$400 a menos para o Estado (calculo de poupanca).
Aplicados, em 32. em escolas do Rio. o Professor Fontenelle chegou a conclusao
de que ha "... base para afirmarmos decididamente a utilidade da prévia aplicagdo
dos testes ABC ha organizacdo seletiva de classes de alfabetizagdo". Nao no-
alonnTemos sdbre os resultados que os testes apresentaram, porque €le- sdo bem
conhecidos: basta acentuar que tém a qualidade de importarem em material
simples, e que sdo de aplicagdo relativamente rapida e técnica facil.

Os testes ABC servem como elemento de diagnodstico e prognoéstico.
Revelam, muitas vézes, a necessidade de um estudo mais apurado de uma crianga
(defeitos fisicos de visdo, audi¢do etc; condi¢des nervosas — instabilidade,
emotividade excessiva, condi¢do intelectual deficiente — incompreensao de
ordens verbais simples).

O teste de Winckler, de que ha quem considere os testes ABC uma
adaptacdo, consta de 22 provas, exige material dispendioso e ¢ de aplicagdo
demorada; além disso, ndo se destina a medir a maturidade.

Outras provas tém-se destinado aquele fim de classificar as crianga: da 1.”
série, tais sejam, o teste do professor Backheuser e o chamado teste de Limiar de
Belo Horizonte. Estas provas procuram medir a inteligéncia, cenhecimentos
adquiridos etc. A correlagdo entre os resultados do teste Lmiar e 0 A B C foi de
0.62 com um D P de 0,03.

O teste de Limiar é. porém, mais extenso ¢ ndo se cifra propriamente a
questdo da maturidade para a leitura e escrita.

O teste de Leipzig também ¢ usado, ¢ ainda em 39 o foi entre nds, para os
fins em questdo. Parece-nos que representa uma prova destinada a avaliar a
maturidade para a escrita, apenas. Na medida em que tal capacidade estiver
correlacionada com a de leitura, éle a pederda medir indiretamente >— eis o que
nos parece. Do teste ABC fazem parte algumas provas semelhantes as déste teste e
que ndo apresentaram correlagdo com o teste em geral que permitisse tal
simplificagdo.

4) Outros criterios simples utilizados. — Ja nos referimos em separado a
homogeneizacdo pela Idade cronologica e pela estatura. Cuida-
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remos aqui de outras tentativas baseadas em caracteres anatomo-fisiol6-gicos. Tal,
por exemplo, € o caso de uma homogeneizagdo baseada na avaliagdo de indices
cefdlicos, que ndo nos parece possa ser frutifera. A doutrina de dependéncia dos
processos superiores para com condi¢gdes de ordem anatdmica ndo prevalece em
vista de estudos feitos.

Outro critério apresentado ¢ o de classificagdo pelos biotipos. Se um
determinado biotipo (cujo temperamento semelhante) deve ter interesses mais ou
menos constantes (o que parece verdadeiro s6 em parte, porque os interesses
dependem muito da idade) e isso vem facilitar bastante a motivacdo, ndo se pode
afirmar que importem os biotipos em velocidades de aprendizagem semelhantes.
Assim, mesmo que a funcdo da escola fosse tdo somente a de instruir, o critério
ndo pareceria inteiramente satisfatorio. E preciso, porém, considerar, também, a
questdo da formacdo de atitudes, que ¢ da maior importancia. Se selecionarmos
individuos de um determinado temperamento, reunindo-os numa classe, estaremos
preparando mal esses individuos para lidarem com outros de tipo diverso.

Ryan e Crecelius propdem o uso da I. Anatdmica (medida por atributos como
sejam o peso, a estatura, condigdes relativas a denti¢do etc.) como base para a
homogeneizagdo. Thomson considera um bom critério a medida da capacidade
fisica. Estudos feitos revelam, porém, que as correlagdes entre tais medidas ¢ as
resultantes da aplicagio de testes educacionais e de testes de inteligéncia sdo
absolutamente sem significacdo, e que os atributos em apre¢o variam muito no
mesmo individuo.

Tém sido utilizadas ainda outras medidas de selecdo que se baseiam: na
atengdo, nos tipos de memoria etc. "S@o critérios demasiadamente especializados
que, tomados isoladamente, um a um, t€ém pequeno valor e tomados 2 a 2,3 a 3
etc, exigiriam grandes massas de alunos a comparar para a formagdo de pequenos
grupos" (Backheuser). H4 quem procure homogeneizar classes levando em conta
as condi¢des sociais da familia do aluno. Verifica-se, porém, que ao fim do
primeiro ano de escolaridade as diferengas existentes a principio desaparecem, em
grande parte.

5) Critérios que utilizam uma combina¢do de medidas. — Com o fim, ainda,
de melhorar o grau de homogeneizagdo tem-se proposto a combinagdo de medidas
dos atributos que se julga influirem no trabalho escolar. Estudos varios tém sido
feitos nesse sentido. Dentre os citados por Rankin, em seu artigo "Pupil
classification and Grouping", sobressai o trabalho de Corrigan e Kennedy. Os dois
autores, apés um trabalho cuidadosamente conduzido, chegam a atribuicdo de
valores relativos aos fatores que estudaram. O trabalho foi desenvolvido da
seguinte forma: Aplicaram-se testes coletivos de inteligéncia aos alunos de um
determi-
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nado grau escolar (no caso, o 7.%); féz-se um estudo da I. C. désses mesmos alunos
e dos julgamentos que deles faziam os professores da E. eclementar.
Determinaram-se, depois, com esses dados, as equagdes de regressdo multipla para
predig¢do do aproveitamento (no grau escolar estudado) com base nos trés fatores.
Os coeficientes de regressdo parcial encontrados foram: para a inteligéncia, 1,26;
para o julgamento dos mestres, 1,01, e, para o I. C, 0,44. Baseados nesses
resultados, Corrigan ¢ Kenny puderam inferir dos pesos relativos que deveriam ser
dados a inteligéncia (peso 5) a estimativa dos mestres (peso 4) ¢ a I. C. (a qual
corresponderia o peso 2) (°°). Verificou-se que a dispersdo das notas dos testes de
aproveitamento sofria um decréscimo de 27 “c m— o que representa um -
rgumento favoravel. Outros autores tém utilizado técnica semelhante *— assim
Brooks e Hooks (em seu estudo, realizado numa high-school), e Marsoff. Nos
trabalhos de Kefaufer (também relativos a high-school) j& ndo se segue a mesma
técnica. Este autor chegou a conclusio de que o critério mais valioso para a
classificacao dos alunos é o que se baseia no julgamento feito pelos professores
dos graus procedentes. Para éle, a medida da inteligéncia geral (expressa no Q. I.)
vem em seguida, e, finalmente, colocam-se os resultados de testes de escolaridade
que abranjam a matéria do curso. Rankin cita ainda os estudos de Ross e Hooks, os
de Ryan e Crecelius etc, que ndo sdo de molde a permitir conclusdes em termos
bem definidos como os ja citados.

Mc Cali propde uma formula em que se da o peso 2 as medidas de
aproveitamento e peso 1 a inteligéncia, afirmando que "in view of the fact that ge
in our sample school is a more reliable measure, representing as it does about
twice as much working time as gi, we have decided to give gi a weight of I and ge
a weight of 2". Acrescenta porém que: "In the primary grades, if an individual
Intelligence test score is available, it is recommended that gi and ge be given equal
weight".

Dickson aconselha que se levem em conta na homogeneizagio os atributos
seguintes: 1. Mental, Q. 1., idade cronoldgica, aplicacdo, nacionalidade,
dificuldades de linguagem e as condigdes especiais e incomuns que forem influir
no éxito escolar.

Temos ainda os métodos que combinam duas séries de medidas no que os
americanos denominam uma "two-sectional classification". Os alunos que se
acharem acima da média em ambas as medidas, ficardo numa turma forte; os que
se apresentarem inferiores a média nas duas

(><>) Como esclarecimento, cumpre explicar que a L C. era expressa em anos
e os demais fatores postos numa escala variando do 1 a 5, o valor 1
correspondlendo ao grupo melhor. No caso da inteligéncia esse valor correspondia
aos 8 % de alunos colocados na parte superior da escala de distribui¢do de cada
idade; o valor 2, aos 12 % seguintes; 3, representando a capacidade meédia, aos 60
% centrais, e assim por diante.
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f ornardo uma turma fraca. Quando estejam acima da média de um lado. e abaixo,
de outro, terio de merecer uma atengdo mais cuidadosa. Melhor analisada sua
situagdo, €le podera fazer parte de uma turma fraca (se sua inteligéncia ¢ baixa, e
seu aproveitamento apenas ligeiramente acima da média, por exemplo) de uma
turma média (situagdo proxima da média nas duas medidas, por exemplo), ou
mesmo forte (considerando-se suas condi¢des de inteligéncia, de saude, etc). Tal
tipo de método permitindo uma maior flexibilidade e uma atengdo particular a
todos os casos-pro-blemas ¢ mais trabalhoso mas pode ser bastante frutifero.

HOMOGENEIZACAO DE CLASSES E MEDIDAS CORRELATAS

A homogeneizagio de classes corresponde a uni plano que diz respeito nio a
dindmica do ensino, mas a organizagdo estatica da escola. E uma condigdo
preparatoria para a eficiéncia déss¢ mesmo ensino. Seu fim ¢ a melhoria do
rendimento escolar. Mais direta e proximamente ela visa a preparar as condi¢des
que permitam que o ensino atenda, que se adapte melhor as condigdes de cada
crianga. Ora, parece-nos pouco razoavel reunir, apenas, os alunos; sua simples
segregacgdo ndo criaria as condi¢des desejaveis e propicias ao desenvolvimento da
aprendizagem,; estas condi¢des dependem da adaptacdo do método ao educando.
Parece-nos indiscutivel que se a homogeneiza¢do ndo for acompanhada da
adaptacdo dos métodos ela ndo podera acarretar uma melhoria significativa no
rendimento escolar.

Também cremos que reunir mais de quarenta alunos fracos todos e entrega-
los a uma professora ndo ¢ um meio muito prometedor de atender ao problema.
Principalmente em se tratando da 1.* série, esses alunos necessitam uma atengdo
por vézes quase individual, impossivel com um efetivo como o que é comum em
nossas escolas.

Igualmente, ndo cremos seja justo e natural destinar as classes fracas um
programa equivalente ao das classes fortes. Os programas minimos parecem vir a
atender a esse ponto (°')

Uma orientag@o ao professorado também se nos afigura urna condicdo de que
depende a eficiéncia da homogeneizacdo. Nossos professores sdo geralmente
esforcados e t€m boa vontade para o que se refira a melhoria do seu trabalho. A
eles todos estard entregue, se ndo a propria aplicacdo das bases de
homogeneizagdo, que devera ser fungdo de um

1 -~ . .
(") Nas condi¢cdes atuais corn o efetivo elevado, as turmas pouco
, za-lo, 0 que levou
homogéneas, as condi¢des do professorado ndo parecem realizd-lo, o que levou O
, qu u

Padre Helder Camara, quando em sua dire¢do da parte de "Medidas Eficiéncia
escolares” do I. P. E. ainiciai' uma investigacdo destinada a ver se realmente séo
programas "minimos" no, como no caso da 1. série, por exemplo, sdo programas
quase que maximos).
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grupo mais reduzido, mais selecionado, mais preparado, mais consciente ente de
sua responsabilidade e de espirito cientifico acentuado, mas tdda a parte dindmica
do trabalho. E, se todo o esfor¢o, toda a eficiéncia do professor fica prejudicado
numa turma heterogénea, podemos dizer também que todo o trabalho de
homogeneizagdo fica altamente prejudicado se ndo ¢é seguido da adaptacdo dos
esforcos dos professores as condi¢des particulares do grupo que lhes couber
ensinar. Todo o trabalho da educagdo tera de ser cientifico, organizado, estudado.
Cabera a técnicos, a experimentadores. indicar os planos mais eficazes na pratica,
como conclusdo de pesquisas. Mas ¢é preciso que o professor também seja um
técnico (no sentido em que devera trabalhar cientificamente), porque de sua ago
estardo dependendo as proprias experiéncias e. mais ainda, todo o resultado da
aplicacdo das medidas.

Queremos lembrar, finalmente, um aspecto entre nds pouco considerado do
problema. Alunos ha que dificilmente podem seguir o ensino coletivo devido a
suas condi¢des de inteligéncia, a condi¢des nervosas etc. Para esses alunos os
americanos destinam salas especiais, de acomodagdo. em que o professor tem um
trabalho minucioso de ateng¢@o a capacidade e as condigdoes de cada um. Uma
organizacdo semelhante pode servir aos casos-problema de disciplina que, depois
de estudados e resolvidos, seriam colocados nas classes a que suas condi¢des
deveriam leva-los. Aquelas salas teriam muita utilidade ainda para atender a alu-
nos que condi¢des de doenca (acarretando faltas) tornassem temporariamente
elementos pouco homogéneos com o resto da turma, bem como com relagdo a
alunos que viessem de outras escolas.

CONCLUSOES

I. Todo o problema da escola se reduz, em ultima analise, a um problema
de rendimento (Capitulo I).

II. Um rendimento satisfatorio das escolas primarias em geral s6 podera resultar
de uma organizagdo cientifica que seja o fruto de pesquisas devidamente
controladas (Idem).

II. A resolugdo do problema estatico da organizagdo de classes importa muito
entre nds, pela necessidade de se atender o mais possivel as diferengas
individuais e, a0 mesmo tempo, a um nimero consideravel de alunos, e,
ainda, porque e um problema que esta na base de todo o trabalho escolar

(Idem).
IV. Dentre cs meios de atender as diferengas individuais, dois principalmente
devem ser considerados — a homogeneizacdo de classes ¢ o ensino

individualizado. A homogeneiza¢do é um ponto de partida Util mesmo
para o ensino individualizado (Capitulo II).
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V. Nao resistem a uma consideragdo serena os pretensos argumentos contra a
homogeneizagdo. Eles decorrem, quase sempre, de uma concepgao falha
da aprendizagem. As vantagens decorrentes de sua aplicagdo, por outro
lado, se t€ém revelado apreciaveis, Entre noés ndo temos ainda experiéncias
cujas condigdes permitam muitas conclusdes a respeito, a ndo ser no caso
dos testes A. B. C. (Capitulos Il e IV).

VL As vantagens dos planos para melhoria do rendimento poderdo ser

apreciadas dos seguintes pontos de vista:

— reducdo da percentagem de reprovagdes.

— melhoria de média do aproveitamento.

— aproveitamento individual de individuos de mesma capacidade
em classes homogéneas ou nio.

— higiene mental do aluno.

— motivagao do trabalho.

— formagdo de atitudes, disciplina, economia de esfor¢o do professor e
do aluno (*?). (Capitulo III).

VII. Com respeito aos critérios, ¢ preciso que nos previnamos para com certas
medidas de inteligéncia, bem como outras medidas de pouca significag@o a luz dos
estudos feitos (medidas de ordem muito especializada, certos indices cefélicos
etc.). Precisamos realizar experiéncias dirigidas no sentido de verificar a correla-
¢do entre o rendimento e medidas de aproveitamento e de inteligéncia
principalmente (mais tarde, de outros fatores menos importantes), que, em
combinac¢do, poderdo dar um indice apreciavel. A questdo da primeira série esta
posta em termos de maturidade (Capitulo IV). VIII. A homogeneizagdo para ser
acompanhada de uma vantagem significativa devera ser acompanhada de medidas
correlatas, como sejam: a adaptagdo dos métodos de ensino, dos programas, a
orientagdo dos professores etc. (Capitulo V).

(*?) A homogeneizacdo se tem revelado satisfatoria, désses pontos de vista,
nos trabalhos que conhecemos, quase sempre. Na parte relativa a formacdo de
atitudes, os dados sdo em geral subjetivos e quase nada se pode afirmar. Os
professores geralmente sdo a favor da medida e os testes de aproveitamento quase
sempre mostram vantagem para o grupo homogéneo (principalmente no que diz
respeito ao grupo fraco; o grupo forte a tido como ligeiramente prejudicado, ndo
sabemos se realmente ou nao).
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O QUEBRA-CABECA "B" COMO TESTE DE
CAPACIDADE (*)

GUY M. WILSON e FAY BURGESS

A atitude critica diante do trabalho alheio constitui uma das garantias da
pesquisa fecunda. Os instrumentos de pesquisa ndo podem ser aceitos sem analise.
O reexame e a revisdo désses instrumentos sdo tdo necessarios no laboratério de
pesquisas quanto na oficina.

O quebra-cabega "B" é uma prova de encaixe (‘). Sua aplicagiio ndo oferece a
menor dificuldade. Nao é um teste de linguagem e ndo consome muito tempo. A
contagem de pontos se distribui normalmente. E um primeiro exame indica um
teste plenamente satisfatorio. Por isso foi incluido na bateria de testes
regularmente adotados para a determinag@o de niveis de rendimento, numa fabrica
da indtstria de guerra.

O material do teste consiste em um quadro de madeira de '/, gada de
espessura, 10 '/4 de comprimento e 8 '/, de largura, com recortes cuidadosamente
feitos. (Ver ilustragdo n.° 1). O trabalho é simples, mas tipicamente uma situagao-
problema; a psicologia de problema criada por Ruger () a ela se aplica,
indubitavelmente.

As instrucdes para aplicacdo do teste também sdo simples. A forma por que
sdo transmitidas ¢ muito importante. Se se dd ao paciente tempo para examinar o
teste, entdo éste se transforma mais ou menos num teste de memoria visual. Essa
ndo ¢ a finalidade do Teste de Encaixe no presente programa.

Concedem-se ao paciente apenas cinco ou seis segundos para observar o
Quadro, um pouco mais que um golpe de vista, enquanto se transmitem as
instrucdes. Essas devem ser dadas da seguinte maneira: "Aqui vemos um Quadro.
Observem os recortes. Estes se encaixam exatamente nas aberturas do Quadro.
Vou joga-los sobre a mesa e vocés terdo que recoloca-los no lugar proprio, o mais
depressa possivel." Assim o paciente toma conhecimento do problema da Tabua
de Encaixe, sem ter a oportunidade de estuda-lo e fixa-lo na memoria.

O presente programa de testes foi aplicado numa industria de guerra, com a
finalidade de determinar a capacidade relativa de cada

(*) Transcrito do nimero de janeiro de 1945 do "The Journal of Educational
of Psy]chology" em tradugado de Célia Neves.
(') Healey e Fernald : Construction Puzzle B. Para uma ligeira descrigdo déste
teste, ver Manual of Individual Testing, de Augusla F. Bronner, William Healy,
Glady§ M. Lowe, Myra E. Shimberg; Little, Brown! & C.°, Boston, 1928,

() H. A. Ruger: Psychology of Efficiency, Archives of Psychology, 1.°
trimestre, Vol. I, p. 88, junho de 1910.
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individuo, de modo a que os trabalhadores fossem designados para tarefas
adequadas. Provavalmente cinqiienta por cento do trabalho incluido neste estudo
sdo feitos por turmas de trabalhadores. Essa circunstancia torna conveniente a
existéncia de capacidade igual. Na produgdo em turmas, ¢ o trabalhador mais lento
quem determina o que a turma faz. E anti-econdmico colocar na mesma turma um
trabalhador lento ¢ outro mais rapido. Além disso, essa situagdo em geral aborrece
o trabalhador rapido ¢ desanima o trabalhador lento. Por isso, féz-se um esforgo
para organizar uma bateria de testes selecionados, capazes de dar uma informacgao
mais segura sObre a capacidade de cada um. A bateria consistia de testes de
inteligéncia e de testes de manipulagao, a saber:

1) Teste de Aptiddo Mecanica, de Stenquist

2) Teste de Capacidade Mental, Contagem Rapida da Otis
3) Teste de Vivacidade Mental, Seis Minutos (Wilson)
4) Teste de Encaixe, Quebra-cabeca "B"

5) Teste do Cilindro, de Witmer

6) Teste de Velocidade de Manipulacdo, Minesota

a) colocagao
b)  reversdo.

A esses seis testes seguiu-se um outro, de aptiddo especial, conforme o
trabalho a ser provavelmente confiado ao paciente. Esses testes eram:

1) Para o "Mounts Department”" — Teste de Coser a Manga.
2)  Parao "Stem Room" — Teste de G. E. Stemhead.
3) Parao "Grid Room" — Teste Bi-Manual da Pensilvania.

O programa de testes baseava-se na idéia central de que se deve dar ao
individuo varias oportunidades. Em nossa bateria de testes, ha pelo menos quatro
testes gerais de inteligéncia — o Stenquist, o da Otis, o de Seis Minutos e Tabua
de Encaixe. De modo geral, quem passa em qualquer um deles merece os pontos
correspondentes a capacidade geral. Este é o plano adotado numa competigdo
desportiva ao ar livre. Um bom saltador tem trés chances para ser classificado, e
mais trés para terminar. O resultado sera a melhor das seis.

Os outros testes mencionados sdo testes de manipulagdo. Provavelmente o
mais fundamental deles é o Teste de Velocidade de Manipulagdo, de Minesota,
que oferece a vantagem de ser muito simples. Na colocagdo, usa-se a mao
preferida. Na reversdo, usam-se ambas e o trabalho se alterna entre as duas maos.
Baseia-se no principio enunciado
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pelo Dr. Ziegler (), de que a velocidade de manipulagdo ¢ uma habilidade global
e, uma vez bem medida, ndo pode ser aumentada; qualquer processo sera
decorrente de aprendizagem técnica.

A discussio dos ultimos paragrafos apresenta a situagdo dos testes gerais, na
indistria de guerra que foi objeto de nossa pesquisa: e fornece os antecedentes
para o estudo do Teste de Encaixe, Quebra-cabeca B.

.o
I

Ilustracdo n.° 1 — O elidir apresenta, em tamanho reduzido, a forma dos
elementos que constituem o quebra-cabeca "B".

As primeiras normas para o Teste de Encaixe basearam-se em sessenta casos
e estabeleciam cinco pontos, como se v€ na Tabela 1. Sempre € possivel
determinar o mediano e os quartis, o grupo superior e o inferior.

A medida que se acumularam mais casos, as normas foram alteradas. A
Tabela II ¢ semelhante a I, com a diferenca que mostra o afastamento entre os
valores. Esse afastamento, de certo modo, torna mais facil dar ao paciente uma
classificacao baseada em seu resultado, em nimero de pontos.

Nesse interim, surgiram alguns elementos perturbadores. Um exame das
Tabelas I e II mostra o pequeno afastamento no ponto superior e o grande
afastamento no ponto inferior da curva. Por exemplo, o grupo superior da Tabela
II abrange o afastamento de 26 a 16 segundos in-

() W. A. Ziegler. mimesota rate of manipulation Test, Educational Test
Bureau, Minneapolis, Minn.
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clusive, num total de 11 segundos. O primeiro quartil tem um afastamento de 32
segundos; o mediano, de 88 segundos; o terceiro quartil, de 94 segundos; enquanto
o grupo inferior tem um afastamento ainda maior-Este o fator de perturbacao.

TABELA 1

Normas Preliminares para a Tabua de Encaixe, junho de 1943.

60 casos
Superior 16
Q . .. 39
Mediano 63
Q3 . . . 2 26
Inferior . 13 25

Um estudo dos dados, depois de traduzidos em forma grafica revela que 50
% dos casos do grupo superior caem dentro das primeiras 50 unidades da escala,
contando-se segundos como unidades. A escala completa vai a mais de 400
unidades. A parte inferior da escala ndo foi toda traduzida graficamente. Abrangia
um grupo de pessoas que ndo resolveram o problema da Tébua de Encaixe, isto &,
de pessoas que desistiram.

TABELA 1T

Normas para a Tabua de Encaixe, outubro de 1943, 259 casos

Superior 26- 16 (segundos)
Ql. .. 58- 27
Mediano 2 | 26- 59
Q3. .. 4 1002 |27
Inferior . 15 1004 |01

Verificou-se que algumas pessoas que levaram um tempo excepcionalmente
longo para fazer os encaixes e até algumas das que desistiram. tinham obtido bons
resultados em outros testes. Surgiu, naturalmente, uma segunda duvida: "Se
alguém passa no Teste de Capacidade Mental da Otis, no Teste de Vivacidade
Mental Seis Minutes, ¢ depois fracassa no Teste de Encaixe, onde esta o erro?
Serd do Teste da Otis, do de Seis Minutos, eu do Teste de Encaixe?" De acordo
com o Problem Psichology (Psicologia do Problema). de Ruger, notamos que
pessoas
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muito capazes algumas vézes criam um complexo ou uma barreira emocional, em
virtude da qual se tornam incapazes de resolver um problema. Isso ndo acontece
muito freqiientemente mas parece que é possivel em todos os niveis de capacidade
mental.

Como meio de resolver esta segunda dificuldade, e para revelar valores até
entdo encobertos, decidiu-se fazer uma segunda experiéncia com o Teste de
Encaixe, experiéncia que se realizou logo apos a primeira. No caso de o paciente
ndo terminar o teste, 0 examinador resolveu o problema; isto é, o examinador
colocou os recortes de madeira nos lugares certos, permitindo que o paciente
observasse a solug¢do do problema.

Os resultados da segunda experiéncia foram muito interessantes. Das
primeiras 191 pessoas que a ela se submeteram, cinco excederam o tempo da
primeira experiéncia. Duas delas fizeram mais pontos que o mediano, nos Testes
da Otis e no de Seis Minutos. Das outras trés, uma ficou abaixo do mediano e duas
no grupo inferior. (Ver Tabela II).

De sete casos que se colocaram no grupo inferior, tanto na primeira como na
segunda experiéncia, um ficou acima do mediano, em inteligéncia, trés abaixo do
mediano, e trés no grupo inferior. Entretanto, o numero de pessoas que
necessitaram de longo tempo para completar o teste foi muito reduzido, na
segunda experiéncia. Em outras palavras, o paciente que percebia onde estava o
"x" do problema, comegava logo a resolvé-lo.

Isso ndo obstante, continuava a haver um "rabo" de resultados insatisfatorios.
Poucos meses mais tarde, féz-se um estudo especial de 44 pessoas que levaram
dois minutos ou mais, até nove minutos e cinco segundos, para armar a Tébua de
Encaixe. Das 14 pessoas, uma passou de inferior, na primeira experiéncia, para o
primeiro quartil, na segunda: 13 passaram de inferior, na primeira vez, para
mediano, na segunda; 10 passaram do grupo inferior, na primeira experiéncia, para
o terceiro quartil, na segunda. Do que acima se diz, ficou claro que estavam deter-
minados os padrdes das Normas da segunda experiéncia.

A Tabela III apresenta as Normas baseadas em 443 casos para a primeira
experiéncia ¢ 191 para a segunda. A Tabela Ul foi elaborada de acordo com a
Técnica Trabue, utilizada por Ziegler na elaboracdo das Normas para o Teste de
Velocidade de Manipulagdo, de Minesota. O valor central da Tabela III, "M", ¢é o
mediano. Ql e Q3 tém o significado usual. Cinqiienta por cento dos casos sdo
incluidos entre Ql e Q3. Os outros graus, para baixo e para cima, sdo intervalos de

'Q' (Ver Tabela III).
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TABELA 111

145

Normas ¢ outros dados significativos do Teste de Encaixe Quebra-Cabega B,

Primeira e Segunda Experiéncias. Pontos e classes

em segundos

Primeira experifncia Segunda experiencia
Ponlos| Classe Freq. | Pontns| Glasse Freq.
superior 4 L 11- 0 . - 0
superior 14 6-:12 2 10 I d2-11 i
Suaperior — 49 ] :21.017 9 13.5|1 :14-:153 9
Q1 + 24 128-:2 30 :15.5| 16-:15 23
(03} 3G th4-120 61 18 I 19-:17 37
Mediana 165 :85-:45 124 123 I|I 123-:20 49
Q3 110 ] :135-:86 66 13 I 135-:27 29
Q3 — Y I 1165-:136 | 27 42 ? 148-:306 22
Inferior 4+ M il I! (185166 T 159 | :69-:49 10
Inferiop 1242 ]i 1240-:48G| R 185 } +100-:70 2
Toferinr — 270 | 1200-:214 ‘ a9 1182 }l 1262-:101 9
Total 433 casos Tatal 101 casos

Tornou-se cada vez mais evidente que os resultados do Teste de Encaixe
exigiam uma aten¢do maior, provavelmente uma interpretagdo especial. Talvez em
certos casos seus resultados devessem ser omitidos da interpretacdo. Adotou-se,
entdo, a politica de omitir os resultados do Teste de Encaixe na avaliagdo total de
uma pessoa, quando tais resultados ndo concordassem com os resultados de outros
testes. Essa politica foi alterada posteriormente, como se vera abaixo.

As correlagoes do Teste de Encaixe eram baixas, o que indicava que havia
algum fator que escapava ao devido controle ou avaliagdo. Na
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primeira tabela de inter-correlagoes, baseada em 412 caso. os resultados do Texte
de Encaixe foram os seguintes-

Com o Stenquist . . . . | . .. + 0,163
Com o Otis . . .. ...... + 0.1i8
Com o Seis Minutos =~ . . . . ., ., + 0,107
Com o Cilindre . . . . . . . .. + 0.270
Com o Coser Manga . . . . . .. + 0,021
Com resultados escolares . . . . . + 0.237
Com as notas de instrutores . . . + 0048

Meédiader. ... ... ... + 0,138

E:.sas correlagdes, sdo evidentemente baixas. O interessante a notar. porém, é
que todas elas sdo positivas.

Continuaram-se as correlagdes durante longo tempo. A Tabela IV apresenta
as inter-correlagdes da primeira e da segunda experiéncia do Teste de Encaixe com
os testes Otis e Seis Minutos. Aqui. novamente. as correlagdes também sdo baixas.
E possivel que o elemento lingua estrangeira concorra para as correlagdes baixas,
entre os lestes de inteligéncia ¢ o Teste de Encaixe. No devido tempo esse
elemento sera verificado mediante o Teste Beta. do Exército, que também néo ¢
um teste de linguagem.

TABELA 1V

Inter-correlagoes entre o Teste do Encaixe. Primeira e Segunda Experiéncias. e os
Testes Otis e Seis Minutos

n.? de casos r PE,

Otis ¢ Seis Minutos , . . . . . . . .. 160 - 0,640 0,032
Teste Encaixe. prim. e seg. experiéncia 159 + 0.375 0.045
Teste Encaixe. prim. exp. e Seis Minutos 159 -+ 0.265 0.059
Teste Encaixe, seg. exp. e Seis Minutos 159 4 0.322 0,048
Teste Encaixe, prim. exp. ¢ Otis . . . . 159 + 0111 0.053
Teste Encaixe, seq. exp. e Otis . . , . 159 — 0.103 0,053

Assim, a aplicagdo do Teste de Encaixe, como medida de capacidade
comparativa, numa fabrica da industria de guerra, ainda ¢ uma questdo a ser
estudada. O presente plano para interpretar os resultados do Teste de Encaixe ¢ o
seguinte:

1) Em geral, usar as normas da primeira experiéncia como base de
classificacdo.
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2) Todavia, quando o tempo da segunda experiéncia exceder o da
primeira, usar as normas da segunda experiéncia, como base de interpretagdo.

3) Quando a contagem da primeira experiéncia der um resultado
correspondente a Q3 ou abaixo, usar o resultado mais alto da primeira ou da
segunda experiéncias, desde que o resultado final ndo seja superiora M'.

4)  Quando os resultados da primeira experiéncia forem correspondentes a
Ql ou acima, e os resultados da segunda experiéncia forem apenas um pouco
inferior (em virtude da confusdo resultante da mudanca de posi¢do, para a
segunda experiéncia) usar os resultados da primeira experiéncia.

5) Em alguns casos, abandonar os resultados do teste de encaixe. Ha casos
em que tais resultados sdo completamente diferentes dos de outros testes, em casos
individuais.

O Teste de Encaixe, Quebra-Cabeca B, continuard a figurar no programa de
testes da fabrica em que o presente estudo foi feito. As pessoas a €le submetidas o
apreciaram muito ¢ nds também. Contudo, em cérca de vinte por cento dos casos, a
interpretacdo ¢ dificil. Setenta e quatro casos, de 434, foram além de cinco minutos
(300 segundos), na primeira experiéncia. Perto de dez por cento passaram de cinco
minutos na segunda experiéncia — 16, de 175 casos. Como ultimo recurso, os
resultados do Teste de Encaixe ndo sdo levados em consideragdo, quando
visivelmente diversos dos resultados de outros testes constantes de nessa bateria,
como ja dissemos acima.



TESTE DA REDACAO

HELENA ANTIPOFF
Do Departamento Nacional da Crianga

A redacdo sdbre um tema dado é coisa deveras banal. Ministram-se
diariamente pelo mundo milhdes de composigdes escolares. Nos exames finais dos
cursos, nos concursos profissionais, figura, muita vez, a redagdo, como prova
basica para se julgar da maturidade do candidato ao fim almejado.

Pois bem, se a redacdo pode servir de chave para a carreira académica ou de
trabalho, deve ela, certamente, possuir valores significativos para refletir além dos
conhecimentos da lingua, qualidades psiquicas do seu autor.

Para Alfred Binet, de fato, a redagdo ¢ um dos melhores meios para se
pesquisar o individuo e conhecer seu "fond d'esprit". Nas experiéncias classicas
sobre a inteligéncia, as diversas espécies de redagdes de Armande et Marguerite
— filhas do psicologo — foram o ponto de partida na discriminagdo tdo fecunda
dos tipos psicoldgicos e de atitudes mentais.

No ambiente escolar principalmente a reda¢do pode servir de excelente
reativo para o estudo da personalidade dos alunos, a condigdo de saber como
ministra-la. E preciso para isso que a conduta suscitada pelo tema dado seja
realizada em condi¢gdes bem determinadas e possa ser analisada e objetivamente
interpretada em suas varia¢des individuais.

A utilizagdo de tais dispositivos da vida quotidiana no estudo da
personalidade constitui o fundo de método que Lasurski, psicdlogo russo, chamou
de experimentagdo natural : "Experimentemos com a propria vida". Frangois Luis
Bertrand, discipulo de Binet, da-nos um interessante exemplo de experimentagdo
natural, feita em escola primaria, através da descri¢do de uma excursdo escolar.

O método da experimentagdo natural, aplicada a redagdo, repousa num
estudo preliminar de condutas individuais, que leva a4 descoberta de elementos
caracteristicos para a analise da prova. O computo numérico de seus elementos
permite o levantamento de quadros padronizados, relativos a um nGmero
suficiente de pessoas. O confronto dos resultados individuais, com as normas
obtidas, oferece ao psicélogo meios mais objetivos para o julgamento da redagdo
e, portanto, de seu autor.

E oportuno lembrar aqui as observagdes de Claparéde sobre os tipos
psicologicos revelados através de descrigoes de gravuras: "Duas inter-
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pretagdes sdo a priori possiveis. Pode-se supor que estes tipos de descri¢do
revelem dois tipos diferentes de espirito, isto é, duas classes, duas espécies de
individuos. Pode-se supor também que estes tipos de descri¢des indiquem néo
tipos individuais, sem uma existéncia permanente cada um, mas somente duas
tendéncias que podem coexistir no mesmo individuo e se manifestar ora uma, ora
outra, segundo as circunstancias do momento, do meio, etc. No segundo caso nao
se trata de tipos individuais, mas somente de maneiras de ser.

Esta questdo s6 podera ser resolvida, quando, multiplicando-se a prova com o
mesmo individuo, seus resultados se revelarem com a necessaria constancia.

A vantagem da experimentacdo natural ¢ precisamente permitir essas
espécies do confronto através das experiéncias facilmente repetidas, em condigdes
quase idénticas as da vida escolar.

Auxilia o educador a melhor conhecer o aluno e a acompanhar a sua
formagao espiritual.

NOSSA EXPERIENCIA

A necessidade de se ter um instrumento psicoldgico de rapida aplicacdo para
ministrad-la a grandes grupos de estudantes, alunas-profes-soras da Escola de
Aperfeicoamento Pedagégico de Belo Horizonte, levou-nos a experimentar uma
série de testes mentais e de questionarios para o estudo da personalidade, ¢ a
selecionar aquéles que melhor refletiam a personalidade das candidatas ao curso.
Déste confronto, o Teste da Redagdo pareceu-nos um instrumento suficientemente
eficaz do psico-diagnostico individual.

Apos experiéncias preliminares com diversos temas, adotamos a descri¢do
de objetos. Entre os objetos estudados nada nos pareceu mais sugestivo que as
maos.

Este tema, por sua vez, foi objeto de estudos detalhados em suas diversas
variantes a saber: "Minha mdo esquerda", "Meus polegares”, "As mdos", "As
minhas mados". Cada um dos temas refletindo de preferéncia um ou outro carater
individual, foi finalmente adotado éste ultimo tema, por serem mais ricas e mais
variadas as "condutas" individuais por éle suscitadas.

O Teste das Mdos foi por noés apresentado em 1943 nas "Jornadas
Psicologicas" que entdo se realizaram em Belo Horizonte. Ap6s multiplos ensaios
e ligeiras modificagdes de sua técnica, ¢ pela primeira vez que agora o
publicamos. Continua a pecar por uma série de imperfeigdes que deixam perplexo
ndo rara vez seu proprio autor. Entretanto, os servigos que ja tem prestado e agora
presta no Centro de Orientacdo Juvenil do Departamento Nacional da Crianga, e
no Instituto de Sele¢do e de Orien-
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tacdo Profissional dirigido pelo Professor Mira y Lopes, decidiram-nos a fazer sua
divulgagdo mais ampla.

INSTRUCOES PARA APLICACAO DO TESTE DAS MAOS

O teste "As minhas mdos". como instrumento de psico-diagnostico, pode ser
aplicado individualmente, ou em coletividade, a pessoas que tenham uma
escolaridade seguida de uns 6-7 anos, no minimo, de estudos regulares, isto &,
quando o manejo da lingua escrita se torna fluente e ndo entrava o pensamento.

Dirigindo-nos a uma classe inteira, costumamos estimula-la com as seguintes
palavras: "Venho pedir-lhes uma colaboragdo para um estudo comparativo dos
adolescentes brasileiros, de varios Estados e de diversos colégios.

Consiste numa redacdo que durarda menos de meia hora — 20 minutos
exatamente — e cujo tema sera escrito no quadro negro. Comegardo a escrever
quando receberem ordem de iniciar a redagao.

Assim que cada um de vocés terminar a sua redacdo — escrevera, no fim, o
algarismo que, nesse momento, estiver escrito no quadro negro.

O papel sem pauta que vai ser distribuido, ja estd com a margem marcada.
Esta margem deve ficar a direita de quem escreve. Assim (mostrar). Prefiro
também que escrevam a tinta. (Tolera-se o lapis, ndo se tolerando, neste caso, o
uso da borracha).

E preciso guardar siléncio durante toda a duragdo do trabalho. Portanto nio
falem, nem facam perguntas de qualquer espécie. Estdo de acordo?"

Apds a distribuicdo das folhas (de papel liso, sem pauta, do tipo "bloco
dactilografo", com a margem de uns 5 a 6 cm. marcada por uma dobra feita no
papel), deixando o papel na carteira com a referida margem a direita de quem
escreve, pedir que escrevam no alto da folha: Nome e sobrenome. Nome do
estabelecimento. Curso e série escolar. Data do nascimento e idade. Data do dia.
Hora. Profissdo dos pais e a sua propria, caso ja trabalhe.

Em observacgdo, podera ser indicado seu estado de satde e a disposigdo geral.

Terminadas estas indicagdes — escrever no quadro negro, em letras bem
legiveis : ESCREVER SOBRE "AS MINHAS MAOS".

Esclarecer que devem escrever sdbre suas proprias maos, isto é, as maos de
cada um, para evitar provavel confusdo com as maos de pessoa que ministra o
teste.

"Vamos comegar. Cada um de vocés vai escrever sobre suas proprias maos".
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Marcar o tempo no crondémetro, e. passado:; 5 minutos, comegar a marcar o
tempo decorrido no quadro negro, de minuto em minuto, deixando visivel apenas
o nimero correspondente aos minutos presentes ¢ apagando cada vez os anteriores
' isto permite avaliar a duragdo das redagdes terminadas antes do tempo concedido
de 20 minutos.)

Vigiar pela boa ordem e siléncio. Assumir uma atitude serena quando alguém
procurar distrair-se com qualquer observagdo, ndo permitindo que falem.
Estimular os que ficam demasiadamente parados.

Terminados os 20 minutos, pedir a todos que ainda ndo concluiram que
marquem com um trago a Gltima palavra escrita e continuem até completar a frase.

Recolher as folhas, verificando se os tempos foram marcados.

APURACAO DO TESTE DAS MAOS

1 . Contar o nimero de palavras, por periodo, numerando cada periodo num
registro em coluna vertical. A soma das palavras dara a produgdo total, ou seja, a
extensdo da redagdo.

2. Dividindo o total das palavras pelo nimero de periodos, obtém-se o
comprimento do periodo. Em algumas redagdes, o comprimento mediano ¢é
preferivel.

3. Dividir o nimero total das palavras pelo tempo da redac¢do (numero de
minutos). O quociente obtido dard a média de palavras por minutos, ou seja a
fluéncia da redagao.

4. Proceder a analise do texto, marcando as PORCOES DE SENTIDO ou
idéias, separando cada uma no proprio texto, por uma ligeira linha vertical, a lapis,
e numerando cada uma de 1 a n. O nimero total destas unidades representa a
quantidade de idéias, sua abundancia ou escassez quantitativa.

Idéia ou porcao de sentido ¢ tdda unidade de pensamento cuja expressao
verbal ndo pode ser diminuida sem comprometer esta unidade, sem sacrificar o
sentido.

Ultimamente temos adotado uma técnica diferente, mais democrada: em vez
de proceder a separagdo das por¢des de sentido no proprio texto da redagdo,
transcrevemo-la téda, em por¢des de sentido dividida pela analise, numa folha de
papel a parte, cada porgdo de sentido comegando numa linha, uma abaixo da outra,
da primeira até a altima. (Ver o modélo)

Este processo permite melhor controle, quando se quer refazer a analise sem
que a primeira analise influa na segunda, ¢ principalmente quando mais de uma
pessoa analisa a mesma redagdo. I; to permite maior objetividade na determinagéo
das unidades do TESTE.
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5. Proceder a andlise formal das idéias ou por¢des de sentido, atri
buindo a cada uma equivaléncia psicologica. Para isto, marcar cada uma
com os simbolos respectivos, no proprio texto, ou ao lado de cada uma,
quando transcrita no papel a parte.

Os elementos psicologicos da analise formal da redagdo se dividem em:
Perceptivos, Representativos. Imaginativos, Interpretativos. Afetivos e Logicos.

6. Proceder a determinacdo de carater pessoal ou extra-pessoal, de cada
por¢ao de sentido, registrando-os com os simbolos mintsculos ou maiusculos,
respectivamente.

7. Proceder a andlise do contenido de cada porgdo do sentido, registrando-
o com simbolos secundarios acrescentados aos simbolos da andlise formal acima
mencionada.

8. Proceder a determinagdo da ESTRUTURA MENTAL FORMAL, somando
para isto todos os simbolos primarios da mesma natureza e calculando a
percentagem de cada um dos grupos, sobre o niimero total das por¢des de sentido.

9. Estabelecer o indice Pessoal, dividindo o nimero absoluto de porgoes
de sentido de carater pessoal, pela soma das porg¢des de sentido de carater extra-
pessoal.

10.  Percentilar as percentagens dos itens 8 ¢ 9, utilizando para isto as
tabelas (provisorias) para cada sexo separadamente, assim como para cada nivel
cultural a parte.

11. Interpretar o conteudo da redacdo pelo computo dos assuntos tratados.

12.  Valer-se de toda a redagdo, inclusive da escrita, da ortografia, da
sintaxe, da organizagdo geral das idéias, dos vocabulos, do estilo, dos temas
tratados e do resultado da analise objetiva acima indicada, para pronunciar um
julgamento sobre a personalidade do seu autor.

AVALIACAO DOS ELEMENTOS DA ESTRUTURA MENTAL DA REDACAO "AS
MINHAS MAOS"

Feita a analise de todas as por¢oes de sentido da redacdo, e somados os
elementos semelhantes, calcular as respectivas percentagens.

Proceder em seguida a percentilagem dos elementos, procurando para isto os
percentis nas tabelas ad hoc.

As tabelas de percentis devem basear-se em analise de, pelo menos, 50
redacgdes (padrdes parciais) pertencentes a grupos mais ou menos homogéneos de
pessoas, quanto ao sexo, ao meio cultural e, talvez. mesmo, profissional.
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Serdo submetidos a percentilagem os seguintes elementos:

1 — tempo de redacao

2 — numero total de palavras <— extensdo

3 — namero médio de palavras por minuto — fluéncia
4 — namero de sentengas ou proposi¢oes

5 — numero de porg¢des de sentido

6 — elementos perceptivos (percentagem)

7 — elementos mnésicos pessoais (percentagem)

8 — eclementos mnésicos gerais (percentagem)

9 — elementos imaginativos pessoais (percentagem)
10 — elementos imaginativos gerais (percentagem)
11 — elementos interpretativos pessoais (percentagem)
12 — elementos interpretativos gerais (percentagem)
13 — elementos afetivos (percentagem)

14 — elementos logicos (percentagem)

15 — elementos indice pessoal (percentagem).

Obtém-se éste indice somando, de um lado, os elementos pessoais. (mnésicos,
imaginativos, afetivos ¢ interpretativos) e dividindo a soma obtida pela soma dos
elementos gerais (mnésicos, imaginativos, interpretativos ¢ logicos).

P. FUNCAO PERCEPTIVA E OS SEUS DIVERSOS ELEMENTOS

Chamamos de fung@o perceptiva aquela que, na redagao, reflete de maneira
mais objetiva a realidade presente, isto é, as maos do autor, ou as partes destas,
expostas a sua observacdo, por intermédio dos sentidos visual e tatil
principalmente.

Embora o fruto das observagdes seja expresso sob forma de julgamentos,
estes sdo primitivos, de existéncia e de atribuicdo, positivos ou negativos. Sdo
objetivos e seu conjunto se assemelha a uma leitura da realidade.

As percepcdes refletem varios atributos do objeto, percebidos pelos sentidos:
cor, forma, dimensao, temperatura, movimento, etc. Um simbolo. posto ao lado da
letra P, que designa a fungdo perceptiva, permitird estabelecer a estrutura
categorica da redagdo, ou seu conteudo formal, quanto as categorias de
observacgao.

Alguns exemplos para esclarecer: "as minhas maos sdo grandes" -Pd, sendo
d- dimenséo; "os dedos sdo achatados" - pf f-forma): "As unhas sdo cor de rosa"-
Pc (c-cor); "as maos sdo trémulas — Pquin.
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(quinestésico): "na base do polegar. . ." - Pe (e-espago); "as mios sdo quentes" -
Pt" (t—temperatura); "vejo as trés articulagoes dos meus dedos" -Pn (n-ntimero);
"penso agora nas minhas maos" . . .esta constatacdo do pensamento também pode
ser considerada como elemento perceptivo, porém de observagdo interna — e sera
designada por Ppsi (psi-psicologico). Estes ser@o sempre contados a parte e
figurardo, no conjunto. como um detalhe talvez significativo, do ponto de vista do
psico-diagnostico).

Sdo estas as categorias mais freqiientes que encontramos, reproduzidas com
os simbolos respectivos:

d — dimensdo
f— forma
e—  espago
c— cor

quin — movimento

din — dindmico, mostrando a produgéo

n — numero
— temperatura
q — outras qualidades

M. FUNCAO MNESICA OU REPRESENTATIVA (real)

Esta, na redacdo, reflete mais diretamente o passado, individual ou social.

Relacionada com as experiéncias da vida do proprio autor, sera a memoria
pessoal, e as por¢des de sentido analisadas receberdo a designacdo com a letra m
(minusculo).

Relacionada com fatos alheios a pessoa do autor, de seu parentesco. de sua
vida, porém conhecidos por éle diretamente ou através de informes de outras
pessoas, através de estudos, leituras, cinema, radio, etc, sera a memoria social e 0s
elementos analisados serdo designados com a letra M (maiuscula).

Tanto uma como a outra podem prender-se a infinidade de assuntos
evocados, e que serdo tomadas em consideragdo no registro, por meio de simbolos
secundarios, acrescentados aos principais.

Exemplos: "herdei de meu pai as maos..." — mh (pai): a lembranga.
ligada a propria pessoa do autor, evoca um ser humano que € pai.
"Anos atras, na minha infincia". . . — mt; é o tempo, o elemento secundario

da evocagdo mt-infincia).
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"As maos construiram edificios, levantaram pontos, cavaram tuneis. . .". e cada
uma das proposi¢des representa lembrancas de carater impessoal para o autor, e
serdo registradas com a letra maitiscula M, seguida de ut, que designa ocupagoes,
trabalho e utilidade das maos (Mut trabalho).

Abaixo vem a lista dos assuntos mais comuns, ligados a fungdo mnésica ou
representativa:

T — tempo
ut — utilidade, trabalho
din — produzem, formam
psi — elementos psiquicos
lit — literarios (citagdes)
cient — termos eruditos
et— éticos
h — pessoa humana, inclusive o proprio autor (eso)
t— temperatura
q — qualidades ndo incluidas em outras designagdes.
est—  estéticos
v— verbais
n— numéricos
f- forma
c — cor
d- dimensdo
fato — acontecimento, ocorréncia
obj — objeto

IM.  FUNCAO IMAGINATIVA

Como sua terminologia o indica, esta fungdo exprimird o elemento
imaginativo do pensamento. Seu simbolo sera as letras im, mintsculas, quando a
porgdo de sentido se prende a pessoa que escreve; ¢ maiusculas ao se tratar de
assuntos gerais.

A fun¢do imaginativa manifesta-se nas redacdes por quatro modalidades
diferentes, que procuraremos diferenciar, dando a cada uma a designagdo
simbdlica propria;

a) ela pode ser nada mais que a ilustragdo de uma idéia, aparecendo sob
forma de imagens mais ou menos pitorescas, ou de metaforas. Caracterizam o
estilo literario do seu autor e a forma mais concreta do pensamento.
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Serdo designadas como simbolo im, simplesmente, por exemplo: "minhas
maos, estas folhas de outono, amareladas pelos anos";

b) a segunda forma evidencia-se com relativa freqiiéncia em pro
posi¢des condicionais. A fungdo imaginativa aqui aparece a servico da
inteligéncia, fornecendo-lhe o material concreto para a hipotese. Muito
a meudo aparece nas redagdes através do esquema: '"se.. entdo..."
em que a fungdo dialética que condiciona e infere) aproxima ou afasta
proposigdes imaginadas.

O exemplo banal desta fun¢do imaginativa condicional aparece a servigco da
hipotese de ndo existéncia das maos: "se ndo tivesse as maos ndo poderia alistar-se
nas fileiras do exército", "se os homens fossem privados de maos, ndo teriamos as
obras primas de arte desde um Ticiano. . .

Empregamos para sua designagdo o simbolo (im), (IM), entre paréntesis;

c) a terceira forma imaginativa do pensamento se prende ao de
vaneio; e as imagens tém o carater de "réverie", sem carater real. E for
temente representativa, alimentada geralmente pela sentimentalidade:
Ex: "e entdo vejo-me num pais encantado". . .

Designamos esta modalidade com o simbolo (im) ou (IM) com til

ou trago em baixo e entre paréntesis;

d) a quarta forma imaginativa revela-se através do pensamento
que se projeta para o futuro, sob forma de planos, de projetos, imagi
nados para serem realizados pela ou para a propria pessoa, ou idealiza
dos numa intencdo geral, sob forma de desiderata, em vista de um
futuro melhor, etc. . .

Serdo designadas com as letras im e IM, acrescentando-se um ti) em cima.

n

Exemplo: "Construirei pontes ¢ estradas...." im "Ensinaremos

matérias mais praticas nas nossas escolas" IM.
}.  FUNGAO INTERPRETATIVA

Manifesta-se na redacdo pelo julgamento de valor, ético, estético, religioso e,
de modo geral, pelas opinides de carater subjetivo.

Quando designam os julgamentos que se prendem a pessoa de seu autor, eu a
ela relacionados, as por¢des de sentido serdo marcadas pela letra jota, mintscula, -
j -5 quando tratam de assuntos gerais, ndo relacionados com a pessoa que escreve,
com a letra jota maitscula - J -.

Ao simbolo da funcdo interpretativa (jota mintsculo ou maiusculo) serdo
acrescentados simbolos secundarios, relacionados aos assuntos de julgamento.
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Exemplo: "sou uma pessoa modesta" — o julgamento de carater pessoal se
prende ao assunto ético. Portanto esta porg¢do de sentido sera designada com o
simbolo j et.

"Nas maos do homem esta escrita a vontade divina" — J rel (religioso).

Damos a seguir a lista dos assuntos mais freqiientes, e sua simbolizagdo para
registro das respectivas porgoes de sentido:

J psi - julgamentos exprimindo estados psiquicos, sentimentos, vo-licdes: "O
homem deve ser insensivel ao frio".

J ut — ligados a questdo do trabalho, ocupagdes profissionais, servigos, etc:
"as maos servem para trabalhar".

J Nor .— estabelecendo a normalidade: "as minhas maos sdo perfeitas, sem
nenhum defeito."

} Din — a produgdo, o rendimento: "elas devem construir cidades e jardins".

J est — julgamentos esféricos: "nada mais belo como a méo da crianga."

J et — julgamentos morais, éticos: "fui covarde e deixei de cumprir o meu
dever".

J rel — julgamentos religiosos: "A Divina Providéncia deu outro rumo as
coisas".

J Hig — relacionados com a questdo da saude (higiene): "as maos sdo
responsaveis pelas doengas", "devemos lavar nossas maos antes das refei¢des".

Havendo julgamentos que ndo se enquadrem em nenhum destes topicos,
deixaremos apenas o simbolo primario, sem o secundario, relativo ao conteudo.

S.  FUNCAO AFETIVA OU SENTIMENTAL

Esta, na redagdo, se revela através de palavras e expressdes como "gosto
imensamente", "desejaria tanto que...", "sinto-me feliz", "detesto maos velhas e
gordas", "quero parecer corn...", "fico amargurada..." Na analise, estes elementos
afetivos sdo indicados pela letra S.

Quanto aos sinais secundarios para caracterizar as diversas categorias de
sentimentos ou desejos, de estados eufoéricos ou depressivos, 0 éxtase, e mesmo
para evidenciar os diversos tipos de complexos psiquicos — de culpabilidade,
narcisismo, apego exagerado a um membro da familia, ou de 6dio, etc, seu estudo
pormenorizado se farad analisando com atengdo os elementos afetivos e procurando
decifrar sua significagdo psicologica.
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Marcaremos com o sinal + (mais) os estados positivos, agradaveis, euforicos

e com o sinal — (menos) os estados negativos, medo, depressdo, desanimo,
revolta, censura, etc.

"Sdo maravilhosas as minhas maos" .— s narc + narcisismo)

"Detesto a hipocrisia" .— S et — (ético)

"Desejo tanto que a paz desca sobre a terra" + S Soc (social)
"Sou imprestavel mesmo". S inf. (inferioridade)
"Corn maos postas para orar, implorei a Deus que ndo deixasse morrer o
ferido" + S rel. (religioso)
Tenho medo e pressentimentos negros" — S ang. (angustia)

L. FUNCAO LOGICA OU DIALETICA

Evidencia-se, na redacdo, através dos elementos de ligagdo entre dois ou mais
julgamentos, e quando ligados entre si apenas por simples conjun¢do — e.

A fungio logica estabelece relagoes de analogia ca de oposigdo, de causa ou
de efeito, exprime a finalidade, a causa, ou formula hipdtese. Outras vézes serve
apenas para reforgar ou atenuar o mentido, ou dar-lhe maior preciséo.

Geralmente .se revela pela presenga das particulas nobres da linguagem" —
como sdo certas expressoes adverbiais como "apesar de", "toda vez que",
"portanto”, "assim", etc.

As vézes estas ligagdes sdo subentendidas na seqiiéncia de duas proposigdes
dependentes uma da outra, como seria, por exemplo, uma proposi¢ao
esclarecedora da precedente, a que se seguem dois pontos. As proposi¢oes
interrogativas terminadas por ponto de interrogagdo também merecem ser
formalmente consideradas como elementos da fungdo logica.

Eis algumas amostras dos empregos mais freqiientes da funcdo logica:

Lo — oposigdo: "enquanto a mao direita executa trabalhos de forca, a mao
esquerda...", entre as duas, no lugar correspondente a virgula, pode-se registrar
o simbolo Lo;

La.— analogia: "as maos, como dois instrumentos. . .";

L r — relagdo: as minhas maos sdo pequenas em rela¢do ao tamanho do
corpo", além do elemento perceptivo, pd. temos que indicar o Lr. que restabelece
a proporg¢ao;

L Ex — explicagdo ou esclarecimento: "as falanginhas. isfo ¢, as ultimas
articulacdes. ..", ou mesmo prova: "a mao esquerda ¢ maior que a direita, pois
entra com dificuldade na luva";

L prescis — de precisdo:
mao";

LLP4

¢ grosseira, principalmente a palma da minha
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L condic — condicionamento: “se nao tivesse as minhas maos. ..
L restr — restricdo: “apesar das rugas’, s

APURACAO DO TESTE “AS MINHAS MAos”™

"Nio sio estas as mios que gostaria de ter.'/ Minhas maos sao
mediccres.?/ Nunca 3/ dei importancia a elas, '/ embora™/ saiba o quantoa
valem"/ e o quanto sofreria?/ se*/ néo as tiver.*/ Minhas maos sao quase
iguais™/ — a direita tem um calo’'/ no terceiro dedo'?/ do modo'/ de
escrever.'*/ Abertas!’/ conseguem uma oitava [acilmente,'s/ Um dia'"/
fiz uma imagem a respeito das minhas maos'®/ : "/ sio duas bandeiras
voando. . .*/ Preferia que minhas mios tocassem.”'/ que tivessem mais
vida,**/ que pudessem interpretar Bach.**/ Adoro maos de artistas/ e
maos de lavrador.?®/ Parece absurdo.**/ mas*’/ si3o os dois extre-
mes®/ @ ¥/ a fina™/ e inquieta mao’'/ dc artista que pinta?/ mo-
dela®/ ou interpreta®!/ ou */ a do homem da terra,*’/ rude, aspera®?/
serena.’™/ Mas™/ as minhas mios ficam no meio®®/ : *1/ sdo comuns.**/
Sinto que tenho maos*™/ quando'!/ me agarro*’/ para*’/ evitar um
tombo!™/ (¥%/ mas'™/ lastimei-as®®/ quando™'/ nao pude evitar um pe-
rigoso tombo™/ de uma amiga que fraturou a perna}.*/ Sinto-as*/
quando™/ tenho frio?t/.57/ elas licam geladas.”®/ Sinto-as quando as
maos de um homem™/ (determinado)®'/ as toma entre as suas.®'/, Ima-
gino as minhas maos®™/ quando eu morrer.®/ Sera que®/ as veias
azuis*/ que aparecem no seu dorso®/ sumird30?%/ Minhas unhas ficardn
sem ¢6r.%/ Nio gosto de passar esmalte nas unhas*/-™/ acho horrivel
a cér artificial.™/ Algumas criancas perguntam/ porque’/ eu nao
pinto as unhas.™/ Ja imaginei’™/ as maos de um homem™/ que’?/
louco.”™/ tddas as noites,”™/ mergulhava-as na terra do cemitério®™/ bus-

cando®/ as maos de sua mulher que morrera,” 2/
APURACAO
N Classificagdo Conteudo Transcrigdo
Sujeito
'o.... mS . ..., euw.... .. Niosioestas as maos
que gostaria de ter.
2..... i~ . ... m/mdos . . . Minhas maos sio me-
' diocres.

3..... mt_ . ..., tempo. . .. Nunca _
4. ..., msi..... e .. .... deiimportdncia a elas.
5,... lo... ... oposicio. .. embora
6..... dval. .. .. eu. .. ... saba o quanto valem
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8.
10 .

16 .
18 .

19 .

-
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(im) psi . . .
lcond . . . .
{im} psi . . .
Pa. .. ...

lexpl . . . ..
{im) din . . .

— Sinf. . ..
— Sinf. . .
-8, ...,

4 Sest. . ..
+ Sest. ...

J ... ..
lexpl . . . ..
ME. .. ..
Mpsi . . . .
M est . .
Mdin . .
Mpsi . . ..
Iop . . ...
Mut . . ...
Mq. .. ..
Mpsi |

m/direita . .
calo . ., . ..

L T

eu . . ., . .
maos . . . .
tempo

ey . ., . . .

bandeiras .
e . ... . .
eu . ... ..

e . . . oL ..

e ., .. ..

eu . . . . . .
(abstragdo) .
(abstragdo)
mao . .

mao . .
homem . . . .
homem . . . .
homem . . . .
homem . . . .
homem . . . .
homem . . . .

e o quanto sofreria

se

nao as tivesse.

Minhas mios séo
iguais

a direita tem um calo

no terceiro dedo

do modo

de escrever.

Abertas

conseguem uma oitava
facilmente.

Um dia

fiz uma imagem a res-
peito das minhas
maos.

.

sdo0 duas bandeiras
voando. ..

Preferia que minhas
maos tocassem

gue tivessem mais
vida,

que pudesse interpre-
tar Bach.

Adoro maos de artis-
tas

¢ maos de lavrador.

Parece absurdo,

mas

sao os dois extremos

a fina

¢ inguieta méo

do artista que pinta,
modela

ou interpreta

ou

a do homem da terra,
rude, aspera.

serena.

Mas



60 . .
61 . .
62 . .

63 .

65 . . .
66 . .

67 .
68 . .
69 .

70 . .
71
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j val . |,

lexpl . . . .
jnorm . . .
mpsi . . . .
fcond . . .
mquin . . .
ifinal de . .

mdin . ., . . .

Irestr . . .

Irestr . . .

lcond .

mee . . ..

+5. ..

lexpl . . .
mh . . ..
mpsi . . ..

impsi-{morte)

thip . . . .

pc .. ...
pe . . . .

imdin . , .
.
ime . . ..

—-5....

lexpl . . ..
—5....

m/maos .

R T T |

m/méaos .
eu . . . ..

.

eu . . .

homem , . .

+

.

-

as minhas mios Hcam
no meio

.
H

s&o0 comuns,

Sinto que tenho maos
quando

me agarro

para

evitar um tombo

()

mas

lagtimei-as

quando

néo pude evitar um
perigoso tombo

de uma amiga que fra-
turou a perna.

Sinto-as

quando

tenho frio

elas ficam geladas.

Sinto-as quando as
méos de um homem

(determinado)

as toma entre as suas.

Imagino as minhas
maos

quando eu morrer.

Sera que

as veias azuis

que aparecem no seu
dorso

sumirdo?

Minhas unhas ficardo
sem Cor.

Nio gosto de passar
esmalte nas unhas
acho horrivel a cor

artificial.
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72 . . mh. . ...
73, .. .. lexpl . . .
74 . . : .. mdin

75 .. ... mpsi .
76 ..... IMh. .. ..
77 ... .. lexpl . .. ..
8 ... .. ivh . .. ..
79 ... .. IMt.

80 . . ... IMdin

81 . ..., lexpi.....
82..... IMh..,..

Tempo — 20 min.

criangas .

eu . .
ey . .
homem

homem
tempo .

horaem

muiher . . . .

Extensdo — 844 palavras (perc. 90).
Fluéncia, — 12,2 (pére. 70).
N.° de proposi¢des — 18 (perc, 90).
Porgdes de sentido, — 82 (perc. 95).
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Algumas criangas per-
guntam

porque

eu ndo pinto as unhas.
Ja imaginei

as maos de um homem
que

louco,

tddas as noites

rergulhava-as na tet-
ra do cemitério

buscando

as mios de suaz mu-
lher que morrera.

] I |
| méd. )
Estrutura mental | Pere.| pes- | Pere. | Pere. | Gerais| % Pere.
’ * soais I
|
. | |

El pereeplivos,, 8 | 40 — | 2 40 _ — —
i |

EL mnésieos .. 25 | 68 | 17 | 207 | 50 B 06 @ 85
|

EL imaginaliv. 11 | 83 5 6 70 G ‘ 7.2 05
|

ElL inleeprolat, 6 1 43 ] 4,8 20 2 0 [133)
! |

EL afelives . . 41 | 85 | 11 13,4 \ 85 — | 284 —
l | |

EL ldgicos 23 | 65 —_ ] = = 23 — 1 65

1
— I —
82 | 37 | 39

r | |
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Grande extensdo e fluéncia, denotando vivacidade intelectual.

A estrutura mental ¢ dilatada, sobressaindo no quadro de fungdes com
particular relevo os elementos da fun¢do mnésica, afetiva, e imaginativa,
respectivamente com perc. 85, 85 ¢ 95. A combinagdo dos elementos imaginativos
e dos afetivos — constitui a base para um temperamento artistico, criador.

De fato. seu autor foi premiado por uma revista semanaria por um conto que
escreveu.

A pessoa ¢ de grande sensibilidade artistica, criadora, com capacidade de
realizagdo e de apreciagdo.

TABELA 1

Resultados da aplicagdo do teste "As minhas mdos" a 50 pessoas do sexo
feminino, adultos cultos

T Pol. PA’ Prop. Pore Frop my MeE, mip MO (o, 10, 5% L4, Pes Gog
100 23 303 20 20 8 83 48 57 44 19 it 1 22 50 5,0
MW 200 240 45 47 B4 44 A0 16 14 2026 11 1% 36 3,0

Rit 48 t80 14 11 39 20 34 12 ¢ o227 12 32 247

=1

WoAT 70 13 10 32 48 32 5 10 o oA 5 11 M 215
15 160 12 9 29 (6 28 0 60 0 2 F 10 da 2h
60 156 140 1 g 27 42 22 0 2 ¢ 18 1 8 26 2

B0 4% fan He 725 10 20 9 1 O 15 0 5 25 15
FTIN M BN T4 6 16 0 0 0 12 0 o2 o2

TR I (R Y 1T (I 6 23 £ 12 i} n 0 9 0 >R 1,00

2n {0 I 7 22 3 10 " 0 ) 7 [} i1 17 0,90
20 # Ko 1 e 2 8 [ ] 0 b i} 0 15 08D
0 T T 5 5 20 1 i 0 0 0 i 0 ¢ 1% 030

n 4 20 1 2 % 0 € 0 ] o 0 0 ¢ v 4

indice pessoal 37:39 =0,92 perc. 25).
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TABELAII

Resultados da aplicagdo do teste "As minhas mdos" a 50 pessoas do sexo
masculino, adultos cultos

T Pal. Fl Porg. P% m% M% m% M% % J% 8% L% LP.
100 23 460 23 108 T4 35 50 22 19 33 27 Al &5 3.2
95 — 375 20 81 48 20 28 20 10 26 26 19 43 24
90 300 19 74 29 27 25 47 8 £4 22 47 41 20
80 260 15 64 17 24 15 43 3 21 16 13 38 18
75 245 145 59 44 18 413 44 1 19 17 9 37 1,6
70 230 13 57 10 16 T 8 0 47 11 8 36 1,4
60 200 11 49 6 14 4 5 15 71T 6 34 1,2
50 20 180 9 47- 4 11 2 3 123 5 32 08
6 17 160 6 42 3 7 0 A 9 0 3 20 06
30 15 140 T 3% 0 5 i 7 2 28 04
25 13 130 32 3 5 25
20 12 120 6 3 2 i 1 23 02
10 11 110 5 24 0 0 0 20 o4
5 40 B0 4 20 17 0,08
0o 9 0 2 17 14 0,02
-2
W « o
- = —
g = 2 3
= @ @ T o
b o} [ =14 -]
o c 2 2 &
-] = o -] ] ] z g
i 5 g2 & = 2 2 2
> R - e & w g = = =B LI
% @ Z w B = -5» 8 = g
2 $ 3 8 3§ £ & & 8 » 3
o & § & o g W B o 2 e
o T g § & E ¢ 2 g2 2 F &
g 3 % $ & E E E 5 £ E = = £
E &S E & E B R & B g B B RB &
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REDAGCAO DE UM ALUNO DO 5.» ANO PRIMARIO, NO FIM DOS ESTUDOS
PRIMARIOS. IDADE, 13 ANOS. MEIO SOCIAL MEDIO.

(Mantida a ortografia)

"As minhas méos"

As minhas maos sdo muitos precisos, na hora do trabalho, na hora do almogo
trago-a sempre limpinhas.

As unhas bem tratadinhas, limpas, com elas eu fago a maior parte do meu
trabalho, os meus dedos sdo compostos de: falange, falanginha. falangeta.

Cada méo ¢ compostas de cinco dedos, portanto as duas maos sdo compostas
de déz dedos.

Nela eu ponho o anel na hora que vou sair.

Com elas eu pago os meus castigos (palmatoria).

Devemos trazer as maos bem limpinhas, porque: As maos limpas garante boa
saude.

Tempo 10 minutos.
Total 90 palavras, em 7 proposic¢des ¢ 5 paragrafos.

m— 9 — 45% — percentil 85 M — 5 —25% Perc. 85
j— 1 — 5% — percentil 40 J—2—10% Perc. 70
L —3— 15% Perc. 30

indice pessoal 1,0 perc. 45.

ANALISE DA REDACAO

1 j ut m/mdos As minhas mdo sdo muito
precisas
2 m ut na hora do trabalho
3 m alim na hora do almogo
4 m Hig eu trago-a sempre limpinhas
5 m est unhas  as unhas bem tratadinhas
6 m Hig limpas
7 m ut eu com elas eu faco a maior parte
do meu trabalho
8 M escol dedos  os meus dedos sdo compostos
de falange
9 M falanginha
10 M falangeta
11 M mao cada mao é composta de cinco

dedos
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12 1
13 M
14 m
5 m
i6 m
17 1
18 ]
19 i
20 I

Palavris — 90
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inferéncia

ESCOI maos
est eu
t £d )
et ”

expl

'ng nos

expl
Hig

portanto

as 2 mios sdo compostas de
dez dedos

nela ponho o anel

na hora que vou sair

com elas eu pago os meus
castigos

{ palmatoéria)

devemos trazer as mios bem
limpinhas

porque

as maos limpas garante a boa
saide.

Tempy L0 winulos

rar
Puargies de sentido — 20

Proposigdes — 7

Estrutura menfal:

dgralos — 5

Fluénein 90110 = 4,

L

Elementos  mudsicos pes-

soRis L L,

piere, 80

¢ perceniil

RIS im) 9 566 Mrdsices ge-
Elementos  inlerpretatives tj) 4

raiz . . iM)

— 5 60 Inleyrpre-
19 falivos ge-
rais . . L id) %
Logieos (L)
Perc. 5-
25-65
2-10-70
3-15-35
10
finliee pessoal; 10710 = 1 pere, 45
INTERPRETACAO :

O autor da redacdo revela nivel escolar relativamente comum para sua idade
e meio social. Redige com certa facilidade, pois em 10 minutos escreve 90
palavras, o que lhe d& uma fluéncia alcangando o percentil 80.

Possui certa vivacidade intelectual e procura ordenar seu pensamento, o que
se pode inferir da divisdo dos paragrafos que faz questdo de pér bem em
evidéncia, iniciando-os a boa distdncia da margem esquerda.

Respeita a margem direita, dada pela instrugdo do teste, ndo transgredindo
uma vez sequer a linha diviséria (obediéncia a regra).
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7 ,

A estrutura mental da redacdo ndo ¢ rigida, equilibrando-se bem a parte
pessoal e a geral. Entretanto faltam elementos perceptivos, imaginativos e
afetivos. Predominam os elementos de memoria e de julgamentos subjetivos. Os
gerais revelariam uma tendéncia ao pedantismo escolar, enquanto os pessoais
denotam espontaneidade. Os elementos 16gicos sdo poucos, apenas 3, ou sejam
percentil 35, ¢ sdo de carater explicativo e de inferéncia (um pouco de
pedantismo).

O egocentrismo da redagdo é normal para a idade (percentil 45) mas a
tendéncia seria maior se consultassemos o grafismo do escritor: o0 nome proprio
escrito com letras muito maiores que o resto do texto.

Notaremos também tendéncia narcisistica na maneira com que se refere as
suas proprias mios ("limpinhas"), suas unhas ("bem tratadinhas "). Este emprego
dos diminutivos relativos a propria pessoa, assim como a meng¢do de usar anel na
hora de sair, revelaria talvez (para menino de 13 anos) um carater afeminado.
Deveria ser observado mais perto para receber uma orientagdo oportuna.

Terceiro exemplo. "Nao me parecem distintas de todas as demais, a ndo ser
porque sua base, ou seja, o punho é excessivamente fino, o que cs expde a nao
poder realizar grande esfor¢o. Com efeito tive varias sub-luxag¢des de punho cada
uma relacionada com um esforgo brusco (golpe ou queda).

Teria gostado de ter podido usa-las um pouco mais, mas nao tive tempo nem
habilidade para isto.

Creio que seria sumamente conveniente estimular em todo o mundo,
especialmente nos meninos de posicdo desafogada, a educacdo manual e cs
trabalhos manuais, tanto rudes como delicados, pois isto equivaleria a combater o
excesso de verbalismo e de imagina¢do que neles te observam."

Nz Classificagdo Contead» Transcricio

] . Lv .o oo .. eu . . . . . Nio me parecem

2..... jNoma... m maos. .. distintas de todas as
demais,

3..... Lexpl. . .. ... .. .. ando ser porque

4..... pe...... bae . . . . suabase,

5. . Lexpl . . . . punho. . .. ouseja, o punho

6. .... pd. .. ... punho. ... & excessivamente fino,

7. o Lexrd . ... L ... ... o0que

$..... jdin. ... mmrios. .. asexpde a nio peder
realizar grande es-
farco,

9.. .. Iv .. ... ¢cx...... Ccoefeito
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100, 101 o | S tive varias sub-luxa-
¢oes do punho

| Lprec . . . sub-luxagdes. cadauma

12... . M AM e relacionada com um
esfor¢o brusco

13 e LeXPlaiooiiieiececieeeeeeeee e ()

14 e LO i ou

| ST mdin ... golpe,queda. golpe ou queda.

| [ — S e 1413 B Teria gostado de ter

_ podido

| /A IMdin....  €U.ccevevieieeiieienens usa-las  um  pouco
mais,

18 LO e mas

19, 111 SRS (o] 1 T ndo tive tempo

20 — PSSl s Ui nem habilidade para
isto.

) (R | <11 P Creio que

22 e Jsoc ... impessoal . . seria sumamente con
veniente

23 s IMpsi . . . impessoal . . estimular em todo
mundo,

2 SR Lprec... impessoal . . especialmente

25... . Msoc . . . impessoal . . nos meninos de posigdo
desafogada,

26 Mesi ... impessoal . . aeducagdo manual

27 e Mut ... impessoal .. e os trabalhos ma
nuais

28 i Lexpl.ioieiieeeeee e, tanto (como)

29 e |\, Uc IO trab. manuais rudes como delicados,

30 e | 7.4 ) USRI pois isto equivaleria

R P IMdin . . . impessoal . . acombater

32 e Jpsi ... . impessoal . . o excesso de verba
lismo

33 e J psi ... . impessoal . . e deimaginagdo

34 e, Lexpl .... excesso ver

balismo, ima
ginacdo . . . que neles se observam.

Tempo — 4 minutos. Total de palavras — 110, distribuidas em 4 preposicoes
e 3 paragrafos. Por¢des de sentido — 34.
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A estruture mentel da redagdo

de cardter pessoal geral
pere. i

Flem. pere. . . . . 2 55 -

Klem., mnésic. . . 8 83 n— & — 11,8 — 30 M—45—148—75
Elrm. imag. . . . 3 48 im—1— 29—50 IM—2— 58—58
Elem. inlerp, . . . 6 53 j—a— 88—50 J—3— 88—65
Elem. afeliv. . . . 1 40 s—1— 2940 —_ = —_
Elem. légicos . . 14 90 L—14 —41,2—o00

34 9 23

Esta redagdo ¢ interessante sob diversos pontos de vista. E de duragdo muito
curta, de 4 minutos apenas. Tendo produzido 110 palavras, apresenta-se com uma
fluéncia de 27,5 palavras por minuto, ou seja, percentil 100 (!) até o presente
momento ndo atingida ainda e denotando no seu autor uma extrema vivacidade
intelectual.

A redacdo se desenvolve dentro de quatro proposicdes e de trés paragrafos
perfeitamente discriminados. Apresenta uma seqiiéncia de idéias que poderemos
chamar de 6tima. Vejamos porque: iniciada a redagdo com a observagao do fato
real (as proprias maos) obedece com naturalidade ao tema dado; descobre um
detalhe significativo (fraqueza do punho) e relaciona a percepc¢do corn a fungéo
logica ativa; como ilustracao do julgamento traz exemplos do passado individual,
consolidan-do-o com imagens concretas e precisas (elementos mnésicos).

No segundo paragrafo, deixa o aspecto fisico da questdo e passa ao assunto
mais geral — o EU psiquico — que trata rapidamente, apontando discretamente o
desejo frustrado, (elemento afetivo) e procurando a causa disto, fornece dum lado
um fator objetivo (tempo) do outro lado
— subjetivo (falta de habilidade).

O material de carater pessoal dos paragrafos anteriores se encaminha, no
ultimo, para um assunto mais geral ainda. Transferindo seu pensamento para o
plano social, o autor procura remédios construtivos aos males associados (excesso
de verbalismo e imaginagdo), imaginando meios praticos (educacdo, trabalho) e
estimulando a sua realizagdo, aos que disto mais precisam (jovens do meio
privilegiado).

Interessante a notar que esta redacdo tdo curta tratou dos seus diversos temas
em trés tempos: presente, passado e futuro.

Consultando o quadro da Estrutura Mental da redagdo veremos que ¢
amplamente dilatada, isto ¢, que ndo lhe faltam nenhum dos elementos essenciais,
Todas as fungdes, excetuando-se uma, equilibram-se em niveis médios
(percentuais 40 a 68). Esta exceg@o ¢ representada pela funcgdo 16gica (percentual
90).

A taxa média da fungdo logica é de um elemento logico para dois outros
elementos (seja 32%) calculados sdbre o niimero total de por¢des
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de sentido. Nesta redacdo a taxa sobe a 41,2%. Esta elevacdo de elemento 16gico,
entretanto, ndo resseca a producdo literaria, como acontece em algumas redagdes
de pedantes e dialéticos a outrance que operam geralmente no vacuo, mas, ao
contrario tornam o pensamento mais fértil, propulsionam-no para campos
funcionais diversos. Os 13 elementos logicos mantém os 21 restantes sob seu
controle vivo e dindmico.

Quanto ao indice pessoal, éste é normal para o grupo masculino — 0,39,
correspondendo ao percentil 40. E verdade que éste indice estd na dependéncia
inversa da funcdo logica, tdo alta aqui. Mas, mesmo que tirassemos os 13
elementos da nossa equacgdo, veriamos que 0s assuntos pessoais € 0s gerais se
equilibram perfeitamente num indice — 1,0.

Trata-se aqui duma personalidade privilegiada sob todos os pontos de vista.
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TABELA 111

Resultados da aplicacdo do teste "As minhas mdos" a 50 alunos (11-
13 anos) do sexo feminino da 5.* série do D. Federal (nov., 1947).
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TABELA

"As minhas mdos" a 50 alunos (11-

Resultados da aplicagdo do teste

13 anos) do sexo masculino da 5.° série do D. Federal (nov., 1947).
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A CAPACIDADE DOS CEGOS PARA A SINTESE
IMAGINATIVA ESPACIAL (*)

JOSE' PLATA

Do Labueratirie de Psicotéenica
do Culégio Morional de Cogus,
da Expanha.

OBJETIVO DESTE ESTUDO
|

Em estudo anterior, sobre o tacto dos cegos na localizagdo de pontos no
espago, fizemos observar os caracteres especificos que t€ém as imagens adquiridas,
quando se serve da via tactil e quando se opera por via dtica. Agora daremos conta
dos resultados obtidos, em nossas experiéncias dirigidas, para comprovar, na
realidade, a capacidade dos cegos para a tese mental de imagens de formas
espaciais, adquiridas pelo tacto, em comparacdo com a dos ndo cegos para as
imagens adquiridas pela vista. Tal capacidade ¢ estimavel em uns e em outros,
porque ¢ basica no desenvolvimento das diversas atividades individuais e sociais
nas suas relacdes com o mundo fisico.

A importancia déste conhecimento ¢ extraordinaria para a formagdo e
educagdo profissionais do cego, ndo s6 do ponto de vista individual — quanto as
necessidades que tem de satisfazer, para o desenvolvimento de suas atividades
vitais — sendo também no setor das relagdes sociais ¢ das em que o homem se
prende aos demais seres materiais, porque, na vida humana, existe uma relagdo do
individuo com o mundo exterior, a qual ¢ tdo intima quanto indispensavel a
propria vida. Ja as atividades puramente organicas, sejam ou ndo de base trofica,
sdo de relag@o corn outros seres materiais a que o individuo se encontra ligado por
fortes lagos; e visto que esta ligacdo se faz com eles, ela também se verifica,
conseqiientemente, com o espaco que os compreende e, a0 mesmo tempo, 0s
separa. Trata-se, pois, do espaco em que o individuo se move para o cumprimento
de suas fungdes proprias.

Esta relacdo, de que participa o animal, adquire, no homem, propor¢des
gigantescas por sua natureza socidvel, e cresce a medida que seu dominio se
estende sobre o mundo e se alarga o campo de suas atividades. A relacdo do
homem com o mundo exterior implica, como fator prin-

(*) Transcrito do n.° 6 do volume III (abril-junho de 1958) da "Revista de
Psicologia General e Aplicada", em tradugdo do professor Gilberto Maia.
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cipal, o conhecimento da posi¢do de pontos no espago, cujo centro irradiador se
acha na mente. Nao importa que tais pontos se disponham em ordem figurativa
estatica, com vida propria mais ou menos ligada a nossa posi¢do, ou adquiram
dinamismo interior ou exterior a nossa mente, sem que seja possivel desenvolver
qualquer atividade voluntaria e consciente. mais ou menos dindmica, sem o
conhecimento prévio da situacdo do ponto para onde se ha de dirigir a nossa
atividade fisica.

Tal conhecimento pode ser atual e de aquisicdo concomitante com a
atividade motriz, ou pretérito a esta atividade. No primeiro caso, a consciéncia se
limita a reagir ao estimulo e a seguir os tragos da imagem atual num mesmo
processo senso-motriz; no segundo opera cobre imagens de aquisi¢do anterior,
trazidas a nova atualidade por uma evocagdo consciente e voluntaria. Destas duas
formas, a primeira ¢ mais automatica, ja que a atividade motriz se vai
desenvolvendo simultaneamente a excitag@o e conduzida por esta, sem que em sua
marcha intervenham fatores pretéritos, visto como ndo existem até o instante em
que se produz o estimulo condutor da atividade, o qual ¢ o Unico, alids, em que
esses fatores tomam parte nela. As caracteristicas desta forma de atividade fazem
com que ela careca de importancia em nosso estudo, pelo que fica a segunda
forma como propria da atividade voluntaria.

Nesta segunda forma, a consciéncia opera sObre imagens pretéritas trazidas
ao presente e cuja fidelidade no repetir-se ¢ fundamental para a propriedade e
perfeicao do processo senso-motriz, umas vézes em seu proprio estado de repouso,
e, neste, desempenha a memoria importantissimo papel na posi¢do de pontos no
espago; outras vézes em relagdo com os diferentes elementos que a constituem e
ainda com as outras imagens, cuja fusdo ou harmonizagdo de ordem imaginativa
gera outras novas sObre as quais ha de operar a consciéncia. Desta relagdo se
deduz o importantissimo papel que aqui representa a capacidade da mente no que
concerne a sintese imaginativo-espacial.

Ambas as fungdes cooperam tdo estreitamente no desenvolvimento da
atividade humana, relacionada com o mundo exterior, que o mais in significante
des nossos movimentos voluntarios exige conhecimento prévio do ponto para o
qual o temos de dirigir, bem como das relagcdes l6gicas das imagens que entram
em jogo ou possam formar-se na mente por conjuga¢ao das adquiridas do exterior,
0o que ¢ uma forma de conhecimento ndo s6 comum, sendo também a tUnica
possivel dos conjuntos sensiveis que ndo podem ser percebidos com
simultaneidade.

Cegos e videntes precisam déste conhecimento prévio, de cuja exatiddo
depende, sobremaneira, o éxito da atividade motriz, visto que a mente humana
repele, por inconcebivel, qualquer atividade fisica voluntaria e consciente, de
ordem senso-motriz, que possa ser realizada sem uma finalidade ou direcdo pré-
cognita e, portanto, sem centro de atragdo.
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Mas eis que para a satisfagdo desta necessidade, cegos e ndo cegos se servem
de meios sensoriais diferentes e, ndo sendo redutiveis as imagens que
proporcionam em separado o tacto e a vista (que sdo0 0s que comumente empregam
cegos e ndo cegos, respectivamente, embora estes conjuguem, as vézes, a vista € o
tacto), importa saber como pode o cego chegar a conhecer, através do tacto, a
posicdo de pontos no espaco e a perceber as imagens figurativas, de modo a
realizar a sintese mental ou de imaginagdo, e ¢ preciso ainda saber se o rendimento
que €le obtém por seus proprios meios sensoriais, aqui limitados ao tacto, ¢
comparavel ao que o ndo cego consegue quando utiliza a vista, 6rgdo sensorial que
éste emprega comumente para a percepcdo dessas imagens. Conhecer, pois, 0s
caracteres que apresentam em uns e outros sujeitos os conhecimentos adquiridos
sobre essas imagens, quando se opera através de cada uma destas vias perceptivas;
analisar o processo mental que se realiza em cada caso; observar as diferengas
qualitativas e quantitativas do rendimento mental em uns e outros individuos, se
existem; investigar as causas imediatas de tais diferencas e deduzir, na medida do
possivel. conclusdes de aplicagdo pratica no campo da educagdo ¢ da formagéo
profissional — eis a finalidade do presente estudo.

Duas séries de experiéncias foram realizadas visando esses objetivos. Pela
primeira buscamos conhecer se a aquisicdo do conhecimento da posicdo de pontos
no espago ¢ tdo vigorosa e detalhada quando se opera através do tacto, como
quando se opera através da vista, julgando-se num e noutro caso pelo rendimento
da memoria imediata. E. como se vé, uma operagdo estatica, isolada de qualquer
outra operacdo psiquica. Pela segunda série de experiéncias, esforcamo-nos para
conhecer se a sintese imaginativa, de formas espaciais, pode realizar-se com a
mesma rapidez, vigor e precisdo, quando as imagens se percebe::: pela vista, que
quando se percebem pelo tacto. Esta operagdo dindmico-imaginativa ¢ mais
complexa do que a anterior e implica diversas fungdes mentais, embora seja como
a outra de base sensorio-motriz. Ambas as operagdes mentais se completam, visto
que. isolada ou conjugadamente, sdo as que se realizam de ordinario, na aquisi¢ao
do conhecimento sensivel visual ou téctil.

0S EXAMINADOS EM NOSSAS EXPERIENCIAS

Uns mil e quinhentos individuos rnil e cento e setenta e dois videntes, e
trezentos e dezenove cegos), distribuidos em seis grupos, foram submetidos as
nessas experiéncias. O primeiro grupo e compde de criangas cegas de ambos os
sexos, as quais fomos buscar em nossos colégios . Todas se acham entre 8 ¢ 14
anos. Sdo meninas € meninos que, como ocorre em geral a todos os privados da
vista, comegaram sua educagdo

12
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com, pelo menos, trés anos de atraso em relagdo as demais criangas ndo cegas.
Este atraso, somado a uma vida pré-escolar pobre em estimulos sensoriais ¢ em
atividade motriz, tem determinado, comumente, um retardamento no processo
psico-fisico destes educandos. Com frequéncia, as proprias causas que
determinaram a cegueira, unidas a um exagerado sentimento de compaixdo para
com o cego ¢ a crenga vulgar e gratuita da incapacidade déste para toda atividade
motriz, incapacidade que o vidente julga simplesmente pela que €le teria se
vendasse os proprios olhos, mantém o cego em uma inatividade psico-motriz
profundamente funesta, para seu natural desenvolvimento psiquico e organico, du-
rante os anos pré-escolares. Ndo sfo raros os casos em que estas criangas passam
anos e anos sentadas em uma cadeira, sem se mover delas nem mesmo para
realizar suas mais intimas necessidades e sem contacto algum com o mundo
exterior. Tal inatividade e isolamento (muito freqiientes, por infelicidade) que
privam a crianga cega do exercicio e dos estimulos naturais, de que ndo se véem
privados os videntes, a par da falta de um sentido tdo importante, como a vista, por
onde se adquirem tantas e tdo variadas imagens indispensaveis a elaboragdo das
idéias e a formacgdo do conhecimento sensivel, hdo de refletir-se forcosamente na
capacidade psiquica destes individuos.

O segundo grupo constitui-se de criangas ndo cegas, também de ambos os
sexos e de idades compreendidas entre 8 e 14 anos, arrebanhadas nas escolas de
Madrid.

O terceiro grupo esté integrado de jovens cegos de 15 a 22 anos de idade, que
ja terminaram sua educacdo primaria e adquiriram a plenitude de seu
desenvolvimento psiquico e organico, dedicando-se hoje a diversas atividades ndo-
intelectuais.

O quarto grupo estd formado por jovens ndo cegos de 15 a 22 anos. que
também terminaram sua educacdo primaria e adquiriram a plenitude de seu
desenvolvimento psiquico e organico; todos se dedicam hoje a diversas atividades
ndo intelectuais.

O quinto grupo esta representado por jovens cegos de 15 a 22 anos de idade,
selecionados dentre os alunos de nossos colégios, os quais fazem cursos de
segundo grau e t€m ja aprovacdo em, pelo menos, seis matérias de tais cursos
(bacharelado e magistério). Sdo pessoas consideradas psiquicamente superiores as
de sua idade e condigdo.

O sexto grupo ¢ de jovens videntes, ndo selecionados. Esta constituido por
elementos de ambos os sexos ¢ de idades compreendidas entre 15 ¢ 22 anos.
Tomamo-los as Escolas do Magistério de Madrid. Possuem, também, aprovagao
em, pelo menos, seis matérias de ensino secundario.

Todos eles foram submetidos as nossas duas experiéncias: 1.*) memoria da
posicao de pontos no espaco; 2.%) sintese imaginativa de formas
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espaciais. Estas experiéncias com a técnica respectiva ¢ resultados conseqiientes
€Xpomos a seguir.

PRIMEIRA EXPERIENCIA

Técnica — Consiste esta primeira experiéncia em apresentar ao examinando
o desenho n.° 1, que, como se vé, estd formado por trinta tragos, uns retos e outros
curvos, em quinze dos quais vai marcado um ponto. Ndo se informara ao
examinando nem o numero de tracos do desenho nem o de pontos marcados. Este
deve aprender de memoria a posi¢do dos pontos num tempo igual a tr€s minutos.
Transcorrido éste curto periodo, retira-se o modélo, deixam-se passar trinta
segundos e se oferece ao individuo outro desenho idéntico, mas sem os pontos.
Pedir-se-lhe-4, entdo, que marque sobre o segundo tracado e nos mesmos lugares,
valendo-se da memoria, os pontos que viu no primeiro papel. Os cegos realizaram
esta experiéncia, mediante o tacto, sobre um desenho em alto relevo que cabe
perfeitamente sob as duas maos estendidas. Punham preguinhos nos lugares onde
julgavam ter notado no primeiro desenho. O tempo dado para a prova foi de quatro
a cinco minutos. Esta experiéncia foi preparada por noés no ano de 1934 e dela
demos noticia na revista Le Travail Humain, tomo III, n.° 1. (Veja a ilustragdo n.°

1).

Tlustragdo n.” 1

Apuragdo dos resultados — Na apuracao dos resultados desta prova. como
em quase todas as provas do seu tipo, € preciso ter em conta a quantidade ¢ a
qualidade das respostas, assim como o coeficiente de probabilidade de acertos por
necessidade, porque ¢ indubitavel que ndo se pode atribuir o mesmo valor ao
resultado a que chega um examinando que da um certo nimero de respostas sem
erros, como aos de outro que, embora tendo o mesmo numero de boas respostas,
como o anterior, acres-
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centa outras erroneas. Com muito maior razdo, ndo se podera conceder a um
terceiro 0 mesmo grau que aos dois primeiros, s6 pelo fato de haver marcado igual
nimero de pontos certos. Ndo. porque éste, tendo assinalado "a la diable",
encontrou mais de 15, numero limite para as boas respostas. Ora, neste trabalho
sem critério, pode, por probabilidade, haver o mesmo numero de respostas certas
que nos anteriores. Sdo, porém, respostas forgadas em face do nuamero.
Necessariamente havera tantas respostas aceitaveis como as que excedam de 15.
Cada caso precisa ser julgado, por conseguinte, de maneira diferente, devendo en-
trar na apuracdo como componentes, a qualidade e a quantidade das boas
respostas, considerando a qualidade como a relagdo entre o numero de pontos bem
marcados e o total marcado. :comando-se os acertos e os erros. Com tal fim
preparamos uma formula matematica que corresponde bem as nossas necessidades
e cuja eficiéncia esta garantida pela forma gradual de atribuir os valores de zero a
quinze.

Esta formula € a seguinte:

b-a
N=———7—»>

na qual ¥ ¢é o valor atribuivel: » o nimero de boas resposta ; a o niamero de
respostas (quer sejam acertos ou erros) que excedem de quinze, e t o total de
respostas, somados acertos e erros. A aplicagdo desta formula € facilitada por
tabelas previamente preparadas.

Resultados com examinandos de 8 a 14 anos — Feita a aplicagdo desta prova
aos alunos de 8 a 14 anos de idade, de ambos os sexos. cegos e ndo cegos, 0O
resumo estatistico nos da para cs quartis os valores seguintes:

EXAMINANDOS DE 8 A 14 ANOS

Homens Mulheres

Cegos Naocegos Cegas Nao cegas

Valor minimo . . . 0 0 N 0

Q1. ... .... 2.80 4,50 3.00 4,24
Q2. .. ... .. 4.21 505 421 5,97
Q3. .. ... .. 578 7.84 6.02 7.73

Valor maximo . . . 10,00 14.00 10,00 13.00
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Notamos, aqui, que os resultados para os cegos de ambos os sexos sdo. em
geral, inferiores de uns 30% em relacdo aos ndo cegos. Temos de acrescentar> por
ndo transparecer nesta estatistica feita para um grupo de demasiada amplitude
cronologica, o fato de que esta diferenca ¢ maior nos mais jovens do grupo e
diminui a medida que os individuos submetidos ao teste aumentam na idade ¢ na
escolaridade. Tais diferengas ndo nos surpreendem pelas razdes expostas sobre o
retardamento escolar e formativo dos meninos cegos e, por conseguinte, ndo fazem
mais que confirméa-lo de modo numérico, sem que, por enquanto, possamos atri-
bui-lo a diferengas perceptivas nem as de ordem puramente psiquica.

Estes resultados nos dizem somente que os meninos cegos, ao terminarem
sua educag¢do primaria na forma em que normalmente a recebem, ou, se quisermos,
ao chegar a idade de 14 anos e depois de 6, pelo menos, de escolaridade,
apresentam, para a resolucdo de nossa prova, uma capacidade de,
aproximadamente, dois tercos da que normalmente revelam os meninos ndo cegos
de sua mesma idade e condigdes escolares. Pode-se dizer o mesmo para ambos os
sexos, sendo de notar que nio se registram diferencas notaveis entre 0 menino € a
menina cegos ou nao cegos.

Resultados com individuos de 15 a 22 anos de idade — Para conhecer as
causas da inferioridade dos resultados dos meninos cegos em relagdo aos videntes
de sua idade, achamos necessario prosseguir nossas experiéncias para além da
vida escolar, em idades nas quais se pode considerar que o desenvolvimento
psiquico ¢ organico tém chegado a sua estabilidade ¢ quando os submetidos as
nossas experiéncias se encontram ja integrados em sua vida normal nas diversas
atividades sociais. Com tal fim, temos submetido a nossa experiéncia cegos e nao
cegos de ambos os sexos compreendidos entre 15 e 22 anos, embora em grupos
homogéneos sem a intervencdo da variavel sexual. Os resultados obtidos nos dao
para os quartis os valores seguintes:

INDIVIDUOS DE 15 A 22 ANOS

Cegos  Nao cegos
Valor minimo

Valor maximo

.00
3.00 8.70
4,85 10,56
6,50 11.62
12,90 15.00

Vemos, aqui. que a inferioridade inicial dos primeiros anos da vida escolar
nao soO subsiste através de todas as idades de nossos examinados,
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como também se acentua, visto que o rendimento dos cegos destas idades decai até
chegar aos 44% dos ndo cegos de sua idade, o que nos leva a desconfiar que nisso
intervém fatores diferentes dos puramente cronologicos; isto ¢, ndo se trata
simplesmente do fato de que os cegos tenham comegado sua educagdo com alguns
anos de atraso, porque tanto em seu desenvolvimento fisico como no psiquico
chegaram a sua estabilidade nas idades em que realizamos nossas experiéncias;
mas ¢ a via perceptiva — isto sim — diferente para videntes e cegos o que
determina, nestes, uma diminui¢do em sua capacidade para a memoria da posi¢do
de pontos no espago em comparacdo com a dos ndo cegos para as imagens desta
mesma posicao obtidas pela vista.

Havendo de buscar uma explicacdo para estas tdo acentuadas diferengas,
temos de pensar na verdade de que as imagens, que se formam pela sensagdo
tactil, sdo muito menos vigorosas e estaveis do que as que se obtém pela vista. Sdo
as imagens tacteis menos detalhadas e continuas que as Oticas; sdo de formagao
mais lenta e respondem com menos fidelidade a evocag@o; ao contrario disso, as
imagens obtidas pela sensagdo visual t€ém uma grande unicidade estrutural,
conservam-se na consciéncia em sua total unidade vigorosa e detalhadamente, e
sdo evocadas com fidelidade, como um todo figurativo, quando sob os impulsos
de um estimulo, quer externo quer interno, sdo trazidas a atuar no momento.

A operagdo analitico-sintética da percepcdo, propria da via tactil. ndo se da
pela vista ou, quando muito, se d4 em forma tdo simples, que apenas destroi a
unidade da figura. Por isto, quando se percebe pela vista, tanto as partes do
desenho como os pontos nele marcados, ndo constituem um conjunto de elementos
previamente independentes, mas tomam vida propria, enlagando-se tdo fortemente
uns aos outros que constituem um todo.

Nao ocorre o mesmo quando se percebe pelo tacto, visto como a posi¢do dos
pontos no desenho ¢ conseguida apds uma operagdo analitico-sintética muito mais
complexa e longa do que a realizada quando se percebe pela vista. Ela seria
suficiente para explicar, desde ja, a maior dificuldade que sente o cego na
realizagdo da nossa prova, tendo-se em mira a que experimenta o ndo cego ao
realizé-la pela vista.

Nao ¢ cabivel imaginar seja a causa influente o fato de o cego ndo ter
planejado o problema da mesma forma e intensidade que o faz comumente o nao
cego, porque aquele, em sua vida normal, tem tanta necessidade como éste, ou
talvez mais ainda do que éle, de se valer da memoria para mover-se e satisfazer
suas multiplas necessidades fisicas e para a elaboracdo das idéias no tocante ao
conhecimento sensivel. Conseqiientemente a fixagdo mental da posi¢do de pontos
no espago constitui uma operagdo que o cego realiza de ordinario. O que
ignoramos, até agora, é se o cego, principalmente o que nunca viu, adquire de tal
posicdo um
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conhecimento tdo preciso como o que o ndo cego obtém pela vista; ignoramos,
também, o esfor¢o que despende para consegui-lo, assim como o processo mental
que se opera em cada caso. Isto ¢ o que nos podem revelar os resultados de nossas
experiéncias.

Ora bem, 0s processos senso-perceptivos, que se realizam em uma e em outra
operacdo psicoldgica (Otica e tactil) ndo sdo redutiveis entre si e, em conseqiiéncia,
a mente, operando sobre imagens diversas quanto a modalidade, pode dar, sem que
nos surpreenda, rendimento diferente num e noutro caso. Isto ¢, pois, o que ocorre
sem duvida. Nas diferengas perceptivas parece residir a causa principal do
"deficit" que encontramos nos resultados referentes aos cegos.

Se tal ¢ a causa, a possibilidade de elevar o rendimento dos resultados de
procedéncia tactil ndo dependera da redutibilidade das imagens tacteis ou Oticas,
porque isto ndo é possivel, nem dependera da simplificacdo das operagdes mentais,
visto que elas sdo as indispensaveis ao processo, sendo as unicas responsaveis pela
perfeicdo da percepgdo e pela diminui¢do do tempo empregado em cada uma de
tais operagdes. Em conseqiiéncia, uma educagdo no sentido de nossa hipétese seria
favoravel ao equilibrio dos resultados e, em tal sentido, a temos realizado durante
seis anos num grupo de individuos bem dotados psiquicamente, e selecionados
dentre os alunos de nossos colégios.

Resultados com pessoas selecionadas — Um grupo de jovens cegos»
escolhidos dentre os que fazem o curso de bacharel e o de professor e ja foram
aprovados em seis cursos de segundo grau, foi submetido a nossa prova. Sem levar
em consideracdo a superioridade psiquica sobre os demais cegos de sua idade,
achamos que tiveram uma influéncia decisiva em seu desenvolvimento mental, no
que se relaciona com a nossa prova, o estudo da geografia, que aqui se faz com
intensidade sobre mapas em alto relevo; o da geometria, cujo ensino adquire
formas especiais de representacdo a par de muito exercicio imaginativo
relacionado com os elementos geométricos; o desenho linear e o modelado, cujo
valor educativo € sobejamente conhecido; a cristalografia, estudo que obriga a um
produtivo exercicio de fixacdo mental e de sintese imaginativa; as ciéncias fisico-
naturais, que levam a um grande treinamento minucioso e detalhado do tacto e, em
geral, todas as matérias constitutivas do curriculo do curso secundario, contribuem
mais ou menos para a formacao de imagens, cuja abundancia e precisdo sdo muito
superiores as que se realizam na vida comum dos que nao seguem tais estudos.

Paralelamente a éste grupo, submetemos a nossa prova os alunos das escolas
do Magistério de Madrid. Este grupo de estudantes, constituido por elementos de
ambos os sexos, foram apanhados a esmo, sem qualquer selegdo. Todos tinham,
também seis cursos de segundo grau.
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nos quais supomos terem sido feitos os mesmos exercicios supra mencionados.
sem contar com a vantagem que. naturalmente, proporciona a vista. Os resultados
estatisticos, relacionados com estes grupos, ddo-nos para or quartis, os valores
seguintes:

SUJEITOS COM ESTUDOS SECUNDARIOS

Cegos  Nao cegos

2,50 2.00
8.10 8,08
11,20 10.83
13.21 12,38
15,00 15,00

O exame destes resultados surpreenderia a ndés mesmos, se ndo
conhecéssemos a qualidade psiquica de nossos examinados e a quantidade de
exercicios realizados nestes seis anos. Por esta estatistica vemos que os resultados
de nossos cegos, que até agora eram muito inferiores aos dos ndo cegos de sua
mesma idade, sobem, neste grupo, vertiginosamente até alcangar o nivel dos
videntes de sua idade e cultura, chegando mesmo a supera-los em alguma coisa, o
que vem confirmar nossa hipdtese de que a causa de inferioridade do cego reside,
fundamentalmente, no primeiro passo do processo, isto é, na formagdo da imagem
sensivel. Por isso a medida que esta se aperfeicoa, os resultados melhoram,
chegando a igualar-se aos dos néo cegos.

Comparagdo dos resultados entre os mesmos cegos — Finalmente,
comparando os resultados dos cegos de 15 a 22 anos, que possuem o curso
secundario, com os que eles mesmos apresentaram antes de comegar tal curso;
fazendo um paralelo dos graus dos examinados de 15 a 22 anos. sem estudos
secundarios, com os destes mesmos individuos quando tinham 8 a 14 anos,
obtém-se o quadro seguinte:

INDIVIDUOS CEGOS

Com estudos secundarios  Sem estudos secundarios

Antes Ja com §-14 15-22

de comega- o= seis
Jos cursos anos anos
Valor minimo. . 0.56 250 O 0.66
Q1. ... .. ) 3.00 8.10 2,80 3.00
Q2. ..... 5.05 11,20 4,21 485
Q3. ... .. 6.80 13.21 5,78 6.50

Valor maximo ... 10.78 15.00 10,00 12,90
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De onde se infere: 1) os cegos que fizeram o curso secundario eram, antes de
inicia-lo, um tanto superiores em capacidade; 2) os que concluiram tais estudos
ndo s6 superaram seus proprios resultados obtidos antes de comegar o curso (entre
8 e 14 anos), mas ainda ultrapassaram de duas vezes os resultados alcangados por
aquéles que ndo cursaram o ginasio; € 3) os que ndo fizeram o curso de segundo
grau s6 foram pouco além da sua propria classificagdo obtida nas idades de 8 a 14
anos.

Resumo desta primeira experiéncia - Resumindo os resultados de nossa
primeira experiéncia, formamos o grafico que damos no desenho n.’ 2. cujas linhas
correspondem aos seguintes grupos: a linha n.° 1. corresponde a cegos de 8 a 14
anos; a n.° 2, aos videntes de 8 a 14; an’ 3, a cegos de 15 a 22, sem estudos

SR 9 . SR 9
secundarios; a n.” 4, a videntes de 15 a 22. sem estudos secundarios; a n.” 5, a
cegos com estudos secundarios e de 15 a 22 anos; ¢ a n.” 6, a videntes com estudos
secundarios. entre 15 ¢ 22 anos de idade.
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Tlustragdo n.” 2

Neste grafico se pode ver, com toda clareza, quanto temos observado no
desenvolvimento de nossa exposi¢do, o que se pode resumir dizendo: a julgar
pelo maior rendimento dos cegos no que se refere a
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memoria da posi¢do de pontos no espaco, o resultado obtido pelo tacto ¢ muito
inferior ao da vista, no que a éste conhecimento se refere. A causa parece residir
na verdade de que o tacto realiza um processo perceptivo mais longo ¢ impreciso
que a vista, porquanto executa uma operagdo ana-litico-sintética de grande
dificuldade, enquanto que através da vista a operagdo ¢ de carater sincrético. Isso
faz com que, quando os cegos e os ndo cegos se desenvolvem em sua vida normal,
os rendimentos que cada um obtém por seus proprios meios sejam diferentes, com
desvantagem para o cego em face dos conseguidos pelos videntes da sua mesma
idade e cultura. Somente quando se submete o cego a um intenso exercicio e se
eleva seu nivel intelectual por diversos meios culturais, se pode conseguir uma
elevagdo nos resultados. Por isso, é indubitavel que o exercicio difuso, mas
intenso, que normalmente realizam os videntes pela extraordinaria riqueza de suas
percepgdes Oticas, contribui para a superioridade dos resultados com respeito aos
dos cegos, ja que nestes a vida perceptiva é extraordinariamente pobre.

SEGUNDA EXPERIENCIA

A segunda experiéncia foi orientada no sentido de conhecer a capacidade do
cego para a sintese imaginativa de formas percebidas pelo tacto, em relagdo com a
capacidade do ndo cego para a mesma operagdo realizada sobre formas percebidas
pela vista.

Para isto nos servimos do conhecido teste de formar quadrados com as
figuras que representamos no desenho n.° 3. Os examinados foram os mesmos da
experiéncia anterior. Os videntes realizaram-na sobre figuras desenhadas na
mesma ordem que representa éste desenho, e com as quais se podiam formar
quadrados de 25 milimetros de lado. O tempo concedido aos ndo cegos foi de 20
minutos e o sentido empregado foi a vista. Os cegos realizaram-na, naturalmente,
pelo tacto sobre tabuinhas com formas semelhantes as figuras déste desenho,
podendo-se formar com elas quadrados de 80 mm de lado. Como se sabe, estas
figuras estdo desenhadas de tal modo, que, de cada uma delas, se pode formar um
quadrado perfeito, apenas lhe dando um corte em linha reta e unindo, depois,
convenientemente os dois pedagos resultantes; operagdo que se realizara
simplesmente com a imaginagao.
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llustragdo n.° 3

Ja neste exercicio, intervém, além da percepgdo, a memoria de formas, a
memoria da posi¢ao no espago, a imaginacao representativa e a logica.

A apuracgdo dos resultados, previamente estudada na preparagdo da prova,
pode dar ensejo a notas que vao desde zero até vinte, atribuindo-se um, dois ou
trés pontos» a cada figura, segundo a dificuldade que ela ofereca.

Assim preparados, vejamos os resultados obtidos na aplicagdo a cada um dos

seis grupos de nossos examinados.

Resultados com alunos de 8 a 14 anos — Os resultados da aplicacdo desta
segunda prova aos cegos ¢ ndo cegos de ambos os sexos ¢ de 8 a 14 anos ddo, para

os quartis, os valores seguintes :

EXAMINANDOS DE 8 A 14 ANOS

Nao cegos

Masculinos
Cegos
Valor minimo ... 0 0
1,72 5,30
4.34 8,48
6,00 12,20
Valor maximo . . . 10.00 20,00

Femininos

Cegos  Nao cegos

0 0
1,80 6,00
4,60 6,00
6,25 13,00

11,00 20,00
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Notamos aqui que os cegos de nossas experiéncias apresentam uma
extraordindria inferioridade em face dos ndo cegos de sua mesma idade e sexo, e
que os resultados destes sdo o dobro dos pontos alcangados pelos primeiros.

Segundo uma estatistica que aqui ndo figura, sabemos que os cegos
apresentam uma incapacidade absoluta para resolver esta prova até a idade dos 11,
12 anos; enquanto que os ndao cegos comegam a revelar resultados positivos ja na
idade de 9 anos. Nota-se ainda que a menina cega apresenta uma ligeira
superioridade s6bre o menino.

Sem duavida contribui para o baixo nivel dos resultados que se obtém nesta
prova mediante o tacto, o atraso psico-motriz ja assinalado nos individuos que a
realizaram, mas éste atraso € por si so insuficiente para explicar tdo acentuada
diferenca em face dos que se obtém pela vista. Por isso, ¢ indubitavel que existe
alguma outra causa muito mais influente e, por certo, ligada a via perceptiva. Com
efeito, sabemos, por uma série de experiéncias, ainda ndo publicada, que as
magnitudes angulares, especialmente a perpendicularidade e as longitudes ndo sao
bem precisadas pelo tacto, sendo o limiar de diferenga destas percepgdes tacteis
extraordinariamente maior que o das percepgoes, pela vista, sentido €ste, como ¢
notorio, capaz de perceber pequenissimas diferencas de longitude e de grandezas
angulares, podendo obter-se a perpendicularidade das linhas, pela percepcdo Otica,
com uma quase absoluta precisdo. Esta dificuldade, de ordem puramente
perceptiva, e anterior ao processo logico da sintese das partes resultantes da cisdo
imaginativa da figura, subministra 8 mente imagens deformadas de dificil arranjo
por carecerem de concordancia ('). e como a precisdo, no conhecimento da
figura, ¢ fundamental na resolucdo dessa prova, temos de atribuir a falta dela,
quando se opera pelo tacto, o menor rendimento dos que a realizam, ja que o
processo nao continua, ou continua com imagens falsas.

Outra das causas puramente psiquicas, a que podemos atribuir a inferioridade
dos cegos nos resultados desta prova é que a capacidade desta natureza do menino
espanhol ndo cego para encontrar a logica das relagdes — o que ja foi estudado
por nés ha varios anos — ndo se manifesta plenamente antes da adolescéncia com
notaveis diferengas entre os meninos de meios varios € com um atraso geral nos
cegos. Ora, sabemos que o pensamento logico tem extraordindria intervengdo nas
operagdes mentais que precisamos realizar, para a resolu¢do de nossa prova.
Assim sendo, ¢ mister que éste pensamento logico adquira o suficiente
desenvolvimento para conseguir o éxito de tal resolucdo. Esta suposicdo esta
confirmada pela realidade dos nossos resultados, nos quais ndo encontramos um s6
menino cego menor de 10 anos que tenha

M Veja-se Psicotecnia, vol. 11. n.° 10.
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resolvido uma que seja, das nossas figuras. Entretanto, entre os ndo cegos,
encontramos ja bastantes aos 9 anos que dao solugdo a vérias delas.

Finalmente, podemos acrescentar as causas de inferioridade ja citadas aquela
que se relaciona com a da memoria de posi¢do de pontos no espago. Tal soma de
dificuldades, quando se opera através do tacto, faz com que o problema apresente,
por éste sentido, uma dificuldade maior do que aquela que se verifica quando se
opera pela vista.

Resultados com examinandos de 15 a 22 anos — Que ocorrera. pois, quando
o desenvolvimento psiquico tenha atingido sua estabilidade e cegos e videntes
fiquem abandonados aos seus proprios meios de aquisigdo de conhecimentos
sensoriais e de elaboragdo psiquica segundo o aspecto que aqui estudamos?

Com o fim de saber se a dificuldade ¢ simplesmente circunstancial e.
portanto, se ela se desvanece com o aumento do desenvolvimento natural psico-
motriz ¢ do puramente psiquico; ou se, pelo contrario, é propria do orgdo
perceptivo, ou ainda se se origina das operagdes mentais consecutivas da
percepgao, submetemos a nossa experiéncia pessoas de 15 a 22 anos de idade que
certamente ja alcangaram a plenitude do seu desenvolvimento tanto psiquico como
orgénico, e adquiriram a cultura primaria de praxe, encontrando-se atualmente
orientados na vida social cenum. Os resultados nos ddo, para os quartis, 0s
seguintes indices:

PESSOAS DE 15 A 22 ANOS

Cegos  Nao cegos

Valor minimo ..................... 0 0
QL 4,00 9,60
6,40 13.20
8.30 16,50
Valor maximo..................... 14,00 20,00

Observamos nestes resultados um ligeiro aumento em ambos 0s grupos,
tendo-se em vista aquéles que conhecemos para as idades de 8 a 14 anos mas.
apesar desta melhoria, os resultados obtidos pelo tacto somente alcangam os 50 %
dos que apresentam os examinandos que operam pela vista. Isto nos diz que em
nenhuma idade o tacto da resultados equivalentes aos que se obtém quando se
opera pelo sentido da visdo.

O avango que encontramos nos resultados destes, em relagdo com os que
obtinhamos com os alunos de 8 a 14 anos, vem confirmar nossa hipotese, visto
que, ao crescer com a idade, a capacidade para a formagdo de juizos logicos,
crescem também os resultados; mas, como nem a sensi-
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bilidade tactil nem a discriminagdo sensorial aumentam com os anos (veja-se
nosso estudo em Psicotecnia, vol. 1I, ns. 7-8), as dificuldades fundamentais
persistem e os resultados crescem a custo.

Resultados com pessoas selecionadas — Se isso é como supomos. 0S
resultados devem melhorar quando se opera com individuos psiquicamente seletos
e submetidos, além disso, a um exercicio dirigido durante varios anos.

Tendo em vista éste objetivo, submetemos a esta experiéncia estudantes que
fazem os cursos de bacharel e de professor, ja apresentados na primeira prova.
Comparamos os seus resultados com os dos alunos das escolas normais de Madrid,
0 que também ja ficou apresentado. Destes obtivemos, para os quartis,os valores
seguintes:

EXAMINADOS COM SEIS ANOS DE ESTUDOS SECUNDARIOS

Cegos  Nao cegos

Valor minimo .................... 4,00 2,00
QLo 12,80 10,76
Q2 16,20 14,05
Q3 18.03 17,01
Valor maximo..................... 20.00 20,00

Nada mais expressivo que esta estatistica para por, de manifesto, a influéncia
do nivel intelectual e a importancia do exercicio sensorial e imaginativo, nos
resultados das operacdes que constituem a nossa segunda experiéncia. Por eles, o
indice dos resultados dos cegos sobe até alcangar os dos ndo cegos de sua mesma
idade e cultura, o que confirma a nossa hipétese, pois que, ao reduzir o tempo de
cada operagd@o pelo habito e pelo desenvolvimento forgado do exercicio durante
varios anos. diminuem as dificuldades, e os resultados se elevam.

Comparagdo dos resultados entre os mesmos cegos — Finalmente. se
comparamos os resultados dos cegos, de 15 a 22 anos, — que realizaram os
estudos secundarios —, corn os de sua idade, sem os mesmos estudos; se
comparamos os indices obtidos com os que uns e outros
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alcangaram antes de comegar o curso de segundo grau, isto é, quando tinham de 8 a 14
anos, verificamos o seguinte:

INDIVIDUOS CEGOS

Com estudos secundarios  Sem estudos secundarios

Antes Ja com
8-14 15-22

de comeca- 0s seis
los cursos anos anos

Valor minimo . . 0 4,00 0 0

[0) NS 4.20 12,80 1,72 3,60
Q2 6.90 16,20 4,34 6,40
Q3 e 9,28 18,03 6,00 8,30
Valor maximo... 14.00 20,00 10,00 15,00

Estes resultados revelam o que se pode conseguir com uma educacdo e
exercicio mais ou menos dirigido, embora o grupo submetido a tal exercicio ja
seja selecionado, como se pode ver pela superioridade inicial do valor dos quartis,
mesmo antes de comegar os ditos estudos. Quer dizer que tanto um grupo como o
outro se submetiam aos primeiros estudos nas idades de 8 a 14 anos. Neste periodo
o grupo de alunos selecionados mostra uma superioridade de 20 a 30 % sdbre os
demais, ao passo que, depois de haver realizado seis cursos de estudos
secundarios, sua superioridade passa dos 150% sobre os que ndo os tenham
realizado. Observamos também que, depois dos seis cursos de nivel secundario, os
resultados superam de, aproximadamente, 120% os anteriores, ao passo que, sem
os realizar, s6 ha uma melhoria de 25%.

Resumo desta segunda parte — Resumindo os resultados dos seis grupos da
nossa segunda experiéncia, tracamos o grafico apresentado no desenho n.° 4, cujas
linhas correspondem: a n.° 1, aos cegos de 8 a 14 anos; a n.° 2, aos videntes de 8 a
14 anos; a n.° 3, a cegos de 15 a 22 anos; a n.° 4, aos ndo cegos de 15 a 22 anos; a
n.° 5, aos cegos com seis cursos de estudos secundarios, e a n.° 6, aos ndo cegos
com seis cursos de estudos secundarios.
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Frequéncia acumulada

Tlustracdo n°4

Nesta representagdo grafica se pode ver. com toda clareza, que, desde as
primeiras idades, existe» nos cegos, uma grande dificuldade para a sintese
imaginativa espacial, a qual subsiste através de todas as idades, s6 desaparecendo
quando se submete o estudante a um exercicio intenso e a uma atividade
intelectual superior a da vida comum.

A dificuldade parece residir, fundamentalmente, no primeiro passo do
processo, isto ¢, no puramente perceptivo, porque pelo tacto se torna muito dificil
perceber pequenas diferengas de grandezas angulares; a perpendicularidade ¢ a
correspondéncia entre a concavidade e a conve-xidade em angulos iguais, questdo
esta fundamental na relagdo de nossa prova. Soma-se a isso o fato de que, quando
se opera através do tacto. a imagem das partes componentes fica muito mais
confiada a memoria do que quando se opera pela vista, porquanto, nesta Gltima
operacdo. se tem constantemente presente a figura em seu conjunto Unico e,
depois, em suas duas partes resultantes, que se percebem perfeitamente separadas;
ao passo que, pelo tacto, esta visdo ¢ mais imaginativa ¢. do mesmo modo, a
harmonizac¢do de tais partes, com exce¢do da sintese Otico-ima-ginativa, que o ¢
mais de presenca devido a maior amplitude do campo visual.
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E. pois, uma dificuldade, em conseqiiéncia da modificagio do processo
determinado pela diferenca da via perceptiva. Por isso, quando se submete o cego
a um exercicio mais ou menos dirigido, durante varios anos, ¢ cresce com éle e
com uma educagdo adequada o desenvolvimento psiquico, aumenta paralelamente
o indice dos resultados até tornar possivel. mediante o tacto, proporcionar a mente
as imagens necessarias a sintese imaginativa espacial com igual precisdo e com
tempo igual ao quo se emprega quando se opera com a vista.

CONCORDANCIA ENTRE OS RESULTADOS DESTAS EXPERIENCIAS E
OUTRAS ATIVIDADES

Como o garantia do valor expressivo dos resultados obtidos nestas
experiéncias, estabelecemos uma correlagdo entre eles e a conduta seguida pelos
examinados em diversas atividades. Assim, descobrimos que. com o preparo do
estudo da geografia, existe uma correlagdo de ,.=0,78; corn o de geometria a
correlagdo ¢ de ; = 0,91, e com a apreciacdo de cada individuo sébre a conduta
psico-motriz, seguida em seus multiplos aspectos (orientacdo, liberdade e
desenvoltura dos movimentos, precisdo do conhecimento da situagdo de locais,
obstaculos, ruas, portas, moveis etc; na marcha pelas ruas, na atitude e decisdo em
face de suas atividades fisicas ou motoras, etc), a coincidéncia ¢ quase absoluta se
bem que nestas nao tenhamos feito a correlagdo matematica.

CONCLUSOES

A analise dos resultados obtidos neste estudo nos leva as seguintes
conclusdes :

1) A imagem da posicdo de pontos no espaco ¢ muito meno;; precisa,
quando se percebe pelo tacto, do que quando se percebe pela vista. Podemos
avaliar os resultados obtidos por aquele sentido em 60%' dos valores alcangados
por éste.

2.99 A formagdo desta imagem ¢ muito mais lenta através do tacto que
através da vista.

3.2) O rendimento da memoria, sébre a posicdo de pontos no espaco, ¢ muito
menor em qualidade e em quantidade, quando se opera com o tacto, do que
quando se executa a prova com a vista. Os resultados obtidos podem ser avaliados
em dois ter¢os do total que se consegue, quando se t€m os olhos como via de
percepcao.

4. As imagens obtidas pelo tacto decorrem de enlace dificil, quando se
opera a sintese imaginativa espacial. Os resultados a que se chega nesta operagio'
alcangam, de ordinario, Somente 40 % dos que se obtém quando se trabalha com
imagens oOticas.

13
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5.7 Em conseqiiéncia das conclusdes anteriores, os cegos dispdem, para a
aquisi¢do do conhecimento sobre a posi¢do de pontos no espago e para realizar o
enlace sintético das imagens tacteis, de meios sensoriais mais pobres do que
aquéles de que dispde o vidente, embora €ste ndo empregue o tacto.

6.?) O menino cego, até a idade de 11 a 12 anos, tem uma incapacidade quase
absoluta para a sintese mental de imagens percebidas pelo tacto.

7.%) O cego, abandonado a educagdo difusa da vida comum, incluido o ensino
primario na forma em que hoje o recebem em nossas escolas, alcanga
desenvolvimento muito pequeno na memoria de posi¢do de pontos no espago e em
sua capacidade para a sintese imaginativa espacial, em compara¢do com aquela
que, pelo mesmo meio, adquire o ndo cego.

8.%) E possivel aumentar éste desenvolvimento e reduzir consideravelmente a
inferioridade do cego para estas operagdes mentais em face da capacidade do ndo
cego de sua mesma idade, mediante uma intensa educagdo sensorio-motriz, de
perceptividade tactil e psiquica em geral, realizada com exercicios de sintese
mental ¢ de imaginag@o construtiva s6bre imagens adquiridas pelo tacto.

DEDUCOES DE APLICACAO PEDAGOGICA

As conclusdes a que temos chegado em nosso estudo podem ter um
extraordinario valor de aplicacdo no ensino e na formagdo profissional dos
privados da vista, porque, tendo de realiza-la sobre imagens tacteis, obtidas da
propria realidade» uma vez que nem a fotografia nem o desenho podem ser
empregados no ensino ministrado a estes educandos, nem as redu¢des materiais
sdo de provavel nem de facil emprego, ¢ inteiramente indispensavel que as
imagens, proporcionadas pelo tacto, para a formag@o do conhecimento sensivel, as
quais, no suceder dos fatos, o aluno haveria de utilizar freqiientemente, com
exclusividade, para a elaboragdo das idéias subseqiientes a percepgdo, sejam, no
maximo possivel, exatas, vigorosas e completas, pois, a partir do momento da
percepgdo, o aluno cego ndo contara, provavelmente, com outros elementos de
elaboragdo mental, neste aspecto, sendo com estas imagens confiadas a sua
memoria.

Sim, porque no ensino dos cegos o educador ¢ obrigado a langar mao, quase
constantemente, das representacdes imaginativas, conduzidas como convém, pela
evocagdo verbal do mestre. E mister despertar aquelas imagens preexistentes na
consciéncia do aluno, dada a extraordindria limitagdo do campo tactil, comparado
com o Otico, pois o cego ndo pode conhecer, diretamente, outras coisas além
daquilo que tocam suas maos.



REVISTA BRASILEIRA DE EBTUDOS PEDAGOGICOS 193

Além disto, € preciso que o objeto seja dos que permitam o tacto. SAo muitos os
conhecimentos que o cego deve adquirir a respeito do mundo fisico, e poucos sdo
os que podem chegar até €le diretamente por suas proprias maos! Apenas a
imaginagdo lhe servird de veiculo a fim de formar idéia sdbre o que ¢ para éle
imperceptivel. Ora a coisa a conhecer foge do campo das possibilidades praticas:
ndo pode ser tocada em seu conjunto, porque éste ¢ o seu proprio aspecto (uma
cidade, um panorama campestre, uma montanha, o mar, etc); ora o objeto de
estudo oferece perigo ao que o tateia (corpos incandescentes, maquinas em
movimento, certos animais vivos, etc); ora a fragilidade da coisa impede o tacto,
porque se deterioraria e deformaria (insetos e flores dessecados); ora o pequeno
tamanho do corpo em apreco ndo deixa distinguir suas partes e elementos
(incluindo-se aqui os de tamanho microscopico); ora, enfim. a intangibilidade do
objeto em estudo € uma barreira intransponivel, devida a sua subtileza (fumaga,
nuvens, etc), a sua distancia (astros), ou por pertencer ao campo do puramente
visual, onde as possibilidades do cego, no que se refere ao conhecimento direto
dos objetos pelo tacto, é extremamente reduzido em comparacdo com aquelas de
que os videntes gozam ao usarem a vista como instrumento de trabalho.

Como, apesar desta dificuldade sensorial, é necessario, para a boa educagéo
dos privados da vista, que estes possuam o maior numero de conhecimentos do
mundo material, ¢ indispenséavel, por todos os motivos, recorrer as construgdes
imaginativas, feitas com as imagens obtidas pelo aluno nas sensagdes tacteis
diretas da mesma realidade das coisas.

Para conseguir isto, ¢ imprescindivel que o aluno cego tateie muito,
detalhadamente e bem, para que obtenha o maximo possivel de imagens
completas, sem diminui¢do nem deformagdo, do maior niimero de coisas-

Faz-se mister, outrossim, que éle realize amplos exercicios de memoria sobre
a posi¢do de pontos no espago, com ou sem ordem figurativa, a fim de que adquira
a maior capacidade possivel, nessa fungdo fundamental, tanto em rapidez quanto
em fidelidade, aproveitando, para isso, as boas condigdes psiquicas dos alunos de
pouca idade. Finalmente, que éle aprenda a utilizar, ordenada e metodicamente, as
imagens que for adquirindo pelo tacto, nas suas constru¢des imaginativas, dando-
lhe uma ordem logica e psicologica. Déste modo, as imagens, suscitadas em sua
mente por éste meio, se tornam concordantes com a realidade da coisa que se quer
dar a conhecer.



MEDIDA DO CRESCIMENTO PSICO-EDUCA-
CIONAL (*)

WARREN G  FINDLAY

Este trabalho apresenta um assunto que ¢ de grande importincia para o
emprego de testes psicologicos ou de rendimento do ponto de vista da
adequacidade e exeqiiibilidade, quando se deseja alcancar os objetivos
preconizados pela ciéncia no terreno da psicologia evolutiva.

Indicamos aqui varios principios referentes ao crescimento e desen-
volvimento e sua relagdo com os testes.

UNIDADE DO DESENVOLVIMENTO DO INDIVIDUO

Smith e outros (*) afirmaram que um dos mais solidos principios psicolégicos
que orientaram o trabalho (de avalia¢do no "Eight-Year Study") foi a convicgdo de
que o caracteristico essencial do comportamento humano ¢ a sua unidade organica
e que varios de seus aspectos funcionam interdependentemente, ¢ mais "nenhum
tipo de crescimento, em geral, pode ser amplamente obtido sem que haja progresso
em todos outros". Lembremos a defini¢do de inteligéncia, proposta por Stoddard
(®) como sendo "a capacidade de empreender atividades caracterizadas pelos
seguintes fatores: situacdo-problema, complexidade, abstracdo. economia,
adaptabilidade a um fim valor social, evidéncia de elementos e manutengao de tais
atividades sob condi¢gdes que demandam concentragdo de energias e resisténcia a
forcas emotivas"; verifica-se que tal conceituacao de inteligéncia encerra a idéia de
um funcionamento individual. poderoso nos varios aspectos que sao medidos pelo
conjunto integral de técnicas psicologicas ja conhecidas. Tal espirito de unidade e
desenvolvimento sugere a importancia de se suplementar as referidas técnicas por
dados de observagdo sobre o comportamento do individuo e por testes do tipo
descrito por Smith e outros (°) em que o estudante é solicitado a selecionar, de
forma segura, os pontos de vista democraticos, referentes a assuntos de
controvérsia social e escolher argumentos logicos e que

(*) Transcrito do nimero de fevereiro de 1941 da "Review of Educational
Research", em tradugdo do técnico de educagdo Ana Rimoli de Faria Déria, do I.
N.E.P.
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defendam, realmente, tal ponto de vista. Entretanto, a estimativa do progresso do

estudante deve compreender medidas tisicas e fisiologicas em correlagdo com o
. . 4

desenvolvimento mental e social como descrevem Remmers e Gage (7).

CONTINUIDADE DO DESENVOLVIMENTO DO INDIVIDUO

"O caracteristico mais acentuado de uma crianga é o de que ela cresce;
continua sempre mudando de alguma forma (%), Como personalidade unificada,
segue se desenvolvendo em marcha para a maturidade. O devido conhecimento
déste desenvolvimento pode ser adquirido somente através de avaliagdo continua e
a continuidade do processo de avaliagao reside no fato de que éle se efetua durante
todo o tempo em que o professor pode observar o aluno e ndo apenas nas ocasioes
especiais em que os testes sdo aplicados ou quando sdo determinados os graus
relativos ao nivel do desenvolvimento em que se encontram (*). Isto, por sua vez,
implica na manutencdo dos registros individuais acumulados, talvez mais simples,
porém, do tipo discutido por Smith e outros (°), compreendendo, também, a
medida sistematica do progresso individual do aluno de ano para ano ¢ ao qual
Lindquist (*) chama de "objetivo ultimo da instru¢do”, ao descrever o plano para o
"Fall Testing Program for Iowa High Schools" (Programa de medidas — no
outono — para as escolas secundarias de Iowa) e "Testes de desenvolvimento
educacional de Towa (*)A medida do progresso" e "Testes para medir o progresso"
sdo padrdes no programa do Estado de New York () agora se processando em
planos semelhantes. O resultado do teste déste ano (1944) ganha maior
significagdo quando julgado a luz do progresso anterior e das importantes
anotacdes sobre o desenvolvimento fisico (saude), social, emocional, etc, do
individuo, que poderdo constar désses registros ('). A éste emprégo se presta um
grande niimero de baterias de testes padronizados.

A NATUREZA DINAMICA, INTERATIVA DO DESENVOLVIMENTO DA
PERSONALIDADE

"A personalidade é considerada como um produto de interagdo de forgas
existentes dentro do individuo ¢ no seu ambiente" (+"'). conseqiientemente, "a
validade de cada meio de avaliacdo deve ser determinada. eventualmente e medida
pelo grau em que atende as necessidades "interativas" dos individuos e a ordem
social... E em térmos déste critério que o processo de instrucio deve ser
considerado valido como também cada frase do processo de avaliagdo, desde o
programa total de medida pelos testes especificos até o proprio item do teste
individual (*).
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Um corolario destas afirmativas ¢ o de que as relagdes entre a crianga ¢ o
examinador devem ser tais que a crianca confie no examinador e tenha desejo de
cooperar corn €le. Isto ¢ importante ndo s6 para garantir uma nog¢do valida da
capacidade da crianga no desempenho do teste especifico como também para
permitir uma reagdo aos testes e programas de testes, o que corresponde aos
valores a serem obtidos, desde que a avaliagdo imediata seja "aceitavel" pela
crianga e a predisponha a aceitar os beneficios decorrentes de algum teste a ser
aplicado posteriormente.

Muitas das referéncias ja citadas consideram o espacamento e horarios do
teste como um fator significativo de um relatério completo. Smith e outros (%),
referindo-se a avaliagdo do "Eight-Year Study", dizem: "a durag@o integral da
medida ndo pode ser tdo longa para ndo cansar o estudante e ser éle "esmagado"
pelo teste". E mais: "a relagdo deve ser elaborada de forma que ndo haja uma
centralizagdo, ou melhor, uma concentragdo de testes formais no fim do ano". Trés
das referéncias (' ? 7) salientam uma grande virtude do teste anual do outono,
referente a éste assunto. Consideremos a significa¢do desta afirmativa: "Os alunos
submetidos aos testes no principio do ano fornecem dados auxiliares ao professor
quando éle comega a trabalhar e se vé diante de uma classe nova. . . E mais
eficiente ou adequada a medida no coméco do ano porque a verdadeira avaliacdo
do aprendido ndo se refere ao que os alunos sabem em junho, mas ao que
"sobrevive" ao periodo de férias para ser a base do seu progresso posterior. . . A
medida nesta época do ano evita a pratica indesejavel da sobrecarga de matéria e
auxilia, de modo absoluto, o professor e o aluno, no sentido de serem alcangados
os objetivos educacionais propostos" (7).

Muitos dos programas descritos (‘27’7 se caracterizam pela organizagio de

testes de desenvolvimento mental, em se¢des dedicadas a cada um dos muitos
tracos que poderdo ser identificados. Além de ser o seu emprégo mais
aconselhavel ao professor, atingem €les o proprio interésse da crianca quando
revela, mais especificamente, a natureza de seus avangos ou de seus pontos fracos.

O efeito da motivacdo, em tal conhecimento especifico, sera conhecido
através de conclusdes obtidas em trabalhos de pesquisa.

Os processos de interpretagdo das realizagdes da crianga compreendem
fatores de muita significagdo.

Os maiores programas de testes citados (' 27), quando evidenciam o emprégo
de perfis para revelar a atengdo da crianga relativamente as suas vantagens e
deficiéncias, sdo representativos de todo o conjunto de realizagdes. Smith e outros
indicaram como um principio fundamental
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dos processos de interpretacio no "Eight-Year Study" aquéles que "promoveram
instrumentos e recursos por meio dos quais foram descritos diagnoses de estudantes e que,
por causa déste caracteristico, ndo pdde ser convertido em graus ou outra qualquer
marcacio” (°).
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PSICO-DIAGNOSTICO MIOCINETICO

CINIRA MIRANDA DE MENESES'
Do Instituto de seleg@o e Orientagdo Profissional

I.  FUNDAMENTOS DO TESTE — LIGEIRO HISTORICO

Idéia fundamental : — Tdda atitude mental de reagdo é acompanhada de uma
determinada atitude muscular; ou melhor, a cada proposito, a cada objetivo,
corresponde um preparo de tonus muscular, no sentido de favorecer os
movimentos necessarios para a realizagdo do ato e dificultar os que a éste se
opoem.

Se uma pessoa, no curso de sua vida, adota, predominantemente, uma
determinada atitude reacional, supde-se que nela estardo facilitados os movimentos
dos grupos musculares potencialmente interessados naquela atitude e, em troca, se
encontrardo inibidos os movimentos dos grupos antagonistas. Esta suposi¢do, em
linhas gerais, se vé confirmada por observagdes correntes: Um individuo retraido e
deprimido aparece & nossa vista em atitude de flexdo e, ao contrario, o individuo
sintdnico e exaltado se nos apresenta, muscularmente, em atitude de extensdo. O
cinema-mudo serviu-se, muitas vézes, dessas atitudes para caracterizar as agdes
dos seus personagens.

O professor Mira y Lopez, baseando-se no fato de que sdo os bragos que
executam a imensa maioria de nossas agdes, procurou observar o que acontece a
uma pessoa quando é convidada a executar uma série de movimentos lineares nas
3 diregdes fundamentais do espago. Iniciando em 1935, no Instituto Psicotécnico
de Barcelona, uma série de experiéncias para comprovar se distintos tipos de
caracteres individuais, ja determinados, se revelavam na execu¢dao dos ditos
movimentos, pode desde cedo. estabelecer uma relagdo entre varias classes de
dado?. Assim, as oscilagdes e desvios dos movimentos realizados no plano vertical
pareciam corresponder as variagdes da tensdo conativa (psicomotriz), de tal medo
que os desvios ascendentes indicavam seu aumento (elacdo) e os desvios
descendentes a diminui¢ao da tensdo (depressdo). No plano sagital, as oscilagdes e
desvios dos movimentos mostravam-se relacionados com a atitude de reagéo
egocifuga ou com a egocipeta, isto é, com a intensidade e o sentido da
agressividade.
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A experimentagdo de prova em individuos normais, em enfermos mentais,
personalidades psicopaticas, delinqiientes e criangas, demonstrou que os desvios
dos movimentos ndo eram produtos do acaso, pois ndo sdmente em seu conjunto
diferiam, amplamente, da distribuigdo esperada pelo calculo das probabilidades,
mas, ainda, em cada caso particular se apresentavam notavelmente constantes no
sentido e magnitude. ao ser repetida a experiéncia com varios dias de intervalo.

Nos casos em que, clinicamente, se comprovava a existéncia de uma
depressdo vital, quer de origem fisica ou psiquica, existia uma manifesta e
constante descida do nivel das linhas verticais. Esta descida era, além disso,
proporcional a intensidade da depressdo observada e correspondia, com bastante
exatiddo, ao desanimo que se notava na figura ou na atitude muscular do
individuo.

O fendmeno se comprovava, outrossim, nos casos em que existia um quadro
de excitagdo, elagdo ou alegria, por elevagdo do nivel das linhas verticais. Ainda
nas pessoas supostas normais, as pequenas flutuagdes do nivel vertical
correspondiam exatamente a tonalidade otimista ou pessimista predominante no
carater. A aplicacdo do psico-diagndstico miocinético em maniaco-depressivos
levou a observagdo que, em algumas ocasides, havia uma discordancia entre a méo
esquerda e a direita no sentido do desvio do plano vertical, de sorte que. enquanto
o tragado da méo direita caia, o da esquerda ganhava altura.

Confrontando éstes dados com a historia clinica do individuo, verificou-se
que, sem excecao, o desvio do tracado da mao direita correspondia ao estado atual
consciente do individuo, enquanto que a conduta da mao esquerda se achava em
acordo com seu estado constitucional ou genotipico.

O acumulo de experimentagdes com o P. M. K.. bem como o tratamento
estatistico das mesmas, veio confirmar o fato de que, nesta prova, a formula
sinistra ou canhestra, expressa a atitude permanente profunda (atitude psico-
motriz basica), enquanto que a formula expressa pela mao direita indica o
acidental aparente (atitude psico-motriz diretamente observada), coincidindo, pois,
com os estudos diferenciais das expressdes das hemi-facies — a esquerda
assinalando as atitudes primarias selva-gens ou inconscientes, enquanto a direita
indica as reagdes secundarias civilizadas, caracterioldgicas.

Por outro lado, foi possivel a conclusdo de que os desvios sdbre o nivel da
vertical modélo correspondiam ao grau de intensidade da tensdo psico-motriz
(potencial na esquerda e liberavel na direita), enquanto que, no plano sagital, se
achavam em relagdo com o medo pélo qual o indi-



200 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGIGDS

viduo dirigia seu comportamento diante do mundo exterior, isto €, como
predominantemente ia gastar as energias psico-motoras. Os movimentos de
extensdo braquiais neste plano correspondiam aos reflexos ancestrais de ataque,
agressdo, avango do "Eu entre o mundo", ao passo que os movimentos de flexdo
se relacionavam com as reagdes de fuga, defesa, ou cerragdo do "Eu contra o
mundo".

Os artistas, em seu trabalho, sempre se deram conta desta verdade
fundamental; basta compararmos a atitude do guerreiro vitorioso com a de um
penitente. O movimento tensor de aumento e afirmagdo do ambito "yoico"
revelou-se inseparavel da acdo de dominio, enquanto o movimento flexor, de
retragdo e anulagdo, caracterizou sempre a atitude de submissdo. O primeiro se
exagera logo que aparece a atividade colérica, o segundo se intensifica debaixo de
acdo da atitude medrosa.

O tipo de individuo que mais ardentemente deseje sua eliminagdo C fugida
do mundo — o suicida — devera, portanto, propender ao desvio egocipeto
(prepoténcia de flexdo) e conseqiientemente o que mais pro-pende para a
conquista do mundo e afirmagdo da personalidade (criminoso anti-social) tera o
maximo desvio egocifugo (prepoténcia de extensio) .

Os resultados coletivos dos valores dos desvios das sagitais confirmam as
indicagbes acima, embora, naturalmente, a conhecida estrutura bifasica das
reagdes pessoais no caso individual possa dar idéia de contradigdes aparentes. Na
pratica, observa-se quase diariamente o caso de criminosos que se suicidam e de
quase suicidas que se tornam criminosos (assassinos); mesmo sem chegar a tais
extremos sdao multiplas as observacdes de pessoas que, simultinea ou
sucessivamente, se mostram temerosas e arrojadas, ambiciosas e humildes,
conquistadoras e submissas, isto €, que correm em toda a sua extensao a escala de
agressividade em suas duas vertentes (auto e hetero-agressividade), detendo-se as
vézes em seu ponto neutro por equipoténcia das forgas que solicitam seu avango e
retrocesso nela.

Da comparagdo do tragado das duas maos pode o professor Mira y Lopez
deduzir o estipo préaxico individual, a violéncia ou suavidade dos seus impulsos
instintivos, o grau de ressondncia emocional e o valor do seu contréle voluntario.

II.  OBJETIVO DO TESTE

Exame das tendéncias de rea¢do predominante no carater individual tendo
como base o estudo comparativo dos desvios observados em pequenos
movimentos de vai e vem.
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Espécie de dados a observar:

a)  quantitativos.

b)  qualitativos, revelados na observagdo do tragado e que completam os
primeiros, e sdo, muitas vézes, mais significativos. Assim ¢ que, de acordo com o
plano em que foi obtido o tracado, tem o desvio primario a seguinte significagdo:

Grau de tensdo — Mao esquerda *—

Plano carga potencial

| Escala diatésica-j
Vertical Psicomotora — Mao direita — carga

liberavel

Plano | Intratensdo | Méo esquerda — reagdo potencial
Horizontal | Extratensdo | Mao  direita — reag@o atual

(Modo pelo qual Avangco — agressividade — Mao es-
Plano o individuo di- querda — reag@o potencial

{ rige suas ener-{ Sagital | gias para o | Retrocesso —
passividade —- M4o di-

mundo exterior reita — reag¢do atual

A maior ou menor coincidéncia entre as atitudes de reacdo das 2 maos
(reacdes permanentes ou constitucionais e as transitorias ou aparentes) indicam o
grau de coeréncia intra-pessoal (equilibrio nervoso do individuo).

A correlagdo entre os desvios primarios de uma s6 mao em provas idénticas
indica o grau de constincia dos rasgos individuais.

III' MENSURACAO E VALOR INTERPRETATIVO DE CADA MEDIDA

A apreciacdo dos dados quantitativos constitui uma base para a interpretacao
global do teste. Em nosso meio, ndo temos ainda os indices de variabilidade e
constancia dos diversos grupos de idade, nem as escalas T correspondentes, e, por
isso, até agora, utilizamo-nos dos resultados estatisticos obtidos numa aplicagido do
P. M. K. em Montevidéu.
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1.“ Parte — Lineogramas
Tomam-se 3 medidas fundamentais:

a) Tamanho linear.
b) Desvio primdrio.
¢) Desvio secundario.

a) O tamanho linear ¢ obtido medindo-se o comprimento da linha cujos
extremos foram marcados com lapis vermelho, em cada série (13.°
movimento completo de vai-vem).

Da comparagdo entre éste ultimo tragado e o comprimento da linha
modélo (40mm), observar-se-a se o individuo propende a diminuir ou
aumentar o tamanho linear fora do contréle visual, ou ainda a conserva-
lo.

A diminui¢do, além da normalidade, corresponderia a situacdes de
inibicdo. O aumento, também, fora da zona da normalidade,
corresponderia a estados de excitagdo (aumento do tonus de extensdo).
Para isso, ¢ preciso primeiro calcular a média do TL de cada mdo e
compara-la dentro da escala T.

De um modo geral, sabemos que ¢ normal uma certa diminui¢do do TL.
Em Montevidéu, por exemplo, no grupo dos adolescentes (cérca de
300), a média alcangou:

M. E. M. D.
Adol. M. :
7 38mm 36mm
F.
[ 32mm 32mm

indicando, pois, que os do sexo masculino propendem a manter-se mais
aproximados do movimento conscientemente iniciados quando se deixam
guiar pelos impulsos instintivos, enquanto que as adolescentes reduzem
notavelmente o tamanho, indicando, com isso. um predominio
inibitorio.

Em compensacdo, o resultado da comparagido das duas maos revela-nos
ser a adolescente mais integrada.

A explicacdo da reducdo do TL pode ser interpretada como um receio
inicial do individuo, no comégo do teste, que, depois, compensa. Como
todos os dados obtidos no P. M. K., s6 tem valor quando repetidos, basta
as vézes uma rapida visdo do conjunto
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para nos indicar a tendéncia dominante; as variagdes ou flutuagdes na
referida tendéncia (observada muito claramente no tamanho linear das
paralelas) assinala, muitas vézes, uma personalidade instavel.

Em Montevidéu, os resultados obtidos pela tabela T foram:

Zona da normalidade: M — 28 a 38mm 27 a41 mm
F — 26 a38mm 26 a 40mm
M. D. M.E.

b) Desvio Primario

E o dado mais significativo dos lineogramas. Néle se considera a direciio
e o grau de intensidade.

E encontrado, normalmente, nos adolescentes, uma leve caida nas
verticais € um avango nas linhas sagitais, avango, ésse, naturalmente
relacionado ao periodo de afirmagdo da personalidade, proprio da
adolescéncia.

O grupo feminino apresenta, em média, um D. P. (mao direita)
francamente positivo, enquanto que no grupo masculino se assinala D.
P., talvez por maior volume da problematica existencial.

CLASSIFICACAO DOS DESVIOS

(D. P. positivo \ D.P. Depressdo

Plano | Elagao & negativo) movimento
(movimento Vertical | ‘1 de descida
de eleva-¢do) \ \
I“‘d
. Plano [D.P.
positivo Intratensdo
Extratensao

. : (movimento de adug@o)
Horizontal| (movimento de abdug¢ao)
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Plano

Sagital|

(

[
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D. P. positivo ! l D. P. negativo
Agressividade i Passividade
(movimento de (movimento de
extensao) fluxao)

A correlagdo entre os D. P. das duas mdos num plano e a interrelagdo
entre os 3 planos é que vai nos definir o tipo de personalidade. A situagdo
do desvio na médo esquerda ou na direita orientara, por outro lado, se é
um fator constitucional ou rea-cional, se estd compensado ou nao.

O grau de correlagdo entre os impulsos dominantes (coeficiente de
coeréncia) ¢, em geral, baixo nos casos psicopaticos.

1) Casos Especiais:

1) Normalmente, iniciando o individuo o desvio do tragado num determinado

2)

sentido, néle perseverara e aumenta-lo-4& a medida que continue o
tracado. Ha casos, porém, em que o desvio primario se corrige,
espontaneamente, no decurso dos movimentos, de modo que a
intensidade do desvio durante o 3" ¢ o 4. movimentos, por exemplo, ¢
maior que no do tltimo. Isto se da, habitualmente, em pessoas instaveis e
cheias de duvidas, que carecem de uma orientagdo e estrutura
caracteriologica definida; naturalmente, ésse fenomeno deverd aparecer
em mais de um tragado.

Ha casos em que ha uma tor¢do do proprio eixo do movimento, de modo
que o tragado perde seu paralelismo com o modélo.

y) 7
irr—




REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOZ DPEDAGOGICOS 205

O valor patologico déste desvio ¢ tanto maior quanto maior é a
intensidade do desvio, que ¢é avaliado pelo angulo formado pela linha
mais desviada ou torcida e pela linha modélo. Quando éste angulo atingir
15°, devera ser tirada uma paralela a linha mais desviada do modélo, e
nela medidoo D.P.e o D. S.

Se essa torcedura axial s6 se produz em um dos movimentos de vai-vem,
mas ¢ logo corrigida espontaneamente, pode ser atribuida a uma
distragdo; sendo devera ser considerada em separado. A torcedura axial é
mais freqiiente no lineograma horizontal e sagital e indica, quando
repetida, uma situag@o conflitiva ou necessidade de supercompensagao
(sinais de esquizotimia ou desajustamento).

c) Desvio Secundario:

Obtém-se medindo a distancia entre o centro da tltima linha e a projegdo
desta sobre a linha do modélo. Indica o deslocamento involuntario da
mao na dire¢do perpendicular ao principal eixo do movimento.
Tomam-se as seis medidas, e, a seguir, tira-se a média aritmética das
medidas de cada mao.

A emotividade geral é expressa pela média da méo esquerda e o controle
emocional pela diminuicdo désse valor médio na mao direita, isto é, da
mao dominante, controlada mais conscientemente pelo individuo. No
caso de canhotos, haveria, portanto, uma diminui¢do inversa de valores.
O aumento de valor do desvio secundario na mao dominante indicar-nos-
4, portanto, um conflito emocional atual. Normalmente, o D. S. ¢ maior
que o D. P.; é explicavel pelo fato do individuo aplicar todo o seu esfor¢o
para ndo sair dos extremos da linha que procura cobrir, descuidando-se
da tensdo predominante ao plano perpendicular em que realiza o tragado.
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Os individuos de certa cultura costumam apresentar bastante reduzido o
D. S. da médo direita nos lineogramas horizontais. talvez porque o
movimento do tragado coincida com o habitual da escrita.

O D. S. maximo ¢é encontrado, geralmente, no lineograma vertical
esquerdo.

M. E. M. D.
Zona da Normalidade ............... F—5al4mm 5al12mm
Pela Tabela T de Montevidéu M —6 a 14 mm 4212 mm

Caso Especial:

Algumas vézes, por fenomeno de auto-compensagdo. o tragado assume
0s aspectos abaixo:

——
P
JE———
——

Nestes casos, ¢ conveniente considerar como valor do D. S. o ponto

médio da amplitude maxima, sempre que a visdo conjunta dos D. S. ndo
nos sugira uma atitude mais convincente.

B. ZIGUE-ZAGUE

D4 idéia do ajuste psico-motor do individuo, revelando a fineza e
precisdo dos movimentos. Como tddas as partes do teste. sofre o zigue-
zague avaliacdo qualitativa e quantitativa. Para esta, ha necessidade de
determinac¢do de uma faixa onde os movimentos apresentem o maximo
de regularidade e dai ser escolhido um trecho de 10 com. no centro da
pagina — térmo médio entre as condi¢des de ajustamento e fadiga.

Nesta zona deverdo ser tomadas tddas as medidas necessarias,
embora todo o zigue-zague deva ser submetido a analise qualitativa.
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2)
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A determinacdo da zona ¢ feita da seguinte maneira: marca-se com
um ponto o meio do comprimento total da félha de papel, ¢ tragam-se
duas paralelas, passando 5 cm. acima ¢ 5 cm. abaixo désse ponto ja
determinado e abrangendo toda a largura da folha.

Desvio Primario

Contam-se os angulos (pelos vértices externes) do zigue-zague
egocifugo e do egocipeto. Se houver igual nimero de angulos nos 2
movimentos, o desvio primario sera igual a 0.

Havendo diferenga entre o nimero de angulo , determina-se o D. P.
do seguinte modo: sébre o zigue-zague mais numeroso, subtrai-se um
nimero de angulos equivalente ao do menos nume-roso (indicar a
subtrag@o no sentido em que foi feito o movimento) . Toma-se, entdo, o
angulo seguinte ao ultimo subtraido, e traca-se uma perpendicular déste
ponto a paralela mais proxima. A medida desta perpendicular expressa o
valor do D. P., que sera positivo sempre que haja menos zigue-zagues de
ida que de volta (predominio da tendéncia egocifuga); sera negativo, no
caso contrario, maior numero de zigue-zagues no movimento de ida, o
que indica predominancia do tonus de flexdo sobre o de extensdo.

Como a prova do zigue-zague ¢ realizada no plano sagital. o D. P. tem o
mesmo significado de todo o tragado neste plano, ja anteriormente
citado.

Tamanho Linear

Tendo os lados dos angulos-modélo 10mm, pode-se encontrar uma
tendéncia de aumento ou diminui¢do na conserva¢do do tamanho
modélo. Para esta observagao, sdo necessarias 3 medidas em cada zigue-
zague:

Tamanho linear maximo e minimo, dados respectivamente pelo maior ou
menor comprimento do lado do angulo.

Diferenca linear, obtida pela diferenga entre as duas medidas anteriores.
A tendéncia ao aumento do tamanho, quando confirmada nas demais
partes do teste, indicaria um estado de excitagdo; a redugdo linear
assinalaria inibi¢do, enquanto que a diferenca nos dara idéia da extensdo
das variagdes entre os dois estados.

Se se desejar aprofundar a regularidade do tracado, poder-se-a tomar o
comprimento de todas as linhas e estabelecer o coeficiente de
variabilidade.

14
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E ainda freqiientemente observado no =zigue-zague um aumento
progressivo do tamanho linear — fendmeno de indugdo motora
("heating™) que tem o seu grau maximo na psicose de ansiedade.

Tamanho Angular

Obtém-se, também, 3 medidas em cada zigue-zague:

Angulo maximo e minimo, dados, respectivamente, pela medida do
maior e menor angulo.

Diferenga angular — obtida pela diferenga entre as medidas anteriores. O
aumento constante dos angulos-modélo (30.°) corresponderia a sinais de
agressividade; a diminui¢@o, ao oposto. A regularidade ou irregularidade
do avango da-nos, também, indicag¢des da constancia daquelas reagdes.
Embora ndo haja, até agora, um valor estatisticamente estabelecido, uma
grande diferenga angular nos indicara um fator de falta de controle, de
impulsividade.

Angulos Reversiveis ou Negativos

Muitas vézes, quando o predominio da atitude de flexdo sdbre a de
extensdo ¢ forte, o individuo, ao chegar ao fim da linha, perde o impulso
inicial ¢ 0o novo movimento fica desprovido de impulso de extensdo e
passa sobre o anterior, dando lugar a formagdo de um angulo nulo ou de
um lago. Esta reversdo praxica, tem, em geral, no adulto, um significado
patologico, quando acompanhado de outros sinais de perda de unidade de
movimento.

Ex.:

AN

As reversdes praxicas podem também apresentar-se no zigue-zague
egocipetos, se 0 movimento de extensdo domina bastante
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sobre o de flexdo, ou seja, se o individuo tem uma resisténcia
subconsciente para dirigir-se contra si mesmo — vulnerabilidade do Eu.
Nas pessoas asténicas ou timidas, observa-se, as vézes, a presenga de
angulos negativos no fim do tragado. Quanto mais, porém, as reversdes
se situam no inicio do tragado e quanto mais repetidas, maior o seu valor
patologico. Nos adolescentes, porém, esse fato ndo assume o mesmo
valor patologico do adulto (para 3% de reversdo praxica nos adultos,
correspondem 22% na mao esquerda e 16% na M. D. do adolescente). A
explicacdo ¢ dada pela chamada "esquizofrenzacdo fisiologica" do
adolescente — a sintese mental, unificadora das diversas fases,
fraquejando a cada instante.

Esse periodo de contradigdo aparente explica as caracteristicas de
instabilidade afetiva e angustia dos adolescentes. Ainda assim, ¢
interessante anotar que, em 80% dos casos em que no zigue-zague se
observou um exagero de angulos reversiveis, havia indicagdes de
alteragdes da conduta assinalados por outros reativos de exploragdo
(exames clinicos ou sociais). Para fins estatisticos, ficou convencionado,
até agora, dar-se ao angulo reversivel o valor de 5.°, enquanto que o
angulo nulo (0°) so sera assim considerado quando a superposi¢do dos
lados do angulo atingir pelo menos metade do comprimento dos lados.

Ex.:

5) Desvio Axial

O tracado do zigue-zague devia apresentar uma dire¢ao perpendicular ao
plano do examinando. Raramente, porém, obtém-se essa retiddo (um dos
caracteristicos do grupo de elite), sendo
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comum observar-se um desvio no tragado, principalmente no zigue-
zague egocifugo.

O D. A. é mensurado da seguinte forma: no sentido em que foi realizado
o movimento (diregdo da ida ou de volta), marca-se 0 meio do 1.° lado
do angulo dentro da franja, levantando-se, a seguir, uma perpendicular
por éste ponto; toma-se, entdo, o meio do ultimo lado do angulo dentro
da franja, unem-se esses dois centros, e mede-se o angulo assim formado.
Em geral considera-se apenas o valor do maior D. A. de cada mao; pode-
se, também, tirar a média dos dois desvios — egocipeto e egocifugo.

Em Montevidéu, o resultado pela tabela T foi o seguinte:

M.E. M. D.
Zona de Normalidade { M —4al13 2 a l5°
I F—4al%®  4al3k

Um desvio axial muito acima do esperado normalmente indicar-nos-a
uma falta de compensagdo das tensdes musculares. E fregiiente, nos
individuos em que predomina a atitude de introversdo, a tendéncia a
fechar o zigue-zague, chegando, mesmo, ao entrecruzamento dos lapis e
obrigando a parar o tragado. Por outro lado, quando existe uma tendéncia
a extraversdo, o zigue-zague se abre no movimento egocifugo.

Torcedura Axial

Pode-se ainda observar no zigue-zague uma perda de dire¢do; o
individuo altera o eixo do seu tragado uma ou mais vézes. Quando ndo é
devido a distragdo ou mudanga de posi¢ao durante a execugdo do tragado,
indica um fator patologico na psicomotricidade.

Perda da Configuragdo Praxica
Muitas vézes ha uma desorganizagdo das formas do zigue-zague. que se

apresenta completamente embaralhado, com movimento:; de tamanhos e
dire¢oes diferentes. Sua significagfo € positivamente patologica.

Observagdes: Nos casos em que, por excessivo entrelagamento ou perda de

configuracdo, tornar-se muito dificil a avaliagdo do numero
de movimentos, procura-se medir a
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parte mais clara do zigue-zague, nela se obtendo todas as
medidas.

Caso éste trecho ndo atinja a 10 cm, calcula-se o D. P.
e estabelece-se a proporg¢ado adequada.

C. ESCADA

Esta parte do teste, além de comprovar os dados ja obtidos nos lineogramas
verticais, da-nos ainda uma indicagdo geral sdbre o nivel de inteligéncia do
individuo.

Na parte quantitativa, ha apenas a avaliagdo do D. P., que ¢ assim calculado:

a) Passando pelo 3.° degrau tragado pela pessoa, com o controle da visdo,
traga-se uma horizontal que deverd cortar também a escada do lado
oposto, caindo sdbre a outra parte do tragado feito sem ver.

b) A partir dessa horizontal assim delimitada, contam-se os degraus que, de
um ¢ de outro lado, conduzem ao vértice superior da escada (degraus de
subida e degraus de descida).

¢) Soébre o lado em que ha mais degraus, subtrai-se o nimero equivalente de
degraus do outro lado.

d) Toma-se, entdo, o meio do degrau seguinte e traga-se. por éste ponto,
uma perpendicular a linha horizontal de delimitacao.

A medida da perpendicular representa o desvio primario e mede a diferenca
de altura, e, portanto, de impulso a que chega a pessoa em seu duplo movimento
de subida e descida.

O sinal desta distancia sera positivo quando houver menos degraus de subida
(o que indica uma boa tenso psico-motriz); negativo, no caso contrario.

Observagdo: A fim de homogeneizar todas as escalas das medidas, ficou

determinado que a escada deveria ser avaliada numa franja
de 10 cm.
Assim, procura-se calcular a altura da escada (tragando uma
perpendicular do meio do degrau mais alto a horizontal ja
tragada) e se esta ndo atingir a 10 cm. determina-se o desvio
primario como anteriormente ficou descrito e estabelece-se a
proporgao.

O tamanho linear também deve sofrer uma avaliacdo, embora qualitativa.
como confirmagdo dos dados de inibigdo ou excitagdo que se vém obtendo.
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Por outro lado, o sinal positivo ou negativo do D. P. na escada, ndo tem um
valor tdo absoluto como nos lineogramas para indicagdo de sinais de boa ou baixa
tensdo psico-motriz, pois que o individuo tem possibilidade de compensar a agédo
de gravidade.

Assim, um individuo que vinha dando, por exemplo, sinais de depressdo na
M. D., pode apresentar um D. P. levemente positivo ou nulo na escada do M. D.,
pelo aumento do comprimento das horizontais, sem que isto deixe de confirmar a
tendéncia anteriormente manifestada.

A dificuldade do movimento de subida — falta de tensdo psico-motriz — foi
revelada pelo descanso, proporcionado pelos lances horizontais da escada.

Ex.:

Da mesma forma, um D. P. igual a 0 pode significar uma boa tensdo psico-
motriz, se houver o predominio do comprimento dos lances verticais.

S

A escala classica da hiper-extensao motriz seria:

e

e a de falta de tensdo psico-motriz:

i
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Os sinais de compensacdo de depressdo também podem se manifestar na
inclina¢do dos degraus, que ndo devem, porém, ser confundidos com os angulos
agudos feitos por individuos de nivel mental inferior. Esta inclinagdo por
depressao se revela, sobretudo, no movimento ascendente.

Além désses aspectos, a configuracdo geral da escada, a perfeita integragio e
configuracdo do tragado, indica-nos um bom nivel mental.

As pessoas de pouca inteligéncia ou que sofrem de transtornos psicéticos
costumam apresentar uma inversdo no tracado ou presenga de reversdo em varios
degraus. H4a tendéncia a transformar os angulos retos em agudos, ou a desenhar
uma série de dentes em vez de degraus.

Ex.:

J

A perda de integracdo dos movimentos, trazendo como conseqiiéncia a
desaparigdo da figura da escada e sua substituicdo por uma série de garatujas, ja
nitidamente patologico.

Resultado obtido em adolescentes em Montevidéu (escala T)

Zona M. E. M. D.
da M De—10a+ 15mm De—10a+ 15
Normalidade F De—14a+24 De—14a+ 19

D. CIRCULOS

Como a escada, sdo tragcados no plano vertical e dai o seu deslocamento
coincidir com o grau de tensdo psico-motriz. Na diminuic¢éo desta tensdo, observa-
se uma "caida" no circulo (D. P.— ); no aumento, uma "elevagdo" (D. P. +).
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Geralmente a caida do circulo se associa a sinais de interiorizagdo e a
elevagdo a exteriorizacao.

Nos estados de ansiedade nota-se, como no zigue-zague, o fendémeno de
indugéo motora, chegando, num grau méaximo, a circulos concéntricos.

Na parte quantitativa apura-se o D. P. e 0 D. S.

Desvio Primario:

E determinado da seguinte forma:
a) Marca-se o centro do circulo modélo e o do tltimo circulo feito pela
pessoa (13°).
b) Traga-se o diametro horizontal do circulo e prolonga-se, se necessario.
c) Projeta-se o centro do ultimo circulo no didametro ou em prolongamento.
Esta distancia vertical representa o desvio primario, que sera positivo, se o
ultimo circulo estiver mais elevado que o modélo e negativo no caso inverso.

Desvio Secundario:

Projetado, como foi descrito anteriormente, o centro do ultimo circulo no
diametro do centro (ou em seu prolongamento), mede-se esta distancia horizontal
entre os 2 centros.

Representa o desvio secundario, que indica o deslocamento involuntario, o
qual, posto em relagdo com os demais D. S. dos lineogramas, expressa a
emotividade geral do individuo.

A comparagdo entre o tamanho do primeiro e do ultimo circulo tragado
também deve ser feita, como confirmac¢do dos dados anteriormente obtidos.

Resultados obtidos em adolescentes, em Montevidéu (escala T)

Zona ( M. E. M. D.
da I M — De — 15 a 10 De — 15 a 10
Normalidade | F — Dc — 20 a 12 De — 20a 9

E. CADEIAS
Sao realizadas, como sabemos, no plano vertical (finalizando a 1.* parte de

aplicagdo do teste) e no sagital (iniciando a 2. parte da aplicagdo, em geral, 7 dias
depois da 1.%),
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A avaliagdo quantitativa ¢ feita por pares de movimento: cadeia sagital
direita ascendente com cadeia sagital direita descendente, assim por diante.

Para cada par de movimento procede-se da seguinte maneira:

I) Delimita-se uma franja, tragando-se 2 paralelas, uma na base
do 1.* elo do movimento ascendente, tragado pelo individuo sem ver,
outra nas mesmas condi¢des do movimento descendente.

II) Contam-se nessa zona os elos da cadeia ascendente e descen
dente. Se houver igual numero de elos, o D. P. sera igual a 0

IIT) Caso haja desigualdade de numero de elos, subtrai-se, na ca
deia mais numerosa, um numero equivalente de elos ao da
cadeia menos numerosa (iniciar a subtra¢do no sentido do movimento
da cadeia).

IV) Marca-se o centro do elo seguinte e tira-se désse ponto uma
perpendicular & franja mais proxima.

Essa distancia mede o valor do desvio primario, e seu sinal sera positivo nas
sagitais, se ¢ medida na cadeia egocipeta (que se dirige ao corpo do individuo) e
negativo se for medida na egocifuga.

Tratando-se de cadeias verticais, o sinal serd positivo, quando a distancia for
medida sobre a cadeia descendente, e negativa, quando for medida sdbre a
ascendente.

Observagoes: Como critério de homogeneizagao de medidas, procede-se nas
cadeias do mesmo modo que na escala.

Na impossibilidade de determinar franjas de 10 cm., mede-se o tamanho das
franjas determinadas, ¢ estabelece-se a propor¢do. Nos casos de torcedura axial, o
P. D., naturalmente, ndo tem valor significativo.

Desvio Axial:

E calculado da seguinte forma, para cada cadeia:
a) Toma-se o centro do 1.' elo dentro da franja (sentido em que foi dirigida a
cadeia).

b) Traga-se uma perpendicular (partindo dé€sse ponto) a horizontal da franja
mais distante.
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¢) Marca-se, depois, o meio do ultimo elo dentro da franja.
d) Unem-se estes 2 centros dos elos ja determinados.

e) Mede-se o angulo formado, obtendo-se o desvio axial.

Observagdo: Havendo demasiado entrelagamento de elos, procede-se do
mesmo modo que no zigue-zague.

Procura-se um trecho mensuravel, determina-se ai a franja, ¢ estabelece-se,
depois, a proporg¢ao.

Obtém-se, assim, dados quantitativos, que servirdo, de mais uma
comprovacdo dos dados ja obtidos nos planos vertical e sagital.

A apreciagdo quantitativa das cadeias tem também grande valor, pois nelas se
revela bem o estilo individual; tragos de constelagdo esqui-zotimica ou ciclotimica
podem ai ser observados. O esquizotimico, por exemplo, tende a transformar os
elos da cadeia em poligonos; os movimentos sdo de tipo anguloso, muitas vézes s6
assinalados na mao de reagdes permanentes (esquerda, geralmente) ; ja os
ciclotimicos tendem aos movimentos curvilineos.

As reagdes de agressividade assinaladas pelo D. P. positivo no plano sagital
sdo ainda refor¢adas quando chega a haver ruptura no tracado das cadeias.

Os elos da cadeia aglomerados, sem distribui¢do, costumam ser encontrados
em individuos sem clareza mental.

Como sempre, deve haver a observagdao do tamanho dos elos em relagdo ao
modélo e a variagdo ou constancia das reagoes.

F. PROVA DOS "u"

Como as cadeias, a prova dos "U" realiza-se no plano sagital e vertical,
fornecendo os ultimos dados comprobatérios dos resultados que se vem obtendo
nesses planos. Cumpre notar que os movimentos fundamentais para o tragado do
"U" (de subida e descida no plano vertical e de flexdo e extensdo no sagital) sdo
separados por um intervalo neutro, representado pelo trago horizontal, que age
como intermediario do movimento bi-fasico de vai-vem. Gragas a esse artificio,
controla-se um pouco a sugestibilidade motora, isto €, o automatismo cinético que
leva a perseveragdo e ao exagero dos desvios iniciais, em virtude de um fenémeno
de indugdo reciproca. Por outro lado, sendo ai o molde cinético menos elementar
que nos lineogramas, ha maior possibilidade de se revelarem transtornos que
poderdo ter ficado dissimulados até entdo.

\
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Assim ¢ que, por exemplo, uma leve debilidade do tonus psicomotor pode ser
assinalada pela inclinagdo do tragado do "U" no movimento ascendente, enquanto
que a torcedura no plano sagital esta correlacionada ao nivel mental (conforme o
trabalho da professora Maria Gram-pone). Ainda, como aspecto qualitativo, poder-
se-a fazer a correlagdo entre o tamanho do 1.° e do tltimo "U" do tragado.

Na parte quantitativa obtém-se:
Desvio Primario:

a) Marca-se o centro da horizontal do "U" do modélo, assim como o centro
da horizontal do ultimo "U" tragado pela pessoa.

b) Projeta-se o centro ao ultimo "U" sobre a horizontal do U modélo ou
sobre o seu prolongamento.

Esta distancia vertical representa o desvio primario e sera positivo, se o
desvio ¢ para cima da linha mod€lo, e negativo, no caso contrario.

Desvio Secundario:
Projetado o centro da horizontal do ultimo "U" a horizontal ou pro-
longamento desta ao 1.° "U", mede-se a distdncia horizontal entre os 2 centros e

obtém-se o desvio secundario.

Na aplicagdo feita em Montevidéu os resultados pelas tabelas foram:

D.P.
f Plano Vertical
M. E. M.D.
Mo, 19 a 29mm 20 a 30mm
Foorr 20 a 25mm 20 a 30mm
Zona
da Plano Sagital
Normalidade
M. 9a30mmS5a25mm 9 a 35mm
F. 5 a30mm




218 REVISTA BRASILEINA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

D.S.

Plano Vertical

M. E. M. D.
M. 2 a29mm 2 a25mm
Foreenn 2 a27mm 2 a29mm
Zona da
Normalidade Plano Sagital
M., 2a 3mm 2 a27mm
Foorree 4 a 29mm 2 a29mm

G. PARALELAS

Comparando e ampliando os dados obtidos nos cinetogramas sagitais e
demais tragados do mesmo plano, as paralelas fornecem indicagdes sObre o
equilibrio psiquico, pois ai se revelam claramente as alteragdes nas relagdoes Eu-
Mundo.

Como dados quantitativos, avaliam-se o D. P. e 0 D. A.

1) Desvio Primario

Obtém-se comparando as paralelas tragadas pela mesma mao
no movimento de ida e volta. Procede-se do seguinte modo:

I) Determinagdo da franja.

Traca-se, em cada conjunto, duas paralelas — uma sobre a 3. tracada
pelo individuo, (vendo) e outra a 10 cms. desta 1.* I[I) Contam-se dentro
desta zona, as linhas tracadas pelo individuo (movimento de subida e
descida).
III) Sébre o conjunto em que ha mais linhas, subtrai-se o nimero
equivalente de linhas do lado em que ha menos.
IV) Marca-se o meio da linha seguinte e traga-se ai uma perpendicular a
paralela da franja mais proxima.

Esta distancia, que representa o desvio primario, indica a diferenca de tensdo
existente entre os movimentos de flexdo e extensdo do brago-

Sera positivo, se predomina a extensdo (e, portanto, tem menos linhas e
franja egocifuga, ou seja, a 1.%), e negativo, no caso contrario.
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2) Desvio axial:

E calculado, para cada conjunto de paralelas, do modo seguinte:

I) Toma-se o meio da I.* linha dentro da franja. II)
Levanta-se por éste ponto uma perpendicular.
IIT) Toma-se o centro da ultima linha dentro da franja.
IV) Unem-se os dois centros ¢ mede-se o angulo formado, obtendo-se
assim o desvio axial.

Observagdes: No caso em que houver torcedura axial, ndo havera avaliagdo
do desvio axial.

Observagoes qualitativas: Muitas vézes, quando héd predominio do

impulso de flexdo, a mao re-
trocede obliquamente, e o
tracado corta a linha precedente
em forma de cruz ou pa.

Se isso se produz com certa
freqiiéncia, ¢ seguro que serdo
observadas reversdes no zigue-
| = zague, embora o0 caso contrario
ndo seja reciproco.

A presenga concomitante de
cruzes nas paralelas e reversoes

\\.,
VIR

— no zigue-zague assume um
'___ﬁ = y valor positivamente patoldgico.
[—

é [ ’C;’-:{_ inda, como sempre, devem ser
[~ ——— b=———— 1 oanalisadas a tendéncia a

conservar, diminuir ou aumentar
o tamanho linear, bem como a torcedura axial.

Resultados obtidos em Montevidéu:

D.P.
M. E. M.D.
M. 30 a 40mm 24 a 50mm
Zona F 30 a 40mm 20 a 45mm
da
Normalidade M 2 a24mm
F 6a 19mm 6a 25mm
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IV. APRECIACAO DA INTELIGENCIA

Apesar do P. M. K. ser, fundamentalmente, uma prova caracterio-logica de
estudo da personalidade, era possivel fazer progndsticos a respeito da inteligéncia,
baseando-se na fineza do traco e na boa reprodugdo das formas mais complexas
(zigue-zague e escada) pois que um individuo de nivel mental inferior carece de
representacao cinética do espago.

A professora Maria Grampone procurou analisar as provas em que ha maior
controle intelectual, a fim de que, além de perturbagdes tem-peramentais,
pudessem ser observadas deficiéncias de inteligéncia.

Afastou, de inicio, os lineogramas devido a simplicidade do molde cinético, e
as paralelas e cadeias pela execucdo descontinua do tragado (quando o individuo
levanta o lapis do papel perde o controle que podia exercer sobre o tragado).

Pesquisando, entre 13 ¢ 18 anos, em 100 individuos, obteve como resultado a
determinag@o de 7 signos, cujo aparecimento indica deficiéncia mental, e que sio:

Signo — N.° 1) — Frente no zigue-zague.

O individuo ndo percebe o eixo de simetria, s6 vé angulos de um lado. (E
necessario saber se houver compreensao na aplicacdo),

Signo — N.°2) — Tamanho dos lados angulares:
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Signo — N.° 3) — Deslocamento serpenteante no zigue-zague:

'y

Signo — N.°4) — Alteragoes na escada. 1) —

Perda da forma.

N

II) — Substituicdo de angulos retos por agudos.

K

1) — Tendéncia a anular os dngulos no movimento de descida.

AN

IV) — Irregularidade de aspecto (&ngulos de todos os tipos).

>

221
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DADOS ESTATISTICOS
Caracteristicos do grupo estudado:

Localizacdo entre 61 e 67 na escala 33 individuos de inteligéncia superior "T"

Signo — N.°5) — Escada disparelha.

Signo — NS 6) — Marcha desorientada. (Perda do eixo de 90°).

Signo — NS 7) — Desvio axial no "U" sagital.

das baterias de prova d | inteligéncia verbal, abstrata e espacial.

fLocalizac;éo entre 40 ¢ 60 do33
individuos de inteligéncia média {
Imesmo grupo de provas.

fLocalizagio entre 27 e 39 do33
individuos de inteligéncia inferior
[ mesmo grupo de provas.
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Os signos de deficiéncia mental apresentaram-se, em média, nos grupos:

De inteligéncia inferior — 4 signos De
inteligéncia média — 2 signos De inteligéncia
superior — 0 a 1 signos

CONCLUSOES GERAIS DO TRABALHO

1) Ha no P. M. K. 7 caracteristicos do tracado (j4 mencionados) que estdo
em relagdo com o grau de inteligéncia do individuo.

2) A aparicdo de mais de 3 signos deve fazer-nos suspeitar de uma
deficiéncia na inteligéncia do individuo que os apresenta.

3) Os signos n.° 6 e alguns aspectos do signo 4 (n.° 1 e 2.°) caracterizam
individuos de escassa inteligéncia.

Por conseguinte, um P. M. K. que apresente qualquer um destes signos,
ainda que seja apenas um deles e ndo esteja acompanhado por nenhum dos outros
mais, pertence a um individuo de inteligéncia inferior.

4) Os signos ns. 5 e 7 aparecem ndo s6 nos pouco, mas também nos
medianamente inteligentes.
5) Correlagdo entre o tragado do P. M. K. e a inteligéncia do individuo.

0,65 oo, Média das 3 baterias

0,64 i, Bateria espacial

0,55 oo, Bateria abstrata

042 i, Bateria verbal

0,73 e Me¢dia da espacial e da verbal

6) Um, tracado perfeito do P. M. K. depende do grau de inteli
géncia abstrata espacial que possui o individuo.

V. CARACTERISTICOS DA PERSONALIDADE OBSERVADOS ATRAVES DO P. M. K.

Em sintese, sdo os seguintes:

a) Atitudes de reacdo permanentes, constitucionais, genotipicas,
manifestadas no tracado da mio nao dominante (mdo esquerda, com
excecdo, naturalmente, dos canhotos).

b) Atitudes de reagdo aparentes, transitorias, fenotipicas, expressas pela
mao que o individuo controla melhor (em geral, a direita).

15
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¢) Grau de coesdo ou de coeréncia intra-psiquica, revelado pela
coincidéncia entre as duas atitudes de reag¢do anteriormente citadas.

d) Valor da agressividade, expresso pelos valores dos D. P. no plano sagital.

e) Grau de depressdo ou de elagdo existentes no individuo, revelado pelos
D. P. do plano vertical.

f) Predominio de intratensdo ou de extratensdo, observado no D. P. dos
lineogramas do plano horizontal e confirmado pelo D. A. nos zigue-
zague.

g) Grau de emotividade geral (D. S. da M. E.) e controle emocional (D. S. da
M. D.).

h) Propensao a ansiedade ou abulia.
i) Predominio da tendéncia a excitagdo ou a inibigao.

j) Grau de constancia das reag¢des apreciado no D. P. de cada m&o em provas
de mesmo plano. Em geral o da méao tempera-mental é sempre maior.

/) Apreciagdo geral da inteligéncia.
m) Indicagdo de situag@o de conflito ou de desorientacdo.

n) Revelagdo da existéncia de fatores patologicos na personalidade.

CARACTERISTICOS DAS PERSONALIDADES PSICOPATICAS NO P. M. K.

De um modo geral apresentam:

a) Baixo indice do coeficiente de coeréncia intra-psiquica, bem como da de
constincia de reacdes.

b) Aumento da média dos D. P. nos lineogramas (sempre superior a 10
mm).

¢) Imprecisdo e instabilidade dos movimentos da méo tempera-mental.
d) Grande amplitude do D. S.

e) Presenca de sinais correspondentes a constelagdo ciclotimica ou
esquizotimica.

f) Freqiientemente, tremores iniciais do lineograma horizontal direito.
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g) Grande média de variacdo entre o tamanho linear modélo e o do tragado
(especialmente na mao esquerda).

VI. OBSERVACAO DOS ESTADOS ESQUIZOFRENICOS ATRAVES O P. M. K.

Até o presente momento tem sido esta afec¢do mental a que tem revelado
caracteristicas diferenciais mais seguras, permitindo ndo s6 delimitar a forma
clinica da esquizofrenia, como indicar com relativa probabilidade de certeza se a
cura de um surto processual é efetiva ou aparente. Assim, ao valor diagndstico se
acrescenta o progndstico.

0 professor Mira y Lopez indica como signos diferenciais tipicos
do sindrome esquizofrénico os seguintes:

1) Tendéncia a reversdo do movimento.
2) Desorientagdo ou torcedura, principalmente nos cinetogramas sagitais.
3) Tendéncia a desintegracdo das configuracdes.

4) Irregularidade funcional que se traduz no esgotamento do impulso ou
arrancos de inusitada atividade.

5) Assincronismo dos movimentos continuados no zigue-zague.

6) Borrosidade global dos tragados que, qualitativamente, se distingue por sua
falta de graca e estilo.

O conjunto dos signos sO se observa nos processos destrutivos, mas a
freqiiéncia com que determinadas combinagdes de tragados se ddo em distintos
quadros clinicos, permitiu distinguir:

a) Formas reativas do sindrome esquizofrénico.
Caracterizam-se no P. M. K.:

1) Pelo predominio das alteragdes da mado que o individuo controla melhor
habitualmente — direita nos destros, esquerda nos canhotos.

2) Pouco valor da desorientagdo axial em comparagdo com acentuada
introversagdo nos lineogramas horizontais direitos e negativismo ativo
(numerosas reversdes no zigue-zague em seu periodo terminal).

b) Surtos processuais iniciais.

Neles encontra-se quase constantemente a denominada enforcagdo
paranodide, caracterizada pelos valores acentuados da agressividade e de-
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pressdo conscientes. Observa-se também a presenca de reversdes e tor-ceduras
axial no zigue-zague, presenga de cruzes nas paralelas e desvio axial nos UU. As
configuragdes complexas, porém, ainda se conservam bem, mas, a medida que o
processo progride, vao se nivelando os sintomas em ambas as maos e sobretudo
vao sendo atingidas as formas globais dos tragados sinéticos *— a escada comeca
a transformar-se em um agregado incoerente de movimentos, ou 0 zigue-zague
perde sua forma, as cadeias ficam retorcidas, deslocadas e pouco visiveis.

Quando se observa isso em ambas as maos, ndo resta davida de que houve
surtos anteriores ou de que se trata de uma forma esquizocaria (esquizofrenia
catastrofica de Mauz) na qual a viruléncia do processo, conduz rapidamente ao
desmoronamento da personalidade.

¢) Processos temporariamente inativos.

Caracterizacao pela perduragdo dos signos patologicos da mao esquerda em
contraste com a desapari¢do quase completa das alteracdes do tragcado na mao
direita (ndo ha, até agora, material suficiente para poder afirmar que nos canhotos
o fendomeno se inverte).

Nota-se também o tragado impreciso e confuso da escada, cadeia e zigue-
zague esquerdo, assim como o entrecruzamento das paralelas do mesmo lado.

d) Formas terminais.

Ostentam simultaneamente toda a série de altera¢des praxicas, em ambas as
maos. Particularmente se destaca o grande desvio secundario nos horizontais,
assim como a dissolug@o das configura¢des ou moldes cinéticos, transformando-se
os lineogramas em verdadeiros borrdes de lapis.

O P. M. K. assinala claramente, depois da aplicagdo dos tratamentos
adequados (eletrochoque, insulinoterapia), se ¢ ou ndo de temer uma reproducao
do surto. Quando as alteragdes desaparecem na mao direita e continuam quase sem
modificacdo ou mesmo, por vézes, exageradas na esquerda, indica que hd uma
inatividade temporaria do processo, mas esta sujeito a um novo surto a qualquer
momento. A desapari¢ao das inversdes no tragado sagital da mio esquerda serve
de critério para interromper ou continuar a fundo o tratamento, quando foi obtida a
melhora aparente.
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Il — DADOS QUALITATIVOS

a) Sinais de ansiedade, revelado pelo aumento constante do tamanho linear.

b) Inteligéncia normal.

¢) Tendéncia a desviar-se dos eixos iniciais dos movimentos, apresentando
"torceduras axiais".

d) Caracteristicos de personalidade psicopatica, indicados neste caso pelo
baixo indice de coeréncia intra-psiquica, instabilidade no tamanho linear,
grande amplitude da emotividade e presenca nitida de sinais da
constelagdo ciclotimica.

111 — SINTESE

Personalidade ciclotimica, em fase de depressdo. Apresenta sinais de
desorientacdo e de acentuada problematica do "Eu". Ansiedade, excitagdo,
agressividade reacional, impulsividade sdo outros caracteristicos a assinalar.

Nivel mental normal; o conjunto dos dados indica uma personalidade
psicopatica.



Documentagdo

OS TESTES DO EXERCITO NORTE-AMERICANO

Durante a 1.* Guerra Mundial, o desenvolvimento e a aplicacdo de testes
psicoldgicos receberam o maior impeto de toda a sua historia. Durante o breve
periodo de cérca de 18 meses, uma divisao de exames psicologicos se estabeleceu
nas for¢as armadas dos Estados Unidos, fazendo com que varias formas de testes
psicologicos fossem construidas e desenvolvidas para uso no Exército. Ensaios e
padroniza¢do do material a ser usado foram feitos com grupos reduzidos e
escolhidos ao acaso, por sorteio, dando lugar a validagdo e a acuidade dos testes
propostos.

Finalmente as provas foram administradas a quase 2 milhdes de homens,
demonstrando que os testes coletivos de habilidades mentais eram tdo viaveis e,
em muitos casos, bem mais praticos que os testes individuais originados nos
trabalhos de Binet.

Os testes para o exército americano tiveram origem no que ja estava
praticando um grupo de psicélogos experimentalistas da Harvard University.
Depois da declaracdo de guerra dos Estados Unidos & Alemanha, se cuidou de
discutir as relagdes da psicologia com a defesa nacional, e de considerar os meios
pelos quais a psicologia poderia ser aplicada na solugdo dos problemas militares.
Os esforgos dos psicologos que estavam trabalhando no assunto e que passaram a
ter a cooperagdo da American Psychological Association cristalizou-se num plano
para a aplicagdo de provas psicoldgicas ou mentais aos recrutas do exército, tendo
em vista classifica-los para as fun¢des de treinamento e de trabalho nos diferentes
corpos, mediante a estimag@o do seu valor provavel para o servigo. Dentro de duas
semanas o presidente da American Psychological Association, Dr. Robert M.
Yerkes, apresentou os planos da referida Associagdo, que, afinal, foi aceito pelo
Departamento da Guerra.

O problema geral, encarado pelos psicologos chefiados pelo Dr. Yerkes, foi o
de preparar uma bateria de testes que fosse adequada a medida do nivel mental de
grandes grupos de homens, ao mesmo tempo.
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Os métodos de Binet ndo serviam porque exigiam o exame individual de cada
recruta, o que representava um grande e impossivel dispéndio de tempo. Além de
ser aplicavel a grande nimero de homens, em tempo curto, a prova tinha que
satisfazer a outras exigéncias: ndo podia depender de informagdo escolar
especifica, uma vez que muitos dos recrutas tinham tido pouca instrugdo escolar;
devia ainda exigir apenas um minimo de trabalho escrito, pela mesma razio;
deveria ser capaz de medir um amplo grupo de habilidades, de maneira que se
pudesse determinar, com facilidade, quer o mentalmente deficiente, como o
superiormente capaz; deveria ser facil e objetivamente corrigido e computado;
deveria, ainda e finalmente, oferecer possibilidade de varias formas equivalentes, a
fim de evitar a divulgagao e conseqiiente aprendizagem dos itens.

Que os objetivos foram conseguidos ndo ha davida. Gragas a selecdo prévia
e classificacdo por provas psicologicas, cada homem do Exército Americano teve
fun¢do definida e adequada as suas possibilidades. Dai, com certeza, a
extraordinaria eficiéncia das Divisdes Americanas que lutaram na Franca.

Pode-se dizer que, entdo, se determinou um papel pratico, objetivo e
inquestionavel para a psicologia experimental no dominio das atividades
construtivas do homem.

Os testes coletivos do Exército Americano tiveram duas formas principais:

a) Army Alpha Test para pessoas capazes de ler e escrever a lingua
inglesa, e

b)  Army Beta Test para pessoas que ndo sabiam ler ou escrever.

Varias tradugdes ja foram tentadas no Brasil, de formas do Army Alpha Test,
sem que, porém, haja qualquer rigoroso processo de validacdo das referidas
traducdes. Entre elas, foi-nos presenteada uma, feita em S. Paulo, bem cuidada,
que pode servir como demonstragdo do que foram e sdo os testes a que nos
referimos. E essa tradugdo, ainda ndo suficientemente validada, que oferecemos
aos leitores, a seguir. Vai ela acompanhada das instrugdes para aplica¢do e do
padrdo americano de classificagdo dos resultados.
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TESTE 1

. OO00O00O
@@@@@@@0@

s. LAN

o

8. OO0 sw wio
6. OOOQ0O0

7. ABGDREPGHIJKLMNOP

8. OO QO gamiia casa esruoos
9. 34-79-56-87-68-25-82-47-27-31-64-93.71-41.52-99

10. [ | l ]
11 |7F A\@A 2 /6\@ 3

12. 1 2 24 56 7 89

TESTE 2 — FORMA 5

Responda a estas questoes o mais depressa que puder. Use o lado
direito da pagina para colocar a resposta.

(1. Quantos sd@o 5 homens e 10 homens? Resposta  (15)
EXEMPLOS (2. Se vocé faz 4 quilometros por hora,

quantos fara em 3 horas? ... Resposta (12)



!\.)._.
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10.

11

12.

13.

14.
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. Quantos sdo 30 homens ¢ 7 homens? ........................ Resp.
Se vocé economizar 7 cruzeiros por més, em 4

meses quanto tera economizado? .............. Resp.

Se 24 homens estdo divididos em grupos de 8,

quantos grupos haverd? ...........ccccoocevveriienennn Resp.

Jodo tem 12 charutos; €le comprou 3 outros e

fumou 6, quantos charutos tem €le ainda? Resp.

Uma companhia avanga 5 quildmetros e recua

3 quilometros. A que distancia esta ela de

sua primeira PosiCa0? ......cceeeerverirereeeierreneeenns Resp.
Quantas horas leva um veiculo para fazer 66

quilometros, se éste veiculo faz 6  quilod

metros por hora? ......cococeeeiieiieineeeeen Resp.

Quantos charutos vocé pode comprar por 50

cruzeiros ao prego de 2 por 5 cruzeiros? Resp.

Um regimento féz 40 quilometros em 5 dias;

no primeiro dia  percorreu 5 quilometros,
no segundo dia, 9 quilometros, no terceiro.
10 quilémetros, no  quarto, 8  quilometros.
Quantos quilometros percorreu no ultimo
187 e Resp.

Se vocé comprar 2 pacotes de fumo a 70 cen-

Se

tavos cada um e um cachimbo de Cr$ 6,50,
quanto de troco recebera dando uma nota
de Cr$ 20,007 .ovoviiieiiiieeeeeeee e Resp.

contratamos 6 homens durante 3 dias para
cavar um fosso de 180 metros, quantos ho
mens serdo necessarios para cava-lo em
MEI0 dIa7 oo Resp.

Um negociante comprou burros por 8 mil cru

zeiros. Ele os revendeu por 10 mil cru
Zeiros, ganhando 400 Cruzeiros em cada
burro. Quantos burros havia? ............cccccevueennen. Resp.

Uma caixa retangular contém 400 decimetros

cibicos de <cal. Se a caixa tem 10 decime
tros de comprimento e 5 decimetros de lar
gura, que profundidade terd ela? ..................... Resp.
soldado gasta 1/8 do dinheiro que tem

no seu bolso em cartdes postais e 4 vézes mais numa caixa
de papel de cartas. Sobraram-lhe Cr$ 9,00. Quanto éle
tinha? Resp.

Se 3 pipas e meia de carvao custam 210 cru-

zeiros, quanto custam 5 pipas € meia? .. Resp.

233
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15. Um navio tem provisdes para alimentar sua

equipagem de 500 homens, durante 6 me
ses. Durante quanto tempo podera ali
mentar 1.200 homens? ..........cccoceeveevieecrernennen. Resp. (
..................................................................... )

16. Se um homem percorre 90 metros em 30 segun-
dos, quantos metros tera €le percorrido em

1/5 de segundo? ......ccoocoiiiininiiiieeee Resp. (
..................................................................... )
17. Um submarino faz § milhas por hora debaixo

d'agua e 15 milhas a superficie. Quanto
tempo levara para atravessar um canal de
100 milhas se faz debaixo dagua 0s 2/5
do caminho? .....cccoccvvviiiieiee e Resp. (
..................................................................... )

18. Se 241 esquadras de homens cavam 4.097 me-
tros de trincheira, quantos metros devem

ser feitos por cada esquadra? ..............ccceuvennenne. Resp. (
..................................................................... )
19. Uma certa divisao contém 3.000 soldados de
artilharia, 15.000 de infantaria e 1.000
de cavalaria. Se cada corpo de tropa fosse
aumentado proporcionalmente até atingir
0 efetivo de 20.900 homens, de quantos
seriam aumentados os da artilharia? ...........cccccceerrriinnnnen. Resp. (
.................................................................................... )
20 Um armazém de abastecimento que ja forne
ceu 1.897 sacas de batatas a um acampa
mento, entrega o resto de seu estoque a 29
restaurantes. Sobre éste restante, cada res
taurante recebe 54 sacas. Qual era o} na
mero total de sacas fornecidas? .........c.ccccceeviieiiiiiiiiieniennns Resp. ( )

Levante o lapis e espere!
TESTE 3 — FORMA 5
Esta ¢ uma prova de bom senso. Aqui estdo 16 questdes. Trés respostas sdo
dadas a cada questdo. Leia com cuidado as respostas ¢ em seguida faga uma cruz
adiante da melhor resposta a cada pergunta, como no exemplo.

EXEMPLO

Por que usamos os fogdes?
Porque:

— eles nos aquecem;
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+ — eles cozinham os alimentos; —
eles iluminam a cozinha.

A segunda resposta é a melhor, por isso ela esta marcada com uma cruz.
Comece no n.° 1 e continue até que o tempo esteja esgotado.

1. Os gatos s@o animais Uteis porque:
— eles cacam ratos; — eles
SA0 Mansos;

— eles fazem medo aos cachorros.

2. Por que se usam mais comumente os lapis que as lapiseiras?

Porque:
— eles sdo de cores vivas;
— eles sdo mais baratos;
— eles ndo sdo tdo pesados.
3. Por que se emprega o couro para os calcados?
Porque:

— ¢le ¢ fabricado em todo o pais;
— ¢le protege bem;
— &le é um produto animal.

4. Porque se julga um homem pelo que éle faz e nio pelo que diz?
Porque:
— 0 que um homem faz mostra realmente o que éle é;
— ndo se deve mentir;
— um surdo ndo pode ouvir o que se diz.

5. Se lhe perguntarem o que pensa de uma pessoa que vocé nao co
nhece, que responderia?

— procurarei conhecé-la;
— penso que ¢ uma boa pessoa;
— ndo a conheco e nada posso dizer.

6. As ruas sdo irrigadas no verdo:
— para refrescar o ar,

— para impedir os autos de derraparem;
— para abater a poeira.
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7. Por que o trigo ¢ melhor alimento que o milho?
Porque:
— &le é mais nutritivo;
— &le é mais caro;
— €le pode ser moido mais fino.

8. Se um homem ganhasse um milhdo de contos, éle deveria:

— pagar a divida nacional;
— contribuir para diferentes fins caritativos;
— dar tudo a algum mendigo.

9. Por que as pessoas preferem os automdveis aos bondes?
Porque:
— um auto ¢ feito de materiais superiores;
— um auto € mais comodo,
— os bondes ndo sdo seguros.

10. As penas das asas dos passaros ajudam-nos a voar? Porque
elas:

.— fazem uma superficie ampla e leve;
— preservam o seu corpo do ar;
— impedem as asas de se resfriar muito depressa.

11. Todo o trafego, que segue na mesma dire¢do, guarda o mesmo lado da rua,
porque:

— amaior parte das pessoas sao dextras;
— o agente que regulariza o trafego fa-lo circular assim;
— evita confusdo e colisdes.

12. Os inventores tiram patente de suas invengdes, porque:
— isto lhes da o controle de sua invengdo; — isto
lhes traz encomendas numerosas;
— ¢ um habito tirar patentes.
13. A 4gua que gela faz arrebentar os encanamentos, porque:
— o frio torna os canos menos resistentes; — a

agua aumenta de volume quando gela;
— o gelo faz parar os cursos d'agua.
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14. As altas montanhas sdo cobertas de neve, porque:
— elas estdo perto das nuvens;
— 0 sol raramente brilha sobre elas;
— o arali é frio.
15. Se a terra estivesse mais proxima do sol:
— as estrelas desapareceriam;
— nossos meses seriam mais longos; — a

terra seria mais quente.

16. Faz mais frio nos polos do que no equador, porque:

— os polos estdo sempre mais distantes do sol;

— aluz do sol cai obliquamente nos polos;
— ha mais gelo nos polos.

Levante o lapis e espere!

TESTE 4 — FORMA 5

237

Se as duas palavras, do par, querem dizer a mesma coisa ou quase a mesma

coisa, passe um trago em baixo da palavra "semelhante"

Se elas significam o contrario ou quase, passe um trago em baixo de
"contrario”. Se ndo tiver certeza, adivinhe. Os dois primeiros exemplos ja estdo

resolvidos.
( bom — mau ... semelhante —
EXEMPLOS (
( pequeno — miudo ... semelhante —
1. 0mido — SECO  oovvrvivriieecireeeenen, semelhante —
2. fora — dentro semelhante —
3. colina .— vale semelhante —
4. concedido — permitido .............. semelhante —
5. dilatado — contraido semelhante —
6. classe — grupo .....ccceeevevierieniennnne semelhante —
7. primeiro — ultimo.... semelhante —
8. confessar — admitir semelhante —

contrario

contrario

contrario
contrario
contrario
contrario
contrario

contrario
contrario
contrario

[ S O R N

~N
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9. reservado — timido
delicado — tenro.......cccevvvveeeeeennns

10.

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

acalmar — apaziguar......................

alegre — melancolico

aceito — rejeitado .....ooveeveenienennen.
CONCAVO — CONVEXO...uvrrueeereeeannenss
frouxo — apertado .........c..cceeevvennens

afirmar — sustentar .................
defensor — protetor ...........ccccueeee.
adaptado — conforme.....................
rebaixado — exaltado ....................

dissensdo — harmonia

reprimir — restringir .........coceeenee.
dar — conceder ..........ccoocverieirnnnn.
conciliar — acomodar ....................
avisado — prevenido ....................
reverenciar — venerar ..................

falsidade — verdade...........cccccunne.
especifico — geral........cceevenennnn.
pompa — 0stentacao ..........ceeeueuee..
acumular — dissipar ..........ccccue.....
apatia — indiferenca ...........cc.........

afeminado — viril ........ccccecvveenenns
furto — extorsao .......cccceervreeevennne.
bom — benfazejo ........cceeeeeveennnee.
CUME — PICO cvvereeerereierreeieeeennnes

prodigalidade — doagdo
traigdo — perfidia ..

tarde — manhd ............ccoeeveeeennnenn.
aforismo — maxima .....................
abjurar — renunciar .......................

cumprimento — elogio

Levante o lapis

semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario

semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario
semelhante — contrario

e espere

TESTE 5~ FORMA5

10

11
12
13
14
15

16
17
18
19
20

21
22
23
24
25

26
27
28
29
30

31
32
33
34
35
36
37
38
39
40

As palavras "uma come vaca erva" estdo misturadas e nao formam uma
sentenca, mas formariam se estivessem em ordem: "uma vaca come erva" — e
isto € verdade.
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Também as palavras "os cavalos penas tém todos" fariam uma sentenga se

estivessem colocadas em ordem: "todos os cavalos tém penas — mas esta
sentenca ¢ falsa.
Eis aqui 24 sentengas desordenadas — umas sdo exatas e¢ outras falsas.

Quando eu disser "comecem", observe cada sentenca, uma por uma. Pense o que
cada uma significaria se as palavras estivessem em ordem, mas sem escrevé-las.
Se o que significa ¢ verdade, passe um trago em baixo de "exato". Se o que ela
significar é falso, passe um traco em baixo de "falso". Se ndo tiver certeza,
adivinhe.

Os dois primeiros exemplos ja estdo feitos. Comece no n.° 1 e va fazendo até
esgotar o tempo.

( uma come vaca erva ..............ceeveeen. exato — falso
EXEMPLOS (
( os cavalos penas tém todos .... exato — falso
1. ledes 08 fOrtes SA0.....cccevverererieienierienienenienans exato — falso 1
2. casas as pessoas nas vivem... exato — falso 2
3. dias ha numa semana 0ito........c..cccceueneeee. . exato — falso 3
4. pata moscas uma tem as somente exato — falso 4
5. meses os mais frios sdo de veraio os ................. exato — falso 5
6. contém mar agua do aglicar a ..........cceeeveeneenne exato — falso 6
7. mel o abelhas das flores as recolhem .. . exato — falso 7
8. comer para bons o ouro a prata e sao ... exato — falso 8
9. imperador Pedro I altimo o foi Brasil do exato — falso 9
10. fazer é pdio bom 0 trigo pPara...........cceeveveevenesen. exato — falso 10
11. A4gua e feitos sdo a manteiga o queijo com exato — falso 11
12. lados cada tem quatro tridngulo........................ exato — falso 12
13. se todos vézes podem enganar as...................... exato — falso 13
14. quantos artelhos tantos dedos homens os
1151 exato — falso 14
15. ndo comer p6 bom & exato — falso 15

16. trinta ultima exposi¢do foi ha nacional
anos a amostras de ........oceeveereieenieinenieenenas exato — falso 16
17. viver perigoso um perto é vulcdo de ....

18. vestudrio o valor sem sdo para e a 13 o algoddo exato — falso 17

19. como lengois jamais guardanapos os em- exato — falso 18
Pregados SA0  ..eevieiieiieieee e

20. se pessoas ter confianga desregradas sempre exato — falso 19
POAE NAS ...t

21. aempregam advogados nunca os ironia exato — falso 20

exato — falso 21

16
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22. algumas certa morte acarretam moléstias

uma falso 22
23. inveja maus a tragos maliciaesdoa. . .. falso 23
24. as repetidas fazem nascer reunides cortesias as
humanas .......ccceeceveneinencneceee exato 24
exato
exato — falso

Levante o lapis e espere !

TESTE 6 — FORMA 5

(2 4 6 8 10 12 14 16
EXEMPLOS ( 9 8 7 6 5 4 3 2
(2 2 3 3 4 4 5 5
(1 7 2 7 3 7 4 7

Observe cada série de numeros abaixo e sobre as 2 linhas pontilhadas escreva
os 2 numeros que devem seguir.

3 4 5 6 7 8
10 15 20 25 30 35
8 7 6 5 4 3
3 6 9 12 15 18
5 9 13 17 21 25
8 1 6 1 4 1
27 27 23 23 19 19
1 2 4 8 16 32
8 9 12 13 16 17
9 9 7 7 5 5
19 16 14 11 9 6

117 13 12 14 13 15
29 28 26 23 19 14
18 14 17 13 16 12
81 27 9 3 1 1/3
20 17 15 14 11 9

1 4 9 16 25 36
3 6 8 16 18 36
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Levante o lapis e espere !
TESTE 7 — FORMA 6

( céu—azul :: herva (verde, mesa, quente, grande) EXEMPLOS ( peixe — nada ::
homem (papel, tempo, anda, senhorita) ( dia — noite :: branco (verde, negro,

claro, puro)

Em cada uma das linhas seguintes, as duas primeiras palavras tém uma certa
relacdo entre si. Verifique, em cada linha, a relagdo entre as duas primeiras
palavras e sublinhe uma das 4 palavras entre parénteses, a que estd ligada da
mesma maneira a terceira palavra.

Comece com o n.” 1 ¢ faga tanto quanto puder.

1. c@o— latido :: gato (cadeira, fogo, miado, casa) .. ]
2. pé — homem : casco (grdo, arvore, vaca, enxada) 2
3. vaca— bezerro :: cavalo (potro, cdo, tigre, gato) .. 3
4. lavar — rosto :: varrer (soalho, limpo, vassoura, palha) 4
5. porta— casa :: grade (balango, gonzo, patio, ferr6lho) .. 5
6. agua— peixe :: ar (fagulha, homem, censura, respiragao) 6
7. branco — preto :: bom (tempo, vestuario, mae, mau) 7
8. menino — homem :: cordeiro (carneiro, cdo, pastor, 13) 8
9. teto— casa :: chapéu (botdo, sapato, palha, cabega) 9
10. acampamento — seguro :: batalha (ganhar, perigo, campo, combate) ...,
.......................................................................................... 10
11. palha — chapéu :: couro (sapato, corti¢a veste, macio) 11
12. cacarola — ferro :: mesa (cadeira, madeira, pés, liso) 12
13. esquerdo — direito :: oeste (sul, direcdo, leste, norte) 13
14. soalho — teto :: solo (terra, céu, colina, herva) ...........cccccoevennee. 14
15. frio— gelo :: calor (umidade fria vapor estrelas) . 15
16. chapéu — cabega :: dedal (costurar vestuario dedo mao) 16
17. 22 feira — 3.2 feira :: 6. feira (semana 5. feira dia sabado)
.................................................................................................... 17
18. chumbo — bala :: ouro (papel anel prata cobre) . 18
19. pele — corpo ::casca (arvore cdo morder folha) . 19
20. canhdo — grande :: fusil (bala pequeno calibre atirar) 20
21. pordo — sotdo :: base (fonte banheira topo casa) ......c.cccceoceveneene 21

22. homem — brago :: arvore (capoeira galho flor casca) .. 22



242

23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.
35.

36.
37.

38.
39.
40.
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mala —roupas :: bolsa (compras dinheiro cordel roubar) 23

bordado — mulher :: mobilia (oficio casas homem madeira) 24
artéria — corpo :: via férrea (pais trem desvio acidentes) 25
oceano — brejo :: profundo (mar pogo superficial inflexivel) 26
revolver — homem :: ferrdo (fuzil ferir abelha méo) . ... 27
motorneiro — motorista :: bonde (ferro mé motor auto) .. 28
perdigueiro — cdo :: tordilho (cidade cavalo vaca estado) 29
aeroplano — ar :: submarino (mergulhar maquina navio agua)
.................................................................................................... 30
estima — amigo :: desprezo (abandono odiar inimigo pessoas) ...... 31
hospital — doente :: prisdo (célula criminoso grades carcere") ...... 32
lagrimas — riso :: tristeza (alegria magoa funerais desgraca) 33
sim — ndo :: afirmativo (vencer debater recusar negativo) 34
estabelecer — abolir :: comegar (trabalho chegar acabar iniciar) ...... 35
ordem — confusao :: paz (separar tratado guerra inimigo) 36
instrucdo — ignorancia :; riqueza (pobreza fortuna saude conforto)
.................................................................................................... 37

10 — 100 :: 1.000 (dinheiro 10.000 20.000 fortuna) 38
imitar — copia :: inventar (estudar Edison maquina original) 39
historiador — fato :: romancista (ficgdo Alencar escritor livro)
.................................................................................................... 40

Levante o lapis e espere!
TESTE8 — FORMAS

Observe a sentenga modélo:
As pessoas "ouvem" com os (olhos ouvidos nariz boca)

A palavra correta ¢ ouvidos porque ela forma a sentenga mais certa.

Em cada uma das sentengas seguintes hd 4 palavras para escolher. Uma sé ¢
correta. Passe um trago em baixo da palavra que forma a sentenca mais exata. Se
ndo tiver certeza, adivinhe. Os dois exemplos ja estdo sublinhados.

As pessoas "ouvem" com os (olhos ouvidos nariz boca)

EXEMPLOS (

( O "Brasil" estd na (América Europa Asia Australia)
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1. A "América" foi descoberta por (Cabral Garibaldi Colombo Vespucio)

................................................................................................... 1
2. Joga-se "tenis" com (raquetes cartas luvas dados) .........ccceeieiennnn. 2
3. A industria mais importante de "Ford" é (a fundigdo a cerveja o automoével
A TariNNA) oo s ) 3
4. O "Rio Grande do Sul" é conhecido por (suas aves suas minas suas flores
SEU ZAA0) ettt ettt ettt e 4
5. O Brasil possui uma "Escola de Avia¢do" no (Corcovado Pacaembti Campos
dos Afonsos Paquetd)  ....oooeecieiieiie e 5
6. Os "produtos de alimentacdo" sdo fabricados por (Silva Araujo Sudan
Colombo Clark)  ....ceeeieiieieeie e e 6
7. "Charles Chaplin" ¢ um célebre (tragico escritor futebolista artista comico)
............................................................................................................. 7
8. Os "mexilhdes" sdo uma espécie de (cavalos cabras carneiros ostras)
...................................................................................................... 8
9. "Sarah Bernhardt" é conhecida como (corista bailarina atriz escritora)
................................................................................................... 9
10. "Parquetina" é marca de (farinha cigarros cera escovas) 10
11. "Chicoéria" é uma espécie de (serpente peixe lagarto erva) 11
12. O "coral" provém de (minas elefantes ostras recifes) .............cccoeuee. 12
13. "Carlos Gomes" ¢ um conhecido (pintor compositor escultor poeta) 13
14. "Atum" ¢ uma espécie de (peixe passaro reptil inseto) .. 14
15. A "esmeralda" ¢ geralmente (vermelha azul verde amarela) 15
16. O "milho" é uma espécie de (cereal ferro aveia arroz) .... 16
17. "Yoghurt" ¢ um (desinfetante produto de alimentagdo pasta dentifricia remédio
CONEIA @ TOSSE)  1ouvreereeerereieieeteeteseeseesseenseeaesnsesseesseenseenseenseessessaensees 17
18. "Valda" ¢ a marca de (p6 dentifricio produto farmacéutico fumo sabdo)
............................................................................................................. 18
19. O "cipreste" ¢éuma espécie de (maquina alimento arvore edificio) 19
20. "Bombaim" é uma cidade da (China Egito india Japdo) . .............. 20
21 . "Pathé Baby" ¢ um modélo de maquina (de escrever regis
tradora cinematografica de calcular) .........cocooeiiiiiiii 21
22. O "pancreas" estd no (térax abdomen cabega pescogo) .. 22
23. "Votorantim" é o nome de uma (fabrica bebida danga alimento ) ... 23
24. "Plagio" é um termo utilizado em (Medicina Teologia Direito Pedagogia)
............................................................................................................. 24

25. A "batalha dos Guararapes" ocorreu em (1.500 1.649 1.865 1.889) . 25
26. O "contrabaixo" ¢ utilizado em (musica estenografia encadernacéo litografia)



244

27.

28.
29.
30.
31.

32.
33.

34.
35.

36.
37.
38.

39.
40.
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A "terebentina" vem (do petréleo de um mineral do couro

e UMA ATVOTE)  .ovieiieiieieeie ettt 27
O numero de pés de um "Zulu" ¢ de (dois quatro seis 0ito) 28
A "cimitarra" ¢ uma espécie de (fusil canhao revolver sabre) 29
"Darwin" ¢ célebre em (Literatura Ciéncias Guerra Politica) 30
O autor de "Sertdes" ¢ (Rui Barbosa Machado de Assis Euclides da Cunha
Eca de QUEITOS)  ..iovieeiiciieiiieieeieeie ettt ettt saeseaeeaees 3]
"Round" é um termo de (box ténis futebol pingue-pongue) 32
Uma figura de "6 lados" é chamada (triangulo Paralelogramo hexagono
152101574 1) ISP STRUSRRN 33
O "silo" ¢ utilizado na (pesca agricultura caga esporte) . . 34
O "ampere" ¢ utilizado para medir) a forca do vento o poder da 4gua a
eletricidade a temMPEratiura) ..........cocceeveereeienieniereee e 35
Fabricam-se "muni¢des" no (Bras Acre Ilha de Marajo Realengo)
"Lilas" é o nome de uma (bebida fabrica cor alimento) .... 37
"Capiti" ¢ personagem do (Guarani Lusiadas Dom Casmurro Conde
de MONTE CIISTO)  tovvieereeiieriieiieieeteeeestee e esteesreeeeeseesteesseesseessessnennnes 38
A "mica" é um (vegetal mineral gas liquido) .......cccoeceerierieiiinienen. 39
"Napoledo" bateu os austriacos em (Friedland Wagram Waterloo
LEIPZIZ)  ceeereieieeieeee ettt 40

Levante o lapis e espere!
ARMY MENTAL TESTS
Alfa

Instrucdo aos examinandos.
Ao iniciar o exame o operador diz:
A finalidade désse exame ¢ verificar como os srs. podem lembrar, pensar e

executar o que se pede. Nosso objetivo ¢ descobrir aquilo de que s@o mais capazes.

Algumas questdes sdo mais faceis, outras podem parecer dificeis. Nao

esperem fazer um exame perfeito, mas procurem fazé-lo o melhor possivel.

Escutem atentamente. Nao fagam perguntas. Nao se preocupem com o que

faz o vizinho ao lado.

Olhem agora para os cadernos.
Teste 1

Esta 1.% pagina é para o teste 1.
Os senhores véem ai diversos grupos de desenhos: circulos, tridngulos, etc.

36
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Logo pediremos para fazerem alguma coisa com os circulos do n.° 1 em
seguida com os circulos do n.° 2 e assim por diante.

Quando eu disser "ateng@o", parem imediatamente o que estiverem fazendo e
levantem o lapis assim (mostrar). S6 coloquem o 1apis sobre o papel quando eu
disser "comecem" (abaixar).

Escutem atentamente o que eu digo. Ndo virem qualquer pagina, para adiante
ou para tras, sem aviso para fazé-lo.

Fagam somente aquilo que eu disser.

Assim que terminarem, levantem o lapis. Lembrem-se de que, para comegar,
devem esperar a ordem.

Atencao! (Lapis levantados).

1.

Atengao! Olhem para os circulos do n.° 1!

Quando eu disser "comecem", fagam uma cruz no 1.° circulo e o n.° 1 no
3.°"Comecem"! (ndo mais de 5 segundos). "Alto"!

Atengao! Olhem para o n.° 2, onde hd nimeros dentro de cada

circulo.

Quando eu disser "comecem", tracem uma linha que va do circulo 1 ao
4, passando acima do circulo 2 e abaixo do circulo 3. "Comecem" (Nao
mais do que 5). "Alto"!

Atengao! Olhem o quadrado e o tridangulo. Quando eu disser "comecem",
fagam uma cruz no espaco que esta dentro do tridngulo, mas nio do
quadrado, e fagam o n.° 1 no espago que esta dentro do quadrado ¢ do
triangulo. "Comecem". (Nao mais de 10). "Alto"!

Atengio! Olhem para o n.° 4. Quando eu disser "comecem", fagam o n.” 1
no espago de dentro do circulo, mas ndo no triangulo e no quadrado; e
facam o n.° 2 no espaco do tridngulo e do circulo, mas nido no quadrado.
"Comecem"! (Nao mais de 10). "Alto"!

Atengdo! Olhem para o n.° 5. Se uma metralhadora pode atirar mais balas
que um fusil, em um minuto, — quando eu disser "comecem", fagam
uma cruz no 2.° circulo. Se ndo, passem um trago em baixo da palavra
"Nao". "Comecem". (N&o mais de 10). "Alto"!

Atengdo: Olhem o n.° 6. Quando eu disser "comecem", ponham, no 2.°
circulo, a resposta certa, a questdo: Quantos meses tem o ano? — No 3.°
circulo ndo fagcam nada, mas no 4.° ponham um niimero qualquer que seja
uma resposta falsa a pergunta que ja responderam corretamente.
"Comecem" (Nao mais de 10). "Alto"!

Atengao: Olhem para o n.° 7. Quando eu disser "comecem", cortem a
letra que esta imediata-
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10.

11.

12.
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mente depois de C e também passem um traco em baixo da 2. letra antes
de H. "Comecem" (Nao mais do que 10). "Alto"!

Atengdo: Olhem para o n.” 8. Observem os trés circulos e as

3 palavras.

Quando eu disser "comecem", facam, no 1.° circulo, a 1.* letra da 1.7
palavra; no 2.2 circulo, a 1.? letra da 2.? palavra e no 3.° circulo a ultima
letra da 3.? palavra. "Comecem" (ndo mais de 10) "Alto"!

Atengdo: Olhem on.’ 9.

Quando eu disser "comecem", risquem todos os numeros que sdo
superiores a 20, mas inferiores a 30. "Comecem" (ndo mais de 15).
"Alto"!

Atengdo: Olhem o n.° 10. Observem que o desenho esta divi

dido em 5 partes.

Quando eu disser "comecem", ponham o n.° 3 ou o 2 em cada uma das
partes menores e qualquer numero entre 4 € 7, na parte que estd mais
préoxima em tamanho da parte maior. "Comecem"! (Ndo mais do que 15).
"Alto"!

Atengdo: Olhem o n.° 11.

Quando eu disser "comecem", cortem todos os numeros pares que nao
estdo num quadrado ¢ também os numeros impares que estdo num
quadrado com uma letra. "Comecem" (Ndo mais de 25). "Alto"!

Atencdo: Olhem o n.” 12.

Se 7 ¢ maior do que 5, quando eu disser "comecem", cortem o n’6,a
menos que 6 seja maior do que 8; nesse caso, passe um traco em baixo
don.” 7. "Comecem" (Ndo mais de 10). "Alto"!

Teste 2

Atengdo: Olhem as instruc¢des ao alto da pagina, a medida que eu vou lendo.
Déem respostas a estas questdes, o mais depressa que puderem.

Ponham as respostas no espaco entre parénteses, do lado direito da pagina.

Os dois primeiros exemplos ja estdo resolvidos. Comecem no n.° 1 e fagam
tantos quantos puderem.

Eu direi "alto" no fim de 5 minutos.

Este teste ocupa duas paginas, acabada a 1.* virem para a 2.* sem esperar
ordem e sem perder tempo.
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m

"Comecem" (5 minutos); "Alto
Teste 3

Acompanhem a leitura das instrugdes.

Esta é uma prova de bom senso. Aqui estdo 16 questdes. Trés respostas sdo
dadas a cada questao.
Leiam com cuidado as respostas; em seguida fagcam uma cruz adiante da melhor
resposta a cada pergunta, como no exemplo. Exemplo: Por que usamos os fogdes?
Porque:
Eles nos aquecem eles cozinham os alimentos eles iluminam a cozinha A 2.% resposta
¢ a melhor por isso ela estd marcada com uma cruz. Comecem o n.° 1 e continuem até
que o tempo esteja esgotado. Este teste ocupa 3 paginas; termniada a 1.* e a 2.2 virem
a folha sem perder tempo. "Comecem" (1 minuto e meio) "Alto"!

Teste 4

Se as duas palavras do par querem dizer a mesma coisa ou quase a mesma
coisa, passem um traco em baixo de "semelhante". Se elas significam o contrario
ou quase, passem um trago em baixo de "contrario". Se ndo tiverem certeza,
adivinhem.

Os dois primeiros exemplos ja estdo resolvidos.

"Comecem" (1 minuto e meio). "Alto"!

Teste 5

Atencdo: Olhem as instrugdes no alto da pagina a medida que eu vou lendo.

As palavras "uma come vaca erva" estdo misturadas e ndo formam uma
sentenca; mas formariam se estivessem na ordem "uma vaca come erva" — e isto
¢ verdade.

Também as palavras "os cavalos penas tém todos" fariam uma sentenga se
estivessem colocadas na ordem: "todos os cavalos tém penas — mas esta sentenca
¢ falsa.

Eis aqui 24 sentencas desordenadas — umas sdo exatas e outras falsas.
Quando eu disser "comecem", observem cada sentenga uma por uma. Pense o que
cada uma significaria se as palavras estivessem em ordem, mas sem escrevé-las.
Se o que significa é verdade passe um trago em baixo de "exato". Se o que ela
significar ¢ falso, passe um traco em baixo de "falso". Se vocés ndo tiverem
certeza, adivinhem.
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Os dois primeiros exemplos ja estdo feitos. Comecem no niimero 1 e vao
fazendo até esgotar o tempo.

"Comecem" (2 minutos). "Alto"!

Teste 6

Nota: o executor deve dar as instrugdes muito lentamente.

Atencao: Olhem a primeira série de numeros do exemplo, 2, 4, 6, 8, 10, 12.

Os outros dois numeros que devem vir em seguida sdo naturalmente 14 e 16.

Vejam o 2" exemplo: 9, 8,7, 6, 5, 4; os dois outros nlimeros sdo 0 3 ¢ 0 2.

Olhem o 3.° exemplo: 2, 2, 3, 3, 4, 4; os numeros seguintes devem ser 5 ¢ 5.

Agora vejam o 4.° exemplo: 1, 7, 2, 7, 3, 7; os dois niimeros que devem
seguir sao: 4 e 7.

Observem cada série de nimeros abaixo, e, sObre as duas linhas pontilhadas,
escrevam os 2 numeros que devem seguir.

"Comecem (3 minutos). "Alto".

Teste 7

Atengao: Olhem os exemplos do alto da pagina.

O céu esta para azul. assim como erva esta para verde.

Observe que das 4 palavras entre parénteses, s6 "verde" esta sublinhada.

Olhem o 2. exemplo:

O peixe nada, como o homem anda. A palavra "anda" esta sublinhada.

Olhem o 3.° exemplo:

Dia esta para noite, assim como branco estd para negro. "Negro" esta
sublinhado porque é oposto de branco, como noite é o oposto de dia.

Em cada uma das linhas seguintes, as duas primeiras palavras t€m uma certa
relagdo entre si. Verifiquem, em cada linha, a relagdo entre as duas palavras e

sublinhe uma das quatro entre parénteses, justamente a que estiver ligada da
mesma maneira a 3.' palavra.

Comecem no n.° 1 e fagam tantas quantas puderem.
"Comecem" (3 minutos). "Alto"!

Teste 8

Atengdo: Observem a sentenga modélo: "As pessoas ouvem com os olhos
ouvidos nariz boca.
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A palavra correta € ouvidos, ela forma' a sentenga mais certa. Em cada uma
das sentengas seguintes ha 4 palavras para escolher. Uma s6 ¢ correta. Passem um
trago abaixo da palavra que forma a sentenga mais exata. Se ndo tiverem certeza,
adivinhem. Os dois exemplos ja estdo sublinhados.

"Comecem" (4 minutos). "Alto"!

Recolher imediatamente a prova.

ARMY MENTAL TESTS

Classificagdo — Padrdo Americano — Forma Alfa
o - | _ N
| Quartil| Quarlt
Panlos | Calegorias Profissio I Meédia
! ! | Inf. Sup.
I : [
135 a 212,A Muito superior Clérigos 152 124 185
1
105 a 1308 snperiop Engenheiros 164 110 183
75 a 104 | C {4} Mddia elevada Médicns 127 107 164
A TAIG Metia Gonbivlares | 137 103 15%
|
25 a 441G {—) Média haixa Pral. Prinn | 192 97 | 148
I f
1 a2 241D Inforim: Eseriluririog a6 T4 121
0a 41D {—=) Muilo inderioy Macltlografos e ]
| | tagquigrafos | 103 73 124
| | 1 1 i
A e B — Intelectualmente competentes para o comando (oficiais).
G (+) — Suboficiais.
C — Bons soldados — eficientes para o trabalho de rotina.
D — Soldados aceitaveis, mas lentos. Raramente poderao ser promo-
vidos.

D(—) — Capazes, as vozes, de trabalho regular mas de instrugdo muito inferior.
E — Rejeitados como incapazes.



Vida educacional

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE JUNHO
DE 1948

I — ATOS DA ADMINISTRACAO
FEDERAL

1 — E' publicada a Lei n.° 282, de
24-5-948, que reorganiza o De-
partamento Nacional da Crianga, do
Ministério da Educagdo e Saude.

2 — E' publicada a Ata de 25-2 de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 1.* sessdo da 1,°
reunido extraordliuaria do ano.

2 — E' publicada a Ata de 1-3, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacio, relativa a 2.* sessdo da 1.%
reunido extraordinaria do ano.

2 — E' publicada a Ada de 3-3, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 3.” sessdo da 1.*
reunido extraordinaria do ano.

2 — E' publicada a Ata de 5-3, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 4.% sessdo da 1.*
reunido extraordinaria do ano.

2 — E' publicada a Ata de 10-3, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 5.” sessdo da 1.*
reunido extraordinaria do ano.

2 — E' publicada a Ata de 15-3, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 6.” sessdo da 1.*
reunido extraordinaria do ano.

3 — E' publicado o Decreto nil-
mero 25.052, de 2-6-948, que sus-

pende o funcionamento do "Clube de
Cultura Popular Euclides da Cunha",
com sede em Porto Alegre.

3 — E' publicado o Parecer de 19-
5-948, do Diretor da Divisdo do
Pessoal do DASP, que dispde sobre
férias o nimero de horas semanais de
trabalho dos médicos, dentistas,
enfermeiros, atendentes e inspetores
de alunos do Instituto Benjamin
Constant e das Escolas Industriais.

3 — E' publicado o Aviso n.° 474,
de .31-5-948, do Ministro da Guerra,
que cria o "Curso de Topografia".

7 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.065, de 5-0-948,, que declara
constituida a Confederagdo Brasileira
de Tiro ao Alvo.

9 — E" publicada a Portaria nu-
mero 9-A, de 19-4-948, do Diretor do
Instituto  Nacional de  Estudos
Pedagogicos, que designa professores
para lecionarem nos cursos do
referido Instituto.

12 — Sdo publicadas emendas ao
Regimento da Faculdade Nacional de
Filosofia.

14 — E' publicado o Despacho de
31-1-948, do Ministro da Educacio,
que concede inspegdo preliminar ao
Ginasio Atibaiense, com
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sede em Atibaia, no Estado de Sio
Paulo.

14 — E' publicado o Despacho de
31-1-948, do Ministro da Educacgio,
que concede inspegdo preliminar ao
Ginasio Eduardo Gomes, com sede
em Trés Coracdes, no Estado de
Minas Gerais.

15 — E' publicado o Despacho de
24-1-948, do Ministro da Educagéo,
que aprova o Parecer do Diretor do
Ensino Secundario, que dispde sdbre
revisdo de provas.

16 — E' publicada a Portaria nu-
mero 341, de 9-6-948, do Ministro da
Educagdo, que dispde sobre a
realizacdo de estudos de intercimbio
com os Estados Unidos da América.

18 — E' publicado o Aviso numero
491, de 16-6-948, do Ministro da
Guerra, que dispde sobre adiamento
de  matricula na  Escola de
Aperfeicoamento de Oficiais.

18 — E' publicada a Portaria n.°
50, de 19-2-948, do Ministro da
Educagdo, que muda a denominagdo
do Ginasio Sdo Sebastido, corn sede
em Igarapava, no Estado de Sio
Paulo, para Ginasio Estadual de
Igarapava.

18 — E' publicado o Despacho de
19-2-948, do Ministro da Educagao,
que concede reconhecimento, sob
regime de inspegdo preliminar. ao
curso colegial do Gindsio da Escola
Normal Osvaldo Aranha, com sede
em Alegrete, no Estado do Rio
Grande do Sul.

18 — E' publicada n portaria n.°
113, de 16-2-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao Ginasio Sdo José,

com sede em Itajai, no Estado de
Santa Catarina.

18 — E' publicada a Portaria ni-
mero 103, de 16-2-948, do Ministro
da Educacdo, que concede inspecao
preliminar ao Ginasio Sto. Antonio de
Padua, com sede em Sio Luis
Gonzaga, no Estado do Rio Grande
do Sul.

18 — E' publicada a Portaria n.°
117, de 16-2-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao Gindsio N. S. de
Lourdes, com sede em Icoraci, no
Estado do Para.

18 — E' publicada a Portaria n.°
110, de 16-2-"948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspecdo
preliminar ao Ginasio Sdo José, corn
sede em Erechim, no Estado do Rio
Grande do Sul.

18 — E' publicado o Despacho de
19-2-948, do Diretor do Ensino
Secundario, que autoriza o funcio-
namento dos cursos ginasial e co-
legial noturnos do Colégio Santa
Cecilia, com sede no Distrito Federal.

18 — E' publicado o Despacho de
19-2-948, do Diretor do Ensino
Secundario, que autoriza o funcio-
namento do curso ginasial noturno do
Colégio Piracicabano, com sede em
Piracicaba, no Estado de Sdo Paulo.

18 — E' publicado o Despacho de
19-2-948, do Diretor do Ensino
Secundario, que autoriza o funcio-
namento do curso ginasial noturno do
Ginasio Marcilio Dias, com sede no
Distrito Federal.

18 — E' publicado o Despacho de
25-2-948, do Ministro da Educacao,
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que autoriza o funcionamento con-
dicional do 2.° ciclo do Ginasio Modelo,
com sede em Nova Friburgo, no Estado do
Rio de Janeiro.

18 — E publicado o Despacho de 25-2-
948, do Ministro da Educacdo, que
autoriza o funcionamento condicional do
Ginasio D. Inocéncio, com sede em sdo
Raimundo Nonato, no Estado do Piaui.

18 — E publicado o Despacho de 25-
2-948, do Ministro da Educacgdo, que
autoriza o funcionamento condicional do
Ginasio Jodo Lica. com sede no Distrito
Federal.

18 — E publicada a Portaria n.° 128,
de 20-2-948, do Ministro
da Educacgo, que concede inspegio
preliminar ao Ginasio Visconde de
Sousa Franco, com sede na capital do
Estado do Para,

18 — E' publicado o Despacho de 25-
2-948, do Ministro da Educagdo. que
autoriza o funcionamento condicional do
Ginasio Frei Eustaquio, com sede na
capital do Estado de Minas Gerais.

18 — E publicado o Despacho de 25-2-
948, do Ministra da Educacdo, que
autoriza o Gindsio de itajai, corn sede
em itajai, no Estado de Saida Catarina, a
funcionar condicionalmente.

18 — E' publicado o Despacho de 25-
2-948, du Ministro da Educacdo. que
considera feriado escolar o dia 15 de
outubro, dia do professor.

18 — E' publicado o Regimento do
Instituiu de  Ginecologia, da
universidade do Brasil.

19 — E publicado o Aviso ntimero 49-
G-2. de 17-6-948, do Ministro da
Acrondutica, que aprova

o uniforme para os alunos da Es-cola de
Especialistas de Aeronau-Mea.

22 — E publicada a Portaria mimem
164, de 1-3-948, do Ministro
da E EDUACACAO, que concede
inspegio
preliminar ao Ginasio Santa Maria, com
sede em Suassui, no Estado de Minas
Gerais.

22 — E publicado o Despacho de 12-3-
948 . du Ministro da Educagdo, que
autoriza, condicionalmente, a inspecao
preliminar ao Ginasio Oficial de
Goids. corn sede em
Goias, no Estado de Goias.

22 — E publicada a Portaria n.°
KH), de 5-3-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspecao
preliminar ao Departamento Feminino do
Gindsio Dom Bosco, com sede em
Petrolina, no Estado do Pernambuco.

22- E publicada a Portaria namero
1()7. de 5-3-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspecdo
preliminar ao Ginasio Arquidioce-
sano, com sede na capital,do Estado de
Minas Gerais.

22 — E' publicado o Despacho de 13-3-
948, do Diretor do Ensino Secundario,
que torna sem efeito a Portaria
Ministerial n.° 20, de 17-1 de 1948, que
alterou a denominag¢do do Ginasio do
Instituto Noroeste, com sede em Birigui,
no Estado de Sao Paulo.

22 — F' publicado o Despacho de 13-3-
948, do Diretor d6 Ensino Secundario, que
autoriza, condicionalmente, a equiparagao,
sob regime de inspe¢do preliminar, a
Colégio do Ginasio do Estado de itapo-
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lis, corn sede em Itapolis, no Estado de
Sdo Paulo.

22 — E' publicado o Despacho de 13-
3-948, do Diretor do Ensino Se-
cundario, que autoriza o reconheci-
mento do curso colegial do Ginésio
Diocesano Santa Santa Cruz, corn sede
em Castro, no Estado do Parana.

22 — E' publicado o Despacho de 13-
3-918, do Diretor do Ensino Secundario,
que autoriza, condicionalmente, o
reconhecimento, sob regime de inspegéo
preliminar, do Ginasio Estadual de
Bebedouro, corn sede em Bebedouro, no
Estado de Sao Paulo.

22 — E' publicado o Despacho de 13-
3-918, du Diretor do Ensino Secundario,
que autoriza, condicionalmente, a
inspe¢do preliminar ao Ginasio 11 de
Margo, com sede em Caceres, no Estado
de Mato Grosso.

22 — E' publicado o Despacho de 15-
3-948, do Ministro da Educagdo, que
autoriza o funcionamento condicional do
Colégio Cruzeiro do Sul, com sede no
Distrito Fe-deral.

22 — E' publicado o Despacho de 17-3-
948, do Ministro da Educagdo, que
autoriza o funcionamento do 2.° ciclo
noturno do Ginasio do Ate-neu Brasileiro,
corn sede no Distrito Federal.

22 — E' publicado o Despacho de 17-
3-948, do Ministro da Educacdo, que
autoriza, condicionalmente, [
funcionamento do curso colegial do
Ginasio Sdo Cristovdo, com sede no
Distrito Federal.

22 — E' publicado o Despacho de 17-
3-948, do Ministro da Educacio,

que autoriza, condicionalmente, o
funcionamento do curso colegial do
Ginasio Sdo Jodo com sede em sdo Jodo
Del Rei, listado de Minas Gerais.

22 — E publicado o Despacho de 17-3-
948. do Ministro da Educacdo, que
autoriza, condicionalmente, a inspegdo
preliminar ao Gindsio Marechal
Hermes, com sede no Distrito Federal.

22 E' publicada a Portaria n.°
172, de 15-3-918, do Ministro da
Educacdo, que concede inspegdo
preliminar ao  Ginasio  Presidente
Roosevelt, corn sede na Capital do
Estado de Minas Gerais.

22 — E' publicado o Despacho de 17-
3-948, do Ministro da Educacdo, que
autoriza o funcionamento con-
dicional do Gnasio da Escola Normal
Rural de Limoeiro do Norte.

22— E publicado o Despacho de 17-3-
948, do Ministro da Educacdo, que
autoriza o funcionamento condicional do
Ginasio da Escola Normal de N. S. do
Amparo, com sede em Monte Carmelo,
no Estado de Minas Gerais.

22 — E publicada a Ata de 25-2, de
1918, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 1.* sessio da L*
reunido extraordinaria do ano.

22 — E' publicada a Ala de 1-3, de
1918, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 2.* sessio da 1.2
reunido extraordinaria do and.

22 — E publicada a Ala de 3-3, de
1918, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 3.* sessdo da 1.°
reunido extraordinaria do ano.

22 — E publicada a Ala de 5-3, de
1918. do Conselho Nacional de
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Educacio, relativa a 4.* sessdo da 1.
reunido extraordinaria do ano. 22 —
E' publicada a Ata de 10-3 de 1948,
do Conselho Nacional de Educagao,
relativa a 5.* sessdo da 1.* reunido
extraordinaria do ano.

22 — E' publicada a Ata de 15-3
de 1948, do Conselho Nacional de
Educagdo, relativa a 6." sessdo da
L.* reunido extraordinaria do ano.

23 — E' publicada a Portaria
n.° 230, de 9-6-948, do Diretor do
Ensino Secundario, que dispde s0
bre a transferéncia de alunos do
2.° ciclo do curso secundario.

28 — E' publicada a Portaria
n.° 126, de 21-6-948, do Ministro da
Aerondutica, que aprova as Instru
¢des para o Concurso de Admissdo
a Escola de Comardo e Estado
Maior da Aeronautica.

29 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.140, de 26-6-948, que re-
tifica os organogramas de que trata
o art. 40 do Regulamento da Escola
de Comando e Estado Maior da
Aeronautica.

30 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.134, de 25-6-948, que con-
cede reconhecimento, sob regime de
inspe¢do  permanente, ao  curso
ginasial do Ginasio Londrinense, com
sede em Londrina, no Estado do
Parana.

II— ATOS DA ADMINISTRACAO DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOS
E DOS TERRITORIOS

1 — E' publicado o Decreto ni-
mero 33, de 31-5-948, do Estado do
Espirito Santo, que considera a Unido
Atlética Ginasial do Espirito

Santo, como associag@o desportiva do
Colégio Estadual do Espirito Santo, e
determina que a Escola Normal Pedro
II crie uma associac¢do semelhante.

1 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.111, de 29-5-948, do Secre-
tario de Educacdo e Cultura do Es-
tado do Espirito Santo, que transfere
o curso de alfabetizacio de
adolescentes e adultos de Itaciba para
Santana, Municipio de Caria-cica.

1 — Sao publicadas as Portarias
ns. 1.112, 1.113, 1.113, de 29-5, de
1948, do Secretario de Educacgdo e
Cultura, do Estado do Espirito Santo,
que localizam 2 escolas e 3 cursos de
alfabetizagdo de adolescentes ¢
adultos.

1 — Sao publicadas as Portarias
ns. 1.118 e 1.119, de 31-5-948, do
Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que
localizam duas escolas no Municipio
de Barra de Sao Francisco.

1 — S&o publicados Atos de 30-4
de 1948, do Secretario de Educacao e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,
que concedem subvencdo a 12
escolas, renovam subvencdo a 9 e
cassam as subvengdes concedidas a
seis outras escolas.

2 — E' publicado o Ato de 1-3, de
1948, do Governador do Ceara, que
agrupa em Barreiros, Municipio de
Fortaleza, cinco escolas isoladas.

2 — E' publicado o Ato de 9-4, de
1948, do Governador do Estado do
Ceard, que concede outorga de
mandato do curso normal do 2.°
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ciclo, ao Ginasio Sagrado Coragdo de
Jesus, de Guaramirim.

2 — Séo publicados Atos de 17-4
de 1948, do Governador do Estado do
Ceard, que agrupam, em Antonio
Bezerra, 8 escolas e na Federagdo dos
Escoteiros de Fortaleza, 4 escolas,
ambos do Municipio de Fortaleza.

2 — Sao publicados Decretos de 1-
6-948, do Estado de Sdo Paulo, que
transferem de localidade 11 escolas e
mudam a denominagdo de 5 outras.

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.144, de 1-6-948, do Estado
de Sd@o Paulo, que aprova os termos
do contrato para locagdo, ao Govérno
do Estado, de um prédio a ser
construido em Louveira, Municipio
de Jundiai, destinado ao
funcionamento do grupo escolar
local.

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 37, de 31-5-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que classifica
como de 1.° estagio o Grupo Escolar
Ramiz Galvdo, de Ramiz Galvao, em
Rio Pardo.

2 — E' publicada a Lei a° 94, de
24-5-948, do Estado de Goias, que
isenta do imposto de transmissdo de
propriedade um prédio e um lote de
terras, destinados ao funcionamento
do Externato Sao José.

3 — S&o publicadas as Portarias ns.
1.134, 1.143 ¢ 1.146, de 1-6, de 1948,
do Secretario de Educacao e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que
localizam quatro cursos de
alfabetizagdo e quatro escolas em
municipios do Estado.

3 — E' publicada a Lei n.° 138, de
2-6-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que abre crédito para pagamento de
salario de professor.

4 — E' publicado o Ato de 17-4 de
1948, do Secretario de Educagdo e
Saude do Estado do Ceard, que retine
em Fortaleza cinco escolas, e da ao
novo estabelecimento a denominagio
de Escolas Reunidas do Prado.

4 — E' publicado o Decreto de 2-6-
948, do Estado do Espirito Santo, que
marca as férias dos cursos pré-
primarios em 1948, de 1 a 20 de
julho.

4 — S3o publicadas as Portarias ns.
1.156 e 1.157, de 3-6-948, do
Secretario de Educagdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que
localizam um curso de alfabetizagao
de adultos no Municipio de Iuna e
outro no Municipio de Alfredo
Chaves.

4 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.169, de 3-6-948, do Secretario
de Educacdo e Cultura do Estado do
Espirito Santo, que transfere o curso
de Alfabetizacdo de Adultos, de Sao
José de Petropolis para a Fazenda
Bertaline, Municipio de Santa Teresa.

4 — E' publicado o Ato n.° 26, de
3-6-948, do Diretor Geral da Se-
cretaria de Educag¢dao do Estado de
Sdo Paulo, que aprova e faz publicar
o Regulamento para concurso
especial para docentes interinos,
contratados e comissionados, com
exercicio no ensino industrial.

4 — E' publicado o Decreto nu-
mero 38, de 3-6-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que cria escola
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isolada em Passo do Jodo Nunes,
Municipio de Rio Pardo.

5 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 31, de 4-6-948, do Diretor
do Departamento de Educagdo
Primaria, da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispde sobre a orga-
niza¢do da prova de aproveitamento
no fim do 1.° semestre letivo.

5 — S&o publicados Atos de 17-4
de 1948, do Governador do Estado do
Cear4, que criam um grupo escolar na
Capital e cinco escolas reunidas em
municipios do Estado.

5 — E' publicada a Lei n.° 152, de
4-6-948, do Estado de Minas Gerais,
que transforma em Secretaria de
Satde e Assisténcia o atual De-
partamento Estadual de Saude, ¢ cria
o Departamento Estadual da Crianca.

5 — E' publicado o Decreto nu-
mero 76, de 3-6-948, do Territorio do
Rio Branco, que cria uma escola
isolada, sob a denominagdo de D.
Pedro II, em Vigosa, Regido do Rio
Amajari.

6 — Sao publicadas as Portarias
ns. 1.181 e 1.182, de 5-6-948, do
Secretario de Educacdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que
localizam uma escola no Municipio
de Santa Teresa e outra no Municipio
de Afonso Claudio.

6 — E' publicado o Ato de 19-5 de
1948, do Secretario de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,
que renova subvengdo ao curso
noturno anexo ao Grupo.Escolar
Casemiro de Abreu, no Municipio de
Marqués de Valenca.

6 — Sédo publicados Atos de 1-6 de
1948, do Secretario de Educacédo

¢ Cultura do Estado do Rio de Ja-
neiro, que concedem subvengdo a 3
escolas e cassam a subvencdo con-
cedida a uma outra.

6 — E' publicada a Lei n.° 141, de
5-6-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que concede auxilio de Cr$
150.000,00, a entidade desportiva.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.380, de 5-6-948, do Estado do
Rio de Janeiro, que cria cursos de
ensino de 2.° grau nos Municipios de
Cabo Frio e Cambuci.

7 — E' publicado o Resumo do
Ensino Primario Publico do mes de
abril de 1948.

8 — E' publicado o Ato de 2-4 de
1948, do Governador do Estado do
Ceara, que desanexa do Grupo
Escolar de Crato, 7 cadeiras de en-
sino, que formardo o 2.° Grupo Es-
colar de Crato.

8 — E' publicado o Ato n.° 2.681,
de 7-6-948, do Governador do Estado
de  Pernambuco, que designa
professora normalista para fazer curso
de administragdo escolar nos Estados
Unidos, durante seis meses.

8 — E publicado o Ato n.° 2.686,
de 7-6-948, do Governador do Estado
de Pernambuco, que transfere uma
cadeira de Pré-Orientagdo
Profissional, do Grupo Escolar
Professor Cavalcanti, para a Escola
Rural Santa Maria, no Municipio de
Timbauba.

8 — E' publicado o Ato n.° 2.688,
de 7-6-948, do Governador do Es-
tado de Pernambuco, que comissiona
um assistente do Instituto de
Educagdo, para estudar o desenvol-
vimento artistico e cultural de Por-
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tugal, apenas corn os vencimentos do
seu cargo.

8 — E' publicada a Lei n.° 41, de
7-6-948, do Estado de Sergipe, que
dispde sdbre o ensino religioso nas
escolas.

8 — E' publicada a Portaria nimero
1.183, de 5-G-948, do Secretario de
Educagdo e Cultura do Estado do
Espirito Santo, que localiza uma
escola em Corrego do Pati, Municipio
de Afonso Claudio.

8 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.381, de 7-6-948, do Estado do
Rio de Janeiro, que cria uma escola
primaria em Paineiras, Municipio de
Cambuci.

8 — E publicado o Decreto ntimero
18.146, de 2-6-948, do Estado de Sao
Paulo, que revoga o Decreto n.°
14.498, de 27-1-945 que de-clarou de
utilidade publica terras necessarias a
instalacdo da Escola Industrial de
Pesca de Sao Sebastido.

8 — E' publicado o Decreto nu-
mero 615, de 20-5-948, do Estado de
Goias, que transfere escola isolada
rural do Municipio de Anapolis.

9 — E publicado o Ato de 23-4
de 1948, do Governador do Estado do
Ceard, que transfere a Escola Pedro
Sousa, do Municipio de Cascavel,
para o Sitio Mata Quiri, no mesmo
municipio.

9 — E publicada a Lei n.° 201, de
5-6-948, do Estado do Ceara, que
concede auxilio de Cr$ 50.000,00 ao
Ginasio Cora¢do de Maria, de Russas.

9 — E' publicada a Lei n.° 202, de
7-6-948, do Estado do Ceara, que

concede subven¢do de Cr$ 3.000,00
anuais ao Instituto Nossa Senhora de
Salete, da Cidade de Juazeiro do
Norte.

9 — Béo publicados Decretos de 8-
6-948, do Estado de Sao Paulo, que
anexam duas escolas a grupos
escolares e mudam a denominagdo de
mais duas.

9 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.148, de 8-6-948, do Estado
de Sao Paulo, que altera a distribuicdo
de disciplinas entre os professores da
Escola Técnica Getulio Vargas.

9 — E publicado o Decreto nu
mero 494, de 5-6-948, do Estado de
Mato Grosso, que converte em es
colas dos sexos masculino e femi
nino a escola rural mista de S&o
José, Municipio de Araguaiana.

10 — E publicada a Circular nu-
mero 6, de junho de 1948, do Dire
tor de Educagdo Pré-Primaria e
Priméaria do Estado do Rio de Ja
neiro, que modifica o horario das
escolas da 8." Regido Escolar.

10 — E' publicado o Decreto nii-
mero 18.149, de 8-6-948, do Estado
de Sdo Paulo, que dispde sobre a
abertura de um crédito de Cr$ ...
91.167,10, na Universidade de Sao
Paulo.

10 — E publicado o Decreto nu-
mero 495, de 7-6-948, do Estado de
Mato Grosso, que cria, no Municipio
de Levergér, escolas reunidas,
formadas pelas escolas isoladas ali
existentes.

11 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.215, de 10-6-948, do Secre-
tario de Educacdo e Cultura do Es-
tado do Espirito Santo, que localiza
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um curso de alfabetizagdo de adultos
em Caratoira, Municipio da Capital.

11 — S&o publicados os Atos de 8-
6-948, do Secretario de Educacdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,
que subvencionam dois cursos
noturnos e cassam a subveng@o a um
terceiro, no Municipio de Sao Fidélis.

11 — E' publicada a Lei n.° 144,
de 10-6-918, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria, no Quadro Per
manente do Estado, 20 cargos de
Professora (de ensino pré-prima
rio € primario).

12 — E' publicada a Portaria
n.° 1.223, de 11-6-948, do Secreta
rio da Educagdo e Cultura do Es
tado do Espinto Santo, que revoga
em parte a Portaria n.° 954, de 15-5
de 1948, quo transferiu curso de
alfabetizac@o de adultos.

12 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.225, de 11-6-948, do Secre-
tario de Educacédo e Cultura do Estado
do Espirito Santo, que transfere um
curso de alfabetizacdo de adultos de
Regéncia para Bom Retiro, Municipio
de Linhares.

12 — E' publicado o Decreto n.°
81, de 28-5-948, do Territério de
Guaporé¢, que cria a Vila Escolar na
Cidade de Porto Velho, constituida de
um grupo escolar, uma escola rural
modélo, um curso normal regional,
uma escola de aprendiza-zem e um
estadio escolar.

12 — E' publicado o Decreto nu-
mero 86, de 4-6-948, do Territorio de
Guaporé, que da denominagdo as
escolas isoladas que ainda ndo a
tenham.

12 — E' publicado o Decreto ni-
mero 87, de 4-6-948, do Territorio de
Guaporé, que cria uma escola isolada
na Ilha de Assungdo, no Rio Madeira,
uma escola rural modélo anexa ao
Curso Normal Regional Carmela
Dutra, € uma escola isolada no
quilometro 2 da Estrada de Ferro
Madeira-Mamoré.

13 — E' publicado o Decreto ni-
mero 18.149-A, de 9-6-948, do Es-
tado de Sao Paulo, que da a deno-
minagdo de Dr. Antenor Soares
Gandra a Escola Industrial de Jundiai.

15 — E' publicada a Resolugdo n.°
13, de 14-6-948, do Secretario Geral
de Educagdo e Cultura da Prefeitura
do Distrito Federal, que da
denominacdo a quatro novas escolas
rurais.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 10, de 8-6-948, do Estado do
Piaui, que transfere de localidade 8
escolas, em Municipios do Estado.

15 — E' publicada a Lei n.° 145,
de 14-6-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que concede auxilio de Cr$
150.000,00 a Faculdade Fluminense
de Filosofia.

16 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 10, de 15-6-948, do Di-
retor do Departamento de Educacdo
Técnico-profissional da Prefeitura do
Distrito Federal, que dispde sobre o
plano a ser executado no 2.° periodo
de aulas, a se iniciar no dia 2 de
agosto.

16 — E' publicado o Decreto nu-
mero 883, de 15-6-948, do Estado do
Ceara, que aprova o Regulamento da
Secretaria de Agricultura e Obras
Publicas.
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16 — E" publicada a Portaria de 16-0-
948, do Secretario de Educacao e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que
transcreve instrugdes a inscri¢do no Curso
Intensivo das Missdes Pedagdgicas
Itinerantes.

17 — E' publicado o Boletim numero
8, de 16-6-948, do Instituto de Pesquisas
Educacionais da Prefeitura do Distrito
Federal, que traz a relagdo dos livros
didaticos aprovados nos meses de abril e
maio de 1948.

17 — Séao publicadas as Leis ni-meros
217, 218 e 219, de 11-6-948, do Estado
do Ceara, que abrem créditos no valor de
Cr| 330.000,00, destinados a construgdo
de prédios escolares.

17 — E' publicada a Lei n.° 222, de
11-6-948, do Estado do Ceard, que deva
para Cr$ 15.000,00 subvengdo concedida
ao Patronato Maria Imaculada, de Sobral,

17 — E publicada a Lei n.° 224, de 11-
6-948, do Estado do Ceara, que
autoriza a abertura do crédito especial
de Cr$ 200.000,00 destina-dos a
construcdo do edificio do grupo escolar
de Pedra Branca.

17 — E' publicado o Ato de 15-6 de
1948, do Diretor de Educagdo Pré-
Priméria e Primaria do Estado do Rio de
Janeiro, que transfere a escola de Siqueira
Campos para Farinha Seca, no Municipio
de Macaé.

17 — Sao publicadas as Delibera¢des
ns. 124 e 125, de 16-6-948, do Estado do
Rio de Janeiro, que denominam,
respectivamente, Durval Ferreira da
Cunha, o grupo escolar de Rio do Ouro, e
Alberto José de

Paula e Silva, o grupo escolar de Venda
da Cruz, ambas no Municipio de Sio
Gongalo.

18 — E' publicada a Portaria niimero
1.239, de 17-6-948, do Secretdrio de
Educagio e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola em
Tancredo, Municipio de Santa Teresa.

18 — E publicado o Ato de 14-6 de
1948, do Secretario de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro, que
cassa a subvengdo concedida a escola
diurna de Fazenda da Saudade, Municipio
de Bom Jardim.

18 — E publicado o Decreto n.° 3.383,
de 17-6-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que cria um curso de ensino do segundo
grau no Municipio de Santa Maria Mada-
lena.

18 — E publicada a Deliberagdo n.°
126, de 17-6-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que denomina Julia Cortines o
jardim de infancia de Niteroi,

18 — S@o publicados os Decretos ns.
18.158, 18.159 ¢ 18.160, de 16-6 de 1948,
do Estado de Sdo Paulo, que dao
denominagdo a trés estabelecimentos de
ensino, nos Municipios de Santo André,
Iacanga e Araraquara,

19 — E' publicada a Lei n.° 46, de 19-
6-948, do Estado de Sergipe, que fixa as
bases para o aumento de vencimento do
magistério publico primario e da outras
providéncias.

19 — Séo publicadas as Portarias ns.
179 e 182, de 18-6-948, da Delegacia de
Educacgédo de Adultos do



260 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Estado da Bahia, que transfere 2 classes
nos Municipios Santa Cruz, Cabralia e
Porto Seguro.

19 — E' publicada a Portaria numero
1.258, de 18-6-948 do Secretario de
Educagao e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que transfere a escola Sdo Jodo
Pequeno para Fazenda Orlando Rossi, no
Municipio de Colatina.

19 — E' publicada a Portaria n.°
1.262, de 18-6-948, do Secretario de
Educagdo e Cultura do Es-tado do Espirito
Santo, que localiza uma escola em Séo
Joaquim, Municipio de Itapemirim.

20 — E' publicada a Portaria n.°
1.463, de 19-6-948, do Secretario de
Educacdo e Saude do Estado da Bahia,
que transfere a escola de Desterro,
Municipio de Cachoeira, para Cavaco,
Municipio de Sdo Gongalo dos Campos.

22 — E publicada a Lei n.° 244, de 22-
6-948, do Estado do Ceara, que autoriza a
abertura do crédito especial de Cr$
10.000,00, como auxilio a Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte, nas
despesas com a Semana Ruralista.

22 — E' publicada a Portaria n.° 191,
de 21-6-948, da Delegacia de Educacgio
de Adultos do Estado da Bahia, que
transfere a classe supleliva de Poc¢des para
Tanqueu da Nag@o, Municipio de Euclides
da Cunha.

23 — Sédo publicados os Estatutos da
Campanha Nacional da Crianga, Secdo da
Bahia.

24 — E publicada a Ordem de Servigo
n.° 35, de 23-3-948, do Diretor do
Departamento de Educa-

¢d0 Primaria, da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispde sdbre a organizacdo
das estatisticas de julho e agosto do
corrente ano.

24 — E' publicado o Ato de 19-6 de
1948, do Secretario de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro, que
renova subvengdo ao curso da Fazenda
Providéncia, no Municipio de Trajano de
Morais.

24 — E' publicado o Decreto niimero
40, de 23-6-948, du Estado du Rio
Grande do Sul, que cria um grupo escolar
na Colonia Rizicola, n.° 2, 3.° Distrito de
Uruguaiana.

25 — E' publicado o Ato de 18-6 de
1948, do Diretor de Educa¢do Pré-
Priméria e Primaria do Estado do Rio de
Janeiro, que transfere escola da Fazenda
da Ponte Alta, no Municipio de Barra
Mansa, para Fazenda de Santo Antdnio,
no mesmo Municipio.

26 — E' publicada a Portaria
n.° 88, de 7-5-948, da Delegacia de
Educagdo de Adultos do Estado da
Bahia, quo transfere uma classe
supletiva de Cangalheiro para Ge-
nipapo, no Municipio de S. Felipe.

26 — E' publicada a Deliberagdo n.°
126, de 25-6-948, do Governador do
Estado do Rio de Janeiro, que denomina
Guilherme Milward o Grupo Escolar de
Santa Isabel do Rio Préto, Municipio de
Marqués de Valenga.

26 — E' publicada a Lei n.° 155, de
25-6-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que abre crédito de Cri 550.000,00 para
manutengdo de estudantes pobres, em
estabelecimentos de ensino localizados no
territorio do Estado.
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26 — E' publicado o Decreto
n.° 3.386, de 25-6-948, do Estado
du Hio de Janeiro, que cria 5 esco
las primarias em municipios do Es
tado.

27 — E' publicado o Regimento
Interno da Faculdade de Medicina
da Universidade da Bahia.

27 — E' publicado o Ato de 14-6,
de 1948, do Secretario de Educacao e
Cultura do Eslado do Rio de Janeiro,
que cassa a subvengao cor*-cedida ao
curso noturno do Municipio de
Mangaratiba.

27 — Séo publicados Atos de 30-4
de 1948. do Diretor de Educagdo Pré-
Primaria e Primaria do Estado do Rio
de Janeiro, que transferem 2 escolas
de localidades, no Municipio de
Teresopolis.

27 — S&o publicados Atos de 4-5
de 1948, do Diretor de Educagdo Pré-
Primaria o Primaria do Eslado do Rio
de Janeiro, que transferem de
localidades  duas  escolas, no
Municipio de Mage.

27 — Sao publicados os Atos de
16-6-948, do Diretor de Educagio
Pré-Primaria e Primaria do Estado do
Rio de Janeiro, que transferem de
localidade uma escola no Municipio
de Itaperuna, e outra no Municipio de
Bom Jardim.

27 — V: publicado o Ato de 21-6
de 1948, do Diretor de Educacéo Pré-
Primaria e Primaria do Estado do Rio
de Janeiro, que transfere a escola de
Ivai para Sitio Turma, Municipio de
Itaperuna.

28 — Sao publicadas as Leis nu-
meros 229 e 230, de 21-6-948, do
Eslado do Ceara, que abrem crédi-

tos de Cr$ 400.000,00, para cons-
trugdo de dois grupos escolares.

28 — E' publicada a Lei n.° 231, de
21-6-948, do Estado do Ceara, que
abre crédito especial de Cr$
15.000,00, como auxilio ao Colégio
Sania Teresinha, da Cidade de Mi-
lagres.

28 — E' publicada a Lei n.° 232, de
21-6-948, do Estado do Ceara, que
abre crédito de Cr$ 40.000,00,
destinados a constru¢do de um prédio
escolar na Vila de Iara, Municipio de
Aurora.

29 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.367, de 28-6-948, do Estado
do Rio de Janeiro, que cria um curso
de ensino do 2.° grau na sede do
Municipio de Sao Jodo da Barra.

29 — E' publicada a Lei a,° 104, de
21-6-948, do Estado de Sdo Paulo;
que dispde sobre a criagdo, na
Universidade de Sao Paulo, da Fa-
culdade de Arquitetura e Urbanismo.

III ATOS DA ADMINISTRACAO i
MUNICIPAL

2 — E' publicada a Lei n.° 16, de
26-5-948, da Prefeitura Municipal de
Fortaleza (Ceara), que eleva para 100
o nimero de escolas primarias.

3 — E' publicado o Decreto nu-
mero 54, de 12-3-948, da Prefeitura
Municipal de Santo Anténio de Padua
(Estado do Rio de Janeiro), que
concede subvengdo de Cr$
32.400.00 a instituigdes de educagio e
assisténcia.

i —- E' publicada a,Lei n.° 11. de
6-'(-918, da Prefeitura Municipal
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de Sumidouro (Estado do Rio de
Janeiro), que autoriza a criagdo de
uma biblioteca municipal.

4 — E' publicado o Decreto nu-
mero 88, de 5-5-948, da Prefeitura
Municipal de Barra .Mansa (Estado
do Rio de Janeiro), que cria uma
escola mista denominada Escola
Municipal Saturnina de Carvalho.

4 — E' publicada a Deliberagéo n.°
1.509, de 8-6-948, da Prefeitura
Municipal de Niteroi, (Estado do Rio
de Janeiro), que isenta do im-pdslo
prodial o imovel pertencente a Unido
dos Professores Primarios do Estado.

5 — E' publicada a Resolugdo n.°
1, de 12-3-948, da Prefeitura
Municipal de Gabo Frio (Estado do
Rio de Janeiro), que concede auxilio a
professor municipal.

5 — E' publicado o Decreto inu-
mero 3, de 28-4-948, da Prefeitura
Municipal de Nilopolis (Estado do
Rio de Janeiro), que concede sub-
vengdes na importdncia de Cr$ ..
50.000,00, a estabelecimentos de
ensino e entidades recreativas.

9 — E' publicado o Ato de 10-4, de
1948, do Prefeito Municipal de
Sapucaia (Estado do Rio de Janeiro),
que transfere a escola municipal n.°
22, de Cachoeira Alta para Covanca.

11 — E' publicada a Deliberagdo
n.° 6, de 31-3-948, da Prefeitura
Municipal de Cambuci (Estado do
Rio de Janeiro), que concede Cr$
13.400,00 de subvengdes a estabe-
lecimentos de assisténcia e desportos.

12 — S@o publicados os Decretos
ns. 52, 53 e 54, de 1-4-948, da Pre-

feitura Municipal de Campina Grande
(Paraiba), que concedem Cr$ 550,00
a 3 escolas primarias do municipio.

12 — E' publicada a Deliberagdo
n.° 7, de 10-4-948, da Prefeitura
Municipal de Cambuci (Estado do
Rio de Janeiro), que abre créiiiin
especial de Cr$ 17.000,00 destinados
a construgdo de escola rural de
Paineiras.

13 — E' publicada a Lei n.° 20, de
10-5-948, da Prefeitura Municipal de
Barra Mansa (Estado do Rio «le
Janeiro), que isenta de tributos
municipais a Sociedade Brasileira de
Autores Teatrais.

13 — E' publicado o Decreto nu-
mero 34, de 1-5-948, da Prefeitura
Municipal de Barra Mansa (Estado do
Rio de Janeiro), que concede
subvengbes a estabelecimentos da
ensino e assisténcia, ivj valor de Cr?
81.800,00.

15 — E' publicada a Deliberagio
n.° 11, de 14-4-948, da Prefeitura
Municipal de Vassouras (Estado do
Rio de Janeiro), que concede suli-
vengdes a escola profissional, orfa-
nato e caixa escolar, no valor global
de Cr$ 44.200,00.

15 — E' publicada a Lei n.° 14, de
20-3-948, da Prefeitura .Municipal de
Pirai (Estado do Rio de Janeiro),
que eleva para 8 o numero de
professores extranumerarios.

15 — E' publicada a Resolugdo n.°
15, de 4-5-948, da Prefeitura
Municipal de Nova Iguacu (Estado do
Rio de Janeiro), que cria o iii-ivisio
Municipal de Nova Iguagu o da
outras providéncias.
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15 — E' publicado o Decreto n.°
68, de 11-5-948, da Prefeitura
Municipal de Vassouras (Estado do
Rio de Janeiro), que extingue um
cargo de Professor.

15 — E' publicado o Decreto n.°
97, de 20-4-948, da Prefeitura
Municipal de Pirai (Estado do Rio de
Janeiro), que subvenciona, com a
quantia total de Cr$ 36.000,00,
Instituicdes de saude, assisténcia e
desportos.

10 — E' publicada a Lei n.° 72, de
12-6-948, da Prefeitura Municipal de
Recife (Pernambuco), que cancela
débito da Liga Pernambucana contra
a Mortalidade Iafantil.

24 — Sao publicadas as Resolu-
¢oes ns. 16 e 17, de 28-5-948, da
Prefeitura Municipal de Sdo Fidélis
(Estado do Rio de Janeiro), que
feriam duas escolas municipais.

24 — E' publicada a Lei n.° 74, s/d,
da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre (Rio Grande do Sul), (Hic
regula o art. 100 da Lei Organica do
Municipio, relativo aos servidores
municipais qué estejam fazendo
curso.

26 — E' publicada a Resolugdo n.°
C). de 30-4-948, da Prefeitura
Municipal de S2o Jodo de Meriti
(Estado do Rio de Janeiro), que
autoriza a Prefeitura a contratar um
cirurgido-denlista com o fim de
atender os escolares do municipio.

IV — NOTICIAIUO

1 — Realizou-se em Belo Hori-
zonte (Minas Gerais) a tomada de
posse do novo Diretdrio Académico

da Faculdade de Direito da Universidade
de Minas Gerais.

1 — E' inaugurado em Xapuri (Acre)
um moderno prédio destinado ao grupo
escolar da cidade.

2 — No gabinete do Ministro da
Educacdo, realiza-se o ato da assinatura
dos acordos entre o Ministério da
Educacio e os Estados do Rio Grande do
Norte ¢ Goias, segundo os quais, serdo
instalados em cada um dos referidos
Estados 400 classes de ensino supletivo.

3 — A S. A. Moinho Santista ofereceu
a Campanha Nacional da Crianca a
importancia de Cr$ ... 500.000,00.

4 — O Instituto Lafayette, da
Cidade do Rio de Janeiro, comemo
ra o 32.° aniversario da sua funda
¢ao.

5 — A Escola Normal Mario Ca-
sassanta, de Miras Ger&is, assiste ao
transcurso do seu 36.° aniversario de
fundag@o.

6 — Segue para os Estados Unidos, a
fim de receber o titulo de doutor Honoris
rmt.sa, peias Universidades de Harvard e
Princeton, o Sr. Osvaldo Aranha.

6 — Em S. Louren¢o (Rio Gran-de do
Sul) ¢ inaugurado o novo edificio do
Grupo Escolar Cruzeiro do Sul.

8 — O Ministério da Educagdo assina
um acordo com o Estado de Mato Grosso
para a instalacdo de 150 classes de ensino
supletivo no territorio déss¢ Estado.

8 — A Faculdade de Direito do Rio de
Janeiro comemora o centenario do
nascimento do seu funda-
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dor, Professor Benedito Cordeiro
dos Campos Valadares.

10 — Transcorre o 25.° aniversario
de fundacdo do Semiivirio Belo
Borizonte.

10 — Foram localizadas, pelo
INEP, no Rio Grande do Sul, 198
escolas primarias, como parte do
plano federal de desenvolvimenio
da rede escolar primaria do pais.

11 — O Secretario de Educacdo o
Cultura do Estado do Rio de Ja
neiro inaugurou, no Municipio de
Mage, um novo grupo escolar.

16 — Mo saldo da Associacdo
Brasileira de Imprensa, foi fundada a
Uriido dos Professores Priméarios do
Distrito Federal.

17 — Fundou-se em Cataguases
(Minas Gerais) uma associagdo de-
nominada Grémio Cultural Santo

Tomas de Aquino, para estudos de
filosofia.

17 — Foi inaugurada no Municipio
de Leverger (Mato Grosso) uma
escola  rural, construida  por
determiinacdo do General Rondon.

18 — A Fundagdo Getulio Vargas
comunicou ao Departamento Nacio-
nal de Educagdo que esta prepa-rando
70.000 cartilhas para a educacdo de
adultos.

28 — O Presidente da Republica ,e
altas  autoridades  assistiram a
inauguragdo da Escola 1-2 do SE-
NAI, em Triagem (Distrito Federal).

30 — E' assinado, no Ministério da
Educacdo e Saude, o acordo com o
Estado do Maranhdo, destinado a
instalagdo de 050 cursos de educacao
de adultos nesse Estado.
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DE 1948
I — ATOS DA ADMINISTRACAO 8 — E' publicado o Decreto numero
FEDERAL 25.130, de 25-6-948, que con-cede
reconhecimento, sob regime de inspecdo
2 — E' publicado o Decreto namero permanente, ao curso ginasial do Ginasio

25.133, de 25-6-948, que concede
reconhecimento, sob regime de inspegdo
permanente, ao curso ginasial do Ginasio
N. S. da Aparecida, com sede em Ipameri,
no lis lui o de Goias.

3 — E' publicado o Decreto nu-ni.'in
25.129, de 15-6-948, que concede
reconhecimento aos cursos de fisica, letras
anglo-germanicas e didatica, da Faculdade
de Fisolofia, Ciéncias e Leiras Manuel da
Nobrega. com sede na Capital do Estado
de Pernambuco.

5 — E' publicada a Portaria nimero
104, de 3-6-948, do Ministro da Guerra,
que aprova as Instrugdes para o
funcionamento, em 1949, do curso de
Topografia, de que trata o Aviso n.° 474,
de 31-5, de 1948.

5 — E' publicada a Portaria numero
422, de 28-6-948, do Ministério da
Agricultura, que aprova as Instru¢des para
o funcionamento do curso avulso pratico
de Engenharia Rural, para Agronomos da
Divisdo do Fomento da Producdo Vegetal,
expedidas pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeigoamento,  Especializagdo e
Extensao.

N. S. das Gragas, com sede em Parnaiba,
no Estado do Piaui.

10 — E' publicado o Decreto Le-
gislativo n.° 8, de 1948, que aprova o
Convénio  Cultural, firmado pelos
governos da Republica dos Eslados
Unidos do Brasil e Republica da China, a
27-3-946.

12 — E' publicada a Portaria n.° 515,
de 5-7-948, do Ministro da Agricultura,
quo aprova as Instrugcdes jiara o
funcionamento do curso avulso de
Observadores Meleoro-Agricolas.

12 — E' publicada a Portaria niimero
520. de 5-7-948, do Ministro da
Agricultura, que aprova as Ins-Irugdcs
para o funcionamento do Curso Avulso de
Melhoramento de Plantas Cultivadas.

13 — E' publicado o Despacho de 12-
4-948, do Ministro da Educagdo. que
autoriza, condicionalmente, a inspegao
preliminar ao Ginasio Estadual de
Campos de Jorddo, no Estado de Sao
Paulo.

13 — E' publicado o Despacho de 2-4-
948, do Ministro da Educacdo, que cassa
a licenga, para funcionamento
condicional, ao Ginasio de
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Lambari, corn sede em Lambari, no
Estado de Minas Gerais.

13 — E' publicado o Despacho de 2-4-
948, do Diretor do Ensino Secundario,
que autoriza o funcionamento de curso
ginasial noturno do Colégio Regente
Feijo, com sede em Ponta Grossa, no
Estado do Parana.

13 — E' publicado o Despacho de 0-4-
948, do Diretor do Ensino Secundario,
que autoriza o funcionamento do curso
colegial noturno do Colégio Estadual de
Campos, com sede cm Campos, no Estado
do Rio de Janeiro.

15 — E" publicada a Lei n.° 300, de
12-7-948, que doa terreno ao Paulistano
Esporte Clube, com sede va Cidade de
Campina Grande, no Estado da Paraiba.

15 —m E' publicada a Portaria n.°
158, de 27-2-948, do Ministro da
Educacdo, que concede inspegdo
preliminar aos cursos comerciais basico e
técnico de contabilidade da Escola
Técnica de Comércio Santos Dumont,
com sede em Santos Dumont, no Estado
de Minas Gerais.

15 — E' publicada a Portaria n.° 145,
de 26-2-948, do Ministro da Educacdo,
que concede inspegdo preliminar ao curso
técnico de coiv tabilidade da Escola
Técnica de Comércio Providéncia, com
sede no Dislriln Federal.

15 — E' publicada a Ata de 17-3 de
1948, do Conselho Nacional de Educagao,
relativa a 1.* sessdo da 1. reunifio ordinéria
do ano.

15 — E' publicada a Ata de 19-3 de
1948, do Conselho Nacional de

Educagdo, relativa a 2. sessdo da L*
reunido ordindria do ano.

15 — E' publicada a Ata de 22-3, de
1948, do Conselho Nacional de Educagéo,
relativa a 3. sessin da L' reunido
ordinaria do ano.

15 «— E' publicada a Ata de 29-3, de
1948, do Cortielho Nacional de Educagao,
relativa a 4. sessio da L* reunido
ordinaria do ano.

15 — E' publicada a Ala de 31-3, de
1948, do Conselho Nacional de Educacio,
relativa a 5. sessdo da 1.* reunido
ordinaria do ano.

10 — E' publicada a Lei n.° 301, de
13-7-948, que dispde sobre matricula, nas
escolas primarias, para ns filhos de
aiiislas de circo.

17 — Sao publicadas as Instrugdes
para as provas de validagdo de diplomas
de Agronomo, Engenheiro

Agronoma e Veterinario, expedidas
nos lermos do ilem V da Portaria n.°
(>70, de 24-9-940.

17 — E' publicada a Porlaria n.° 180,
de 15-3-948, do Ministro da Educagéo,
que cassa, a pedido, a ir.-ipegdo
preliminar, concedida aos  cursos
comerciais  basico e técnico de
contabilidade da Escola Técnica de
Conuércio Brasil, com sede na Capital do
Eslado de Sao Paulo.

17 — E' publicada a Porlaria nimero
181,. de 15-3-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspecdo
preliminar aos cursos comerciais basico e
técnico de contabilidade da Eseola
Técnica de Comércio Sousji Marques,
com sede no Distrito Federal.

17 — E' publicada a Ordem de Servigo
n° 2, de 1-7-948, do Reitor da
Universidade do Brasil, que dis-
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poe sdbre o servigo de alimentagdo
das unidades universitarias.

22 — E' publicado o Decreto n.°
25.132, de 25-6-948, que concede
reconhecimento, sob regime de
inspecdo permanente, ao curso gi-
nasial do Ginasio N. S. do Carmo,
com sede em Cataguases, no Estado
de Minas Gerais.

22 — E' publicada a Portaria n.°
291, de 11-5-948, do Ministro da
Educacdo, que concede inspecdo
preliminar aos cursos comerciais
basico e técnico de contabilidade da
Escola Técnica de Comércio Pirajui,
com sede em Pirajui, no Es-laile de
sdo Paulo.

23 — K' publicada a Portaria n.°
319, de 28-5-948, do Ministro da
Educag¢do, que concede inspecdo
preliroiivir ans cursos comerciais
basico e técnico de contabilidade da
Escola Técnica de Comércio Rui
Barbosa, com sede em Piraju, no
Estado de séo Paulo.

L'(> — E' publicada a Portaria nu-
mero 07, de 21-7-918, do Ministro ila
Educacio, que estabelece o critério ila
adaptacdo de estudantes de cursos
comerciais, de que trata o Decreto n.°
20.158, de 30-6-931, aos cursos
similares da vigente organizagdo du
ensino comercial.

27 — E' publicado o Aviso nimero
614, de 26-7-948, do Ministro da
Guerra, que cria, na Escola Técnica
do Exército, um "Curso Especializado
de Direcdo de Tiro", como extensio
do  "Curso Industrial e de
armamento”.

27 — E' publicado o Aviso nimero
615, de 26-7-948, do Ministro da
Guerra, que dispensa os sargen-

tos das armas e dos servicos, do
requisito de arregimentagdo para
matricula nos diferentes cursos.

27 — E' publicado o Aviso nimero
616, de 26-7-948, do Ministro da
Guerra, que atribui o coeficiente 1 ao
Curso de Especialistas Dacti-lografos
que, pelo Aviso n.° 486, de 2-6-948,
foi equiparado ao Curso de
Comandante de Pelotio, para efeito
de promlogdo.

27 — E' publicado o Aviso niimero
617, de 26-7-948, rio Minislrn da
Guerra, que considera equivalente a
conclusdo da 2.* série do Curso
Classico ou do Curso Cientifico do
ensino secundario, para os fins da
alinea // do art 39 do Regulamento
para os C. P. O. R., a concluséo da 2.
séric  dos Cursos Comerciais
Técnicos, Cursos de 2.° ciclo
industrial e Curso Normal do segundo
ciclo.

27 — E' publicada a Portaria na-
mero 365, de 3-7-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao curso técnico de con-
tabilidade da Escola Técnica de
Comércio de Tieté, com sede em
Tieté, no Estado de Sdo Paulo.

28 — E' publicada a Portaria nii-
mero 386, de 27-7-948, do Ministro
da Educagdo, que dispde sObre ma-
tricula de técnicos agricolas em
escolas superiores.

28 — E' publicada a Portaria nu-
mero 375, de 17-7-942, do Ministro
da Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao curso comercial basico
da Escola Comercial Silva Mendes,
corn sede no Distrito Federal.

28 — E' publicada a Portaria nu-
moro 374, de 17-7-948, do Ministro
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da Educacdo, quo concede inspegdo
preliminar ao curso técnico de con-
tabilidade da Escola Técnica de
Comércio D. Pedro II, com sede em
Sdo Jodo da Boa Vista, no Estado de
Sao Paulo.

28 — E' publicada a Portaria
n.° 376, de 17-7-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao curso comercial ba
sico da Escola Comercial Hacaense,
com sedo em Macaé, no Estado do
Rio de Janeiro.

29 — E' publicado o Decreto nu
mero 25.225, de 15-7-948, que con
cede reconhecimento ao curso de
ciéncias econdmicas, da Faculdade
de Estudos Econdmicos do Liceu
Coracdo de Jesus, com sede na Ca-
pilal do Estado de Sao Paulo.

29 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.263, de 27-7-948, que altera
os arts. 14, 19, 24 ¢ 27 do Re-
gulamento da Escola de Guerra
Naval.

30 — E' publicada a Lei n.° 306, de
24-7-948, que autoriza a abertura de
crédito especial para atender a
pagamento de  gratificacio de
magistério ao Professor Catedratico
Jodo de Saboia Barbosa.

30 — E' publicado o Decreto Le-
gislativo n.° 11, de 22-7-948, que
ratifica o Convénio Cultural, firmado
no Rio de Janeiro, em 16-4-947 pelos
Governos do Brasil e do Reino Unido
da Gra-Bretanha e Irlanda do Norte.

30 — E' publicado o Decreto Le-
gislativo n.° 12, de 22-6-948, que
ratifica a Convengdo Interamericana,
sobre Direitos de Autor, em Obras
Literarias, Cientificas e Ar-

tisticas, celebrada em Washington, de
1 a 22-6-946.

30 — E' publicado o Decreto nu-
mero 24.989, de 25-5-948, que con-
cede reconhecimento ao, curso de
Ciéncias Econdmicas de Pernambuco,
corn sede na Capital do Estado de
Pernambuco.

30 —nm E' publicada a Portaria nu-
mero 607, de 26-7-948, do Ministro
da Agricultura, que aprova as Ins-
trugdes para o funcionamento do
Curso Avulso de Sericicultura, na
Inspetoria Regional de Sericicullu-ra,
em Barbacena.

31 — W publicada a Ata de 2-4, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 6> sessdo da 1.*
reunido ordinaria do ano.

31 — E' publicada a Ata de 5-4, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 7.* sessio da 1.°
reunido ordinaria do ano.

31 — E' publicada a Ata de 7-4, de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa k 8.* sessdo ila 1.*
reunjdo ordinaria do ano.

31 — E' publicada a Ata de 9-4, de
1948, do Conselho Nacional do
Educacio, relativa a 9.* sessdo da L.*
reunido ordinaria do ano.

31 — E' publicada a Ata de 12-4,
de 1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relativa a 10.% sessio da 1.
reunido ordinaria do ano.

II — ATOS DA ADMINISTRACAO DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOS
E TERRITORIOS

1 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 36, de 30-6-948, do Di-
retor do Departamento de Educacdo
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Priméaria da Prefeitura do Distrito
federal, que dispoe sobre gratificacdo
pelo exercicio em zonas e locais de
dificil acesso.

1 — E' publicado o Decreto ni-
mero 41, de 28-6-948, do Estado do
Espirito Santo, que aprova e publica o
Regimento do Departamento Estadual
de Estatistica.

1 — E' publicada a Deliberagdo n.°
128, de 30-6-948, do Governador do
Estado do Rio de Janeiro, que da o
nome de Alfredo Pujol ao grupo
escolar, criado no Municipio de
Itavera.

1 — E' publicada a Lei n.° 104, de
:M-6-948, do Estado de Sdo Paulo.
que dispde sobre a criacdo, na
Universidade de Sdo Paulo, da Fa-
culdade de Arquitetura e Urbanismo.

1 — E' publicada a Lei n.° 202, de
24-6-948, do Estado do Rio (Irandé
do Sui, que estabelece as bases para a.
localizagdo ¢ construgdo do Estadio
Municipal de Porto Alegre.

2 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 37, de 1-7-948, do Diretor
do Departamento de Educagdo
Priméaria da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispde sobre concurso de
tilulos para o cargo de diretor de
escola, em comissao.

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 88, de 1-7-948, do Estado da
Paraiba, que 'transfere a escola ru-
dimentar mista da localidade de Lapa,
para a Fazenda olho Dagua Salgada,
no Municipio de Campina Grareie.

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.390, de 30-C-948, do Estado

do Rio de Janeiro, qui' cria um grupo
escolar em Passa Trés, Munici-pip de
Itavera.

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.176, de 1-7-948, do Estado
de S@o Paulo, que autoriza leildo de
bens, com a finalidade de apurar
fundos destinados a construgdo de
uma escola de Belas Artes e de uma
Pinacoteca.

2 — E' publicada a Lei n.° 158,
de 1-7-948, do Estado de Minas Ge
rais, que dispde sbObre doacdo de
imovel a municipalidade de Caeté,
para funcionamento de um grupo
escolar.

3 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 38, de 2-7-948, do Di-
retor do Departamento de Educa
¢ao Primaria da Prefeitura do Dis
trito Federal, que dispde sobre ser
vico cumulativo nas escolas.

3 — E' publicada a Lei n.° 164, de
2-7-948, do Estado do Rio de Ja-i."io,
que congede, ao Gindsio Duque de
Caxias, isencdo de imposto de
transmissdo de propriedade na
aquisi¢ao de imoveis.

3 — Sao publicados Decretos de 2-
7-948, do Estado de, Sdo Paulo, que
criam 19 classes de ensino primario,
localizam 5 escolas, transferem 7,

anexam 8 e mudam a denominacéo de
8.

3 — E' publicada a Lei n.° 105, de
2-7-948, do Estado de Sao Paulo, que
considera feriado estadual o dia 7 de
julho de 1948, centenario do
nascimento de Rodrigues Alves.

3 — E' publicada a Lei n.° 106, de

2-7-948, do Estado de S&o Paulo, que
transfere o Comissariado de
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Menores, para o Juizo Privativo de
Menores da Capital.

3 — E' publicado o Decreto nil-
mero 18.174-A, de 30-6-948, do
Estado de Sdo Paulo, que dispde
sobre a abertura de um crédito es-
pecial de Cr$ 150.000,00, na Uni-
versidade de Sao Paulo.

3 — Sdo publicadas as Leis nu-
meros 204 e 205, de 2-7-948, do Es-
tado do Rio Grande do Sul, que
concedem auxilios de Cr$ 50.000,00 a
Casa do Estudante e de Cr$ ...
200.000,00 ao Aéro Clube de Cruz
Alta.

3 — E' publicada a Portaria nu-
mero 214, de 30-6-948, do Reitor da
Universidade do Rio Grande do Sul,
que dispde sobre os trabalhos
escolares dos alunos mestres da Fa-
culdade de Filosofia.

4 — E' publicado o Decreto nu-
mero 112, de 28-6-94S, do Territorio
do Acre, que. reorganiza o De-
partamento de Saude e da outras
providéncias.

4 — E' publicado o Decreto nu-
mero 114, de julho de 1948, do Ter-
ritério do Acre, que transforma em
reunidas as Escolas Isoladas Monte
Castelo, do Municipio de Rio Branco.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 550, de 30-6-948, do Estado do
Maranhdo, que concede subvengdes a
estabelecimentos de ensino, no valor
total de Cr$ 36.000,00.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 551, de 30-6-948, do Estado do
Maranhdo, que equipara aos grupos
escolares  estaduais a  Escola
Agrupada Pe. Malagrida.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.179, de 4-7-948, do Estado
de Sao Paulo, que institui luto oficial
de 24 horas, nas reparticdes publicas
e escolas, em homenagem a memoria
de Monteiro Lobato.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.180, de 5-7-948, do Estado
de Sao Paulo, que da a denominagdo
de Monteiro Lobato ao Colégio
Estadual e Escola Normal de Taubaté.

7 — E' publicado o Ato numero
3.601, de 6-7-948, do Governado? do
Estado de Pernambuco, que de-
termina passem a denominar-se
Grupo Escolar Professor Peixoto e
Silva as Escolas Reunidas Professor
Peixoto e Silva.

7 — Sao publicados os Decretos de
6-7-948, do Estado de Sao Paulo, que
criam um grupo escolar, localizam 2
escolas, transferem sins ¢ mudam a
denominagdo de qualio.

7 — E' publicada a Lei n.° 107, de
6-6-948, do Estado de Sdo Paulo, que
autoriza o Govérno do Estado a erigir,
numa das pragas centrais da Capital,
um monumento ao Conselheiro
Rodrigues Alves.

7 — E' publicada a Lei n.° 210, de
6-6-948, do Estado do Rio Grande do
Sul, que isenta a Mitra Diocesana de
Uruguaiana  do imposto de
transmissdo de propriedade, para
compra de imodvel para instalagdo de
seminario.

7 — E' publicada a Portaria nimero
65, de 6-7-948, do Secretario do
Interior do Estado de Minas Gerais,
que institui um  Curso de
Aperfeicoamento dos Funciondrios
Municipais.
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8 — E' publicada a Lei n.° 168, de
7-7-948, do Estado do Rio de Janeiro,

que estabelece a  substituirdo
tempordria dos  professores  li-
cenciados.

9 — E' publicada a Lei n.° 67, de
6-7-948, do Estado da Bahia, que
abre créditos a diversas Secretarias do
Estado, inclusive a de Educacédo
p Saude, no valor de Of
110.459,40.

9 — Séo publicados os Decretos
ns. 502 e 503, de 3-7-948, e nume
ro- 604 e 505, de 6-7-948, do Estado
de Mato Grosso, que criam escolas
primarias, em numero de 7, §, 1 e
4, respectivamente, em municipios
do Estado.

10 — E' publicado o Decreto nu
mero 3.391, de 9-7-948, do Estado
do Rio de Janeiro, que cria um
curso de ensino do 2.° grau no Mu
nicipio de Carmo.

10 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.392, de 9-7-948, do Estado do
Rio de Janeiro, que cria 5 escolas
primarias em municipios do Estado.

10 — E' publicada a Lei n.° 38, de
1948, do Estado do Rio Grande do
Sul, que abre o crédito de Cr$
550.000,00, para pagamento do au-
xilio concedido a Cidade dos Meni-
iii.-, de Santa Maria.

12 — E' publicada a Lei n.° 214,
de 12-7-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que isenta a Asso-
ciardo da Corgregacdo Mariana
Nossa Senhora da Gloria, do Colégio
.Anchieia. do imposto de transmissao
de propriedade sdbre terreno,
destinado a construcdo da Casa da
Juventude.
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13 — W publicada a Ordem de
Servigo n.° 39, de 12-7-948, do Di-
retor do Departamento de Educacdo
Priméaria da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispde sdbre professoras
amparadas pelo art. 159 do Decreto-
lei n.° 3.770, de 28-10-941.

13 — E' publicada a Lei n.° 69, de
9-7-948, do Estado da Bahia, que
considera de utilidade publica a
"Unido de Defesa e Assisténcia dos
Professores Primarios da Bahia".

13 — E' publicada a Lei n.° 215,
de 12-7-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concede pensao \
ilalicia a 44 professoras particulares.

14 — K' publicado o Aviso n.° 2,
de 12-7-948, do Presidente da Co-
missdo da Campanha de Educagdo de
Adultos no Distrito Federal, que
indica os cursos ja em funciona-
mento na Capital Federal.

14 — E' publicada a Lei n.° 72, de
13-7-948, do Estado da Bahia, qui'
autoriza a construcdo do Teatro
Castro Alves e abre, para isso,
mu crédito inicial de Cr|
5.000.000,00.

14 — E' publicado o Ato de 7-7, de
1948, do Diretor de Educacdo Pré-
Primaria e Primaria do Estado do li in
de Janeiro, que suspende o ensino na
escola de Vila Fumaga, Municipio de
Resende.

li — E' publicado o Ato de 9-7, de
1948, do Diretor de Educagdo Pré-
Priméria e Primaria do Estado do Rio
de Janeiro, que restabelece o ensino
na Escola ri°® 7, de Engenhoca.

1 i — Séao publicados os Decreto.-
de 13-7-948, do Estado de Sao Pau-

18
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lo, que transferem cie localidade 8
escolas, mudam denominagdo de 6 e
local i/am uma.

14 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.187, de 13-7-948, do Estado
de Sdo Paulo, que da denominagdo a
2 grupos escolares, de Santo André
e Sarapui.

14 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.188, do 13-7-948, do Estado
de Sao Paulo, que dispde sobre
lotag@o de cargo de Diretor, na Escola
Normal e Ginasio Estadual de Graga.

14 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.189, de 13-7-948, do Estado
de Sdo Paulo, que aprova os formos
do contrato para looa¢So, ao Govérno
do Estado, de um prédio. situado ein
Santopolis. Municipio de Coroados,
destiTYido ao funcionamento do
grupo escolar rural local.

14 — E' publicada a Lei n.° 160, de
13-7-948, do Estado de Minas Gerais,
que autoriza a cria¢do e construgdo de
um grupo escolar na Cidade de
Paraeatti.

14 — E' publicada a Lei n.° 167,
do 13-7-948, do Estado de Minas
Gerais, que autoriza o Govérno do
Estado a elevar as escolas reunidas ca
Vila Ibiliura, Municipio de Parreiras,
a categoria de grupo escolar.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 553, de 14-7-948, do Estado do
Maranhdo, que dispde sobre a
transformagdo da Escola Reunida
Paroquial em grupo escolar.

15 — E' publicada a Lei n.° 78. de
13-7-948, do Estado do Espirito
Santo, que cria, no Quadro Unico

do Estado, um cargo de Professor
Secundario.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 506, de 9-7-948, do Estado de
Mato Grosso, que cria, no Municipio
de Dourados, 2 escolas primarias
rurais.

15 — Sao publicados os Decretos
ns. 507 e 509, de 12-7-948, do Estado
de Mato Grosso, que criam 2 escolas
primarias rurais, nos Municipios de
Ponta Pora e Leverger.

16 — E' publicada a Lei n.° 173,
dei 5-7-948, do Estado do Rio de
Janeiro, ijue autoriza o Govérno a
doar ao Clube Montanliés — Socie-
dade Cultural e Recreativa — uni
prédio, situado na Cidade de Santa
Maria Madalena.

16 — E' publicada a Lei n.° 169,
de 15-7-948, do Estado de Minas
Gorais, que abre o crédito de Cr$
2.000.000,00, para construgdo de
abrigos de menores.

17 — sdo publicados os Decretos
ns. 91 e 92, de 16-7-948, do Estado
da Paraiba, que transferem 2 escolas
mistas, nos Municipios de Itaporanga
o Sdo Jodo do Cariri.

17 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.609, de 16-7-948, d6 Secre-
tario de Educagdo o Saudo do Estado
da Bahia, que aprova e transcreve o
plano para a instituicdo do curso de
formagao de auxiliares de
puericultura.

17 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.394, de 16-7-948, do Estado
do Rio de Janeiro, que cria uma es-
cola primaria na localidade de Santa
Rita, Municipio de Teresopolis.

17 — E' publicada a Lei n.° 219,
de 16-7-948, do Estado do Rio
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grande do Sul, que isenta o Ginasio
perseveranga do imposto de transmissdo
de propriedade sobre imovel destinado a
»ua instalagdo.

18 — E' publicado o Ato de 12-7 (je
1948, do Diretor de Educagdo Pré-
Priméria e Primaria do Estado ,1,i Rio de
Jaivuro, que torna sem efeito o Ato de 22-
6-948, que transferiu :i escola da Fazenda
de Ponta Alld para Fazenda de Santo
Anténio, Municipio de Barra Mansa.

18 — 1" publicado o Ato de 12-7, de
1948, do Diretor de Educa¢do Pré-
Primaria e Primaria do Estado do Rio de
Janeiro, que transfere a escola de
Balsamo para Lagoa, no Municipio de
Bom Jesus do Itaba-posma.

18 — Sao publicados os Atos de U-7-
948, do Direlor de Educacdo Pré-Primaria
e Priméria do Estado do Rio de
Janeiro, que transferem 8§ escolas, no
Municipio de Angra loa Heis.

18 — !¢'! publicado o Ato de 15-7, fle
1948, do Secretario de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro, que
concede subveng@o ao curso noturno que
funciona anexo Grupo Escolar
Mauricio de

¢eu,no Municipio Sapucaia.

18 — E' publicado o Decreto nii-Baero
122, de 13-7-948, do Territério do Acre,
que cria duas escolas, Bendo uma no
Municipio de Brasilia e outra no
Municipio de Rio Bianco.

19 — E' publicada a Lei n.° 251, de
12-7-948. do Estado do Ceara, que
autoriza a abertura do crédito especial de
Cr$ 40.000,00, como au-

xilio @ Escola Frederico Hosanan, da
Cidade de Ubajara.

19 — Sao publicados os Decretos ns.
43 a 60, de 17-7-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concedem auxilios a
associacdes de estudantes do Estado.

19 — E' publicado o Decreto niimero
61, de 17-7-948, do Estado do Rio Grande
do Sui, que cria um grupo escolar na
Colodnia Risicola n.° 1. do Municipio de
Osorio.

20 — E' publicada a Lei n.° 106, de 3-
5-948, do Estado do Maranbdo, que
autoriza o Puder Executivo a conceder, ao
Municipio de Buriti de
Inacia Vaz, o auxiliode Cr$ ..................
100.000,00, para constru¢do do
grupo escolar local.

20 — E' publicada a Lei n.° 212, de 19-
7-948, do Estado de Pernambuco, que
autoriza a abertura de crédito de Cr$
371.450,00, para ocorrer ao pagamento
dos vencimentos de 44 professores
extranumerarios.

20 — E' publicada a Portaria nimero
1.357, de 19-7-948, do Secretario de
Educagdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza uma escola em Santo
Agostinho. Municipio de Barra de Sao
Francisco.

20 —E' publicada a Lei n.° 115, de 19-
7-948, do Estado de Sao Paulo, que
concede auxilio de Cr$ 60.000,00 a
delegagdo da Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sdo Paulo. em sua viagem a
Europa.

21 — E' publicado o Ato ntmero
3.271, de 20-7-948, do Governador do
Estado de Pernambuco, que abre o crédito
de Cr$ 371.450,00,
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autorizado pela Lei n.° 212, de 19-7
de 1948, para pagamento de pro-
fessoras.

21 — E' publicado o Decreto n.°
3.397, de 20-7-948, do Estado do Rio
de Janeiro, que cria um jardim de
infincia na Gidade de Campos.

21 — S&o publicados Decretos de
20-7-948, do Estado de Sao Paulo,
que criam umi grupo escolar e 16
classes de ensino primario, localizam
uma escola, anexam 2, transferem G,
mudam denominacdo de 2 e
suprimem uma.

21 — E' publicado o Decreto nu-
mero 10.198, de 20-7-948, do Estado
de Sdo Paulo, que aprova os termos
do contrato para locagdo, ao Govérno
do  Estado, de  dependéncias
destinadas ao funcionamento de aulas
<l;i Escola de Educagao Fisica.

21 — E' publicado o Decreto nu-
mero 62, de 21-7-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que concede
auxilio de Cr$ 20.000,00, .ii Fe-
deracdo Aquatica do Rio Grande do
Sul.

21 — Sé@o publicados os Decretos
ns. 643 e 644, de 0-7-948, do Estado
de Goias, que alteram, sem aumento
de despesa, a tabela explicativa da
Serrei aria de Educacdo.

22 —; Sdo publicados os Decretos
ns. 229, 230, 232 e 233, de 20-7-948,
do Estado do Rio Grande do Sul,
que isentam do imposto de trans
missdo de propriedade, imdveis
destinados a estabelecimentos de
educagdo e assisténcia.

22 — E' publicado o Regimento
lutei no da Colonia Agricola Nacional
de Goias.

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 554, de 21-7-948, do Estado do
Maranhao, que abre o crédito de Cr$
3.850.000,00, destinados a
construgdo do prédio da Biblioteca e
Museu do Maranhdo.

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 555, de 22-7-948, do Estado do
Maranhdo, que concede Gr$
306.000,00 de subvencdo a institui-
¢oes de assisténcia.

23 — E' publicado o Decreta DM
mero 511, de 20-7-948, do Estado de
Mato Grosso, que cria, na Fazenda
Santa Fé, Municipio de Parnaiba,
uma escola rural mista.

24 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.380, de 22-7-948, do Estade
do Espirito Santo, que transfere Q
curso de alfabetizacdo de adullns de
Barra Seca para Alio Boa Vista, no
Municipio de Itapemirim.

24 — E' publicado o Ato de 16-3
de 1948, do Diretor de Educacédo Pré-
Primaria e Primaria do Eslado do Rio
de Janeiro, que determina as escolas
ns. 7 e 15 ~de Engenhoca,
funcionarem em regime de dois
turnos.

24 — E' publicada a Lei n.° 178,
de 23-7-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que doa a Mitra Diocesana
de Niter6i, um terreno, onde sera
construido o Mosteiro de Visitagdo
de Niterdi, e uma escola de alfabe-
tizagdo gratuita.

24 — E' publicado o Decreto n
mero 3.399, de 23-7-948, do Esta,
do Rio de Janeiro, que cria u
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escola primaria na Fazenda Boa
Visla, Municipio de Itaperuna.

24 — Sido publicados os Decretos
de 24-7-948, do Estado de Sao Paulo,
que criam uma escola, localizam 3 e
mudam a denominacao de uma.

24 — S@o publicadas as Leis ni-
meros *237 e 239, de 22-7-948, do
Estado do Rio Grande do Sul, que
isentam de imposto de transmissao de
propriedade sobre compra de imoveis,
destinados a Fundagdo Colégio Sanla
Teresinha, de Santo Antbénio, ¢ a
Sociedade Literaria Padre Antonio
Vieira, de Sdo Leopoldo.

25 — E' publicado o Decreto ni-
mero 127, de 20-7-948, do Territorio
do Acre, que transforma em Museu
do Acre, a casa que serviu de
primeira sede do Seringal Empresa.

26 — E' publicada a Lei n.° 253, de
21-7-948, do Estado do Ceara, que
altera, sem aumento de despesa, o
or¢amento da Secretaria de Educagdo
e Saude.

27 — E' publicada a Lei n.° 180, de
26-6-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que concede isen¢do de im-
posto de transmissdo de propriedade a
Sociedade Patrimonial Batista, de
Campos, sobre aquisi¢do de terrenos
destinados a construgdo de escola.

28 — E' publicada a Lei n.° 214, de
27-7-948, do Estado de Pernambuco,
que autoriza o Governador do Estado
a conceder o auxilio de Cr$ 20.000,00
ao Teatro do Estudante de
Pernambuco.

28 — E' publicada a Lei n.° 215,
de 27-7-948, do Estado de Pernam”

buco, que autoriza o Govérno do
Estado a abrir um crédito até Cr$
50.000,00, em favor da Unido Es-
tadual de Estudantes.

28 — E publicado o Ato de 27-7,
de 1948, do Secretario de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,
que concede subvengdo ao curso
noturno que funciona anexo a escola
de Agulha dos Leais, Municipio de
Santa Maria Madalena.

28 — E publicado o Decreto de 27-
7-948, do Estado de Sao Paulo, que
suprime a escola de Cruz das Posses,
em Sertdozinho.

28 — E' publicada a Lei n.° 121, de
27-7-948, do Estado de Sao Paulo,
que dispde sobre doagdo de imdvel ao
Estado, para constru¢cdo de um grupo
escolar.

28 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.213, de 27-7-948, do Estado
de Sd@o Paulo, que reduz, cria e
suplementa dotagdes do orgamento da
Universidade de S@o Paulo, para o
corrente exercicio.

28 — E publicado o Decreto nu-
mero 18.214, de 27-7-948, do Estado
de Sdo Paulo, que da denominagéo de
D. Gianina Morganti ao Grupo
Escolar de Usina Tamoio, em
Araraquara.

30 — E' publicado o Decreto nu-
mero 556, de 27-7-948, do Estado do
Maranhao, que d4 o nome de Estado
de Sdo Paulo ao grupo escolar de
Iguaratinga.

30 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.218, de 29-7-948, do Estado
de Sdo Paulo, que dispde sObre
lotagdo de 5 cargos de Professor
Secundario, ao Ginasio Estadual de
Ourinhos.
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III — ATOS DA ADMINISTRACAO
MUNICIPAL

3 — E publicada a Lei numero 3.697,
de 2-7-948, da Prefeitura Municipal de
Sao Paulo, que dispde, sdbre concessdo de
auxilio de Cr$ 50.000,00 ao Congresso
Interamericano de Antigos Alunos da
Companhia de Jesus.

9 — E publicado o Decreto niimero 86,
de 25-6-948, da Prefeitura Municipal de
Barra Mansa (Estado do Rio de Janeiro),
que cria uma escola mista na Fazenda
Santo Antonio, em Rialto, e da-lhe a
denominag@o de Escola Municipal Santo
Antonio.

13 — E' publicada a Lei n.° 1, de 7-4-
948, da Prefeitura Municipal de Mongao
(Estado do Maranhdo), que concede
subvengao a escolas particulares.

13 — E publicada a Lei n® 2, de 19-5-
948, da Prefeitura Municipal de
Parnarama (Estado do Maranhao), que faz
doagdo de um terreno para construgido de
uma escola rural.

15 — E publicado o Decreto niimero
39, de 8-6-948, da Prefeitura Municipal de
Trajano de Morais (Estado do Rio de
Janeiro), quo extingue um cargo de
Professor.

23 — E' publicado o Decreto ntimero
3, de 9-7-948, da Prefeitura Municipal de
Angra dos Reis (Estado do Rio de
Janeiro), que extingue um cargo de
Professor.

24 — E' publicada a Lei n.° 3, de 1-6-
948, da Prefeitura Municipal de Primeira
Cruz (Estado do Maranhio), que autoriza
o prefeito mu-

nicipal a criar duas escolas no municipio.

24 — E publicada a Lei n.° 3 de 1-6-
948, da Prefeitura Municipal de Primeira
Cruz (Estado do Maranhdo), que concede
subvengdo as escolas particulares, que
funcionarem nos povoados de Santo
Amaro, Boa Vista, Trovosa, Cassdé ¢
Carrapatal.

31 — E' publicado o Decreto n.° 3, de
9-7-948, da Prefeitura Municipal de Bom
Jesus de Ilabapoana (Estado do Rio de
Janeiro), que concede subvengdo a escola
particular.

TV — NOTICIARIO

1 — Noticia-se de Porto Alegre (Rio
Grande do Sul), que foi langada a pedra
fundamental da Universidade do Rio
Grande do Sul.

2 — A Unifo Metropolitana de
Estudantes, da Cidade do Rio de Janeiro,
comemora seu primeiro lustro de
existéncia.

3 — Na sede do Govérno de Per-
nambuco, realizou-se a assinatura de
numerosos acordos entre €ste Estado e o
Ministério da Educagdo e Saude, para
constru¢cdes  escolares e obras de
assisténcia, contribuindo a Unido com Cr$
18.270.000,00.

5 — Falece em Sao Paulo o escritor
Monteiro Lobato.

7 — Assumiu a Reitoria da Uni-
versidade do Parana o Professor Ribeiro
Macedo Filho.

8 — Foi assinado o acordo entre o
Ministério da Educagdo e a Prefeitura do
Distrito Federal, destinado a promover a
instalagdo de
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260 classes de ensino supletivo na
capital do pais.

8 — 0 Ministério da Educacdo foi
informado da inauguragdo da 1.° das
124 escolas rurais, distribuidas ao
Estado de Santa Catarina pelo
Instituto  Nacional de  Estudos
Pedagogicos.

8 — Acha-se na Cidade do Rio de
Janeiro a Professora Julia FElena
Palacios, Catedratica de Direito Civil
da Universidade de Buenos Aires, em
viagem de intercambio cultural.

9 — Transcorre 0 69.° aniversario
de nascimento do Professor Carlos
Chagas.

10 — Celebrou-se, entre o Minis
tério da Educagdo e o Estado de
Minas Gerais, um acordo, pelo qual
serdo instalados, em territorio mi
neiro, 2.000 cursos de ensino su
pletivo.

17 — Com a presenga de delega-
¢Oes de todos os Estados, instala-se,
na Capital Federal, o XI Congresso
Nacional de Estudantes.

18 — No auditério do Ministério
da Educacdo, instala-se o II Con-
gresso Nacional de Enfermagem.

20 — Chega a Fortaleza (Ceard) a
Caravana  Assis Chateaubriand,
integrada por estudantes da Escola
Politécnica de S@o Paulo, que visitam
as obras de engenharia nordestinas.

21 — Convidado pelo SENAC,
chega a Cidade do Rio de Janeiro o
Professor Leon Walther, catedratico
da Universidade de Genebra.

21 — Em viagem de estudos,
chega a Goidnia (Goias) uma ca-
ravana da Escola Nacional de En-
genharia.

23 — Falece em Sao Paulo o es-
critor e educador Sud Mennucci, que,
por diversas vezes, ocupou cargos de
direcdo no setor educativo do Estado
de Sao Paulo.

25 — Realiza-se em Sdo Paulo a 1.*
Conven¢do dos Estudantes Se-
cundarios do Estado de Sao Paulo.

25 — A Faculdade de Medicina da
Universidade do Rio Grande do Sul
comemora o cinqiientendrio da sua
fundagdo.

26 — Em todo o Estado da Bahia
os estabelecimentos de ensino co-
memoram o "Dia do Professor".

28 — Sao registradas, no Depar-
tamento de Educagdo do Estado da
Paraiba, 24 escolas primarias par-
ticulares.

29 — O Sr. Vandick Londres da
Nobrega toma posse do cargo de
Diretor do Externato do Colégio
Pedro IT.

29 — E' assinado o acordo entre o
Ministério da Educacéo e o Estado de
Sao Paulo, para instalagdo de 1.800
cursos de alfabetizacao no Estado.
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I — ATOS DA ADMINISTRACAO
FEDERAL

2 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.292, de 30-7-948, que abre,
pelo Ministério da Educagdo e Saude,
o crédito especial de CR$ 4.379,30,
para pagamento de gratificacdo de
magistério a professor.

7 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25.318, de 5-8-948, que con-
cede subvengdes a entidades des-
portivas, para o exercicio de 1948.

7 — E' publicada a Portaria nimero
20, de 3-8-948, do Substituto do
Diretor da Escola Nacional de
Veterinaria, que cancela as bolsas de
estudo concedidas pelas Portarias ns.
9ell.

10 — E' publicada a Portaria nu-
mero 372, de 14-7-948, do Ministro
da Educagdo, que concede inspecdo
preliminar ao curso técnico de conf-
iabilidade da Escola Técnica de Co-
mércio de Garga, com sede em Garga,
no Estado de Sao Paulo.

10 — E' publicada a Portaria nu-
mero 381, de 22-7-948, do Ministro
da Educagdo, que concede inspegdo
preliminar aos cursos comerciais
basico e técnico de contabilidade da
Escola Técnica de Comércio S@o
Sebastido, com sede em Ribeirdo
Preto, no Estado de Sdo Paulo.

10 — E' publicada a Portaria nu-
mero 383, de 22-7-948, do Ministro

da Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao curso técnico de se-
cretariado da Escola Técnica de Co-
mércio N. S. de Sioni, com sede em
Campanha, no Estado de Minas Ge-
rais.

10 — E' publicada a Portaria nu-
mero 15, de 29-7-948, do Presidente
do Servigo de Recreagdo Operaria,
que dispde sdbre concurso para
grupos de amadores de Teatro.

11 — E publicado o Aviso n.° 69,
de 9-8-948, do Ministro da Aero-
nautica, que da a Escola de Comando
do Estado Maior da Aeronautica a
designagdo numérica 63, para os
efeitos da alinea b do artigo 13 do R.
C.P.S. Aer.

11 — E publicada a Portaria
n.° 153G-2 de 9-8-948, do Ministro
da Aeronautica, que extingue o IV
Grupamento do C. P. O. R. Aer., com
sede na Base Aérea de Canoas.

12 — E* publicada a Lei n.° 318,
de 6-8-948, que autoriza a abrir,
pelo Ministério da educagao e Saude,
um crédito especial de Cr$................
16.703, 20, para pagamento de dife-
renga de gratificacdo de magistério a
professor.

13 — E publicada a Portaria
n.° 634, de 10-8-948, do Ministro da
Agricultura, que aprova as Instru
¢oes para o funcionamento do Cur
so Avulso pratico de Inseminagdo
Artificial.
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ii — E' publicada a Lei n.° 321, de 9-8-
948, que autoriza a abrir. pelo Ministério
da Educacdo e Saude, um crédito especial
de Cr$ 4.800.000,00. para contribuig¢do
do Govérno a representacdo do Brasil na
Olimpiada de Londres.

14 — E publicada a Lei n° 320, de 9-8-
948, que dispde sdbre gratificacdo de
magistério.

14 — E' publicada a Portaria numero
622, de 16-7-948, do Ministro da Viagdo,
que dispde, em complemento & Portaria
n° 19, de 14-1, de 1948, sobre
radioamadores da classe juvenil.

14 — E' publicada a Portaria n.° 635,
de 10-8-948, do Ministro da Agricultura,
que aprova as Instrugdes para o
funcionamento do Curso Avulso de
Inseminagdo Artificial.

14 — E' publicada a Portaria n.°410,
de 12-8-948, do Ministro da Educagéo,
que dispde sdbre a divisdo territorial do
pais, para efeito das atividades do
Departamento Nacional da Crianga.

16 — E' publicado o Decreto numero
25.178, de 5-7-948, que concede
autorizacdo para fuciona-mento dos
cursos de Matematica e Letras Anglo-
Germanicas da Faculdade Fluminense de
Filosofia.

16 — E' publicado o Decreto numero
25.355, de 11-8-948, que modifica o
Regulamento para a Escola Militar de
Resende.

17 — E' publicada a Lei n.° 329, de
13-8-948, que dispde sobre gratificagdo
de magistério.

17 — E' publicado o Decreto Le-
gislativo n.° 12, de 22-7-948, que ratifica
a Convengao Interamerica-

na sObre Direitos de Autor em Obras
Literarias, Cientificas e  Artisticas,
celebrada em Washington, de 1 a 22 de
junho de 1946.

18 — E' publicado o Decreto niimero
25271, de 23-7-948, que autoriza o
Ginasio Sobralense, com sede em Sobral,
no Estado do Ceara, a funcionar como
colégio, ¢ muda-lhe a denominagdo para
Colégio Sobralense, e concede reconheci-
mento aos cursos classico e cientifico.

20 — E' publicada a Portaria nimero
129, de 18-8-948, do Ministro da Guerra,
que revigora, para 1949, as "Instrucdes
para Admissdo as Escolas Preparatorias
em 1948". aprovadas pela Portaria n.°
174, de 28-7-947.

20 — E' publicada a Portaria
n.° 130, de 18-8-948, do Ministro da
Guerra, que revigora, para 1949, as
"Instrugdes para Admissio a Es
cola Militar de Resende, em 1948",
aprovadas pela Portaria n.° 175, de
28-7-947.

21 — E' publicado o Decreto nu-
mero 25272, de 29-7-948, que au
toriza o Ginasio Sinodal, com sede
em S3o Leopoldo, no Estado do Rio
Grande do Sul, a funcionar como
colégio, muda-lhe a denominagdo
para Colégio Sinodal, e declara que
seus cursos classico e cientifico
funcionardo sob regime de inspecao
preliminar.

27 — E' publicada a Lei n.° 338, de
19-8-948, que autoriza a abrir, pelo
Ministério da Educagdo e Satde, um
crédito especial de Cr$ . .. 25.606,40,
para pagamento de gratificagdo de
magistério a professor.
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27 — E' publicado o Decreto numero
25.398, de 25-8-948, que dispde sdbre o
Comando da Escola de Aperfeicoamento
de Oficiais.

30 — E publicada a Portaria n.° 662,
de 23-8-948, do Ministro da Agricultura,
que aprova as Instrugdes para o
funcionamento do Curso Avulso de
Mincralogia, Petrografia e Geologia
Economica.

30 — E' publicada a Portaria nimero
003, de 23-8-948, do Ministro da
Agricultura, que aprova as Instrugdes para
o funcionamento do Curso Avulso de
Instrumentos Meteoroldogicos, expedidas
pelo Diretor  dos  Cursos  de
Aperfeicoamento,  Especializacdo e
Extensao.

30 — E' publicada a Portaria n.° 411,
de 12-8-948, do Ministro da Educagio,
que concede inspecdo preliminar ao curso
técnico de conta-tabilidade da Escola
Técnica de Comércio Castro Alves, com
sede na capital do Estado de Sdo Paulo.

30 — E' publicada a Portaria
n.° 413, de 12-8-948, do Ministro da
Educagdo, que concede inspegdo
preliminar ao curso técnico de con
tabilidade da Escola Técnica de
Comércio Dr. Joaquim  Murtinho,
com sede em Presidente Prudente,
no Estado de Sdo Paulo.

31 — E publicada a Lei n.° 340,
de 20-8-948, que autoriza a abrir,
pelo Ministério da Agricultura, um
crédito especial de Cr$ 44.980,00
para pagamento de gratificacio de
magistério a professores.

31 — E' publicada a Portaria n.° 392,
de 30-8-948, do Diretor Geral do
Departamento Administrativo do Servigo
Publico, que cria,

nos Cursos de Administracdo da Divisdo
de Selecdo e Aperfeicoamento, os Cursos
Especiais de Técnico de Imigragdo, de
Técnico de  Colonizagdo, e de
Especializagdo  em  Imigracdo e
Colonizagdo, e aprova as Instrugdes
reguladoras para o seu funcionamento.

31 — E publicada a Portaria n.° 070,
de 28-8-948, do Ministro da Agricultura,
que altera a Portaria n.° 676, de 24-9-940,
que baixou as instrugdes reguladoras dos
exames de validagdo dos diplomas de
agrénomo e veterinario.

31 — E' publicada a Portaria n.° 07. de
31-5-948, do Ministro da Educagdo, que
estabelece o critério de adaptacdo de
alunos do curso ginasial ao comercial
basico.

31 — E' publicada a Portaria n.° 420,
de 16-8-948, do Ministro da Educagio,
que concede inspecdo preliminar an curso
técnico de contabilidade da Escola
Técnica de Comércio Brasilux, com sede
na capital do Estado de S&o Paulo..

31 — E' publicado o Despacho de, 4-5-
948, du Ministro da Educagdo, que
homologa decisdo soObre matricula e
frequéncia nos cursos da Escola de
Engenharia da Universi-dade de Minas
Gerais.

TI — ATOS DA ADMINISTRACAO DO
DISTRITO FEDERAL, DOS ESTADOS
E DOS TERRITORIOS

2 — E' publicada a Ordem Servigo n.°
43, de 31-7-948, do diretor do
Departamento de Educa-¢do Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal, que
expede os car-
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dapios organizados pelo Setor de
Alimentagdo Escolar.

2 — E' publicado o Decreto ntiimero
277, de 29-7-948, do Estado de Sarita
Catarina, que transferi' escola mista, no
Municipio de Bom Retiro.

3 — S@o publicadas as Instrugdes n.°
10, de 2-8-948, do Secretario Geral de
Educagdo e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal, que estabelecem as bases
para o concurso de titulos para o
provimento de cargo de diretor de
estabelecimento de ensino primario, em
comissao.

3 — E' publicada a Ordem de Servi¢o
n° 44, de 2-8-948, do Diretor do
Departamento de Educagdo Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal, que dispde
sobre o ensino nas escolas primarias.

3 — E' publicada a Resolugdo n.° 48-
017, de 20-7-948, do Conselho
Desportivo Escolar do Estado do Espirito
Santo, que aprova o Hino Olimpico do
Estudante Capixaba.

3 — E' publicado o Decreto mimem
3.400, de 2-8-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria escola primaria em cada
um dos municipios: Rio das Flores,
Itaborai, Campos, Itaperuna e S@o
Gongalo.

3 — Sao publicados os Decretos ns.
278 e 279, de 31-7-948, do Es-tado de
Santa Catarina, que transferem escolas
mistas no Municipio de Canoinhas.

3 — E publicada a Lei n.° 248, de 31-
7-948, do Estado do Rio Grande do Sul,
que isenta o Servico Nacional de
Aprendizagem Co-

mercial do pagamento de todo e qualquer
imposto estadual.

3 — E' publicada a Lei n.° 181, de 2-
8-948, do Estado de Minas Gerais, que
estabelece o critério de prioridade para
construcdo de prédios escolares.

4 — E' publicado o Decreto numero
3.401, de 3-8-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria escola em Muribeca,
Municipio de S@o Sebastido do Alto.

4 — Sido publicados Atos de 3-8, de
1948, do Estado de Sao Paulo, que
transferem escolas para os Municipios de
Jundiai, Ribeirdo Bonito, Sdo Carlos,
Presidente Prudente. Bari, Sertdozinho e
Quata.

4 — E' publicado Ato de 3-8-948, do
Estado de Sao Paulo, que localiza escolas
na capital e nos Municipios de
Paranapanema, Avai, Mogi Has Cruzes,
Sdo Bento do Sapucai, Sdo José dos
Campos, Urupés, Tanabi, Fernandépolis,
Mirassol, Monte  Aprazivel, José
Bonifacio, Votuporanga p Potirendaba.

4 — E' publicado Ato de 3-8-948, do
Estado de Sdo Paulo, que muda
denominag@o de escolas dos Municipios
de  Urupés, Fernandopolis, Mente
Apraziveis José Bonifacio e Votuporanga.

4 — E' publicada a Lei n.° 127, de 3-8-
948. do Estado de Sao Paulo,
que concede auxilio de Cr$ ........ccceunee.
250.000.00 a Federagdo Universitaria
Paulista de Esportes.

4 — Sao publicadas as Leis niimeros
250 e 252, de 2-8-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que isenta associagdes de
imposto de
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transmissdo de propriedade "inter-
vivos".

5 — E publicado o Decreto-lei n.°
221, de 4-8-948, do Estado do
Amazonas, que corcede pensdo de
Cr$ 2.000,00 a estudante pobre.

5 — E' publicada a Lei n.° 183, de
4-8-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que da o nome de Aureliano Portugal
a escola tipica rural de Lidice.

5 — E' publicado o Ato de 19-4 de
1948, da Diretoria de Educagdo Pré-
Primaria e Primaria do Estado do Rio
de Janeiro, que suspende o ensino na
escola de Imburi, Municipio de sdo
Fidélis.

6 — E publicada a Ordem de
Servigco n.° 15, de 5-8-948, do Di-
retor do Departamento de Educagdo
Priméaria da Prefeitura do Distrito
Federal, que dispoe sobre con-
firmagdo das inscricdes para o con-
curso de titulos para provimento do
cargo de diretor de estabelecimento de
ensino primario, em comissao.

8 —E publicada a Lei n.° 217, de
5-8-948, do Estado de Pernambuco,
que abre crédito especial de Cr$
200.000,00 para material necessario
aos servicos da Escola de Quimica de
Pernambuco.

6 — E publicada a Lei n.° 218, de
5-8-948, do Estado de Pernambuco,
que transfere subvengdo de Cr$
6.000,00 da Casa do Pobre para o
Colégio Sao Luis.

7 — E' publicado o Decreto nu
mero 317, de 3-7-948, do Estado do
Pard, que transfere escola isolada
de Jabura do Jaime, Municipio de
Breves, para Boca do Rio Curto, no
mesmo Municipio.

7 — E' publicada a Lei n.° 184, de
6-8-948, do Estado do Rio de Janeiro,
que da o nome de Antonio Dias Lima
a escola tipica-rural de Cunhambebe.

8 — Sado publicadas as Portarias
ns. 1.468 e 1.469, de 7-8-948, do
Secretario de Educacdo do Estado do
Espirito Santo, que transferem sede
de duas escolas no Municipio de
Cariacica.

9 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 47, de 17-8-948, do Di-
retor do Departamento de Educagdo
Primaria da Prefeitura do Dis-trito
Federal, que dispde sobre visitas aos
estabelecimentos de ensino.

9 — E' publicada a Lei n.° 256, de
2-8-948, do Estado do Ceara, que
adota as medidas Complementares a
encampacdo da Faculdade de Far-
macia e Odontologia, e da outras
providéncias.

9 — E' publicado o Decreto nu
mero 280, de 3-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que cessa desdobra
mento de escola mista no Municipio
de Ibirama.

10 — E publicada a Ordem de
Servigo n.° 48, de 9-8-948, do Di
retor de Educacdo Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal, que
dispde sobre a revisdo dos atuais
programas para o curso primario.

10 — Sao publicados os Decretos
ns. 281 e 282, de 6-8-948, do Estado
de Sarita Catarina, que transferem
escolas mistas no Municipio de Xa-
peco.

10 — E' publicado o Decreto n.°
283, de 6-8-948, do Estado de Santa
Catarina, que cessa desdobra-
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monto de escolas mistas no Muni-
cipio de Campos Novos.

10 — S&o publicadas as Leis nu
meros 259 e 266, de 7 e 9 de agosto
de 1948, respectivamente, que isen
tam Ginasio e Colégio de pagamen
to de imposto de transmissdo de
propriedade "inter-vivos".

11 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 223, de 10-8-948, que autoriza o
Poder Executivo do Estado do
Amazonas a doar a Prefeitura Mu-
nicipal de Itacoatiara um imovel para
utiliza¢do do material em obras de
necessidade geral, como sejam a
Maternidade e o Colégio N. S. do
Rosério.

I1 — Sao publicados Atos de
10-8-948, do Govérno do Estado do
Rio de Janeiro, pelos quais sdo
concedidas quatro bolsas de estudo
para freqiiéncia a Escola de Enfer
magem daquele Estado.

11 — E' publicado o Decreto na-
mero 18.232, de 10-8-948, do Estado
de Sdo Paulo, que da a denominagao
de Galdino de Castro ao Ginasio
Estadual de Cajuru.

11 — Sao publicados Atos de 10-
8-48, do Estado de Sdo Paulo, que
localizam escolas nos Municipios de
Piracicaba, Americana, Lins e Galia.
11 — Sé&o publicados Atos de 10-8-
948, do Estado de Sdo Paulo, que
transferem escolas para os Municipios
de Piracicaba, Valparaiba, Itabera]
Itapeva,  Itapetininga,  Braganca
Paulista, Aparecida, Sdo Bernardo do
Campo e Guaratingueta. .11 —= Sao
publicados Atos de 10-8-48, do
Estado de Sdo Paulo, que mudam a
denominagdo de es-

colas em Piracicaba, Itapecerica da
Serra, Taubaté e Valparaiba.

11 — E publicado Ato de 10-8, de
1948, do Estado de Sao Paulo, que
cria quatro classes no Colégio
Estadual e Escola Normal de Mogi
das Cruzes.

11 — E' publicado Ato de 10-8, de
1948, do Estado de Sdo Paulo, que
suprime classe do G. E. Marechal
Floriano, da capital.

11 — E' publicado o Decreto nu-
mero 519, de G-8-948; do Estado de
Mato Grosso, que da regulamento aos
estabelecimentos de ensino  se-
cundario.

12 — E' publicado o Decreto na-
mero 18.234, de 10-8-948, do Estado
de sdo Paulo, que altera as Tabelas
Explicativas do orgamento interno, do
corrente exercicio, da Universidade
de sdo Paulo.

12 — S&o publicados os Decretos
ns. 64 ¢ 65, de 11-8-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que transferem
grupos escolares nos Municipios de
Montenegro ¢ Lagoa Vermelha,
respectivamente.

12 — E' publicado o Decreto n.°
66, de 12-8-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que extingue escola
isolada no Municipio de Lagoa
Vermelha.

12 — E' publicada a Lei n.° 99,
de 5-8-948, do Estado de Mato
Grosso, que cria e extingue cargos no
Quadro das Escolas Normais do
Estado.

13 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 224, de 11-8-948, do Estado do
Amazonas, que abre crédito especial
de Cr$ 100.000,00 para as fes-
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tividades do Centenario de Rui
Barbosa.

14 — E publicada a Lei n.° 130, de
13-8-948, do Estado de Sdo Paulo,
que altera artigos do Decreto-lei n.°
14.857, de 10-7-945, que dispde
sobre curso de saude publica para
engenheiros.

15 — E' publicada a Portaria nu-
mero 1.520, de 14-8-948, do Secre-
tario de Educac¢do e Cultura do Es-
tado do Espirito Santo, que localiza
uma escola aos seguintes lugares do
Municipio de Barra de Sao Francisco:
Agua Doce. Fazenda Pedro, Limoeiro
e Boa Vista.

15 — E' publicada a Lei n.° 185,
de 14-8-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que torna extensivos aos
professores da Escola Regimental da
Policia Militar do Estado, os be-
neficios do art. 6.°, da Lei n.° 102, de
11-2-948.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 522, de 12-8-948, do Estado de
Mato Grosso, que desdobra escola
rural do Municipio de Lever-ger.

16 — E' publicado o Decreto nu-
mero 559, de 11-8-948, do Estado do
Maranhao, que concede subvengdo de
Cr$ 6.000,00 ao Educandario Santa
Teresinha,

17 — E' publicado o Regula-
mento da Escola de Enfermagem sdo
Francisco de Assis, no Estado do
Maranhao.

17 — E' publicada a Lei n.° 132,
de 9-8-948, do Estado do Piaui, que
regula a situagdo de alunos do curso
normal.

17 — E' publicado Ato de 12-8, de
1948, da Diretoria de Educacao

Pré-Priméria e Primaria do Estado do
Rio de Janeiro, que transfere escola
no Municipio de Angra dos Reis.

18 — Sao publicadas as instrugdes
n.° 11. de 17-8-948, do Secretario de
Educagao e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal, que regulam o
exercicio do professor de curso
primério classificado como extra-
classe e especificam as atividades
técnico-adminastrativas que poderdo
ser desempenhadas por professor de
curso primario.

18 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 49, de 17-8-948, do Di-
retor do Departamento de Educacdo
Priméaria da Prefeitura do Distrito
F'ederal, que dispde sdbre horario a
ser obedecido nus escolas primarias.

18 — E' publicado o Ato de 44-8,
de 1948, do Secretario de Educacgéo e
Cultura do Estado do Rio de Ja-
ivico. que concede subvengdo a es-
cola particular.

18 — E' publicado o Decreto .
n.° 18.242, de 17-8-948, do Estado de
sdo Paulo, que dispde sobre fun-
cionamento da Escola Normal Livre
Municipal de Ibitinga.

18 — E' publicado o Decreto ni-
mero 18.245, de 17-8-948, do Estado
de S@o Paulo, que dispde soObre
funcionamento da Escola Normal
Livre Campineira, de Campinas:

18 — E' publicado Decreto sem
numero, de 17-8-948, do Estado de
Sdo Paulo, que muda denominagdo de
duas escolas primarias nos Mu-
nicipios de Lorena e Laranjal Pau-
lista.
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18 — E' publicado Decreto sem
numero, de 17-8-948, do Estado de
Sdo Paulo, que localiza escolas pri-
marias nos Municipios de Ibitinga,
Laranjal Paulista e Angatuba.

18 — E publicada a Lei n.° 103, de
10-8-948, do Estado de Santa
Catarina, que abre crédito especial
em favor da Faculdade de Farmacia e
Odontologia.

18 — E publicada a Lei n.° 105. de
16-8-948, do Estado de Santa
Catarina, que autoriza aquisi¢do ¢
desisténcia de terras, destinadas a
instalagdo de campo de cultura para a
Escola  Pratica de  Agricultura
Caetano Cosia.

19 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.252, de 17-8-948, do Estado
de Sdo Paulo, que dispdoe sobre
concessdo de auxilio a Grémios e
Centros Académicos.

20 — E' publicada a Resolugdo
numero 14, de 18-8-948, do Secre-
tario Geral de Educagao e Cultura, da
Prefeitura do Distrito Federal, que
subordina, técnica e adminis-
trativamente, as escolas rurais do
Setor de Educacdo Rural do Depar-
tamento de Educacdo Primaria.

20 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 14, de 19-8-948, do
Diretor do Departamento de Edu-
cacdo Complementar da Prefeitura do
Distrito Federal, que expede o
Regulamento rio VII Campeonato
Intercolegial de Desportos.

20 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 230, de 19-8-948, do Estado do
Amazonas, que abre credites para
pagamento de subvencdo aos Colé-
gios N. S. do Perpétuo Socorro e

Instituto Popular, sediados em
Coari.

20 — Sao publicados Atos de 17-8
de 1948. do Secretario de Educacéo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro,
que renovam e concedem subvengdes
a escolas primarias.

20 — E' publicado o Decreto nu-
mero 110. de 19-8-948, do' Estado de
Santa Catarina, que abre crédito de
Cr$ 500.000,00 em favor da Fa-
culdade de Farmacia e Odontologia
(pagamento de juros de apolices).

20 — E' publicado o Decreto nu-
mero 68, de 19-8-948. do Estado do
Rio Grande do Sul, que concede
auxilio ao Conjunto Coral "Les Potits
Chanteurs a la Croix de Bois".

20 — E' publicada a Lei n.° 107,
de 13-8-948, do Estado de Mato
Grosso, que faz alteracdo de cargos
de professor de educacao fisica.

21 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.106., de 20-8-948, do Estado
do Rio de Janeiro, que cria escola
primaria no Municipio de Marqués de
Valenga.

21 — E' publicado Ato sem nu-
mero, de 19-8-948, da Serrotaria de
Educacio e Cultura do Estado do Rio
de Janeiro, que cassa subvenc¢ao.

21 — E' publicado Ato sem nu-
mero, de 19-8-948, da Secretaria de
Educagao e Cultura do Estado do Rio
de Janeiro, que concede subvengao.

21 — E' publicada a Lei n.° 111,
de 17-8-948, do Estado de Mato
Grosso, que cria cargo de diretor para
o Ginasio 11 de Marco, de Caceres.
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22 — E' publicado o Decreto nu-
mero 3.407, de 21-8-948, do Estado
do Rio de Janeiro, que cria 20 fun-
¢des de professor adjunto, na Tabela
Numérica do Ensino Pré-Primario e
Primario.

22 — E' publicado Ato sem nu-
mero, de 26-7-948, da Diretoria de
Educac@o Pré-Primaria e Primaria do
Estado do Rio de Janeiro, que
transfere escola no Municipio de
itaborai.

22 — E' publicado o Decreto nu
mero 2.836, de 21-8-948, do Estado
de Minas Gerais, que abre créditos
suplementares a verbas das Secre-
tarias do Interior e Educacao.

23 — E' publicada a Resolugdo
n.° 15, de 21-8-948, do Secretario
Geral de Educagao e Cultura da
Prefeitura do Distrito Federal, que
dispde sobre prémios, em dinheiro,
a professores e escolares vencedo
res de concursos instituidos.

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 285, de 18-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que retifica para Rio
Martins o nome da localidade para a
qual foi transferida a escola mista de
Polvarinho, Municipio de Xapeco.

23 — S&o publicados os Decretos
ns. 286 e 290, de 18-8-1)58, do Es-
tado de Santa Catarina, pelos quais
cessa 0 desdobramento, respectiva-
mente, de escola mista no Municipio
de Joacaba e no de Ararangua.

23 — Sao publicados os Decretos
ns. 287, 288 e 289, de 18-8-948, do
Estado de Santa Catarira, que
transferem cursos de ensino supletivo,
respectivamente, nos Munici-

pios de Sdo Joaquim, Florianépolis e
Cagador.

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 291, de 18-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que desdobra cursos
de escolas mistas no Municipio de
Xapeco.

24 — E' publicada a Ordem de
Servigo n.° 16, de 23-8-948, do Di-
retor do Departamento de Educacdo
Complementar da Prefeitura do
Distrito Federal, que dispde sobre
prémios, em dinheiro, distribuidos a
escolares vencedores de concursos na
"Semana de Caxias".

24 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 234, de 23-8-948, do Estado do
Amazonas, que reconhece de utili-
dade publica a Liga em Defesa da
Crianga Pobre.

24 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 235, de 23-8-948, do Estado do
Amazonas, que considera de utilidade
publica as Obras Sociais e
Educacionais dos Padres Agostinia-
nos de Manaus.

24 — E' publicado o Decreto nu-
mero 292, de 18-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que faz cessar
desdobramento de escolas mistas no
Municipio de Canoinhas.

24 — E' publicado o Decreto ni-
mero 69, de 23-8-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que cria grupo
escolar no Municipio de Viamao.

24 — E' publicado o Decreto nil-
mero 70, de 23-8-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que classifica
escola isolada no Municipio de Porto
Alegre.

24 — Sdo publicadas as Leis nu-
meros 2 e 3, de 17-8-948, do Estado
de Mato Grosso, que autorizam a
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aquisi¢do de imovel para instalagdo
de escola em Diamantino, abrindo a
respectiva verba.

25 — E' publicado Decreto sem
numero, 24-8-948, do Estado do
Espirito Santo, que denomina "Es-
colas Luisa Crema" as escolas de
Baunilha, no Municipio de Colatina,

25 — E' publicado Decreto sem
nimero, de 24-8-948, do Estado do
Espirito Santo, que transforma em
Escolas Reunidas as escolas de Mu-
quigaba, Municipio de Guarapari.

25 — E' publicada a Lei n.° 133, de
24-8-948, do Estado de Sado Paulo,
que dispde sObre aquisicdo, por
doacdo, de imoveis situados nos
.Municipios de Itapolis e de Sdo José
do Rio Pardo, o primeiro para
instalagdo de Escola Normal e Gi-
nasio do Estado; o segundo para
construcdo de praga de esportes do
Colégio Estadual.

25 — S&o publicados Atos de 24-
8-948, do Estado de Sao Paulo, que
localizam e transferem escolas e
mudam denomiragdo de algumas.

25 — E' publicada a Lei n.° 281,
de 24-8-948, do Estado do Rio
Grande do Sul, que torna extensivas
aos professores dos demais es-
tabelecimentos de ensino secundario
as vantagens asseguradas  aos
professores do Colégio Estadual Julio
de Castilhos.

26 — S@o publicadas as Portarias
ns. 1.587 e 1.588, de 23-8-948, da
Secretaria de Educagdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que
localizam, respectivamente, uma
escola no Municipio de Barra de Sdo
Francisco ¢ no de Cachoeiro de
Itapemirim.

26 — E' publicado o Decreto n.°
294, de 21-8-948, do Estado de Santa
Catarina, que desdobra curso de
escola mista, no Municipio de
Campos Novos.

26 — S&do publicados os Decretos
ns. 295 a 302, de 21-8-948, do Es
tado de Santa Catarina, que con
vertem em escolas reunidas — es
colas isoladas dos municipios de
Tubardo (6), Blumenau (1) e Gas
par (1).

26— E' publicado o Decreto ni-
mero 303, de 23-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que transfere curso de
ensino supletivo para o Municipio de
Florianopolis.

27 — E' publicado Ato sem nu
mero, de 17-8-948, da Diretoria de
Educacdo Pré-Primaria e Primaria
do Estado do Rio de Janeiro, que
concede permissdo para funcionar
em regime de grupo escolar, escola
no Municipio de Campos.

27 — E publicado o Decreto nu-
mero 284, de 17-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que transfere curso de
ensino supletivo para o Municipio de
Araquari.

27 — S&o publicados os Decretos
ns. 72 e 73, de 27-8-948, do Estado
do Rio Grande do Sul, que conce
dem auxilios a Federagdo Universi
taria Gaticha de Esportes.

28 — E publicada a Portaria
n.° 1.601, de 27-8-948, da Secreta
ria de Educagdo e Cultura do Es
tado do Espirito Santo, que localiza
uma escola em cada um dos luga
res do Municipio de Guarapari:
Rio Claro, Varzea Nova, Santa Rita
e Cachoeira.

19
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28 — E' publicadyo Ato sem nui-
mery, de 25-8-948, da Scerelaria de
Edutagio e Cullura, do Estado do
Riv de Janeiro, que concede sub-
voredes,

28 — E’ publicado Alo sem nid-
mero, de 25-8-9438, da Secrstaria
de Edueagio ¢ Cullura, do Estado
do Rio de Janeiro, que cassa sub-
veneio.

28 — E’ publicada a Lei n° 137,
de 28-8-948, o Eslado de Sio Pau-
Iy, que dispde sObre aguisicio de
imével destinado & Reiloria da Uni-
versidade de Sio Paulo.

30 — T publicada a Lei ne 97,
de 28-8-948, da Camara dos Verea-
dores do Distrilo Federal, que au-
toriza o Prefeito & conceder isencio
de 50% «do impdale de lransmissio
“eausa-morlis” que incide sobre os
prédios ns. 83 e 87 da rua Fernan-
des Guimarfies, legados A Casa da
Crianca.’

30 — E' publicuda a Lei n2 100,
de 28-8-948, da CAmara dos Verea-
dores alo Distrito Federal, gue con-
side1a  insiiluigin de edueacio e
assisléneia socinl o Sodalicio da
Sacra Familia,

30 — E' publicada a Lei n.e 4107,
de 27-8-948, do Eslado de Santa
Cafarina, que abre erédilus para
consirugio de dois grupns escolares
no Municipio de Conedredio.

30 — E' publicada a Lei n® 108,
de 27-8-948, do Esalado de Sania
vatarina, que auloriza a agnisicio,
por sdoagiv, de drea de {erras no
Municipio de Indaial, para cons-
Lrucitv de escola rural.

30 — E' publicada a Lei n2 109,
de 27-8-918, do Estado de Sania

Cadaring, que auloriza  aquisicie,
por doscio, de drea dz2 terras, no
Municipio de Tubardio, para cons-
teuciio de eseala rusal.

30 — E’ publicada a Lei n® {10,
e 27-8-948, do Eslado de Sanla
Calarira,' que auloriza aquisicio,
por doagdo, de drea de terra, no
Municipio e Orledes, para cons-
leragitn de escola rural,

31 — E’ publicada a Resolugio
ne i8-024, de 27-8-944, do Servign
de Idueacio Fisiea do Eslado do
Espirito Sanlo, que coneede regis-
lro ac Grémio Litero-Esporlive &
de Agdslo, do Gindsio Bdo Geraldo,
da cifdade de Guacui.

31 — E’ publicada a Lei h.° 200,
de 30-8-948, do Estado do Rio de
Janeiro, gue denomina Grupo Es-
colar Brigauteiry N6brega, i escola
silvada no 5.9 distrito de Angra dos
Reis.

31 — E’ publicada a Lei n.° 205,
de 30-8-948, do Eslado do Rio de
Jatwirg, que concede subvencio de
Cr$ 30,000,008 & Faculdade de Far-
mdeia ¢ Odontologia.

31 --= &' publicada a Lei n? 208.
de 30-8-948, do Esiado do Rio de
Janeire, gue muda patra Coronel
Benjamim sinimariies a denomina-
ciio do Grupo Escolar de Margués
de Valenca.

31 — E' publicada a Lei n° 212,
de 30-8-8i8, do Estado do Rio de
Janeiro, que depomina Ana Passos
ao Jardim de Infincia de Sao Fi-
délis.

31 — E' publicada a Lei n® 284,
de 30-8-948, do Estado do Rio
Gramde do Sul, que eslendr 203
inspetores, delegados regionais de
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ensine e professores de escolas nor-
mais ¢ securddrias oficiais vanla-
gens da Lei n® 179, de 23-12-947, e
Ui novas providéncias,

31 — E' publicada a Lei n.° 86,
e -12-048, ¢n Eslade de Goifs,
aue iispde sdbre eviagio de girapos
escolares ¢ di oulras providéncias.

IE — AToS LA ADMINISTRAGAG
Musicipan
6 — I publicado v Deeyreio=lel

1. 65, de 3-8-948, da Prefeitura
\anicipal de Manaus (Amazonas),
que abi1e crdditus para pagamenlos
e subvencdes ao Institulo Gustavo
capanama o ao Colégiv Prugresso.

6 — E’ publicada a Deliberagdo
e 31, de 20-7-948, da Prefoilura
Municipal de 3&o Goncalo (Rio de
Janeirn}, qgue rstabelece verbas
anuais deslinadas a bolsas escola-
s,

7 — L publicada a Deliberagho
9 15, de 21-6-848, da Prefeilura
Munvicipal de Vassouras (Rio de Ja-
neirn}, que dia o nome de GCel. BEd-
muanedo Macedo Soares e Silva & es-
vola municipal de Bardo de Javari.

9 — E' publicada a Lei 0.2 95, de
7-B-948, da Prefeilura Municipal
de Paorte Afegre (Rio Grande do
=ul), que estabelcce o Plano de
Auxilios, Priamios e Subvencdes,

14 — E' publicado o Dacrefo ni-
mero 86, e 10-8-048, da Prefeitura
Municipal de Campina Grande {(Pa-
vikiba ), gque abhre crédito de Cr$ ..
2.000,00 para auxiliar a impressao
do tivro “Aulologia das Miiss Bra-
gileiras™,

14 — E' publicada a Lei n.® 46,
de 3-8-948, da Prefeitura Municipal
de Macaé (Rio de Janeiro), que
dispde sdbre drea de ierveno, a ser
doude ao Estado, para construcio
de um grupo escolar.

15 — E" publicada 2 Deliberacio
n® 17, de 27-7-948, da Prefeitura
Municipal de Vassouras (Rio de
Janeira), que isenta de impdsto
pradial e imével de propriedade da
Soctedade Musiecal “Recreio Vassou-
ronge’,

19 — E' publicado o Deecreio-lei
ne 94, de 10-8-918, da Prefeilura
Munietpal Jde Manaus, que voncede
auxilio de Cr$ 12.000,00 & Socieda-
de Amazonenze de Imprensa Bsiu-
dandil,

IV — NoriciArio

3 — ®io inaoguradas as escolas
isoladas das fazendas Sio Jerdnimo

o Barrocas, da Vila Lufsa, Muniei-
pio de Florinia (Rio Grande do

Norte),

§ — E’ inaugurado em Sio José
de Mipibu (Rio Grande do Norte) o
Irslifuio Pio X.

4 — Noticia-se 1 econelusiio dos
prédios das escolas rurais de Campo
Grande, Ponciano e Riacho do Ser-
tdo, Municipio de Traipu (Ala-
goas).

5 — Nolicia-se a eonclusio do
prédio da escola rural de Lagos da
GCanoa, Mwuunieipio de  Arapiraca
{Alagoas).

10 — Nolicia-se a conclusdo dn
pirédio da escola rural do poveado
Paripueira. Muonieipio e sio Lois
o Quitunde - Alagoas),
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13 — E' fundado o Centro Aca-
démico de Direito em Natal (Rio
Grande do Norte).

22 — Por iniciativa da Secretaria
de Educacio e Cultura do Rio Grande
do Sul, encondra-se em Porto Alegre
o conjunto coral francés "Les Petits
Chanteurs a La Croix de Bois".

24 — Encontra-se em Porto Ale-
gre, em visita oficial, uma carava-

na de professdres e normalistas
uruguaios.

25 — E' comemorado em todo o
pais o Dia do Soldado, com home-
nagens ao vulto de Duque de Caxias.

25 — Noticia-se a conclusdo dos
prédios das escolas rurais dos po-
voados Mucambo e Santa Rita, mu-
nicipios de Arapiraca e Marechal
Deodoro, respectivamente (Alagoas) .



A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE SETEMBRO

DE 1948

I — ATOS DA AMINISTRACAO
FEDERAL

1 — E' publicada a Lei n.° 352, de 27-
8-948, que dispde sobre as comemoragdes
das batalhas dos Guararapes.

1 — E' publicado o Despacho de 1-4-
948, do Diretor do Ensino Secundario.
que autoriza o funcionamento do curso
cientifico noturno do Colégio Coragdo de
Jesus, com sede na capital do Estado de
Séo Paulo.

2 — E' publicada a Lei n.° 353, de 28-
8-948, que abre, pelo Ministério da
Guerra, o crédito especial de Cr$
1.000.000,00, para atender as despesas de
contratos com técnicos selecionados, para
lecionarem na Escola Técnica do
Exército.

2 — E' publicado o Decreto numero
25.3%, de 24-8-948, que concede
reconhecimento ao curso de engenheiros
quimicos industriais da Escola de
Engenharia da Universidade de Minas
Gerais, com sede em Belo Horizonte.

3 — E' publicada a Portaria niimero
173, de 31-8-948, do Ministro da
Aeronautica, que dispde sobre subvengio
aos Aéro Clubes que mantenham escolas
de pilotagem, pelos pilotos civis e
mecénicos que admitam a seu servico.

3 — E' publicada a Portaria numero
166, de 19-8-948, do Ministro da
Aeronautica, que expede instrugdes para o
concurso de Admissdo a Escola Técnica
do Exército, de candidatos ao Ministério
da Aeronautica.

3 — E' publicada a Portaria niimero
169, de 25-8-948, do Ministro da
Aecronautica, que aprova o Regimento
Interno para a Diretoria do Ensino de
Aeronautica.

0 — E' publicado o Decreto niimero
25.442, de 3-9-948, que altera O Decreto
n.° 25.030, de 31-5-948, que exclui do
regime de licenca prévia as importagdes
de livros, jornais, revistas ¢ publicagdes
similares, de natureza técnica, cientifica,
didatica ou literaria.

6 — E' publicado o Aviso n° 701, de 3-
9-948, do Ministro da Guerra, que dispde
sobre os cabos que freqiientam os
diferentes cursos da Escola de Educagdo
Fisica do Exército.

0 — E' publicada a Portaria nimero
176, de 2-9-948, do Ministro da
Aerondutica, que dispde sobre registro de
diplomas de engenheiro de Aeronautica.

8 — E' publicada a Resolugdo n.° 277,
de 17-7-947, do Diretério Central do
Conselho Nacional de Geografia, que
dispde sobre a par-
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ticipacio do Conselho na [ Reanifo
Braxileita de Ciéneia do Solo,

8 — E' publicada & Roesolucio
no 278, de 4-8-947. duv Direldrio
Conlral do Conselho Nacioval de
Gevgrafia, que digpde sébre a rea-
lizagdo do Cursa: de Informagdes
Geograficas de 1047,

8 — E' publicada a Reselugio
ne 279, de 4-8-947, do Diretério
Cenlral do Gonzelho Nacional dv
Geografia, gue auloriza 4 exeeucho
de trabalhos téenicos, em coopera-
¢do com ¢ Servieo Geogrilico do
Parani.

g — FE puldicada a Resobucio
1.2 281, e 3-9-947, do Diveldric
Cenlral do Conselho Nacional de
Geogralin. que dd organizacio & Se-
cito Breasileira do Inslituto Pan-
Amerieans de Lieogreafin o Hizloria,

9 — E publicada a Resolugio
n.02 284, de 19-9-917. do DNiretdrio
Cenlral ile Gonselho Naeioral de
Geogralia, ue concede aos profes-
sires de g‘mgm‘fia ¢ hg escolas do
pais 50% e abalimento nas publi-
caghes do Cunselbo,

9 — F ‘publicada a Resolucio
n.e 2, de 11-947, do Diretdrio
Genlral do  Comselhn -Nacional de
Geografia, que concede om guxilie
para a realizicio de Caesos de-{ico-
grafia,

9 — E' publicawta a Resolugitn
n.e 292, de &-11-947, do Direldrio
Central do Comsalho Nacional de
Geografia, que di patrocinio & re-
unifie cullural da Assoviacin dos
Guodgrafos Brasileires.

9 — T publicada a Resolucdo
ne 294, de 2-12-84%, «n Diretério
Conlral do Consetho Nacioral de

Geogralia, que dispiée s0bre a co-
laboragiio do Conselho no Curso de
Férias para o ano de 1918, organi-
zado pela Associucio Brasileira de
Fduecacéo. .

11 — E' publicada a Lei 0.9 356,
de 30-8-948, que auloriza o aber-
tura, pelo Ministério da Educacio ¢
Savde, de um crédito especial de
Grg 14,400,00, para pagamento de
gralificaciio de magistério ao pro-
lissor Teodorinn Rodrigues Pe-
veira.,

11 — ' pablivads 2 Loi n 360,
e 1-9-048, que autoriza a aberlu-
ra, pelo Minislério da Eduacacio ¢
Rovte, de um crédito de Crg . ...
2.374,30, para pagamento de grali-
fienelio de magistério,

13 — " pubdicada a Resolugio
ne 286, de 6-1-948, do Diretdrio
tientral do Conselho Nacional de
deogralin, que concede hdlsas de
eafudos para o Curse de Férias de
1948, .

13 — F' publicada a Resolugdio
ne 299 de 20-1-948. o Dircldrio
GCenlral do Corselho Narvional de
Goografia, gue instilui o estigio
remuneradoe para esfudanies de en-
peohiaria,

13 — F! publicada a Porlaria s/n,
de 4-9-948. do -Minisiro da Guerra,
gue awova as Instrucdes para o
oxame de admissfio ao Colégio Mi-
lilar, em 1949,

13 — E' publicads a Portaria nu-
mewa 24, de 10-9-848, do Direlor da
Escola Naecional de Agronomia, que
cancela g bolsa de estudo ooncerlida
pela Portaria n® 8.

1% — B publicada a Resolugio
1.0 306, d¢ 16-3-048, do Diretdrio
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Cenlral oo tonselho Naecional de
Geografia, que autoriza um auxilio
i Faculilade Nacional de Filosofia,
para o furejonaonwenio de um Gurso
de Geagralia Regional.

15 — E' publicadv o Despacho Jde
30-8-948, do Ministro da Guerra,
que AproVA pareeerT que dispop s-
bre conlagem de lempo de profes-
sires.

15 — E' pablicada o Despacho de
-5-948, «o Ministro da Fdueagiio,
que auloriza o funcionamento, sob
regime e inspeciio  preliminar,
condicionalmenie, do  Gindsio do
Instituto de Bducagin do Ceard,
cotm sede sin Fortaleza, no Eslado
do Ceard.

15 — E' publicada a Porlaria
n.e 209, de 12-4-948, do Ministro
da Educagiio, que concede o funcio-
namerdo, sob regime de  Jnspegio
preliminae, ao Gindsio da Bscola
Nurmal N, 8, do Perpétuo Socorro,
eom sede em Sio Gabriel, no Estado
io Riv Grande do Sul,

15 — E' publicada a Poplaria
n.2 207, de 12-4-948, do Minislro da
Falucacdo, gue concede o Tuncivia-
mends, sol regime de inspegdo pre-
Liminar, ae Gimndsio No S, do Garmo,
comt sede ome Pivendpolis, no Bslado
de Goids.

15 — E° publicada o 1Morlaria
ne 208, de 12-4-948, do Minisiroe da
Educacio, que euncede o funeiora-
mento, sob regime de inspe¢iio pre-
limminar, #o Ginasin Presidenle Rou-
sevell, com sede em Calalfio, no s-
lado de Goids.

i5 — ' publicada a Porlaria
n.e 206, de 12-1-948, do Minislro da
Tdueagiio, que conceds o funciona-

mento, sob regime de inspegio pre-
liminar, a0 Gindsio Crislo Reden=
lor, com scide em Palmeira dos fo-
dios, no Ezlado de Alagoas.

15 — E' publicado o Despacho de
10-5-948, do Minisiro da Educacio,
que declara que, de acérdo com 0
Decrelo  Presidencial ne 24.798,
de 13-4-918, o (oldgio Estadual de
830 Paulo passa a denominar-se
Colégin Estadual Presidente Roose-
vell.

15 — K publicado o Despacho de
10-5-848, do Ministro da Educagio,
que concede o funcionamenlo, seb
regime de inspegio preliminar, ao
Ginasio Estadual de [guapd, com
sede em Iguapd, no Estado de Séo
Paulo.

15 — B publicada a Portaria
no 210, de 12-1-948, do Ministro da
Educacio, gue concede o funcio-
nanicrdo, sob regime de  inspegio
preliminar, ao Gindsio da Exeoln
Normal Oficial, com sede em Mon-
santo, no BEstado de Minas Gerais.

15 — E' publicada a Porlaria
no 231, de 24-1-948, do Minislro da
Educaciio, que concede o funciona-
menlo, sob vogie de inspeciio pre-
Hminar, a0 Gindsio da Eseola Nor-
mal Oficial, com sede em Rio Pré-
{o, no Fsl(ado de Minas Gerais.

15 — E° puldicado o Despachn de
$10-5-948, duo Ministro da Educagiio,
que coneside o Tureionamenle ¢on-
dicienal do segundo ciclo do Gind-
sio de Caruaru, com seide om Ga-
ruary, no Estado de Pernambunco.

15 — E publicada a Porlaria
1.0 489, ale 30-3-948, ko Minisivo da
Benecaciin, gque coneede o Tfunciona-
menilo, sob regime de inspecio pre-



204 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

liminar, ao Ginasio Santa Edwiges,
com sede em Airuoca, no Estado de
Minas Gerais.

15 — E' publicado o Despacho s/d,
do Diretor do Ensino Secundario, que
autoriza o funcionamento do curso
ginasial noturno do Colégio Estadual
Regente Feijo.

15 — E' publicado o Despacho s/d,
do Diretor do Ensino Secundario, que
autoriza o funcionamento noturno do
2.° ciclo e da 4.* série ginasial, do
Colégio Estadual de Bauru.

15 — E' publicada a Ata de 14-4 de
1948, do Conselho Nacional de
Educacio, relativa a 11.% sessdo da 1.*
reunido ordindria do ano.

15 — E' publicada a Ata de 16-4 de
1948, do Conselho Nacional de
Educacdo, relaliva a 12.% sessdo da 1.
reunido ordinaria do ano.

15 — E' publicada a Ala de 19-4 de
1948, do Conselho Nacional de
Educacio, relaliva a 13.% sessdo da 1.
reunido ordinaria do ano.

15 — E' publicada a Ata de 23-4
948, do Conselho Nacional de Edu-
cagdo, relaliva a 14.* sessdo da L*
reunido ordinaria do ano.

15 — E" publicada a Ata de 26-4
de 1948, do Conselho Nacional de
Educacio, relativa a 15.” sessdo da L.*
reunido ordinaria do ano.

15 — E' publicada a Ata de 30-4
de 1948, do Conselho Nacional de
Educacio, relaliva a 16." sessido da 1.*
reunido ordindria do ano.

16 — E' publicada a Lei n.° 370.
de 10-9-948, que autoriza a abertura,
pelo Ministério da Educagdo e Saude,
do crédito especial de Cr$ 7.200,00,
para pagamento de grati-

ficagdo de magistério ao professor
Djalma da Fonseca Neiva.

16 — E' publicada a Lei n.° 371,
de 10-9-948, que autoriza a abertura,
pelo Ministério da Educagdo e Saude,
do crédito especial de Cr$ 10.600,00,
para pagamento de gra-tificagdo de
magistério ao professor Vicente
Grassani.

16 — E' publicada a Lei n.° 372,
de 10-9-948, que autoriza a aber-tura,
pelo Ministério da Educacdo e Saude,
do crédito especial de Cr$ 12.798,40,
para pagamento de gratificacdo de
magistério ao professor Pedro Lins
Palmeira.

16 — E publicada a Lei n.° 379, de
10-9-948, que autoriza a abertura do
crédito especial de Cr$ )
8.000.000,00, para a constru¢do dos
monumentos a Rui Barbosa.

18 — E' publicada a Lei n.° 381,
de 14-9-948, que autoriza a abertura,
pelo Ministério da Agricultura, do
crédito especial de Cr$ .... 16.185,50,
para pagamento de gratificacdo de
magistério ao professor José¢ Pio de
Lima Antunes.

22 — E' publicada a Lei niimero
369-A, de 9-9-948, que aplica o
Decrelo-lei n.° 8.922, de 26-1-946,
aos atuais instrutores das disciplinas
dos ensinos fundamental e
complementar das Escolas de Aero-
nautica e Naval.

22 — E' publicada a Lei n.° 382, de
16-9-948, que autoriza a abertura,
pelo Ministério da Educagdo e Saude,
do crédito especial de Cr$ 33.000,00,
para pagamento de gratificagdo de
magistério ao professor Luis Amadeu
Capriglione.
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22 — E' publicado o Decreto nimero
25.544, de 21-9-948, que altera o
Regulamento da Escola Naval.

22 — E' publicada a Portaria n.° 433,
de 20-9-948, do Diretor Geral do
Departamento Administrativo do Servigo
Publico, que cria, nos Cursos de
Administracdo, da Divisdo de Selecdo e
Aperfeicoamento, um Curso
Extraordinario de Formagéo de
Escriturario, destinado aos servidores
publicos lotados nas reparticdes de Belo
Horizonte e inscritos no concurso de
escriturario para os Ministérios Militares,
¢ aprova as instrugdes claboradas para o
seu funcionamento.

22 — E' publicada a Portaria numero
284, de 5-5, do Ministro da Educacdo,
que muda a denominagdo do Gindsio
Municipal Roque Gongalves para Ginasio
Roque Gongalves.

22 — E' publicada a Portaria numero
318, de 28-5, do Ministro da Educagao,
que muda a denominag@o do Ginasio da
Escola Agronémica da Bahia para
Ginasio Alberto Torres.

22 — E' publicada a Portaria n.° 316,
de 22-5-948, do Ministro da Educagéo,
que concede inspegdo preliminar ao
Ginasio Governador Edmundo Macedo
Soares e Silva.

22 — E' publicada a Portaria n.° 340,
de 8-6, do Ministro da Educagdo, que
muda a denomina¢do do Gindasio
Municipal Sdo Luis para Gindsio Sdo
Luis.

22 — E publicado o Despacho s/d, do
Ministro da Educagdo, que declara que,
pelo Decreto n.° 25.032,

de 1-6, o Colégio Estadual Regente Feijo
passa a denominar-se Colégio Estadual e
Escola Normal Regente Feijo.

22 — E' publicado o Despacho s/d, do
Ministro da Educagdo, que declara pelo
Decreto n.° 24.725, de 30-5, que o
Ginasio Santo André passa a denominar-
se Ginasio Maria Auxiliadora.

22 — E' publicado o Despacho s/d, do
Ministro da Educag@o, que declara que,
pelo Decreto niimero 24.960, de 17-5, o
Ginasio Dom  Bosco muda de
denominagdo.

23 — E publicada a Lei n.° 392, de 21-
9-948, que autoriza a abrir, pelo M. E, s..
crédito especial para pagamento de
gratificacdo de magistério.

23 — E' publicada a Portaria n.° 696,
de 20-9-948, do Ministro da Agricultura,
que aprova as Instru-g¢des liara o
funcionamento do Curso Avulso de
Botanica Tecnologica e Microscopia
Aplicada, expedidas pelo Diretor dos
Cursos de Aperfeicoamento.
Especializacdo e Extensao.

23 — E' publicada a Portaria n® 52, de
15-6-948, do Diretor do Ensino Superior,
que expede Instrucdes para a validagdo de
Cursos.

23 — E' publicada a Ata de 3-5 de
1948, do Conselho Nacional de
Educagdo, relativa a 17.% sessio da 1.*
reunido ordinaria do ano.

23 — E' publicada a Ata de 5-5 de
1948, do Conselho Nacional de
Educacgdo, relativa a 18.* sessdo da L*°
reunido ordinaria do ano.

23 — E' publicada a Ata de 7-5 de
1948, do Conselho Nacional de
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Educacio, relalivae & 19.8 sessiio rda
1.8 peanido ordindria do ano,

23 — E’ publicada a Ata de {0-3
de 1948, do Consellio Nacional de
Educacio, relativa & 208 sessio da
1.8 reurdiin ordinaria do ano.

23 — E’ puldicada a Ata de 12-5
de 1948, do Conselho Naciomal de
Tueapdo, relativa i 218 sexsiio da
1.2 peunillo ordinaria do ano,

23 — E' publieada a Afa de 14-5
de 1948, de Censelho Nacional e
Fdueacio, relpfivi & 228 sessiio i
1.8 pettnifio onlingria do ano,

24 — K publicada a Porlaria
no 21, de 22-9-9i8, do Diretor da
Escola Nacivnal de Velerindria. que
eaneela as bolsas de eslude, eonce-
didas pela Porlaria ne 6.

24 — E publicada a Portarms
ne 347, de 19-6, do Minislro da
Educacio, que concede insprgho

prelimivar ao Gindsio da  Escola
Normal Nazard, de Aracudf,

24 — E' publicada a Porfaria
ne 347, de 19-6, do Minisiro da
Edueagio, que muda a denominagiin
do Gindsio Municipal de Raneharia
para Gimizin Esladoal de Raneha-
ria.

25 — K publicada a Porlaria
ne 354, de 19-G, do Ministro da
Edueacio, que muda a denominaciio
do Ginasio Fsiadual de Capivart
para ftindasio FEstadual e Escola
Normal de Capivari.

260 — E publicada a Lei 1.2 398,
de 22-9-948, que autoriza a abrir,
pelo M. A, erédito suplecmentar
para pagamenly de gralifteacio de
magislério,

25 — E publicado o Decrelo
n° 25.552, de 23-9-948, que desa-

propria imdvel silnado na capilal
do Estade do Para, para instalap a
Escola Indusirial de Belém.

28 — Lk’ publicada a Portaria nd-
mero 491, de 20-9-948, do Ministro
da ¥dueaciio, gue estabelece perio-
do de realizacio de provas parciais,

29 — I publicadu a Lei n° 407,
de 24-9-948, gue aatoriza a abrir,
pelo M. A, crédile especial para pa-
gamenlo de gratifieacio de magis-
tério.

20 — E' publicada a DPoerlaria
1.° 353, de 24-9-948, do Diretor do
Ensine Secundirio, que auntoriza a
concessiio de (ransforéneia a alunos
tlo Curso Hecundirvio,

29 — FE’' publicada u Parfaria
ne 249, de 24-0-948, do Minislro
co Traballio, gue crig, no Minislé-
ria, o Curso de Legislacio Sindical
e do Trabaiho.

30 — E° publicado o Decreto nu-
mero 25.592, de 27-9-948, que
aeeila a douacio, que o Eslado de
sevgipe faz & Undio, do imovel de-
nominade Palronalo Agricola de
Quissami, siluado no Munieipio de
s, Grislovio.

30 — B’ publicaido o Despacle
+fd, do Minislro .da Eduecacdo, que
concvde reconhecimenlo, soly inspe-
¢ao preliminne, ao Gindsio Jda Es-
cola Nermal N. 8, Aparecida, -de
Brasdpolis. '

30 — T publicada a Ala de 22-0
de 1948, da Conselho Nacional de
FEdueagiio, relativa i sessio de ins-
talagio da 2.2 reuniio extraordind-
ria do ano.

30 — E' publieada a Ata de 24-5
de 1948, do Conselho Nacional de
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Educacao, relaliva & 2.8 sessfio da
2.8 paunidoe extraordindvin do ano.

30 — E’ publicada a Ata de 26-5
de 1948, do Conselho Naciopal de
Educaciho, relaliva 4 3.8 sessio da
228 reunifio exlraordindria do anv.

30 — E' publieada a Ala de 31-5
e 1948, do Conselite Nacional de
Edueacfio, rvelativa & 42 sessfio da
28 pennifio extraovdindrin do ano.

A — E publicada a Ala de 4-0
de 1948, do Conselho Nocional de
Educagiio, relativa 3 5.8 sesséio (a
2.8 reunifio extraordindria do ano,

Il — Aros pa ADMINISETRACROD DO
. DigTriTo FEDERAL, D05 Estapos
E TERRITORIOS

i — E' publicada a Lei no 259,
de 21-8-948, do Eslade do Geard,
que discrimina os auxilios, contri-
buigbes ¢ subven¢fes, conslanles
das dolaches do vigente Orcamento
do Estado.

t — S0 publicados Decretos de
30-8-948, do Estado de ‘Sdo Paulo,
que erinm 10 classes do ensino pri-
mirio, anexam 2 e localizam 11 cs-
eolas.

| — E* publiendo o Decrelo nd-
meeo 144, de 31-8-948, do Estade
de Santa Cafarina, que abre crédito
de Cr$ 84.000,00, destinados &
aguisiciio de torrenos para constra-
Cio de 2 grupos escolares,

1 — sao publieados os Deerclos
ife ns. 74 a 77, de 31-8-948, do Es~-
tado do Rio Grande o Sul, gue
concedem auxilios, num lotal de
Crg 34.000,00, a. associiucdes doe es-
iudantes,

2 — E’ publicada a Porlaria mi-
mero 89, de 30-8-048, do Diretor do
Institulo de Educacio, da Prefei-
wara do Dislrito Federal, gque ex-
pede  Tnsirucies vegulwdoras do
funcionemento da Secfio de Portu-
puds, dos Cursos de Lspecializacio
e Apervfeicoaments, previstos Do
Regulamentn de Fnsino Normal do
referido Inslitulo,

2 — E’ publicada a Portaria nu-
merg 9. do J0-8-848, do Diretor
o hsliluio de Educagho, da Pre-
feilura do Distrite Federul, que
expede Instrugles reguladoras do
fancionamentto do Curso de Higiete
Infantdl, irslifuicdo para os Cursos
de  Espeeializacds o Aperfeicoa-
mentfo.

2 — E publicads o Alo de 28-2
de 1948, do Govoernador do Esiado
ok D, gue anexa umt eseola &0
grupe oscolar des Merceelros, em
Fortaieza,

2 — ¥ publicada a Poriaria nd-
mey o 40, «/d., do Direlor do Depar-
lamenia e Edueacio do Eslado de
Permrhiuca, que  eslahbelece, 208
rsiabelecimentes de onsino, o pro-
gramn das eomemoragdes da Sema-
na da Patria,

2 — E publicada s Lei no 137,
de 29-8-048, do Eslado de S&0
Pauln, gue dispde sthre aguiszicdo
(e imdvel, destinado  Reiloria da
Universidude de Sdo Paulo.

2 — E' publicarlo o Decrelo ni-
mers 18.270, de 31-8-948, do Es-
{ado de Sio Paulo, gue altera o or-
cametio inlerng, do corrconle exer-
eicio, da Universidade de S§io Paulo,

3 — E' publieada a Lei no 104,
de 2-9-948, "da Camhra dos™ Verea-
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dores do Distrito Federal, que cria a
Escola Pratico-Elementar de Inicia¢do
Agricola.

3 — E' publicado o Ato n.° 37, de
3-9-948, do Secretario da Educagio
do Estado de Sado Paulo, que
determina comemorarem, o0s esta-
belecimentos de ensino subordinados
a Secretaria, o centenario de
nascimento do Bardo de Brasilio
Machado.

3 — Sio publicados os Decretos
ns. 306 e 309, de 30-8-948, do Estado
de Santa Catarina, que transferem de
localidades 2 cursos de ensino
supletivo, nos Municipios de Laguna
e Canoinhas.

4 — E' publicada a Lei n.° 144, de
3-9-948, do Estado de Sdo Paulo, que
atribui, as delegacias regionais de
ensino, a inspe¢do das escutas
Durmais livres.

4 — E' publicada a Lei n.° 145, de
3-9-948, do Estado de Sao Paulo, que
institui a Bandeira ¢ o Brasdao do
Estado de Sao Paulo.

5 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.280, de 4-9-948, do Estado
de Sdo Paulo, que da a denominagdo
de Brasilio Machado ao Ginasio
Estadual de Vila Mariana, da Capital.

5 — E publicada a Lei n° 197, de
4-9-948, do Estado de Minas Gerais,
que cria, em Cruzilia, Municipio de
Baependi, um grupo escolar com a
denominagdo de D. Leonina Nunes
Maciel.

5 — E' publicado o Decreto nu-
mero 179, de 23-8-948, do Territorio
do Acre, que cria, no Departamento
de Educacédo e Cultura, uma Se¢édo de
Estatistica Educacional.

6 — E' publicada a Lei n.° 103, de
4-9-948, da Camara dos Vereadores
do Distrito Federal, que subordina a
Secretana Geral de Educacdo e
Cultura, da Prefeitura do Distrito
Federal, a Escola Técnica de
Assistencia Social Cecy Dodsworth.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 304, de 27-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que transfere para a
localidade de Colonia Martelo a
escola mista de Cara Municipio de
Cacador.

6 — E' publicado o Decreto nu
mero 305, de 30-8-948, do Estado
de Santa Catarina, que desdobra,
no corrente ano letivo, o curso da
escola mista de Braco Ribeirdo Ca
valo, Distrito e Municipio de Jara
gué do Sul.

6 — sao publicados os Decretos ns.
310 e 311, de 30-8-948, do Estado de
Saida Catarina, que cessam o0
desdobramento de 2 escolas, nos
Municipios de Timbo6 e Cresciuma.

6 — E publicado o Decreto numero
312, de 30-8-948, do Estado dé Santa
Catarina, que desdobra o curso da
escola mista de Vila de Urupema,
Municipio de Sao Joaquim.

6 — E' publicado o Decreto nu-
mero 313, de 30-8-948, do Estado de
Santa Catarina, que transfere de
localidade um curso supletivo, no
Municipio de Crescitima.

7 — Séao publicados Decretos de
6-9-948, do Estado de Sao Paulo,
que transferem 5 escolas, mudam a
denominagdo de 1 e anexam 6.

7 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.282, de 6-9-948, do Estado
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de Sdo Paulo, que abre, na Reitoria da
Universidade de Sao Paulo,

o crédito especial de Cr$ .......cococvveveneen.
2.863.000,00.

7 — E' publicada a Lei n.° 123,
de 25-8-948, do Estado de Goias,
que abre, a Secretaria da Educacéo,

o crédito especial de Cr$ ........cccoeveenee.
340.000,00.

8 — E' publicada a Resolugdo
n.° 2(5, de 6-9-948, do Prefeito do
Distrito Federal, que aprova o Re
gimento Interno da Comissdo Ar
tistica Cultural do Teatro Munici
pal.

8 — E publicado o Decreto niimero
314, de 2-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que estende aos professores
federais, com exercicio no Estado, o
disposto no art. 5.° do Estatuto da
Beneficéncia dos Professores de Santa
Catarina.

8 — E' publicado o Decreto numero
315, de 3-9-948, do Estado de Sanita
Catarina, que fixa em Cr$.. 5.200,00, até
31-12-948, o peculio a que se refere a
alinea a, art. 1.°, do Estatuto da
Beneficéncia dos Professores de Santa
Catarina.

8 — E' publicado o Decreto numero
316, de 3-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que cessa o desdobramento da
escola mista do Engenho Velho.
Municipio de Ararangua.

8 — E' publicado o Decreto niimero
317, de 1-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que modifica o artigo 5.° do
Regulamento anexo ao Decreto n.° 3.821,
de 26-2-947, referente ao Curso de
Estatistica.

9 — E' publicado o Decreto niimero
56, de 6-9-948, do Estado de

Sergipe, que outorga mandato ao Gindsio
N. S. de Lourdes, para ministrar curso de
ensino normal do 2.° ciclo.

9 — E' publicada a lei n.° 227, de 8-9-
948, do Estado do Rio de Ja-neiro, que
determina  passe a  denominar-se
Domingos Mariano, a escola tipica rural
de Sao Joaquim, Municipio de Pirai.

9 — E' publicado o Decreto niimero
3.417, de 8-9-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que cria, na Fazenda de Boa
Vista, Municipio de Inatividade, uma
escola primaria.

9 — E' publicado o Decreto numero
318, de 6-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que cria grupo escolar na Vila
de Gustavo Richard, Municipio de
Ibirama, com denominag¢éo de G. E. Lindo
Saldagna.

9 — Sédo publicados os Decretos
ns. 319 e 320, de 6-9-948, do Estado
de Santa Catarina, que transferem
de localidade 2 cursos do ensino su
pletivo, em Blumenau e Chapeco,
respectivamente.

10 — S&o publicados os Atos de
25-8-948, do Governador do Estado
do Ceard, que transferem, respecti
vamente, nos Municipios de Aqui-
raz ¢ Massapé, 2 escolas.

10 — E publicado o Decreto nimero
1.713, de 9-9-948, do Estado do Rio
Grande do Norte, que extingue cargos
excedentes, da carreira de Professor
Primério.

10 — Sao publicados Decretos de 6-9-
948, do Estado de Sdo Paulo. que
determinam a transferéncia de 3 escolas
primarias e a anexag@o de uma.
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10 — E publicada a Lei n.° 111, de
8-9-948 do Estado de Santa Catarina,
que autoriza a aquisi¢do, de uma area
de terreno, por doagdo, no
Municipio de Urussanga, para
oonstrucdo de escola rural.

10 — E' publicada a Lei n.° 283,
de 10-9.-048, do Estado do Rio
Grande do Sul, que oficializa as co-
memorac¢des do cinqlientenario da
fundacdo e de abertura dos cursos
da Faculdadede Medicina de Porto
Alegre, e abre crédito especial de
Cr$ 300.000,00 para esse fim.

10 — E publicada a Lei n.° 198,
de 9-9-948, do Estado de Almas
Gerais, que lixa a despesa e prevé
a receita do Estado para o exerci
cio de 1949.

11 — E publicada a Lei n.° 105, de
10-9-048, da Camara dos Vereadores,
du Distrito Federal, que autoriza a
concessao de subvengoes a
associa¢do Brasileira de Artistas
Liricos, ao Teatro Experimental do
Negro e ao Teatro dos Estudantes do
Brasil.

11 — E publicada a Lei n° 148,
de 10-9-948, do listado de Sao Pau
lo. que dispde sobre a concessdo de
Cr$ 200.000,00 a Federagdo Brasi
leira das Associagdes de Antigos
Alunos da Companhia de Jesus.

11 — E' publicado o Decreto
n.° 78, de 9-9-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que transfere de
localidade um grupo escolar, no
Municipio de [ui.

12 — E' publicado o Ato de 8-9
de 1948, do Diretor de Educacio
Pré-Primaria e Primaria do Estado
do Rio de Janeiro, que suspende o

ensino na escola de Fagundes, no
Municipio de Petropolis,

12 — E publicado o Decreto nii-
mero 584, de 1-9-948, do Estado do Mato
Grosso, que desdobra uma classe da
Escola Modélo joaquim Murtinho da
Cidade de Campo Grande.

12 — E' publicado o Decreto nii-
mero 536, de 6-9-948, do Estado de
Mato Grosso, que cria, no Patrimonio
Baianopolis, Municipio de Aqui-
dauana, uma escola rural mista.

14 — E publicada a Lei n.° 94, de
10-9-948, do Estado do Espirito
Santo, que modifica verbas orca-
mentarias do Colégio Estadual do
Espirito Santo.

14 — E' publicado o Decreto nu-
meroso. de 11-9-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que concede au-
xilios a professores titulares de
bolsas e matriculas em Universidades
estrangeiras e institutos educa-
cionais de renome mundial.

15 — E publicada a Lei n.° 123, de
8-9-948, do Estado de Pernambuco.
que concede uma subvengdo mensal
de Cr$ 6.000,00 a Casa do Estudante
de Pernambuco.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.292, de 14-9-948, do Estado
de Sdo Paulo, que dispdoe sobre a
criagdo da Escola Normal Livre de
Itararé.

15 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.294, de 14-9-948, do Estado
de Sao Paulo, que da denominarfo a 2
grupos escolares.

15 — E publicado o Decreto n.°
122. de 10-9-948. do Estado de Santa
Catarina, que transfere para Corrego
Grande, .Municipio de Flo-
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riandpelis, o eurso dJde ensino su-
plelive da Cidade de Laguna.

15 — E’ publieada a Lei 1.9 296,
de 13-0-948, do REstado do Rio
Grarde do Sul, gue suplemenia
verbus orcamenlirias das Secrela-
rias, inclusive de Educagio e (ul-
lura, para Subvengdes e Auxilios.

16 — E' publicada a Ordem dc

Servigo n® 52, de 15-9-948, do Di-

retor do Depariamento de Educagio
Primdaria, da Prefeitura do Distrilo.
Federal, que dizspde sobre publica-

¢80 de retratos dos melhores alu- |

nos de cada série, de [4das as esco-
lag cde 3.8 & 2% zonas.

16 —E' publicado o Alo de §0-9
de 1948, do Direlor de Educacio
Pré-Primdria ¢ Primaria do BEslado
do Rio de Janeiro, que suszpende 0
ensing na eseola da ilha da Madei-
r&, Municipio de [taguai.

16 — E' pullieado o Decrelo ini-
mero 18.295, de 14-9-948, do BEs-
tado de Sio Paulo, gue cdispde sobre
a abeelura de um crédito de Or$
30.800,00, na Universidade de S0
Paulo.

16 — E' publicado o Deerelo na-
mero 18,206, de 14-9-948, do Ista-
do de Sdo Paulo, que dispde sdbre
conecessin de awxilio de Gr$ ... ...
5.000,00 ao Cenlre Académico Os-
valdo Cruz, pela Universidade de
Mo Paulo.

16 — E' publicodo o Decreto nii-
mero 18.297, de 14-9-948, do Es-
tado de &jio Pauld, gue autoriza 2
Reiloria da Uiniversidade de Sao
Prulo & conceder, no presenle exer-
efcio, Cr$ 800.000,00 de auxilio &
Faculdade de Direifo,

16 — Sfo publicudos os Deeretos
ns. 113 e 115 a 119, de 14-9-948, do
Hslado de Sanla Calarina, gque au-
lorizam aquisigio de terras, para
construgiio de 6 egcolas rurais.

17 — Sio pullicados os Decretos
ns. 323 e 324, rle 15-9-948, do Es-
tado de Santa iGataring, que {rans-
ferem de localidade 2 cursos de en-
sino supletive, nos Municipios de
Campo Alegre e Floriandpotis.

17 — E’ publicado o Tecreto nu-
mera 325, de 15-9-948, do listado
de Ramla Catarina, que vetifica a
deromitacds da escola a gue se re-
fere o Decreto n.e 310, de 30-8-948.

18 — E° publicado o Alo n.° 38,
de 17-9-9148, do Sceretirio da Edu-
cagdio do Eslado de Sido Paulo, que
institui Gomissio para o esludo da
reorganizacao da Seerelaria de Es-
{ado ilos Negdcios da Educaciio,

18 — E' publivada a Lei n2 {22,
de 15-9-%48, do Eslado de Malo
Grossy, que cria um cargo de Ins~
petor de Ensine Trimario.

18 — E' publicado o Decreto ni-
mern 538, de 15-9-9i8, do Estado
de Mato Grosso, que cria na lisla-
¢do de Matum, da E. F. N. (. B,
Municipiv de Ribas do Rio Pavdo,
uma escola rural mista.

i8 — E’ publicada a Lei n.® 159,
de 17-9-444, do Esladn de B30 Pau-
lo, que dispde sobre abertura de
ereditu espeaial de Gr§ 55.000,00, 4
Mecrelaria oa Educacio,

19 — E' publicado o Decrelo nu-
mero 540, de 16-9-948, do Estado
de Malo Glosso, gue cria ne lugar
chamada Palrimdnio Novo, Muniei-
pio de Dourades, nmwa escola rural
misla.
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19 — E publicado o Decreto nu-
mero 193, de 15-9-948, do Territério
do Acre, que denomina Comandante
Bréas de Aguiar o novo grupo escolar,
localizado em Cruzeiro do SUL.

20 — E publicada a Portaria nu-
mero 93, de 15-9-948, do Diretor do
Instituto de Educagdo, da Prefeitura
do Distrito Federal, que expede
Instrugdes reguladoras do funcio-
namento do Curso de Administragdo
Escolar, previsto no Regulamento do
Ensino Normal do referido Instituto.

20 — E publicada a Portaria nu-
mero 94, de 15-9-948, do Diretor do
Instituto de Educagdo, da Prefeitura
do Distrito Federal, que expede
Instru¢des reguladoras do funcio-
namento da Se¢do de Desenho, dos
Cursos de Especializagdo e Aper-
feicoamento, previsto no Regula-
mento do Ensino Normal do referido
Instituto.

20 — E publicado o Decreto n.°
327, de 16-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que desdobra o curso da
escola mista de Uru, Municipio de
Ibirama.

20 — E' publicado o Decreto n.°
328, de 16-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que transfere para Vargem
Grande, Municipio de Florianopolis,
o curso de ensino supletivo da Cidade
de Imiarui.

20 — E' publicado o Decreto na-
mero 329, de 16-9-948, do Estado de
Santa Catarina, que faz cessar o
desdobramento de 2 escolas, no
Municipio de Tubardo.

21 — E' publicada a Lei n.° 115, de
8-9-948, do Estado de Alagoas,

que autoriza o0 Govérno do Estado a
construir, na Cidade de Junquei-ro,
um grupo escolar.

21 — E' publicada a Lei n.° 233, de
20-9-948, do Estado do Rio de
Janeiro, que isenta de taxas, selos e
emolumentos exigidos pelo Estado, a
partir de 1949, a matricula no 2.°
ciclo dos Institutos Oficiais.

21 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.304, de 18-9-948, do Estado
de Sao Paulo, que da, ao Museu do
Servi¢o Florestal, a denominacdo de
Museu Florestal Otavio Vecchi.

21 — E' publicada a Lei n.° 130,
de 13-9-948, do Estado de Goias, que
abre crédito no Departamento de
Viagdo e Obras Publicas, para
construgdo, inclusive de prédios
escolares.

22 — E' publicada a Lei n.° 113,
de 21-9-948, da Camara dos Verea-
dores, do Distrito Federal, que ins-
titui o "Passe Escolar Gratuito" nas
linhas de carris de ferro, exploradas
pela Prefeitura do Distrito Federal.

22 — E' publicado o Decreto nu-
mero 18.305, de 21-9-948, do Estado
de Sao Paulo, que altera o orcamento
interno, no corrente exercicio, da
Universidade de S. Paulo.

22 — E publicado o Decreto ni-
mero 330, de 20-9-948, do Estado de
Santa Catarina, que transfere para
Cubiculo, a escola de Boa Vista,
Municipio de Tubaréo.

22 — E' publicado o Decreto n.°
331, de 20-9-948, do Estado de Santa
Catarina, que cessa o desdobramento
da escola de Pesseguei-ros Velhos,
Municipio de Lajes.
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22 — E’ publicado o Decrele nt-
mere 673, de 15-9-948, do Eslado
de Goias, que auteriza s instalagio
do G. E, Conslancio Gomes, do Ci-
dade de Goids.

23 — E' publicada a Resolucgio
ne 17, de 21-9-948, do Secretirio
Geral de Educacio e Cultura da
Prefeitura do Distrite Federal, que
dd & Eseola 10-12, loealizada na Es-
trada dos Bandeirantes n? 919, em
Camorim, no Distrite Federal, a
denominaciio de Escola Hemetério
dos Santos.

23 — E' pullicada a Lei n.° 151,
de 20-9-948, do Estado do Pigui,
que dispde sdbre provimento dos
cargos do magistério primario do
Estado.

23 — F' publicada a T.ei n.° 239,
de 22.9-948, do Eslado de Pernam-
buco, que auloriza abertura de cré-
dilo de Cr$ 21.411.710,10, para di-
versas firalidades, inelusive edu-
cacionais.

23 — Sio publicadas as Leis ni-~
meros 120, 123, 124 ¢ 125, de 20-9
de 1948, do Estado de Hanla Cala-
rina, que auforizam aquisi¢io de
ferras, para consiruc¢des escolares.

2¢ — E’ publicada a Lei n.° 249,
de 23-9-948, do Estado de Pernam-
buco, que auloriza abertura de cré-
dilos suplementares, no 1{ofal de
Cr$ 867.832,60, sendo Cr$ 72.832,60
an Deparlamento de Educagio.

24 — Silo publicadas as Portarias
ns 1.7901 e 1.702, de 23-9-948, do
Secrefldrio de Educaclio e Cultura
do Estado do Eszpirito Sante, que
localizam 2 cursos nolurnes, em
Sio José do Caleado ¢ em Aragunaia,
Municipio de Domingos Martins.

24 — E' publicada a Porlaria nd-
mero 1.703, de 23-9-948, do Secre~
lario da Educacio ¢ Cultura do Es-
tado do Espirito Sanlo, que localiza
uma escola eme Travessdo, Mundef-
pio de Alegre,

24 — E’ publicade o Ato de 20-9
de 1948, do Secretdrio de Educaciio
n Cultura do Estado do Rio de Ja-
neiro, que cessa 8 subvenciio con-
cedida i escola de Sanfa Catarina,
Municlpio de Siio Fidelis.

24 — E' publicada a Let n.® 235,
de 23-9-048, 'do Estado do Rio de
Janeiro, que aprova e transcreve o
Térmo do acdrdo especial, celebra~
do cnlre o Minisiério da Educacio
e Saide ¢ o Estado, para consiru-
¢io de 20 prédios escolares,

24 — B’ publicado o Decreto mi~
mero  18.304-A, de 20-9-948, do
Eslado de Sie Paulo, que disple
sdhre a transferédneia de terreno,
deslinado & construciio do Paldcio
idos Esportes.

25 — E' publicada a Lei n0 241,
de 24-9-948, do Estado de Pernam-
buco, que auloriza a incorporagic
da Escola de Quimica de Pernam-
buco & Universidade do Recife.

25 — T publicndn o Decreto ni~
meto 84, do 24-9-948, do Estado do
Rio Grande do Sul, que classifica
em 292 esthgio o grupo escolar de
Frigorifico Rizzo, em Caxias do
sukh

25 — E' publicada a Lei n? 140,
de 16-9-948, do Eslado de Goiis,
gque abre, b Soeretaria da Edueacdo,
o crédito especial de Gr$ 152.850,00.

25 — E' publicade o Decreto nd-
mero 542, de 22-9-948. do Estado
de Malo Grosso, que cria, no lugar

20
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denominade Paulo Lopes, Munici-
piev de Rosirio Ocste, uma cscola
primiria rural.

27 — E’ publicada a Resotucdo
ne 18, de 23-9-948, do Secrelirio
Geral de Edueacio e Cullura, da
Prefeitura do Distrito Federal, que
cria, no E. 3. E, o Selor de Esla-
(islica ¢ Informagdes, da Secretaria
Goral de FEducaciio e Cullura,

27 — E' publicade o Decreto
™o 333, de 22-9-948, do Estado de
Sanla talarina. que hansfere, para
Barra do Rin Perito, Municipio de
Bom Reliro, a eseoln misla de Alto
Caclé,

28 — E publicadu o Deerelo na-
mero 2.880, de 27-9-948, do Esla-
do de Minas Gerais, que localiza,
nos Municipios de Pirapora e Go-
vernador Valadares, 2 escolas mé-
dias de agricullura e di oulras pro-
vidéneias.

29 — E° pithlicda o Resolngiio
n.o 222, de 28-0-918, «o tavernudor
do Eslado de Sia Piuale, gue insli-
fni, na Universilade e Sie Panlo,
a Comissaio dJa Cididde Tiniversita-
ria.

29 — E’ publicado o Deerelo ni-
mero 18.311, de 258-9-D48, do Esla-
do de ®io Paulo, que dispde sdbre
a aberiura de crédilo de Cr3 ...
408.826,20, na Universidade de sao
“Panlo,

30 — E' pullicada « Lei n® 118,
de 20-9-948, da Cimara dos Verea-
dores, o Distrilo Federal, que dis-
pie sohre a cessiio do Tealro Mu-
nicipal a0 Teatro Experimenial de
Opera fde Tralro do Esludanle).
30 — E' publicada a Ordem de
Servico N0 12, de 20-9-948, do Ti-

relor Profissional «Jda Prefeilura do
Instrite Federal, que dispde sébre ¢
Gurso de Hisloria ¢ Metodologia das
Ciénecias, na Associagéo Brasileira
de Educagiio.

30 — sdo0 publicados Deerelos de
20-9-948, do Eslacdo de Sio Pawlo,
que delerminam a lransferéncia de
uma escola, loealizagio de 3 e su-
pressiio de 2.

30 — E’ publicado o Decreln nii-
mero 326, de 15-9-948, do Eslado
de Santa Catarina, gue aprova e
fransereve as direlrizes para a
educacio fisica, nos estabelecimen-
fos de ensino esladuais, municipais
¢ parlicmares do Estady, elabora-
das pela Inspetoria do Bdueariin
Wisica,

30 — F' publicada a Poclaria
no 145, de 20-0-048, da Secrolirio
da FEducaciio do Eslado de Minas
Gerais, gue baixa insirugdes regu-
ladoras do concurse para provi-
mento interino do cargo de pro-
fessor primdrvia, regenle de classe

30 — E' publicado o Deerelo nmi-
mero 544, de 28-9-948, do Eslado
e Malo Grosso, gure {ransfere, para
o lugar dentominado Campa Granle,
Municfpio de R8o José dos Coeais,
a eseola rural de Dedral, no mesmo
manieipio,

Tl — ATOs DA APMINISTRACAO
MUNICIPAL

1 — E' publicada a Lei n.2 99, de
18-8-948, da Prefeitura Municipal
de Porto Alegre (Rio Grande do
Sol), que regula a coopevagio do
municipio com cnlidades privadas,
para fing e assisténcia social e
cultural.
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11 — Rio ptblieados ng Decretos
ns, 69 ¢ 7, de 1-4-948, da Prefei-
tura Municipal de Campina Grande
{Paraiha), que eoncedem subven-
¢Oes a2 escolas particulares.

11 — E' publicada a Lei n.2 20,
de 8-9-848, da Prefeilura Munici-
pal de Vitoria {Esplrito Santo),
que inslilui o prémio Cidade de
Viteria, & melhor obra, de fando
histiries, cicentifico, literdario ow
sogial-econdmico, que tenha come
Tonle de estwdo o Fstado do Espi-
ritn Sanlo.

13 — E' publicada a Lei n? 43,
de 10-9-948, da Prefeitura Munici-
pal de Fovtaleza (Cearad), gue aufo-
rizinn o Prefeilo a ceder prédios
perlencentes ao patrimdrio muni-
cipal, que se destinarfio a finalida-
des culturais.

15 — I publicade o Decrelo n.o 4,

de 2-9-048, da Prefeilura Munici-
pal de Bom Jesus do Habapoana
iEslado o Rio de Janciro), gue
concede subvencies a  insliluigdes
de dueaciio o aszistencia.

15 — F' publicada a Wesolugiio
ne 23, de 26-7-948, da Prefeitura
Municipal de 8o Jodo de Meriti
(Esteda do Rie de Janeire}, gue dia
denominagio 1 2 escolas munici-
THIES

21 — wio publdicados oz Decretos
ns, Gk, 65 & B8O, de 1-1-948, da Pre-
foitinrg Municipal  Je Campina
Girande i Paraibay, gue  concedem
subvengies a 3 escolas particulares.

24 — B pullicada a Lei nime-
o 3,706, de 23-9-048, da Prefei-
lura Musnieipal de Sio Paulo, quo
isenin de todos os impostos muani-

cipais  os  espetaculos teatrais e
circenses,

25 — K publicado o Decreto mi-
mera 28, de 29-7-948, da Prefeitu-
ra Munfeipal de Parati (Estado do
Rio dle Janeira), que transfere para
Trindade a escola muniripal (e
Varzea do Corumby,

iV — Noriesano -

1 — Encontram-se o Rio 20 es-
ludniles bolivianes de Direilo, Me-
dicing ¢ Giéneias Socinis, das Fa-
culdades da Bolivia, Estio reali-
zando viagem de estudos e confra-
ternizagiio pelo Brasil.

1 — O Secretirio da Educagiio de
Minas Gerpis inaugurou, em Ube-
raba, wma escola normal e 2 esco-
fas primdrvias,

2 — O Ministro da Ednoeacio e
Badude assinon, em Coriliba, com o
Govérno do Parang, o 4 seguinles
achrdos, gque peuneliciam o Exlwdo
voni: 1.2 — auxilio financeiro parst
conslrugiie de G0 prédios escolares;
2.0 — urg 500.000,00 para constru-
¢io de 2 grapos escolares; 3.0 —
Crg 2.000,000,00 para construgie
Jde uma escola normal rural e 4.°
— oxecncio de servigos de combaiy
2 malavia,

5 — Chega 4 Cidade do Rio de
Jareiro o Professor A, Monnier,
ealedrdtico  «n  Universidade de
forbonne. (0 Profeasor Monnicr es-
[eve em Minas Gerais, conhecendo
as relfquias histdéricas e artislicas
do Estado,

% — Em Juiz de Fora (Minas
Gerais) € lancada a pedra funda-
mental dos novos pavilhdes da Es-
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cola Infantil Sdo Vicente de Paulo,
destinada ao amparo de criangas
pobres.

7 — O Estado de Goias assinou,
com o Ministério da Educac¢do, um
acordo pelo qual a Unido deverad
construir 60 prédios escolares nas
zonas rurais do Estado.

9 — Informagdes oficiais divulgam
que, no corrente ano letivo, foram
remetidos, aos Estados e Territorios,
pelo Departamento Nacional de
Educagdo, cérca de um milhdo de
livros e folhetos, destinados a
Campanha de Educagdo de Adultos.

15 — Realiza-se, no gabinete do
Ministro da Educa¢do e Saude, a
assinatura do acordo com o Estado do
Para, com a finalidade de ser
construido um estabelecimento de
ensino técnico-profissional, no ter-
ritorio paraense.

16 — Na Capital de Minas Gerais,
as autoridades educacionais exe-
cutaram um Inquérito Helmintold-
gico entre o0s escolares primarios,
havendo 91% de casos positivos entre
os examinados.

17 — A Faculdade de Medicina da
Universidade da Bahia homenageou o
professor frances, Alexandre
Monnier.

18 — A Prefeitura do Distrito
Federal mantém, em funcionamen.-

to, 360 cursos de ensino supletivo,"
todos com elevada freqiiéncia.

20 — O jornal "Correio do Povo",
de Porto Alegre (Rio Grande do Sul),
inaugura, em seu auditoério, o VI
Saldo de Desenho Infantil.

22 — Foi homenageada, pelo povo
de Sete Lagoas (Minas Gerais), a
professora D. Josefina Wanderley
Azevedo, que completa (it) anos de
magistério.

24 — Falece em Belo Horizonte
(Minas Gerais) o Professor-Lou
rengo Baeta Neves, vice-diretor da
Escola de Engenharia da Universi
dade de Minas Gerais.

25 — Foram firmados acordos
entre 0 Ministério da Educacgdo e
Saude e os Territorios do Acre,
Amapa e Guaporé, para construcio
de unia escola normal e 2 grupos
escolares ein cada um, além de 40
escolas  primarias, disseminadas
pelo interior dos Territorios.

30 — Novos acordos foram cele-
brados pelo Ministério da Educagdo
com os Estados do Amazonas e Mato
Grosso. O primeiro recebera uma
escola normal, 2 grupos escolares e
45 escolas rurais; Mato Grosso sera
beneficiado com um ginasio, uma
escola normal, 4 grupos escolares e
60 escolas primarias.
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Com a presenga de altas au-
toridades, professores, alunos e
grande numero de convidados, foram
realizadas diversas solenidades em
comemoragdo ao 111.° aniversario do
Colégio Pedro II.

O Colégio Pedro II foi fundado no
dia 2 de Dezembro de 1837 por um
decreto da Regéncia una, sendo
Regente interino Pedro Aratjo Lima,
posteriormente Marqués de Olinda, e
Ministro do Império Bernardo Pereira
de Vasconcelos. A data da fundacdo
ocorreu no mesmo dia do aniversario
do jovem imperador, que contava,
entdo, 12 anos de idade. O decreto
1nst1tu1dor que transformou o antigo
Seminario de Sao Joaquim num esta-
belecimento de instrugdo secundaria,
assim determinava nos primeiros
artigos:

"O Regente interino, em nome do
Imperador, Sr. D. Pedro II, decreta :

Art. 1.° — O Seminario de Sao
Joaquim ¢ convertido em Colégio de
instrugdo secundaria.

Art. 2.° — Este Colégio é deno-
minado Colégio Pedro II.

Art. 3.° — Neste Colégio serdo
ensinadas as linguas latina, grega,
francesa e inglesa, retérica e o0s
principios de geografia, historia,
filosofia, zoologia, mineralogia, bo-
tanica, quimica, fisica, aritmetica,
algebra geomict.ria e astronomia"".

Mas a origem do Colégio Pedro 11
remonta a outro semindrio, o dos
orfios de Sado Pedro, criado pela
provisdo de 8 de ]unho de 1739, do
Bispo D. Frei Antonio Guadalupe do
qual proveio o Seminario de Sio
Joaquim, conforme documentagdo
coligida pelo saudoso e

eminente Prof. Eugénio de Barros
Raja Gabaglia.

Embora a existéncia oficial do
Colégio Pedro 11 se coute de 1837,
foi corn o decreto n.° 8, de 31 iie
Janeiro die 1838, e com a aprovacgdo
dos 232 artigos de seus estatutos que
se consubstanciou a nova institui¢ao,
que teve por sede o edificio onde
funcionava o Seminario Sdo Joaquim
e se acha instalado atualmeate O
Externato, que nele sempre
permaneceu mesmo quando ila
divisdo du estabelecimentos em duas
segOes: externato e internato.

Este foi localizado um ano depois
daquela divisdo, isto é, em 1858, na
Chacara do Engenho Velho, na rua
sdu Francisco Xavier e no local onde
se encontra hoje o Colégio Sta.
Teresa, donde foi transferido em
1888, sob o Gabinete do Bardo de
Cotegipe, para o atual prédio do
Campo de Sdo Cristovao. Em Janeiro
dr 1892, foi o Internato transformado
em Externato, voltando, porém, a
funcionar novamente como Internalo
por decreto do Marechal Floriano
Peixoto.

Nomeado primeiro reitor do Co-
légio, em 5 de Fevereiro de 1838, o
Frei D. Anténio de Arrabida, Bispo
de Anemuria, os exames de admissio
dos primeiros alunos iniciaram-se a
12 de Marco de 1838 e terminaram a
30 de Abril. A seguir, no dia 25 de
Marco, perante o Imperador, o
Regente, altas  autoridades e
convidados, pronunciou Bernardo de
Vasconcelos, no edificio do Colégio,
o discurso inaugural, entregando ao
Reitor o regulamento  vigente.
Comecava a viver o novo Colégio
Pedro II. Dai em diante iria realizar,
sem interrup¢des, uma existéncia
fecunda em prol do
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ensino, formando "elite" e exercendo
influéncia incontrastavel nas ciéncias,
nas leiras, no magistério e na politica.
Nio se tornou peedido n anwiroso
desvelo de D. Pedro II peia casa que
lhe recebera o ilustre nome.

As numerosas reformas por que
passim ndo lograram arrebalar-lhe as
prerrogativas essenciais.

Sobrevindo a Republica, Foi de-
nominado instituto Nacional de
Instrucdo Secundaria, nume poste-
riormenle mudado para o de (iina-sii
i Nacional,

Mas o decreto n.° 7.172, de 24 iie
Julho de 1900, restituiu ao Ex-
lernato o noniie de Pedro II, intitu-
lando, enlrelanlo, Bernardo de Vas-
concelos ao Internato. Coube, porém,
an Ministro Rivadavia Correia
restabelecer nas duas se¢des 0 nome
primitivo e historico, por forca dos
decretos 9.659, de r> de Abril de 1 i» 1
I, e «(1(10, da mesma data, que
denominaram Colégio Pedro II ao
tradicional estabelecimento de ensino.
A dire¢do das casas ficava, entdo,
unificada, embora, mais tarde, viesse
a sei' desdobrada em duas diretorias,
que se revezam, em
aims alternados, na presidéncia da
congregacao.

Falando no programa organizado
peia universidade Catolica, o Dr.
Clemente Mariani. Ministro da
Educacio e Saude, teve oportunidade
de proferir as segulntes palavras :

"Ninguém contesta o dever do
Eslado de desvelar-se peia cultura
superior, mantendo centros de ensino
e de pesquisa, nos quais se preparem
novas  geracdes, que  possam
resolutamente defrontar ¢ resolver os
graves problemas de sua época; eerln é
lambem, enlrelanlu. one, numa
sociedade democritica, a esse esforgo
deverd juntar-se sempre o de imiras
grandes inslilui-coes. que
Irabalbem para a solu¢do déssés
mesmos problemas. Entre estas, por
sua fun¢do historica e nor seu
inequivoco poder espiritual. deslaca-
se a Tgreja Catolica.

A ela deve a nossa genlle as raizes
mesmas de sua cultura; por ela, em
grande parle, ganhou nosso Pais essa
apreciavel unidade de senti-menlo e
de pensamenlii que nos irmana a
Todos no sul e no norte; dela, em faina
sempre  construtiva, recebe a
coletividade os beneficios de melhor
entendimento entre os homens e ns
grupos sociais. Enfim, na formacéo e
no .d.esenvolwmento da cultura
brasileira, a Igreja sempre esteve, e
esta, presente. )

Essa presenca, ja nus primeiros
lempos, ndo foi s6 a da catequese,
mas a de maiores estudos, nos co-
légios dos jesuitas, (pie formaram,
ainda nu século XVI. ns primeiros
"mestres em artes" *e— ou, como
diriamos hoje —m os primeiros li-
cenciados em filosofia, interrompida
essa atua¢do direta nu ensino
superior, ela continuou, no entan-
lo, a exercer-se por seus Cnlégins e

cv: ms de formagao du idem, onde
tantas figuras de elite se lom pre-
parado, jiara maior brilho de nossas
leiras e de llnssa ciéncia, emesl lidos
sagradns e profanos, \ tradlg:ao veio
realar-se, em 19'i(>, com a criacdo de
duas Universidade Catélicas, nus dois
maiores centros culturais brasileiros,
ou seja nesta Capital e em S. Paulo —
acontecimento esse que deve acv
registrado como dos  mais
promissores.

Por duas formas capitais, podemos
dizer, a influéncia dessas Uni-
versidades devera processar-se. De
uma parle, ha de levar aos mais altos
centros de elaboracdo do pensamento
catélico, como bem o faz nolar Emile
rtidean. no seu recente livro "l.e
Cliristianisme ef racMvilé humaine",
a ateng&O permanente para a
pesquisa € a invencdo na urdem
cientifica, € permitira, assim, que
sdbios cristdos se devotem. sem os
compromissos da ambicdo. a procura
desinteressada da  verdade, sem
sacrificio daquela pureza sempre
necessaria ao esni-rito do verdadeiro
investigador. Poe outro lado. facilitara
o grande trabalho que ja a Igreja
realiza, na
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busca dos melhores remédios para a
crise ~ universal  contemporénea,
apontados em sucessivas Enciclicas
Pontificias.

As Universidades Catolicas do Rio
de Janeiro e de Sdo Paulo, e ja agora
a do Rio Cirande do Sul, poderdo,
rmn efeito, realizar em nosso meio i1
que ja realizam a universidade de
Lovaina, para a Bélgica, a de Milao,
para a Italia, e, em maior escala
ainda, as vinte e quatro Universidades
Catolicas dos Estados Unidos, ou
seja, unir ns profundos c¢ perenes
principios do Cristianismo aos da
ciéncia o da vida. revitalizados estes
por uma melhor e mais alta
compreensao du destino humano.

Leonel Franca, primeiro reitor da
Universidade Catolica do Rio de
Janeiro, cuja memoria, aqui evoco
C.... comovido respeito pelo seu
grande espirito e santo coracdo, es-
creveu na grande obra "A crise do
mundo moderno": "A vida da graca é
a cupula (Hic remata a perfeicdo do
bomem na economia da Provi-
déncia. mas esta capola s6 podera
descansar' na solidez do bons fun-
damentos naturais. Sena realizar o
ideal do plano criador, o homem néo
sera digno de participar dos
beneficios da Redencdo. Nao podera
ser cristdo quem renunciar a Ser
homem".

Por sua vez, cientistas, mesmo
quando afastados da Igreja, insistem
na necessidade da meditacao ndo so
das causas e dos efeitos, mas dos
problemas do hierarquia de valores,
das questdes fundamentais dos fins
propostos a vida humana, e, na sua
maioria, declaram que esse exame
devera basear-se nos principios do
cristianismo.

Como quo dando sintese a ambos
esses peixamentos, o0 eminente
Cardeal Cerejeira, na solene insta-
lag¢do da universidade Catolica de Sdo
Paulo, proclamou: "A Universidade
Catdlica tem justamente a missdo de
refazer a unidade da cultura moderna,
evitando que a consciéncia so
dissolva no capticis-

mo moral. Serd ela que salvara ao
mesmo tempo a inteligéncia, a moral,
a vida que merece a pena de ser
vivida; numa palavra s6: — o
homem. Sem deixar de ser escru-
pulosamente fiel aos rigores da
disciplina cientifica e critica, ilu-
minara a cultura humana com as luzes
divinas do Evangelho — e, assim, a
vilalizara".

(Irandé e solene programa & éste,
que uos merece, a todos, a maior
admiragdo o respeito. E grande e
nobre programa m'm ésle pelos enor-
mes beneticios de ordem coletiva que
podera determinar. Como escreve
diaries Jouruel. no seu trabalho,
”Ex1gences Chretiennes en Politique",
"nunca o magistério da Igreja ja
falou, como nestes ultimos tempos,
tdo expllcitamecite dos direitos do
homem, simplesmente como
homens... Nunca éle se tinha
inclinado com mais aten¢do sobre os
problemas profanos do di-reiin, da
sociedade dos povos, da orden*
politica, da ordem social, do trabalho,
da cullura — problemas todos_que
esse magistério tem por missdo
iluminar do alto, corn as claridades
do Evangelho".

E a missdo das Universidades
Catolicas, nesse trecho, mais uma vez
¢ exaltada, quando o mesmo_autor
proclama: "Sob éste aspecto a Igreja,
em nenhum outro tempo, foi mais
catdlica, mais cuidadosa do destino,
mesmo temporal, de todos os
homens, como homens. Nunca,
enfim, ela foi mais aberta as
esperancgas da historia humana".

Nesse mesmo sentido, o Sr. Pre-
sidente da Republica, quando ainda
candidato, declarou no seu discurso
da Bahia.: "Nunca foi negada a
fun¢do educativa da Igreja, de par
com a familia, ¢ a da escola. Na
época aluai, tera de ser estimulada e
facilitada, para contraste corn as
idéias do enfraquecimento do bem
comum, sendo ja de dissolucdo de
costurnes que sdo inevitdvel con-
seqﬁéncia de grandes conflitos, como
os da ultima guerra. Nao € de desejar-
se o fanatismo ou a intole-
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rdueia, mas a acdo construtiva, vi-
gilante e embelezadora da vida, que
s6 o culto as virtudes e a reveréncia
ao Criador poderdo ministrar ao
homem".

Para essa acdo construtiva, €le
mesmo, o Sr. Presidente da Bepu-
blica, facilitou novos Orgdos, reco-
nhecendo, como féz, as trés Uni-
versidades Catolicas, agora em pleno
florescimento, em trés dos maiores
centros de cultura do Pais.

Esse florescimento é acompanhado
pelo Ministério da Educagao, com
especial desvelo e interesse, como,
alias, por todos os homens cultos do
Pais. Quer como titular dessa pasta,
quer como cidaddo, vivamente me
congratulo com as altas autoridades
eclesiasticas, com 0 digno
professorado e o corpo discente das
Universidades catolicas pelo trabalho
ja realizado. E augu-ro a essas
mnstitui¢des, que jia fazem honra a
nossa cultura maior € mais
esplendido desenvolvimento, para o
bem do Brasil."

MINAS GERAIS

Em solenidade realizada no Palacio
da Liberdade, o Governador Milton
Campos assinou a lei criando a
Universidade Rural de Minas Gerais.
Nessa ocasido, o professor José de
Alencar Carneiro, da Escola Superior
de Veterinaria, proferiu o seguinte
discurso:

"Meus senhores:

A criacdo da Universidade Rural de
Minas Gerais ¢, no seu sentido
econdmico-social, um novo e vigo-
roso marco para a mobilizagdo das
grandes energias potenciais no to-
canle a agricultura e a induastria do
Estado.

O progresso de determinada regido,
ndo ha que duvidar, estd em
correlagdo positiva com os fatores
"natureza" e "homem". Minas Gerais,
dada a sua posicdo sub-fropi-cal,
sofre, em tese, o mesmo deter-
minismo geografico imposto as de-
mais regides congéneres do globo.

E' o0 solo, em geral, de baixa ferti-
lidade, afetando a sua producdo
quantitativa e qualitativa; € a pobreza
do subsolo em carvao de pedra, de tdo
grande importdncia na civilizacdo
siderirgica em que vivemos, ¢ a
temperatura ambiente reduzindo a
capacidade de trabalho do homem;
sd0 as endemias e epidemias troplcals
minando-lhe a_resisténcia organica.
Se, nos paises situados em meios mais
propicios, 0 preparo técnico tem
merecido aten¢do cada vez maior e
melhor, entre nds esse preparo, esse
zelo pelo fator homem deverla
logicamente, ser mesmo  mais
avangado. John Gunther parece
apreender muito bem a nossa
realidade quando afirma que "a luta
basica" no Brasil "é a do homem
condra a natureza". Na verdade a
geografia econdmica mostra-nos que
ndo houve nem ha sequer uma grande
civilizacdo industrial nas regides
tropicais. As trés maiores até hoje
desenvolvidas — a americana, a
germanica e a britdnica — o foram
longe dos tropicos. Pesadas essas
condi¢des, ressalta a necessidade
indiscutivel de preparar o fator
humano para que éle possa vencer a
"luta basica" contra a natureza. Assim
o incremento das atividades agricolas,
em Minas, esta condicionado, sob
pena de pecar pela base, dentre outras
medidas, a formacdo de elite técnica
capaz, dotada de conhecimentos
cientificos suficientes as sempre
necessdrias investigagdes para que a
producdo e a inddstria rurais possam
ser bitoladas em moldes racionais e
evolutivos. Estn ¢ a tarefa precipua da
Universidade Rural como a cria o go-
verno do Estado.

Sado pontos altos para o sucesso da
Universidade Rural:

1) tornar-se um centro superior
de refinado ensino técnico;

2) garantia econdOmica e iiber-
dade administrativa e didatica.

3) a Escola Superior de Agri-
cultura. funcionando ha duas décadas
na sede universitaria, € a Escola
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Superior de Veterinaria, funcmnando
desde 1932, incluida a sua 1.* fase em
Vicosa, como fiadoras bastantes
experimentadas de alguns pontos do
programa a que se propoe a U. R.

4) inclusdo no mesmo local de
varias Escolas Superiores diretamente
relacionadas e verdadeiramente inter-
articuladas como aparelhos do mesmo
organismo;

5) conexdo direta entre ensino,
pesquisa e extensdo, isto &, poder
realizar ensinando e ensinar reali-
zando;

6) inclusdo de uma Escola Su-
perior de Ciéncias Domésticas vi-
sando o preparo feminino para o
melhoramento das condigdes de
educacdo, de higiene, de alimentacao,
etc, nos lares;

7) inclusdo de uma Escola para
graduados visando a formagdo de
especialistas de alta cultura;

8) a sua localizacdo fora de
grande centro populoso, em meio
agricola, ligada diretamente a fa-
zendas experimentais dando ao aluno
ambiente propicio ao estudo.

Meus senhores:

Foi-nos profundamente agradavel
verificar a compreensdo € o en-
tusiasmo com que o governo de
Minas se langou a tarefa vivificadora
de dotar o Estado com uma
organiza¢do ampla de ensino técnico
superior qual seja a Universidade
Rural. Refletindo o pensamento do sr.
Governador, o doutor Américo
Gianetti, DD. Secretario da
Agricultura, emprestou ao em-
preendimento o melhor dos seus
esforcos, a sua reconhecida capa-
cidade de trabalho e o seu idealismo
sadio e dinamico.

A criag@o da Universidade Rural é
inegavelmente um crédito maior que
o povo de Minas fica davendo ao
governo Milton Campos através da
atuacdo da Secretaria da Agricultura.
Nao compreendemos mesmo como sé
agora se cria a Universidade Rural,
tamanha deve ser, sem sombra de
davidas, a sua contribuicdo para o
desenvolvimento

da comunidade mineira. Mas "antes
tarde que nunca". Mesmo assim €
Minas Gerais o primeiro Estado a
criar a sua Universidade Rural. Mais
uma vez dos altiplanos mineiros parte
um exemplo construtivo para os
outros Estados do Brasil. Estamos
certos de que a semente ora aqui
lancada, se-lo-d também em futuro
proximo em outras unidades da
Federa¢do e auguramos ndo seja
longo o decurso de tempo até que
cada Estado tenha a sua Universidade
Rural.

Meus senhores:

E' de Goethe, se ndo estivermos
enganados, a afirmacdo de que pensar
¢é facil, agir é dificil. Na realidade,
entre a Universidade Rural criada e a
Universidade Rural realizada o
caminho ¢é longo e arduo. A
magnitude da obra a ser executada é
de tal monta que, se nao estivéssemos
convencidos do espirito do governo e
dos componentes das Escolas
Superiores de  Agricultura e
Veterinaria em dar corpo a
organizac¢ao ora criada, duvidariamos
da sua pronta realizacdo.

Sao triviais os exemplos de ini-
ciativas bem intencionadas de go-
vernos do Brasil e do Estado que nado
atingiram mesmo as suas finalidades
minimas por "falta de tropa de
ocupac¢do". Das maiores as menores, a
falta do "fator homem" tem sido o
denominador comum. Aquéles que
tém grande experiéncia
administrativa, certamente,
apreendem, de maneira muito mais
concreta que nods, a dificuldade de
encontrar-se 0 homem certo e coloca-
lo no lugar cerlo. De certo modo, o
filosofo grego de lanterna a mio a
procura do homem ¢é ainda um
simbolo. Com respeito a educacdo,
temos a impressdo duma geracao
deseducada tentando educar a outra.
Assim é que, mesmo nos paises
adiantados como a Inglaterra, um
professor de Cambridge afirma que os
estudantes sentem que os professores
universitarios sdo cegos guiando
cegos.
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Considerando que um dos mais
importantes fatores numa univer-
sidade é a qualidade do corpo do-
cente, sobressai a necessidade de se
eviar a Universidade Rural a pos-
sibilidade de adquirir bons corpos
dirigente e docente.

Nao podemos negar a grande ca-
pacidade potencial do povo mineiro,
mas o numero de técnicos esme-
radamente preparados para a orga-
nizardo cuja lei o Si-. Governador 1-
aiviona ncsla solenidade, ¢é ainda
pequeno, restrito mesmo.

Se a "ciéncia ndo tem patria", os
sens efeitos categorizam as nagoes.
Quando universidades de paises
tecnicamente aprimorados, como oS
Estados 1 nidos, contratam eeco-
ahecidas  autoridades  cientificas
estrangeiras para as integrarem, as
nossas universidades devem fazé-lo
por razdes muito mais fortes i........... i
maior escala. E' um meio de acelerar
0 nosso progresso cientifico, ¢ um
caminho de trabalhar peia nossa
independéncia econdmica. Eis porque
esperamos abra a Universidade Rural
as suas portas também ans técnicos
estrangeiros de reconhecido valor
como organizadores, professores e
pesquisadores.

Oulro aspecto interessante da
Universidade Rural é que, tendo a
mesma patrimOnio proprio, como
facilidade, abre-se-lbe a cbance de
receber doacdes particulares, E' esla
foide financeira, por exemplo, um dos
sustentaculos das  Universidades
Americanas. E' ) bastante
lembrarmos o analfabeto  John
Hopkins que em 1876 doou sete
milhoes de dolares para a fundacao da
universidade que tomou o seu mune.
Bonavides afirma que "no ourso de
uma histéria de 23 anos" ndo lem
"noticia de um unico brasileiro rico
que haja sustentado corn o seu
dinheiro, a obra de um bom
educandério plblico", Mesmo que €le
esteja com a razdo, ndo vemos porque
isso ndo possa ser realizado no
presente on no futuro. E' certo one as
fortunas  particulares  brasileiras
devem ser inferiores em

nimero ¢ em altura as dos ameri-
canos. Mas, se ndo ¢é possivel doau
bilhdes talvez doacdes de milhdes ou
mesmo de milhares de cruzeiros
plissam ser conseguidos. A biblio-
leca é, por exemplo, um fator vital
numa Universidade. A futura bi-
blioteca da Universidade Rural po-
dera talvez merecer a atencdo de
alguns dos nossos capitalistas. Nao
vemos razdes purque ndo esperarmos
confiantes.
Senhor Governador:

A Escola Superior de Veterinaria
do Estado de Minas Gerais apoiou,
através da sua congregacdo, o plano
geral sObre a criacdo da Univer-
sidade Rural do Estado como redi-
gido peia Comissdo designada pelo
Sr. Secretario da Agricultura para
proceder aos necessarios estudos do
assunto. Estamos certos de que a
Escola superior de Veterinaria dara,
com desprendimento e espirito
construtivo, a sua contribui¢do efe-
tiva, célula que é da Universidade
Rural.

E', pois, corn viva simpal ia € com
..¢d0 que, por intermédio do
sr “Governador Milton Campos, do
Dr. Américo Giannetti, demais Se-
cretarios de Estado e dos membros da
Assembléia Legislativa, felicitamos
o povo de Minas peia criagdo da
Universidade Rural. Que ela seja para
a mocidade ima e bussola e para o
Brasil, foide perene de valores

humanos!"

PARAIBA

\o regressar do interior do Estado.
o Dr. Otacilio Jurema, Secretdrio de
Educacdo e Saude, concedeu uma
entrevista a imprensa lo-cal, em
que declarou :

"O epie mais chama a atenc¢lo,
porém, de quem visita o interior do
Eslado é o amplo programa que o
Govérno vem realizando no sefor
educacional. Estdo sendo construidos.
simultaneamente, em  diferentes
municipios. 18 Grupos Escolares,
corn recursos proprios da ad-
ministracio do Estado, entre -'os
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quais os de Teixeira, Sdo Bento, Brejo do
Cruz, Aroeira, Sdo Mame-de e outros,
encontram-se com as obras em vias de
conclusdo. Nao ¢ preciso salientar o
alcance déss¢ programa de edificios
escolares em larga escala. A maior
dificuldade para o desenvolvimento e
eficioBi-eia dos servigos educacionais
entre QOS, ¢ sem duvida, a auséncia de
prédios escolares adequados. E' o aspecto
rle nossas necessidades em matéria de
educagdo popular que deve ser encarado
em primeiro lugar na ordem de prioridade
e que constitui, como o denominou, corn
muita propriedade, d professor Murilo
Braga, "a base tisica du ensinei".

*sA aluai administracdo", conti-
[HIIIII o entrevistado, "adotou um
critério técnico para execucdo du seu
plano di' edificagdes escolares. Os
grupos em constru¢do ndo foram
localizados por preferéncias sentimentais
OU politicas. O ( nivel UU. fill
primeiro Ingai-, determinou fossem
dotadas de grupos escolares as sedes de
municipios ainda desprovidas de
unidades dessanalureza, estendendo-se
ii plano, em seguida, as vilas du Estado
de acordo com a sua populagéo."

Prosseguiu dizendo:

"Em virtude de acordo celebrado corn
o Minislério de Educagdo e Saude,
esldao sendo construidas ivi Paraiba, corn
auxilio federal. 818 escolas rurais, de
tipo padronizado, doladas de uma sala de
aula e uma residéncia para o
professor.

Ja se acham concluidas i>L' dessas
escolas ¢ prosseguem as obras das demais,
como live oportunidade de verificar
durante a viagem. Ha  perfeita
coordenagdo entre o plano de trabalho do
Govérmo do Estado e o do Govérno
Federal. As escolas federais, prédios de
pequenas proporg¢des, dotadas apenas de
uma sala de aula, sdo localizadas nas fa-
zendas e povoados, em zona predo-
minantemente rural, oeuparvlo-se o
Govérno do Estado do problema nas
vilas, onde instala grupos es-

colares com varias salas de aula e demais
requisitos exigidos.

finalizando, disse-nos ainda o Dr.
Otacilio Jurema que a construgdo de 18
grupos escolares ein um SO exercicio,
pelo Govérno do Esla-do, é um lain
medito na Paraiba e que abre, sem
davida, novas pers-peclivas liara a
difusdo do ensino".

SANTA CATARINA

Depois de percorrer todo o Es-lado. o
Sr. Robert- King Hall, professor de
Educacdo Comparada na Universidade de
Columbia, Estados unidos, escreveu "As
nulas de viagem através do Estado de
Saul a Catarina", cujo texto é o seguinte:

Ha oilo anos que fiz uma das mais
interessantes  experiéncias da minha
carreira profissional: unia viagem de
automovel através do Estado de Saida
Catarina, percorrendo colonias alemas
especialmente.

Acabo, agora, de voltar de uma
segunda viagem its mesmas regioes.

Gracas an cavalheirismo <\n Dr.
Armando Simone Pereira, Secretario
da Justica, Educacio e Saude,
esla segunda viagem foi realizada
em ( .....di¢cdes quase ideais, o que
me Faculta estabelecer uma comparagio
com a anterior.

O professor Luiz B. Trindade, inspetor
do Ensino nas zonas coloniais,
acompanhou-me aesta excursdo. como ja
o fizera na outra. Conhece ¢Ele
minuciosamente aquelas zonas: esta
inteirado exatamente dos problemas
educacionais, além de nutrir uma genuino
afeicdo pelos colonos estrangeiros ¢ seus
descendentes, no locanle a. preservagdo
do melhor da cultura européia, e quanto
ao que sinceramente de bom apresente a
cultura americana em seu novo pais — o
Brasil.

Aonde lui? que vi? que mudangas se
verificaram?

Percorri  Nova Trento. Brusque,
Tfaiai. Sdo Erancisco <lo Sul, Join-
ville, Jaragua, Tiinbd, Rodeio. Tbi-rama,
Rio do Sui. Tndaial, Blume-
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nau e ainda varios povoados no in-
terior.

Visitei as mesmas escolas e falei
com varias das mesmas pessoas, as
quais eram gratas ao Govérno, o qual
apos um século de esquecimento,
estava tomando interesse vilal pelos
seus problemas. Algumas dessas
pessoas sentiam amargura devida aos
erros que, individualmente, baviam
sido praticados an les da politica de
reeducagdo, adulada cm lugar de
métodos policiais punitivos, quo
funcionarios e alguns militares
tinham posto em pratica.

Falei também com professores e
estudantes.

Conclui, de tudo, pela mais cho-
cante transformacdo e uma area (que
fora abertamente, de outro pais), cm
um tipico Estado brasileiro.

Se eu nao tivesse sabido quo (al
area antes fora predominantemente
germanica e que, pouco anles da
guerra, constituia_um problema na-
cional sério, dificilmente chegaria
crer que ela jamais tivesse sido uma
"colonia alema".

Brasileiros de origem italiana e
portuguésa mudaram-se para 1a, de
sorte que a populacdo ja ndo tem a
homogeneidade que antes a
compunha.

Novos edificios sdo de arquitetura
brasileira.

O portugués Somente é ouvido nas
ruas, feita excegdo de conversacdes
ocasionais em francés, aTe-mdo ou
inglés, o que seria um lugar comum
nos Estados Unidos, € que devera
tornar-se um lugar comum no Brasil,
quando o problema da asmmﬂacao
racial e linglistica estiver tdo
perfeitamente solucionado que o
conhecimento de lingua estrangeira
seja um patrimoénio e ndo uma brecha
nos sentlmentos nac10nals

Até os anunc10s 0s jornais, 0S
cinemas, 0s placards 0s menus, Sa0
feitos em portugués.

Os professores ali sdo um espelho
do Brasil.

Penso que o problema de assi-
milagdo foi resolvido, sendo n«e-'
cessario procurar demoradamente para
que se encontre uma falha ou infragdo
aos regulamentos governamentais. O
falar das criancas, quando brincam, €
sempre o melhor indice, de que se
infere o interesse e a lealdade a lingua
portuguésa.

A populacdo mais velha, em geral,

jamais falara fluentemente a lingua

portuguésa: mas muitos dos seus
proprios patricios tém tido as mesmas
dificuldades corn. o inglés.

O fen6meno desaparecerd em uma
geragao.

Dma segunda caracteristica da
regido € que ela ja ndo esta isolada.
Existem linhas aéreas, com voos cada
dois dias, companhias telefonicas e
telegraficas ligan-do-as com todo o
Brasil e com todo
0 mundo.

A mais importante mudanga ve-
rifica-se nas estradas que estdo longe
de ser perfeitas (poeirentas,
uiidulanles e comn curvas fechadas);
elas, porém, melhoraram e conduzem
ao norte e ao sui, registrando-se um
fluxo constante de caminhdes e
onibus para outros Estados do Brasil.

Ficamos mesmo estupefatos com a
prosperidade ¢ progresso dessa
famosa area.

O povo, tanto o de descendéncia
germanica como o de origem latina,
esta construindo uma soélida base
industrial para suplementar a ex-
celente economia rural e citadina.

Nao ha evidéncia alguma de que a
populacéo esteja abandonando a leira,
rumo das grandes cidades da costa, o
quo pude observar em. ou-

1 pas partes do Brasil.

As casas, na zona colonial, sdo
limpas e novas, e 0s quintais provam
que aquela gente tem orgulho das
suas residéncias e um desejo de
fixagdo naquele solo.

Com referéncia a educacao, fiquei
particularmente satisfeito quando 14
estive em 1940; fiquei contente em
ver o Govérno iniciar um programa
de construgdo de no-
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vas e melhores escolas; entretanto,
para ser franco, tive naquela época as
minhas davidas e expressei-as
publicamente sdbre se o Govérno
poderia ou ndo continuar as muitas
despesas que um programa de na-
cionalizagdo indubitavelmente en-
volveria.

Estou agora satisfeito, verificando
que nestes oito anos foram vencidas
as dificuldades e os meus receios nao
se realizaram.

O Estado continuou construindo
escolas, excelentes escolas. Cons-
Iruiu-se inteligentemente, onde era
necessario € de tal maneira que
preveniu fui uras necessidades.

Féz progredir gradativamente os
seus primeiros modelos até possuir
hn.jr mu tipo de escola elementar,
que, penso, € o melhor para as exi-
géncias. locals do que qualquer outro
que eu ja vi no BrasiLL

Santa Catarina desafia qualquer
compara¢do com qualquer pais do
meu conhecimento, relativamente aos
novos edificios escolares.

Edificios, porém, ndo sao escolas.

Escolas compdem-se de gente ex-
perimentada na dedicacdo ao seu
trabalho, e atividade mcomum e
singular de inspirar as orianbas para
que sejam completos cidaddos e
cidadas.

Tal finalidade ndo é facil e, So-
mente em pequena escala, constitui
uma func¢do da casa da escola ou do
governo.

Devo dizer com toda a sinceridade
de que sou capaz, que a mais
interessai'/e e a mais significativa
mudanca se efetuou nas escolas ca-
tarinenses nestes oito anos que de-
correram desde a minha tltima visita.

Precisamente, neste sentido, é que
as escolas referidas melhoraram.

Nao obstante, nem todas as escolas
que visitei podem ser julgadas boas,
mas fodas estdo agora em melhores
condi¢des do que ha oito anos atras.

b Muitas delas sdo realmente muito
oas.

Notei que sd3o menos formais,
menos formalisticas.

Ha mais atividade e movimento
espontineos ¢ menos rigidez ma-
gistral com menor trabalho para a
memoria dos estudantes.

Os professores ndo ficam calados e
silenciosos com. temor dos diretores e
inspetores, € acham-se claramente a
vontade exultando com a minha
visita, orgulhosos de seu trabalho
produtwo

Nio falo de escolas, em particular,
e sim, tdo-somente, do seu aspecto
geral, na area que percorri.

Os professOres parecem agir como
se lhes desse prazer o ensino — e
nisto esta a mudanga essencial, sem o
qui?, todos os edificios, sopas
escolares, equipamentos € campos-
de-esportes teriam sido ir-
remediavelmente condenados a fra-
caso radical.

SERGIPE

Nio obstante o empenho ¢ o in-
teresse que se observa em todos os
Estados e Territorios da Unido pelo
plano geral de expansdo da rede
escolar primaria, deve-se contudo
salientar a obra de aproveitamento e
desenvolvimento que o Estado de
Sergipe realiza & margem dos auxilios
financeiros que lhe sdo fornecidos
pelo Ministério ria Educacdo, através
do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos.

A iniciativa da administracdo do
Ministro Clemente Mariani abrange
quase toda a zona rural brasileira,
onde o Instituto Nacional de Estu—
dos Pedagogicos, orgdo técnico in-
cumbido da execucdo déssé programa
federal, ja localizou, até a presente
data, a cifra total de 6.160 novos
prédios escolares, que estdo sendo
gradaiivamente construidos, com os
recursos do Fundo Nacional do
Ensino Primario.

O Estado de Sergipe, em face do
"déficit" educacional que apresen-
tava, recebeu o total de 148 prédios
escolares, dos quais ja se acham
construidos e em funcionamento



316 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Il i unidades, sendo que outras 13 se
encontram em fase de acabamento.
Deve-se, ainda, salientar, qua ndo
ficou nisso o esforco desenvolvido
pelo Govérno Estadual. que mantém,
dentro dos programas das novas
escolas, intensa atividade agricola.
Essa obra de complementacio do
esfor¢o federal serve para ressaltar

a compreensdo dos verdadeiros ob-
jetivos que se entrelacam na atividade
supletiva da Unido e no apro-
veilamenln da unidade beneficiada,
sendo licito esperar-se, para breves
tempos, a solu¢do de um dos maiores
e mais complexos problemas
nacionais, como seja o da educagdo
popular.



INFORMACAO DO

ARGENTINA

A Direcdo geral das escolas da
Provincia de Buenos Aires elaborou um
plano de construgdes escolares cuja
realizagdo acarretard uma despesa de 345
milhdes de pesos e one, peia sua extensdo,
devera ser executado por etapas. Esse
plano prevé a construcgdo de 1.504 prédios
escolares nas zonas urbanos, suburbanas e
rurais ¢ a reparagdo ile outros 115. além
da construcdo de 112 edificios destinados
a jardins de infancia.

ESTADOS UNIDOS

Mais ide 50 membros influentes do
magistério prinKario, ¢ procedentes de
varios  Estados, = compareceram  a
Conferéncia nacional organizada pelo
Departamento de Educagéo e realizada em
Washington, de 31 de maio a 12 de junho
do corrente ano. Foram estudadas, nessa
ocasido, as seguintes questdes: preparacio
de guias oficiais para as ciéncias
elementares, higiene e educacgdo fisica, e
nutras matérias do ensino primario:
programas concernentes a prepara¢do de
inspetores regionais ou locais; programas
para as escolas primarias; organizagdo de
programas atingindo a um Estado
inteiro: programas referentes a melhoria
da formagao de professores; métodos para
ns programas do ensiro primario; melhor
utilizagdo de guias relativos  aos
programas; € programas concernentes ao
ensino das criangas que recebem instrugao
em casa.

GUATEMALA

O chefe do Departamento de
Educacao Estética iniciou em todo

ESTRANGEIRO

0 pais uma campanha por meio de missoes
artisticas. Para esse fim organizou um
grupo composto de dois artistas
encarregados do ensino da pintura e da
cenografia escolar e de dois professores
especializados no ensino do teatro escolar
e do teatro "guigrnl". O chefe do
Departamento colabora também nessas
missdes, tratando da parle didatica da
educacdo artistica e do ensino da musica
na escola.

INGLATERRA

Uma experi€ncia interessante acaba
de ser feita com o fim de
elevar o nivel de vida da regido dos
Highlands da Escocia e das ilhas a oeste
do pais, ameagadas de miséria e de
despovoamenlo. O Conselho de Educagio
do Condado de Inverno adquiriu
recentemente um solar cercado de terras
araveis a fim de o transformar em centro
educativo de um novo género — Crafiers’
College. O programa que compreende o
ensino geral, dara grande importancia as
atividades praticas que constituem a vida
co-lidiana dos pequenos lavradores do
litoral e das ilhas, isto é, a cultura de
diminutos dominios, a criagdo de animais
domésticos, a pesca, inclusive
conservagdo e reparagdo rios barcos e
redes. Até aqui, os filhos dos crofiers
(proprietarios de pequenas fazendas,
pescadores e cultivadores ao mesmo
tempo) aprendiam seu trabalho mais ou
menos ao sabor das circunstincias. Porém,
dp hoje para o futuro, lhes sera possivel o
rorVioeimento ¢ a pratica de métodos
aperfeicoados sob a orientacdo de
especialistas. O ensino sera gratuito e as
bolsas dardo direito a pensdo, em caso de
necessidade. Espera-se que essa
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inovacdo encontre imitadores e que
esse colégio seja o primeiro de uma
série de institui¢oes andlogas, criadas
pelas autoridades locais.

MEXICO

A Escola Nacional de Professores
do México é uma das mais bem
equipadas que existem atualmente.
Sua construgdo, terminada em no-
vembro do ano passado, ocupa, com
suas numerosas classes, auditérios,
laboratérios, campos de esporte e
jardins, uma area de 119.000m°. O
edificio compreende duas escolas
normais com um total de 42 salas de
aula quo podem comportar cérca de
3.600 alunos, em dois turnos, € as
escolas primarias experimentais

anexas contam, com 40 salas de.
aula. A biblioteca tem capacidade para
200.000 volumes € a sala de leitura
pode ser freqiientada por 200
leitores.

URUGUAI

A fim de desenvolver o servigo das
cantinas escolares ¢ da distribui¢do de
leite, de modo a atingir a um maior
numero de escolares, nos
departamentos e na capital, foi
elevado o imposto sdbre o alcool de
20 a 40%. Essa medida contribuiu
ndo Somente para aumentar oS re-
cursos destinados a tais servicos,
como também duplicou o niimero de
alunos beneficiados que, atualmente,
ultrapassa a 40.000.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

MEDIDAS DE APROVEITAMENTO

Os exames ou provas tém sido, desde
que as escolas existem, a forma
tradicional de medida escolar.

De algumas décadas para ca, en-
tretanto, a maneira de medir e os
inslnimenlos wutilizados para tal
fim, tém variado sensivelmente.

O conhecimento dessas medidas ¢ as'
informagdes de como  uliliza-las
constituem hoje parte essencial do
equipamento profissionai do mestre
principalmente de curso primario.

As medidas do aproveitamento escolar
podem ser estudadas sob 3 aspectos:

I — medidas subjetivas; I1 —
medidas objetivas; .

TII — medidas de carater misto.

Todos esses tipos sdo usuais € todos
Mes capazes de dar ao professor preciosas
informagdes sObre a habilidade de
aprender e sObre o progresso e fixacdo da
aprendizagem.

Todos sdo igualmente valiosos e a
preferéncia de um tipo sobre o outro
ficara na dependéncia do campo da
aprendizagem a ser medido.

Entretanto, sempre que possivel, o
professor deve. em igualdade de
condigdes, decidir-se pela medida de
carater objetivo, cujo grau de seguraria ¢é
incontestavelmente superior ao da prova
subjetiva.

| — Medidas subjetivas

Rob esse nome s3o designados os
tipos do provas que desde longos anos
vém sendo empregados pelos mestres da
escola tradicional, para verificagdo do
aproveitamento escolar.

Essa avaliagdo era feita por meio de
provas escritas e orais apresentadas sob as
mais variadas formas, tais como
dissertagdes, questionarios escritos e
orais, interrogatorios, etc.

Muitas dessas formas de exames
sdo, ainda bojo, largamente utilizadas
entre nos.

A prova de tipo tradicional apresenta,
entretanto, sérios inconwe-nienlos.
Apontaremos, entre outros :

1) ¢é de carater subjetivo, isto &,
o julgamento ndo ¢é uniforme.

A diversidade déss¢ julgamento se
traduz na diversidade de notas atribuidas
por varios professdres a um mesmo aluno.
Dosse modo o grau de aproveitamento
do examinando rica  na
dependéncia direta da opinido
do professor;

2) a extensao dos conhecimen
tos abrangida peia prova subjetiva
¢ muito pequena.

Como a natureza da prova exige
resposta que obrigam os professores a
concedei' mais tempo aos seus alunos,
para resolvé-la, ndo ¢ possivel incluir, na
prova, um elevado numero de questdes.
Déssé modo serdo abordados poucos
pontos do
programa da série.

Esses inconvenientes foram  de-
monstrados  experimentalmente, em
sucessivas e freqiientes investigagoes.

Comprovado que o assunto das provas
subjetivas ndo permitia uma apreciagdo
uniforme e que o julgamento do professor
ndo era capaz de afastar ou mesmo com-

21
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pensar o referido inconveniente, tais
provas deixaram de merecer a
confianca dos educadores. Foram
consideradas instrumentos de medidas
falhos e imperfeitos.

Outros recursos foram imaginados
e experimentados.

E' importante lembrar aqui que os
inconvenientes da prova subjetiva sdo
independentes das proprias questoes e
da maneira de apura-las. E' uma falha
cuja responsabilidade cabe ao proprio
tipo de prova e, mdo necessariamente,
a uma falha do mestre.

/| — Medidas objetivas

Apareceram 0s primeiros ensaios
das provas tipo teste em 1894. J. M.
Rice construiu uma prova de
ortografia, de 50 palavras, que foi
aplicada a 33.000 alunos de diferentes
escolas.

As investigagoes duraram 16 meses
e para a interpretacdo dos resultados
foram  aproveitadas 16.000
criangas.

Mais tarde, em 1908, ja os traba-
lhos de aritmética de Stone, trabalhos
feilos sob a direcdo de Thorndike,
representaram uma transicdo dos
testes comparativos de J. Rice para a
escoa9la de escrita de Thorndike, em

O periodo das mais inlensas in-
vesligai.-Oes a favor de unia precisdo
maior nas provas escritas se estendeu
de 1910 a 1921. Em 1913 dois
pesquisadores americanos, Starck e
Elliot, submeteram, ao julgamento de
1.950 professdres da "High School"
nma prova escrita de vernaculo
inglés. A maioria dos professores deu
nota entre 85 e 90, servio que oS
resultados variaram de 64 a 98, para
uma mesma prova.

Resultados igualmente descon-
eerlantes foram os obtidos por uma
prova de historia aplicada por 70
professores. As notas variaram

de 44 a 90, sendo que a maioria deu
nota 70.

~ Uma terceira investigacdo foi feita,
ja  agora com matéria que
possibilitava maior igualdade na
apuracdo dos resultados. Tratava-se
ric uma prova de geometria que foi
corrigida por 115 professores que
atribuiram notas que variaram de 28 a
91. A maioria deu nota 73.

Depois dessas pesquisas estavam
experimentalmente demonstradas as
falhas das provas de lipo tradicional.

Dai por diante novas provas ob-
jetivas foram aparecendo. O movi-
mento para a medida cientifica da
educacdo espelhou-se rapidamenite.
O teste apresentava, como grande
vantagem, o carater objetivo, ausente
na prova tradicional, ¢ pelo qual se
tentava garantir um julgamento
uniforme, independente da impressdo
subjetiva do examinador.

Tentaram os didalas padronizar as
provas escritas. Nem todos, entre-
tanto, foram da mesma opinido. Duas
correntes surgiram na America do
Norte  (1920) : a  corrente
conservadora e a progressista.

A conservadora pretendia conser-
var as provas classicas, refundindo-as
e orientando-as sob novos principios.

A correnli' progressista pretendia
abolir as provas escritas de tipo
tradicional, substituindo-as  pelos
testes.

Surgiram assim as primeiras provas
objetivas para a verificagdo do
rendimento escolar.

Que ¢ um teste ?

O teste fi um instrumento de me-
dida que inclui um nimero de itens
ou exercicios que se presume medir
determinada reagao.
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A prova objetiva, que daqui por
diante designaremos também por leste,
pode ser construida sob os mais variados
tipos de questdes, dependendo a sua
apresentacdo da finalidade da mesma e da
natureza da matéria sobre a qual ela ver-
sara.

Qualidades a exigir num teste. — A
prova objetiva pode apresentar
inconvenientes analogos aos da prova de
tipo tradicional se ndo a dotarmos de
condi¢des que assegurem a sua
objetividade.

Sdo as seguintes as qualidades de um
bom teste:

I —nm objetividade; 11
— validade;

IIT — fidedignidade;

IV — discriminagéo;

V — dificuldade graduada; VI —
economia de tempo e de dinheiro.

a) Objetividade — E' qualidade
que garante ao teste uniformidade
de julgamento; independéncia  das
disposigdes de  espirito, tendéncias
pessoais ou época em que se reali
zou o julgamento.

Diz-se que um instrumento de medida é
objetivo quando diferentes pessoas,
iisauilii-ii para medir a mesma coisa,
obtém os mesmos resultados.

Um bom teste € objetivo para aplicar e
para apurar: possui instrugdes completas e
precisas, acuradas chaves de apuragdo e
garante Julgamento uniforme.

Sem estes quesitos, os resultados
Obtidos ndo serdo objetivos e nenhuma
seguranga  existira de que tais
resultados sejam comparaveis.

b) Validade — Validade de um
leste ¢ o grau de exatiddo segundo
o qual um leste mede realmente o
(pie pretendia medir.

E' o mais importante dos carac-
teristicos.

A validade de uma prova pode ser
determinada comparando seus resultados
com os de outro critério de medida que
mereca igual confianga.

¢) Fidedignidade — E' a esta
bilidade dos resultados de um
leste.

E' também chamada de precisdo,
constancia ou confianga.

Quando um teste ¢ fidedigno, aplicado
duas vezes em um curto periodo de
tempo, apresenta resultados precisos e
coerentes para cada uma das aplicagdes.
Isto ¢, os resultados obtidos na segunda
aplicardio devem ser equivalentes aos
encontrados na primeira.

Assim sendo, se existe uma uniforme e
conhecida relagdo entre os resultados de
duas sucessivas aplicagdes de uma
determinada prova, esta prova ¢é realmente
um instrumento fidedigno.

d) Discriminardo — Diz-se que
uma prova possui razoavel discri
minagdo quando os resultados ofe
recidos por ela variam de acordo
corn as diferendo.* habilidades dos
alunos.

Um dos lestes sera capaz de dis-
criminar os alunos fracos, médios e
1'orles, por meio dos pontos obtidos no
computo da prova.

e) Dificuldade graduada — As
questdes OU exercicios de unia DOS
prova devem ser arranjados de
acordko com uma .escala graduada
de dificuldade.

Beta  dificuldade  deve  crescer
gradualmente até que a ultima da série de
questdes desafie o melhor ilos
examinados. Da mesma maneira. a
primeira da série de questdes deve ser
dominada por todos os alunos.

f)  Economia de tempo e de di
nheiro — Um hom teste deve ser
aplicado e apurado com um minimo
do tempo o de custo.

Essas condigdes, entretanto, devem ser
asseguradas sem prejuizo da eficiéncia da
medida.

Para avaliar o aproveitamento escolar,
a prova objetiva quo vimos de apresentar
deve ser preferida a
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prova padronizada. Esta tem a des-
vantagem de ser rigida e de necessitar de
formas  equivalentes nem  sempre
existentes.

//l — Medidas de cardter misto

Ja dissemos que a grande restri¢do que
so fazia as provas subjeli-vas era que nio
permitiam um julgamento uniforme em
face da avaliagdo do aproveitamento
escolar.

Corn o aparecimento das provas
objetivas aquele grande inconveniente
foi inteiramente afastado.

A preocupacdo de objetivismo foi,
entretanto, hipertrofiando pouco a pouco
os processos de avaliacdo do rendimento
escolar.

Como conseqiiéncia dessa atitude
foram sistematicamente abandonados os
pontos do programa escolar dificeis de
serem medidos objetivamente. Entre esses
aspectos estao
incluioos a leitura oral, a redagdo, os
problemas quo exigem  solugdo
raciocinada, etc,

E como tais aspectos ndo eram
incluidos nos exames.. ndo eram
ensinados em classe.

pouco a pouco, foram se acentuando as
falhas do objetivismo mal compreendido.

Todas as vantagens ali- entdo
apregoadas paia as provas objetivas
deixaram de sei' apontadas. Para
muitos, o leste passou a see o maior
responsavel peia decadéncia da escola
primaria, Afirmagdes como as quo so
seguem, eram ouvidas constantemente:

"Pois so as criangas nem sabem
esereverl

"Elas s6 fazem eruzezinhas a guisa <\c
resposta".

O movimento contra o testo so
avolumou; dentre as vozes ouvidas ndo
poucas sugeriam a volta ao critério
subjetivo.

Na altura em quo estamos, entretanto,
um retomo total as provas tradicionais
ndo teria sentido.

Como conseqiiéncia désses movi-
mentos surgiu uma formula conci-
liatoria. o critério misfo, quo trouxe o
mérito de aproximar as van-

tagens das provas subjetivas as vantagens
das provas objetivas.

Por &gse critério a redagdo e a leitura
oral passaram a fazer parte das provas de
promogao no Dislrito federal.

Com o intuito de assegurar a ob-
jetividade da prova de redagdo, o
Servico de Medidas e Programas do
Instituto de Pesquisas Educacionais
do Dislrito Federal elaborou uma tabela
de corre¢do na qual a-organizagdo do
pensamento o a expressdo escrita das
idéias fossem julgadas uniformemente.

Presentemente, acha-se o S. M. P.
empenhado ein aperfeicoar a referida
tabela

Ao lado déssé trabalho continuam
as Investigacdes em torno da prova de
leitura oral. — NAIR DURAO BARBOSA —
Formagdo, Rio).

CONCEITO E POSSIBILIDADE DE
MEDIDA DA PERSONALIDADE

Embora praticamente ja ninguém mais
duvide das possibilidades da psicometria,
Lendo cm \ isld os progressos o
conseqiiéncias normativas da psicoffsica
O dos test rs de aptidio e lie
aprendizagem, no que diz respeito a
personalidade as duvidas o limitagdes
ainda sdo grandes.

Nao significa isto que OS lestes
de personalidade ndo possam vir a ler a
aceitacdo qué mereceram os demais.

Entre os que adotam uma posi¢do
ifo reserva o duvida quanto a eles. e
possivel distinguir os que o fazem por
motivos filosdficos e os quo assim
procedem por espirito on'iro, tendo
em vista ndo s6 a prudéncia cientifica,
mas lambem razdes metodoldgicas.

Entre os primeiros figuram todos os
filosofos substancial islds e metafisicos,
cujo representante moderno mais notavel
¢ Bergson, quo negou a possibilidade de
quantificagdo  dos  estados de
consciéncia.

Tendo om vista, inicialmente, esta
posi¢do o a do criticismo me-
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lodolégieo-cienlifico, procurei realizar um
estudo de compreensdo e de confronto
critico entre elas, seus fundamentos e
conseqiiéncias. A sintese déssé trabalho 6
o0 que apresento nas linhas que vao seguir.
Nédo pretendo dizer novidade. Procuro
reeditar debates que percorri nestes
ultimos anos, mas que se processaram
priiicipalmerM.e no fim do século
passado e no primeiro quartel déste.
Nao se pode afirmar que tais debates
tenham terminado. Todavia,
atualmente, eles parecem que estdo
chegando a seu termo.

O conceito de personalidade pode ler
varias defini¢des, dentre as quais
distinguimos as seguintes, que tomos
colher entre as indiica-das por André
Lalande :

I) no sentida tdmtrato: a) ca-
rater do ser quo é uma pessoa Mo
ral, ou uma pessoa juridica; /i)
iungdo psicologica peia qual um
individuo se coraidera como um
"ego" Gnico € permanente;

II) no sentida concreto: a) pes
soa moral, e, especialmente, pessoa
quo realiza em alio grau as quali
dades superiores peias (piais se
distingue do simples individuo bio
logico; 6) homem que se faz nota
vel na sociedade, de um modo
qualquer, por motivo das fungdes
que ocupa, ou da influéncia que
exerce.

Como veremos no decorrer déste
trabalho, o conceito moderno de
personalidade; que resulta do trabalho de
observacdo experimental, co-,'('in algo
que nos lembra ns defini¢des abstraia e
concreta assinaladas corn a leira a. Mas
lambem encerra algo que so acha contido
na defini¢do abstraia assinalada corn
aletra ". isto ndo significa, todavia, one
se lenha chegada a uma posicdo eclética.
Representa uma mudanga ou evolugdo em
cujo estagio atual encontramos residuos
do passado. A permanéncia do velho 00
quo é novo e a sua resisténcia a éste
ultimo, pode ser eompreerdida mi rio
ponto de vista da teoria do?

residluos de Vilfredo Pareto, que implica
uma concep¢ao mecanicista e quantitativa
das relagdes e insli~ lui¢des sociais,
segundo a qual es-las correspondeu] a um
aumento, diminuicdo ou  repeti¢do
quantita-livos; ou, entdo, mais dindmica e
profundamente, pode explicar-se nos
termos oa dialética negeliana, segundo a
qual o moderno, como contradicdo do
antigo, tera surgido laquele, pois que da
uiMdade € oposi¢do dos con Ira rios € que
residia lodo o progresso.

Sera, porlanlo, indispensavel, paia
compreender a moderna psicologia da
personalidade, partir da antiga e ver quais
as contradi¢des que explicam a evolugdo
on o pro-Ul esso em vista.

\ psicologia primitiva, do origem ¢
fundamentagdo metafisico-teold-
gii-as, fazia todos os seus postulados.
principios e conseqiiéncias logicas
pari irem do pressuposto de unia alma
substancial, unica e permanente. Assim, o
conceito de pessoa implicava unia
predominancia da alma sobre o corpo,
mero instrumento material de participa¢do
na sociedade intelectual e moral dos
espiritos. Dosse conceito de pessoa € que
era derivado o de personalidade, un qual
se viam reunidas as capacidades ou,
melhor falando, as faculdades do
distinguir o bem do mal. a verdade do
erro. de julgar o valor moral dos atos
humanos e de aulo-delerminagdo por esse
julgamento, ele.

Mas, se a personalidade era definida
assim, peia unidade das faculdades
espirituais, ela  supunha, lambem,
continuidade, isto ¢, permanéncia. KSIOS
elementos so en-conlram em loda a sun
pureza nas defini¢des apresentadas pelos
to-misfas modernos, como em fiini-balili
0 outro».

Lalande, na definicdo abslrata one
eilamos ha pouco, repele €sso conceito de
permanéncia, ainda ine-i enle a grande
parlo das definigdes ~ modernas.
Personalidade seria, portanto, a
fungdo psicoldgica peia
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qual um individuo se considera como um
"ego" unico e permanente.

Quando esta fungdo se anormali-za,
isto ¢, quando se degenera ou perturba,
exprime-se o fato pela expressdo
"moléstia da personalidade", inventada
por Th. [Itihol. para significai'
"moléstias ou desdobramentos da unidade
psicoldgica individual".

Afirma André Lalande que a expressdo
acima e, conseqiientemente, todo o
conceito de personalidade da escola
psicoldgica francesa, cujo mestre ¢ Etibot,
tém sua origem da indistingdo em que
permaneceram por muito tempo as duas
idéias de "ego" psicologico" e de "alma
substancial".

Pouco a pouco, porém, o conceito de
permanéncia ¢ o de substaneia-lismo
forom desaparecendo. Os  proprios
estudos de Ribof contribuiram tpara isso,
principalmente 0S qué s€ reterem as
perlurbagties da personalidade.

De forma semelhante, contribuiram
para isso os estudos de Piaget sObre a
formagao e evolu¢do da personalidade
infant'il. Viu-se, pouco a pouco, que nio
se podia fazer a defini¢do desta pela idéia
de permanéncia e, portanto, de invariahi-
lidade. A personalidade ndo era algo de
simples e constante, ndo era uma
substancia, ou faculdade de wuma
substancia.

Os estudos de Etibot e os de Pierre
Janet levaram a conclusdo de que as
chamadas moléstias da personalidade
consistiam numa decomposigdo, isto €.
pjum prejuizo de unidade. Verificou-se
mais que o chamado individuo normal
ndo era nada estavel e que sua posi¢do em
fnep dos anormais era relativa e ndo
perfeitamente determinada.

Dai uma definigdo relativista da
personalidade, mediante as idéias C”P
sintese e unidade. A idéia da sintese
justificava n formagdo e evolugdo, e a de
unidade substituia o velho conceito da
invariabilidade.

Num livro de Abel Rey que em Franga
se tornou conhecido como manual de
psicologia, proprio para alunos das
escolas normais, durante a 1* guerra
mundial e até 1930, aparecem bem nitidas
estas 1idéias an se conceituar a

personalidade.
"A regido da consciéncia plena —
escreve €le — ¢é pois o conjunto dos

estados de consciéncia que retidos por
nossa memoria superior peia memoria no
sentido restrito do  termo) e,
conseqiientemente, suscetiveis de
serem  recoQheoidos  sempre, sdo
considerados como nossos (> formam
nossa personalidade. Cada um destes
estados ¢ associado a idéia do meu ego,
ou, antes, esta idéia do ego, de minha
personalidade, ndo é sendo a resultante
final e o simbolo vivo da sintese destes
estados de consciéncia."

"Reflexdo, vontade, atividade dirigida
conscientemente a um fim, quer seja
intelectual, efetiva ou matriz, atividade
verdadeiramente consciente, enfim, tudo
isso nada mais é que a parte de nossa
atividade na ipial intervém de um modo
mais on menos eficaz nossa perso-
nalidade, e que estd sob o controle do
"ego". Nossos atos podem, pois, se
classificar em duas grandes categorias:
os que se realizam, independentemente
déste conjunto de estados de consciéncia
cuja sintese forma a nossa personalidade,
e 0s quee se realizam sob a sua de-
pendéncia parcial ou total. Os primeiros
constituem nossa atividade automatica,
os segundos nossa atividade pessoal
verdadeiramente consciente. E ndo se
deve perder de vista que esta atividade
verdadeiramente consciente ndo ¢ sendo
uma parte muito restrita de mnossa
atividade psicologica total".

A citag@o anterior, de Abel Rey, foi tdo
extensa, a fim de que pudéssemos. a partir
dela, desenvolver O presente item. E
fomos busca-la num manual, em vez de
num tratado, porque desta forma teremos
exemplificado a sua aceitacdo geral
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num grande periodo da historia da
psicologia, justamente naquele em
que a psicologia se definia como
tendo por objeto o estudo cientifico
dos fatos de consciéncia.

Em nossos dias, com a predomi-
nancia da escola americana, tal
concepcdo perdeu muito de sua
aceitagdo, embora ndo tenha desa-
parecido. No grande tratado, escrito
sobretudo por psicologos franceses
que Dumas coordenou, sua influéncia
ainda é bastante sensivel.

Também William James e, a partir
dele, certos setores da psicologia
norte-americana se prenderam a
referida  concepcdo. Apesar das
inovagdes que apresentou, das suas
teorias da franja e da corrente da
consciéncia, James ndo se tornou
independente da_escola francesa. E
este fato explica as inUimeras
reimpressdes que as tradugdes de suas
obras psicologicas tiveram em
Franca, onde. todavia, seu pragma-
tismo filos6fico quase ndo leve in-
fluéncia.

Na psicologia como estudo dos
estados de consciéncia, o conceito de
sintese supde a existéncia de fatos
primdrios e elementares que se
associam em fodos parciais, de que
se faz a sintese-final, implicada no
concedo de personalidade. Em geral,
o elemento, o atomo da vida de
consciéncia, por uma velha tradicdo
assoc1a010n1sta & considerado como
sendo a sensagao.

Todavia, esta hipdtese é contra-
ditoria, encerra oposicoes que a
tornam insustentavel. Geralmente se
tem definido a sensagdo como um
estado simples, de consciéncia,
provocado por um estimulo exterior
ou interior ao organismo. Na
sensag¢do, afirma-se, ndo ha percepgao
do orgdo excitado, nem do objeto.
"As sensacdes  constituem  0s
primeiros acontemmentos da viria de
consciéncia". (W. James).

E' na percepcdo, portanto, que se
deve dar a situacdo das sensacOes no
espago € o0 seu conseqiiente
interrelacionamento.

A sensacdo consistiria numa
consciéncia imprecisa e imediata da
excitagdo, ao passo que na percepgao
deveria haver precisdo mediata.
Apesar disso, porém, continuam oS
associacionistas, ndo se pode separar
propriamente a  sensacdo da
percepgao; as duas formam um todo.
A sensagdo independente da
percepcdo, observa W. James, é im-
possivel numa consciéncia adulta e s6
se realiza nos primeiros dias de vida.
A. Burloud escreve em um artigo que
"a sensacdo € o traco de unido entre a
excitacdo e a percepcao, entre o fisico
e o mental; ela tem ao mesmo tempo
de um e de outro, sendo a percepcao
uma elaboragdo mental ou espiritual
duma sensacdo que ¢, em si, nada
mais do que um fato bio- -psiquieo".

Como se V€, tais hipoteses sdo
inverificdveis. Ndo ha experiéncia
real e positiva que mostre ao psi-
cologo a sensagdo dtomo ou que
mostre a sensac¢do trago-de-unido
entre a excitacdo e a percepgao.
Apenas por suposicdo € possivel
admitir que a sensagdo, como um
vago estado de consciéncia, se realize
nos primeiros dias da vida. E nos,
adultos, relacionamos as qualidades
sentidas a um objeto exterior, tdo
imediatamente quanto sentimos, o
mesmo acontecendo a situacdo de
qualquer sensag¢do em uma parte do
nosso organismo. Se 1sso ¢
percep¢do, por um _raciocinio
seme{)hante ao dos assomamonlstas
teremos que chegar a conclusdo de
que ndao podemos supor nada anterior
a percepcdo, a ndo ser por mera
hipotese inverificavel.

As experiéncias de Koehler, os
trabalhos de Koffka ¢ de todos os
gestaltistas contemporaneos nao sé
trazem evidéncia experlmental contra
a hipbOtese associacionista. como
liquidam a idéia de sintese que a
escola de Ribot emprestou ao
conceito de personalidade.

Na citagdo feita ha pouco, de Abel-
Rey, ainda esta patente a influéncia,
ou residuo, ou permanéncia
contraditéria das velhas teorias
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metafisico-teologicas. Ao ver na
memoria e na suscetibilidade ofe-
recida pelos "fatos de consciéncia" de
serem reconhecidos sempre, as
condi¢cdes da formagdo da persona-
lidade, mostra que a idéia de inva-
rialibidade substancial deixou ves-
tigios.

ti. Wolff, na sua Psychologia Ra-
tionals, ndo liberto ainda do subs-
tancialismo escolastico, afirmou que
"pessoa € 0 ser que conserva memoria
de si, isto é, que se lembra de ser o
mesmo que foi antes neste ou naquele
estado". Comparada esta defini¢do
corn aquela de A. Rey, nota-se como
as duas exibem parentesco.

Outro aspecto em que o velho
permaneceu na escola francesa,
contradizendo o que ela apresentava
de novo, é o de apresentar a
personalidade como formada de
dentro, num conceito subjetivo, ao
qual se chegou por introspeccdo.
Gomo se sabe, éste sempre for 0 mé-
todo proclamado pelos escolas!icos
como capaz de permitir a observacao
da alma; seria a observacdo da alma
peia propria alma.

Poi' rim, o elemento novo, aceito
e, desenvolvido por, esta escola,
principalmente por I'. Grasset, I
Jaiiei, Tb. Itiliol, Paulban, etc, é o
de que, se a personalidade ¢é repre-
sentada pela vida plenamente cons-
ciente, esta é apenas uma parle, e
ndo a maior, da atividade psicolo-
gicatotal.

K a partir déste ponto que so

conseguiu chegar a um novo coiv
peito 1 a unia nova teoria da per-
sonalidade,
Podemos considerar as teorias e
estudos contemporaneos da per-
sonalidade como resultante de i linhas
ile influéncia: 1) a teoria da
evolugdo Darwin. 18n9). responsavel
peia Enfase que se deu a psicologia
genética (Stanley Hall. 1844-1924);
2) a teoria mendeliana
hereditariedade (ISfioy e os estudos
iivciados por Galton (1869) sobre as
diferencas individuais; 3) o  estudo
da psicologia patologica

iltibol, 1885); 4) esludo do indi-
viduo em suas relagdes com as con-
di¢cdes do meio (psicologia social cie
Gabriel Taille, Mac Dougall, Al-lport,
etc.) e em vista da reorganizagdo dos
seus motivos fundamentais teoria
psicanalitica de Freud, teoria da
compensacdo psiquica de Adiei
teorias dos desejos fundamentais de
Thomas, etc).

A primeira linha de influéncia tende
a elimnar o  velho = conceito
substancialista da invariabilidade,
porque, apresentando no curso da
evolucdo bioldgica as fungdes psi-
quicas como funcdes de adaptacdo ao
meio, admite uma foi inacdo natural
continua a partir de propriedades
primitivas da_matéria viva. Segundo
esta concepgdo, ja a me-moriii ndo
nos revela como idénticos ao que
fomos antes, ndo atesta a
invériabilidade da alma. Como diz .1.
Ingenieros, a propriedade de conservar
uma modificacdo estrutural como
conseqiiéncia de iodo desequilibrio
energético precedenr le constituiria a
memoria. A experiéncia seria o
conjunto das modificai 0Ges du
equilibrio energético em um ser vivo,
conservadas pela memoria. Toda
excitagdo relacionada a experiéncia
anterior, geria srnsardii.  As
modificagoes funcionais e
estruturais produzidas no 'mir so da
evolugio das espécies, sonsluniriam a
experiéncia filogenética; no curso da
evolugdo dos grupos sociais, a
experiéncia socio-aenética, na
evolu¢do  dos individuos, a
experiéncia ontogenética.

Embora seja esta uma amostra rias
hipéteses psicogenéticas européias,
(pie serefletiram em Jose Ingenieros,
cuja obra sobre psicologia é uma
grande sintese, devemos confessar
one Stanley Hall, admitindo ateoria
da evolucdo e da formagao natural das
fungdes psiquicas, ndo formulou
hipoteses deterministas relativas as
causas e condigOes de tal formagao;
procurou, apenas, como quase lodos
0s psicogeneticistas americanos, estu-
dar experimentalmente como se
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realiza essa formacdo. E, ao formular
a teoria da recapltulacao da ex-
periéncia filogenética pela onto-
génese, nao teve em mira descobrir
causas ou condicdes. Julgou ter des-
crito um processo e nao ler arqui-
tetado uma hipdtese determinista. O
mesmo se pode dizer das suas outras
teorias, como a da adolescéncia qual
um novo nascimento, as leis da
aprendizagem, etc.

U que resultou de pratico destes
estudos psicogenéticos, em relagdo a
uma nova teoi ia da personahdade e
que esta e, como todo 0 individuo,
um processo em evolucdo, e que
estudar a personalidade é estabelecer
sua histéria genética.

Dos estudos da hereditariedade se
corpluiu por algo que relembra a
invariabilidade substaneialista,
isto é, que OS semelhantes tendem a
pernumecer semelhantes, pois, se-
gundo demonstraram Galton e
Weismann, uma parte do plasma
germinal ndo entra na construgcdo do
corpo do que vai nascei-, mas ¢
conservada imutavel para a formagao
ile células germinais da geragdo
seguinte.

Se isio ¢ verdade, constitui, porém,
uma verdade relativa. A observagio
comum demonstra facilmente que,
embora os semelhantes tendam a
permanecer semelhantes, a similitude
entre pais e filhos nunca e perfeita.
Dai outra lei da hereditariedade que
afirma a possibilidade das variacdes.

O mendelismo, com as suas leis
fundamentais e relativas as unidades
herdaveis  fundamentais, a do-
minancia e recesswldade dos ca- ract1
res herdaveis e a segregacdo ou a
puridade dos gamelos, tentou
responder experlmentalmente aos
dois aspectos da hereditariedade —
permanéncia e variabilidade —m
chegando finalmente a hipdtese fa-
torial, dos gens ou fatores que sdo
unidades caracteristicas na heranca.
Como em cada nascido se re-
presentam duas linhas genéticas —
paterna ¢ materna — éle tendera a

ser semelhante aos ascendentes de
ambas as linhas, mas também a ser
diferente, em virtude do seu multi-
bridismo.

Galton formulou a grande lei da
variacdo, quando descobriu es-
tatisticamente que esta se processa
segundo a curva normal ou curva de
probabilidade.

A conseqiiéncia destes estudos foi a
de se passar a considerar a
personalidade como submetida as
mesmas leis. Praticamente isto levou
psicologos a tentar explicar a
personalidade pelo estudo dos an-
tepassados, a compreender o indi-
viduo por sua arvore genealdgica
Galton, Sehiister, Wodd, Cattel, De
Candolle, etc). Outra conseqiiéncia, €
esta no grande esforco contem-
poraneo de medir a adaptabilidade
dos individuos as cambiantes con-
di¢des de sociedade moderna, foi a de
se realizar a analise fatorial das
aptiddes, e, coerentemente, a de-
composicdo da personalidade em
elementos fatores: 08 chamados
tragos de personalidade. A distri-
buicdo fatorial se processaria con-
forme a curva da probabilidade
normal ic. f. L. L. Tluustone e G. L.
Hull).

IInii etantd, outra correnic de es-
tudos veio a opor-se e, dai, uma lula
de principios e pesquisas con-
traditorias, cujos resultados teodricos e
praticos estio a nos fazer esperar um
maximo das ciéncias biologicas e
sociais nos proximos anos.

Quando Th. Ribot iniciou os es-
tudos referentes a memoria e as
relagdes entre as condigdes somati-
cas € a mente, viu-se a bracos com o
problema das doencas mentais.
cujo resultado mais imediato era 0
prejuizo da individualidade psiqui-
ca, o desdobramento da personali-
dade, segundo suas proprias palavras.
Dai o seu célebre livro sobije as
doercas da personalidade, que data de
1885. A hereditariedade  ndo
respondia integralmente por essas
anormalidades, que nem sempre eram
encontradas nas ascendentes dos
anormais.
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Pierre Janet estudou extensamente
as mudancas da personalidade sob
véarias influéncias e con-digdes. Por
exemplo, nos dielirios religiosos éle
veé doentes corn pais € irmaos que se
aproximam a média de normalidade,
e, por isso, suple, para as alteracoes
da personalidade, condigdes sOmato-
iisioldgi-cas e psiquicas, In-m como
condi¢Oes ambientais.

De pesquisai 0 estudos que tais
passou-se a inferéncia de que a
personalidade total ndo ¢é produto
déste ou naquele fator. Seria um
estado de equilibrio, mais ou menos
estavel ou vacilante, que resulta de
multiplas forcas intera-tuantes,
ambientais organico-fisio-Ingieas e
psico-ueurologicas. Gomo se V€, esla
concepcdo nao 6 de todo estranha
aquela exposta por ,1. Iiv genieros,
como conclusdo da sua sintese
explanatéria da psicologia
genelicisla.

Mas, sem fugir inteiramente a ésle
resullado, os debates cientificos
ainda continuam em térno de leses
fundamentais, uns a afirmar a
proeminéncia do falor berodita-
riedade, outros a julgar que o meio ¢é
o fator dominante, ai incluidas as
influéncias fisicas e sociais.

Uma formula heredologista muito
comum, de apresentar a questdo
acima ¢ a de Itudolf Pinlner. Nos
herdamos um mecanismo organico
especifico, capaz de coagir de varios
modos. As nascer, €le é ima-luro, mas
vem entio um longo periodo durante
o qual éle cresce e amadurece.
Durante tal periodo de mal oracdo o
que acontece ao organismo depende
dos fatores Intrinsecos do

crescimento e das influéncias
extrinsecas do  ambiente  que
determina as espécies de

aprendizagens ou modifica¢des que
devem ter lugar, enquanto a ma-
turagdo determina a grandeza de tal
modificagdo em cada individuo.

Entre as e.xoeriéncias que mais
contribuiram para confirmar esta
nosi¢do do Pinlner o outros psico-
logos norle-americanos, podemos

citar os estudos de R. Gesell e H.
Thompson (1929) baseados na ob-
servacdo experimental de gémeos
idénticos, desde o berco, corn o fim
de estudar o efeito da mudanca
ambiental, uma vez suposta eons-
lanle a bereditariedado. O resultado
foi a verificacdo de que o treinamento
superior nao determinou qualquer
grande diferenca na capacidade atual
de execug¢do o aquisicdio, mas o
gémeo treinado mostrou-se, todavia,
corn notavel censo de confianca, o
quo na realidade representa uma
vantagem. Estudos semelhantes o
mais extensos quanto ao numero de
pacientes foram os realizados por G.
II. Uildreth (1925), baseados na
observacdo de 578 pares do gémeos,
com ou sem experiéncia de escola
maternal. Os resultados também so
mostram  favoraveis a  teoria
heredologista.

De outro lado, porém, ha expe-
riéncias que contradizem as ante-
riores. Assim, por exemplo, estudos
feitos poi- E. N. Freeman, K. J.
Holzinger e li. C. Mitohell, em 1928,
levam a resultados (pio indicam urna
grande influéncia do meio na exe-
cucdo do (estes de inteligéncia, D. B.
Lilheuer e Klineberg mostraram em
1933 quo a melhoria do meio
irmplica mn aumento notavel no Q.

Dai um conceito ambientalista da
personalidade, que a torna a con-
seqiiéncia da integracdo de motivos e
condi¢des ambientais atuantes sobre n
organismo individual, cnn-
dicionando-o, despertando o esti-
mulando-lbe as possibilidades de
rea¢do o adaptacdo. Esta ¢ a posicdo
dos psicologos sociais, entre 0s quais
aparecem Allporl, Mc. Dou-gall, e
outros.

Estes autores nos levam a coiv
cluir quo a personalidade ndo se
explica apenas ein termos de biologia
e psicologia individual. Sua formagao
realiza-se sob a conslan-te influéncia
da sociedade na qual a pessoa nasceu
€ na em que vive;, por isso. tal
formagdo ¢ modelada, sob muitos
aspectos, pelas relacdes
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sociais que implicam a pessoa ¢ pelo
comportamento coletivo do grupo a que
pertence. "Ele (.0 individuo) se torna o
herdeiro de uma tradi¢do moral e
intelectual que foi construida lentamente,
através dos esforcos de milhares de
geragdes'".

Estes eoivlicionamentos socioldgicos
da personalidade ndo se processam sem
reagdo por parte da pessoa. Se ¢ verdade
que existem _essas poderosas
influéncias sociais, e parece ndo haver
davida que sim, J. Piaget afirma serem
idas assimiladas, isto é, deformadas pelo
ser vivo que as sofri', e incorporadas il
propria substancia déste 1i-
iimo.

Justamente aqui € que se pode
compreender a influéncia das teorias
freudianas sobre o conceito moderno da
personalidade. Freud mostrou em suas
hipoteses e na interpretagdo do material
que colheu ndo ser a personalidade apenas
uma siaiese dos estados de consciéncia,
sob o império do ego individual
(conforme o pretendiam velbas teorias
ja  citadas meste artigo). A
personalidade é condicionada por forcas
que regem o comportamento do
individuo e que ndo
implicam a intervengdo da consciéncia.
"K, o que ¢ mais importante para o
assunto de que estamos tratando, <i’
torcas que orientam e dirigem muitos
dos nossos atos, independentemente da
intervengdo da consciéncia, encontram,
segundo a  psicanalise, condi¢Ges
sociais, pois a ceftsWa — que na
acep¢do freudiana ¢é constituida por
instancias deformadoras, fungdes que
exercem uma espécie de critica mental
sobre aquilo que lenta transpor o limiar da
consciéncia — forma-se por educardo.
sobretudo na primeira infancia, gragas a
forca da influéncia dos adultos que
cercamacrianga...

De um modo geral, segundo a

psicanalise, a personalidade do adulto
normal implica trés forgas

dindmicas: o id, 0 ego € 0 superego. A
primeira corresponde a fonte ile energia
psicobioldgico; a segui, ia dirige o
comportamento no sentido da satisfagdo
das necessidades do individuo de acordo
com n conhecimento da realidade social e
fisica; a terceira ¢ a forca que ii sponde
peia socializag@o do indi-\ id no. Gomo se
vé, as teorias de Freud permitem realizar
um compromisso  entre  correntes
cientificas que se debatem. A hipotese
do id permite aceitar, ali' certo limite,
as teorias beredologistas; a hipotese do
ego, a aceitar, parcialmente lambem, as
teorias behavioristas de fundamento
evolucionisla, relativas as reacdes de
adaptagdo, aos estimuios ambientes e
internos;.e a hipotese du super-ego abre
certa margem as teorias sociologistas,
que, rum Durkheim a frente, pretenderam
verificar a suposi¢éo de (pie a COnsciércia
individual seria o resultado de
interiorizagdo  crescente dos dados
sociais.

Reconhecendo o poder do meio
ambiente na formagao da personalidade,
outros psicélogos procuraram. todavia,
como o mestre vienense, um! substratum
biolégico para suas teorias. Dai a
pesquisa  dos  motivos,  ipie  sdo
considerados como uma inclinagao
ou impulsdo a agir, com certo grau de
orientagdo ou direcdo.

Para explicar a pureza bioldgica dos
motivos, V. F. Fisher esclarece que,
quando 96 afirma que eles possuem um
aspecto direi Ivo ou teleoldgico, ndo se
quer afirmar uma influéncia diretiva de
fatores inleleclivos que se
organizaram com o motivo. Trata-se antes
de um fator diretivo due ¢ inerente ao
proprio motivo. Um motivo, acrescenta o
autor citado, ¢ em si mesmo atividade,
mas ¢ uma atividade interna, peculiar o
incompleta. Sua caracteristica mais
notavel e significante reside no fato de
nue ¢éle cimstilwi uma exigéncia,
inclinag@o. nu impulséo a atividade ulte-
rior, de tipo mais elaborado ¢ evi-
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dente, culminando em um ato de
natureza consumatoria.

Os molivos assim considerados tém
recebido diferentes nomes. Para uns
ides sdo inclinagdes, para outros
tendéncias, impulsos ou de-sé€jos.
Embora certos autores incli-quem
minucias diferenciais entre estas
varias palavras como conceitos, pode-
se considerai' tudo sob o conceito
mais  extenso, embora  menos
compreensivo, de motivo, segundo a
defini¢do de Fisher.

Da forca dos molivos. du seu
controle e da sua educa¢do depende a
formacgdo da personalidade. Varias
tentativas foram feitas para
classificar os motivos. EriTre idas
aparecem as relativas a determinacdo
de um motivo dominante, como a de
Freud, a de Adler a de Yung, e oulros.
Mas lambem surgem as que procuram
ndo um. mas varios motivos. Dentre
estas ¢ célebre a de Thomas, relativa
aos desejos fundamentais. Thorndike
e Gates também organizaram listas de
motivos da mesma forma que Murphy
e Newcombe.

Se esta multiplicidade de classi-
ficagdes ¢é possivel, e se sdo diver-
gentes, (dam esia que a teoria dos
molivos ndo é bem legitima. Parece,
antes, que a lisia dos motivos
fundamentais corresponde mais a
experiéncia cultural dos autores que a
algo de objetivo, o proprio falo,
alegado por todos, da lula dos molivos,
do seu desenvolvimento negativo ou
positivo, do seu condicionamento e
integracdo, contribui  para  que
dificilmente us consigamos descobrir
em estado puro.

Seja como for, todavia, parece que
o balanco destas teorias nos leva a
uma concepcdo sociologica e historica
da personalidade. Quaisquer que
sejam as forcas e us impulsos que
eonsliluem sua natureza animal, a
personalidade humana s6 se revela
em um conjunto socialmente
determinado, no qual o modi" Io
bioldégico mo funciona sendo como
um dos elementos constitutivos. E ja
que o conjunto social é

condicionado  historicamente, a
personalidade humana ¢ também um
falo histérico.

"Toda a atividade social gira em
torno das necessidades e desejos
humanos. Mas tais necessidades e
desejos sdo mais que uma simples
lista de impulsos bioldgicos, sdo de
natureza social e, portanto, histo-
ricos".

Naturalmente, uma tese como esia
ndo se lan¢a impunemente. E' preciso
defendé-la. uumpre observar, porém,
que ela ndo é nova. Data de Hegel e
Fuerbacb, encontrando um forte apoio
em setores da psicologia social
inglesa, americana. francesa e russa,
de nossos dias. Se tivermos em vista
(a) os motivos du sabio antigo,
considerando o século de Platdo, € a
época estoica; (b) o ideal cristdo tdo
bem caracterizado por Delecroix em
um ensaio sdbre a moral cultural, a
mural sobrenatural a fé e a santidade;
¢ 1 0s principios do homem honesto, i:
ili\ iiiualisla e racional, descri-lo por
Parodi e situado nos séculos Will e
XIX; L1 08 molhos ¢ ambigdes dos
cidaddos e produtores moderms, que
qualquer de mis conhece mais ou
menos, sera possivel compreender
como, de lain, ¢’ personalidade
humana ¢ a resultante de condigoes
historicas e sociais, tanto quanto os
seus motivos.

Se fugirmos, porém, as condi¢des
histéricas da pessoa humana, para
considera-la num momento deter-
minado, ein nOSSOS dias, por exemplo,
parece-me que a posi¢ao acertada
seria a de es(iudé—la dentro de alguns
postulados e principios da teoria de
campo, que a escola ges-laltista foi
tomar emprestada a noc¢do de campo
fisico. E, neste terreno, em vez de
aceitar puramente as teorias dI'
Koehler e Koffka. preferimos a.junlar-
llies os conceitos socioldgicos e o
ponto de vista lopo-liigico com que
as enriqueceram os trabalhos de K.
Lewin e J. F. Brown.
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Admitindo por traco de persona-
lidade uma caracteristica que dife-
rencia alguém do seu companheiro, J.
F. Brown define a personalidade
como o padrdo ou a configuragdo de
tais tracos. Desaparecem desla
definic¢do as velhas idéias melafi-sico-
substancialistas; ¢é relativista, porque
abandona qualquer idéia de absoluto -
subjacente, e porque da conta da
variabilidade e das diferencas ile
personalidade.

J. F. Brow procura, também, tendo
em vista o condicionamento social da
pessoa, explicar déste modo a genése
da personalidade, E' ela determinada
primuriamenti> pelos obstaculos que
ns individuos encontram nos seus
campos psicoldgicos. Por campo
psicolégico deve-se entender o
sistema de forcas e tensoes, fisicas,
biologicas e sociais. que determina a
construcdo do espagco psicologico,
admitida a palavra espago 1V)
sentido postriema-nlaco da analysis
sitas, em que se estudam as
propriedades geométricas que néo se
alteram’ quando (i figura dada é
submetida a uma deformacéo
contmu? qualquer; abstraindo-se dessa
analisi’ a noc¢do 'le medida, para
considerar apenas certos fatos one
resultam da situagdo relativa dos
elementos da "figura, como as
relagdes de rmil igui-
dade e de continuidade entre pontos,
linhas e superficies. E' preciso

considerar aqui. nesta no¢do de es-
paco_em psicologia, que, na geome-
tria de Riemann, capaz ée tornar in-
teligivel a concepgdo relativista de
personalidade, o espaco é de curva-
tura constante positiva, do qual o
espaco euclideano é apenas um caso
particular.

A analysis sitas é o que hoje se
convencionou chamar topologia.
Dentro, pois, dos principios mate-
méticos que Brow e Lewin adotaram
pode-se admitir que o concei-io de
personalidade ¢ qualitativo o
variavel, fugindo, pois. a oualquer
idéia de quantldade constante.

ftste modo de conceituar a per-
sonalidade encontra ainda nas pro-

prias leis da probabilidade, aplicadas
a psicologia, um forte apoio 16-gico-
experimental. Pode-se considerar que
as  variagdes nos tracos de
personalidade seguem a curva da
probabilidade normal. Mas o valor da
média e a amplitude de distribui¢do
variam no espago ¢ no t'"iiilio, isto é,
sofrem a influéncia historica e,
também, ecoldgica. Em termos da
teoria exposta, exprime-se tal falo
dizendo que as mudangas na estrutura
do campo podem determinar a
mudanca do valor da média e da
amplitude da distribui¢do.

J. F. Brown compreende também
de modo diferente o problema das
relacdes dos fatores, meio ¢ here-
ditariedade, na determinacdo da
personalidade.

Tem-se debatido através da his-
toria, diz €le, o minimo irredutivel
dos I raros de personalidade comuns a
Iodos ns homens, ou O problema
relativo a0 que constitui a natureza
original do homem (recordem-se as
citagdes anteriores relativas aos
desejos e motivos fundamentais). 1 :a
crenga de que pra>lioamente lodos ns
tracos de  personalidade eram
fixados peia natureza humana.
chegou-se gradativamente a aprender
que esta ¢ modificavel.

O problema da modificacdo ou
alterabilidade da natureza humana é,
na ciéncia bioldgica moderna, o
problema da hereditariedade versus
meio.

A acumulacdo crescente de dados
tedricos e de ratos tem mostrado que
uma dicotomia é anui impossivel. a
ndo ser por hipotese de trabalho.
Atualmente pode-se dizer one nao ha
hereditariedade sem fISr\ du meio e
one ndo ha acdo do meio sem
hereditariedade. Em lermos da logica
operacional — isto é, nos lermos da
logica de Bridgman. segundo a qual
se delerminam a extensdo e a
compreensdio de um  conceito
ni'i>a'ylo o que foi feito e o que foi
observado, ou. em outras palavras,
que operac¢des foram executadas antes
de o conceito en-
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Irar em uso — podemos definir a
"hereditariedade" como a soma de Iragos
que noés ndo podemos ainda "manipular"
(controlar por meios dirigidos), e "meio"
como os tracos cuja "manipulagdo" ¢
potencialmente possivel.

Considerando na personalidade os (lois
aspectos — biofisico e bio-sociologico —
podemos enumerar suas caracteristicas
segundo as distingdes abaixo:

a) caracteristicas fixadas no campo
embriologico — o fisico (altura, peso, cOr
do cabelo e dos olhos, forma geral, etc),
as tend€iv cias a rea¢do de repulsa, de
aproximacao, etc;

b) caracteristicas determinadas ao
mesmo tempo pelos campos ambiental e
embrioldgico — a inteligéncia e subtragos
Incluidos sob o conceito de inteligéncia;

c) caracteristicas determinadas
principalmente pela estrutura do campo
ambiental — fins e propdsitos, atividade
emocional.

Deve-se ndo esquecer que a palavra
"campo" nas Ires distingdes acima encerra
0 mesmo conceito de sistema de forgas e
tensdes que, no campo embrioldgico, sdo
bio-fisico-quimicas. 3. F. Brown admite
residir no gen o mesmo indeterminis-mo
relativo que a fisica quantica admite
para a estrutura nuclear do al omo.

Por fim salienta o aufor citado que, em
face das pesquisas e experiéncias aluais,
as distingdes feitas entre as caracteristicas
acima sdo muito relativas, visto a
amplitude crescente do meio.

Duas conclusdes nos chamam a
atencdo, aos que nos interessamos pelo
problema do recrutamento e sele¢do de
pessoal para o Servigo Publico: 1.%) as
personalidades nao se diferem
quantitativamente, mas qualitativamente,
por configuragdes individuais dos
tragos de personalidades; 2.%) ¢é inutil
procurar descobrir desejos fundamentais,
aptidoes inatas o ineondicionadas que
predeterminem o individuo.

desde o bergo, para éste ou aquele grupo
de profissoes.

Como corolario destas duas con-
clusdes, podemos admitir também que o
ingresso numa carreira profissional, os
novos  contatos  sociais que  isso
proporciona ¢ as possiveis influéncias
culturais no individuo podem aliciar,
em sentido positivo ou negativo, as suas
qualidades pessoais, isto ¢, a sua
personalidade.

Isto posto, é facil chegar a uma
conclusdo de fundo normativo ou pratico:
o servico de recrutamento de pessoal, ai
incluida a selegdo, sé tende a sei- perfeito
quando for a0 mesmo tempo um servigo
de orientagdo  profissionai e de
seguimento dos orientados na profissao, ai
supo-las, naturalmente, a adaptagdo e
readaptacdo continuas. Tanto a orienta¢do
como o seguimento supdem um estado
continuo dos individuos, ndo apenas
através de simples medidas psicologicas,
mas do conhecimento de suas relagdes
sociais.

De um modo geral, pode-se afirmar que
islo esla sendo tentado nos Estados
unidos, através dos servigos universitarios
de orientagdo profissionai e de assisténcia
ao pessoal dos diversos Betores profis-
sionais. Os cadastros individuais, num
désses servigos, mostram como se procura
conhecer a pessoa orientada, ndo apenas
através de simples testes, mas de fichas,
questionarios, inquéritos, aufo-invenla-
rios ptc, relativos as suas relagdes
familiares, colegiais, recreativas,
esportivas, sociais € outras.

Quando comegamos éste  artigo,
deixamos entrever a possibilidade dos
testes de personalidade. Ora. as
conclusdes a que chegou J. F. Brown e
que achamos bem positivadas, parecem
negar isso.

Cumpre, por isso. explicar que os testes
de personalidade sdo uma falsa extensdo
do conceito de teste, embora sirvam an
estudo da personalidade. Para se
compreender isto. basta ter em vista
que eles
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consistem em escalas de classifica-
¢do, inventarios e questionarios.

Os itens das escalas de classifica-
¢ao ndo requerem fatos especificos
como 0s festes, porque sdo outras
pessoas que fazem a classificacéo,
baseadas nas suas observacdes do
sujeito a ser classificado. 0 juiz ou os
juizes poderdo classificar varfSs
pessoas tendo em vista um traco, a
honestidade por exemplo, numerando
a pessoa mais honesta com 1, a
seguinte com 2, etc. Poderdo clas-
sificar também uma so pessoa, ou
melhor, os diferentes tracos de uma
pessoa como honestidade, aparéncia
pessoal, maturidade emocmnal etc.
Mu il as vozes isto é feito marcando
em uma linha pontos ou percenta-
gens. Uma extremidade da linha
designa o traco de personalidade no
seu mais alto grau de manifestacao, e
a outra extremidade designa a
negacdo absoluta déssé traco, o seu
extremo oposto.

Os inventarios sdo escalas de auto-
classificacdo; incluem um grande
ntmero de itens especiais para a auto-
classificacdo, que ¢ apurada em
graus, tendo em vista um grupo
normal de pessoas.

A principal diferenca entre um
questiondrio e uma escala de clas-
sificagdo € que aquele apresenta um
registro  sistematico de atitudes.
crengas, reacgdes, interesses, etc, ao
passo que esta apresenta juizos
estimativos sobre a posse de um trago
ou caracteristica. Ha varias formas de
questionarios. As  vezes  Oles
consislem de uma lista de questdes, as
quais devem ser dadas respostas
diretas. Outras vezes consislem de
itens a serem mareados com "sim"
ou "ndo", com as palavras "gosto",
"ndo gosto" ou '"indiferente", ele.,
para indicar as reacdes do sujeito.
Muitos inventarios apresentam-se sob
a forma de questionério

Estes testes, se € que se deve cha-
ma-los assim, ndo medem, propria-
mente, a personahdade nem os seus
tracos. Sobretudo, porque —

segundo a critica judiciosa de Thelma
Huiitt — os juizos que avaliam as
respostas dadas aos problemas do
teste, sdo subjetivos. Além disso, a
snuag:ao a que se eleva o su]e1to é
sempre hipotética, em vez de atual,
sendo também hipotética a resposta.

Os escores ndo representam uma
grandeza. Sdo antes simbolo de uma
relacdo constatada pelas respostas do
individuo; devem ser interpretados e
esta interpretagdo ¢é dificilmente
padronizavel.

Assim mesmo, certos dentre Oles,
quando aplicados a casos extremos,
ou que podem ser I ornadas como
extremos, apresentam validade. O
inventario de Thurslone para de-
terminai' a estabilidade emocional,
discrimina satisfatoriamente entre
grupos de pessoas conhecidas por
serem emocionalmente estaveis
(estudantis de colégio) e grupos
conhecidos como instaveis (inter-
nados de um hospital de insanos). O
inventario de Bernreutcr (19.32)
apresenta  resullados  semelhantes
quanto a validade.

Além destes processos de estima-
tiva da personalidade, sdo utilizados
métodos indiretos, pois supde-se que
certas habilidades ou aptiddes estdo
estreitamente relacionados a certos
tragos especificos, como sentimentos
e inclinagOes. Entre tais processos,
figuram os lestes de sensibilidade
(‘'visuais, analiticos e limiares
cutaneos), de capacidade motora e
destreza  ("tapping", miocinético,
caligrafi-co. etc), de percepcdo e
associacdo 'nos quais se utilizam
aparelhos de precisio como
taquitoscopios e cronosoopios).

Qualquer que seja o processo.
porém, ndo se mede um traco de
personalidade ou a personalidade.
Como ja foi dito, os escores que se
alcancam representam indices
numéricos de propriedades psico-
logicas rao definiveis métriramen-te.
Pela associacdo de varios désses
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indices, relativos a um individuo,
pode-se chegar a representar uma
estereotipia especifica, ou, entdo,
indicar que o individuo pertence a
éste ou aquele grupo, que se dife-
renciam configuracionalmente, pelas
disposicdes ¢ relacdes dos tragos. Os
tipos, todavia, ndo constituem classes

perfeitamente limitadas. A
configuracdo aqui ¢ topologica, o que
significa possibilidade de

continuidade nas figuras, isto é, que
de uma para a outra nio ha saltos, ou
limites definidos. — J. ROBERTO
MOREIRA — (Revista do S&rvico
Publico, Rio).

OS TESTES EM GERAL E NO
ENSINO RELIGIOSO

Introducao

O problema dos testes no ensino
religioso ¢é relativamente simples e
nao deveria comportar sendo um
aspecto de discussdo a saber se o
ensino do catecismo e da histéria
sagrada pode, como o de outras
matérias, ser comprovado por mé-
todos objetivos.

Mas ¢ licito por, sequer, em dis-
cussao esse ponto? Em que de fato se
distancia o catecismo, como ma-téria
de curriculo, das demais matérias? A
diferenca entre o catecismo e a
histéria sagrada de um lado, e todas as
demais disciplinas de outro, é a
perenidade das primeiras,
msuscetiveis de evolugdo na parle
essencial do seu dominio. Os
preceitos do catecismo, as nog¢des
decorrentes da Biblia ou seja. da
histéoria sagrada, serdo sempre oS
mesmos. O que foram onlem serao
hoje; e serdo amanhd. Nisso e so
nisso, distinguem-se de qualquer outra
ciéncia, ou arte ou ramo de
coPihecimento. Estes evoluem, osci-
lam, progridem, regridem, ap6iam-se
na teoria tal ou qual substituida no dia
seguinte pela doutrina qual ou tal. No
catecismo, nada disso; nada dessa
variabilidade humana. O catecismo ¢
de fato em si um so-digo de verdades
eternas, pronun-

ciadas pelos profetas, pelo proprio
Cristo diretamente quando esteve na
terra, pelos seus apostolos logo
depois, e mais tarde pela Igreja
portadora dos seus pensamentos ¢
designios.

Isto quanto a matéria (chamamo-la
assim para nos conformarmos com a
denominagdo das  demais do
curriculo). Quanto ao método de
ensino, quanto a didatica, as coisas se
passam de modo diferente. Sobre a
pedagogia do catecismo nada foi dito
cm definitivo nem por Deus nem peia
Igreja. Deixaram Ambos que o
Homem aj tivesse dominio pleno e,
nesse carater, as coisas hdo de ser
passadas com a instabilidade
humana. Variara a metodologia do
catecismo com a pedagogia da ¢poca,
ou melhor dizendo, com a voga nas
ciéncias auxiliares da pedagogia,
das quais a mais importante € a
Psicologia.

Os conhecimentos modernos da
psicologia educacional, que tdo alto
relevo adquirem na pratlca peda-
gbgica de nossos dias, se hdo de
refletir portanto de modo decisivo
nas praticas escolares e nas oate-
quélicas. Enquanto estava genera-
lizado o ensino por perguntas e
respostas, o ensino do catecismo —
como o da geografia, da gramatica e
da aritmética — far-se-ia assim.
Quando a memoria era considerada o
melhor recurso pedagodgico, o ca-
tecismo recorria a memoria. Tendo
rumado a metodologia para os ritos
do Anschaungs Unterrieht de Herbart
e para os dons de Froebel, os
catequistas também teriam de mudar
de rumo. Verificada a exceléncia
pedagogica e psicoldgica da chamada
escola ativa de Decroly, ou do método
de projetos, os professores de religido
deveriam ensinar n sua disciplina na
conformidade désses processos, isto é,
fazendo com que os alunos déem ex-
pressoes varias (desenhos, modela-
gens, narrativas, recortes, dramati-
zagoes, etc.) aos estudos de assuntos
do dogma, da moral, da liturgia,
conforme as oportunidades apare-
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cidas (Gelegenheitsunlerricht) no
decorrer das li¢des.

A instabilidade atual do ensino de
todas as disciplinas teria de ter,
portanto, indiferentemente, reflexo no
ensino religioso, e estd tendo. Poder-
se-a pratica-lo especializado, segundo
os preceitos do Platoon, ou globaliza-
lo na esteira da pedagogia de Decroly
ou individualiza-lo nos moldes do
Plano Dalton. Em uma palavra,
adaptabilidade tanto quanto possivel
da didatica catequista aos
ensinamentos da psicologia em
progresso.

Se assim ¢é quanto ao ensino, assim
deve ser quanto a apuracdo do
ensino. Se a maneira de apurar em
voga € 0 exame escrito e oral ou s6 o
escrito, faca-se relativamente ao
catecismo a mesma coisa.

Se envereda a técnica por processos
mais objetivos, e recorre ao beste, que
seja adotado o teste no catecismo
como verificagio do saber. Os
processos gerais de apuragdo de
conhecimentos bao de ser, pois. DO
catecismo € na historia sagrada 0S
mesmos usados nos demais
departamentos do saber humano. de
vez que se mostram melhores, mais
perfeitos, mais completos, mais
exatos.

Essa sumaria exposi¢do deixa ver
nosso ponto de vista. Logicamente
baseando-nos nessas consideragoes

perfunclnrias, respondemos
afirmativamente a questdo
preliminar: os conhecimentos de

catecismo e da historia sai/rada
podem ser apurados por métodos
alijei i cos. isto ¢, pelo processo
atualmente generalizado dos testes.
Respondido  assim, afirmativa-
mente, éste ponto, nada mais haveria
4 dizer, o poderiamos considerar a
discussao de nossa tese encerrada.

A Objetividade das Provas

Parece, porém, que a doutrina da
objetividade das provas ndo estd tdo
universalmente aceita no mun-

do e no Brasil que dispense duas
palavras de elucidagéo.

Afastando de debate o que possa
ser historico, longinquo e fora de
Nnossos pagos, convém relembrar que
ndo ¢é de ontem mas de nossos dias o
emprego dos testes como verificacdo
geral e uniforme do saber dos alunos.
Estes testes, a que se da o nome de
testes de escolaridade, sdo no
preparo, na aplicacdo e, depois na
apuracao de resultados es-
sencialmente diferentes nos testes de
inteligéncia, com os quais ainda ha
quem os confunda.

Como o nome diz, teste é exame.
E', porém, exame uniforme, aplicado
a0 mesmo tempo a todos os alunos do
mesmo grupo. Aproxima-se 0 Seu
teor das antigas provas escritas,
quando os professores as preparavam
com grande numero de questdes
respondiveis por curtas frases.
Distancia-se, porém, da prova oral na
qual professor e aluno se espraiam em
debates dialogados; na qual a
vivacidade do aluno supre por vozes
as falhas de conhecimento, mas na
qual, por outro lado, a curiosidade
suspicaz do examinador sabe ir aos
poucos (muni rolando pontos de
1gnorancia rio estudante.

O grave inconveniente das provas
de exame oral, escrito ou mesmo
pratico, ¢ a subjetividade do

Julgamento. Cada grupo de estudantes

¢ aprovado de modo diverso conforme
o giupo de professores incumbido do
exame. Nas bancas liei/'volas a
percentagem de reprovados é minima.
Os alunos, farejando a severidade do

julgamento, esquivain-se, por todos

os meios e modos, as mesas
consideradas severas. Do mesmo
modo quanto as provas escritas. Ha os

juizes temiveis em cujas maos o lapis

vermelho ndo se cansa de anotar todos
os enganos € ha aquéles outros, que,
displicentemente, deixando passar
gato por lebre, acabam cotando a
margem com graus favoraveis.

22
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U tesle ndo tem 8sses inconve-
nienies. K o mesmo para 10das as
furntas, Je todas as escolas, de bo-
dos vs dislritus. Pousa sObre todas
as itdeligencits ¢ todos os niveis de
prepare pedinde upntlormemente as
mesias colsus, por meiy dis mes-
mas  pergultlas, vesbidas eonl s
mesui Lnguagem, o sereln respon-
didas no mesmoe lempo, Tedrica-
menty, igualdide perteta de condi-
¢des em oposicie a absoluta diver-
sidade tedriea — ledrica e pratica
das provas de julgamuenlo sabjetivo,

Quauido se lala assim em levria
a rvespeilo de 1este, nilo il quen se
nio seduza dianle de Lo eviden-
tes vanlagens,

Maz, ha lambém  perealeos no
uso generabizacdo,

Almejada objelividade s0 o é em
puvle, pois gque, aplicada a dezenas
de milhares de erinneas, a fiseali-
zaciio, para evilar a eola sempre
possivel ou, pelo menos, sempre
tenldavel, e sempre tenlada, lem de
ser' muito severa. Muilo severa e
muile igual. Mas islo sendo impos-
sivel haverd sempree Talhas irreme-
iaveis nessa Fi=endizogao,

Bate gineros de difimildade é, po-
rém, de Sonpnes, & gquase 4 nio ser
compulado,

Dir sonenos Linibem & a possibi-
lidade  da divulgagio  anlecipada
do lear do lesle. Apesar do meti-
suleso segreado, e dos mil cuidados
de gue se prevesle sua confecgdo,
cdpia daeiilogrilien, composigio e
revisio lipografica, i sempre en-
sajos  de  indisevigdes, gragas s
guais unxz lanfos alunos, ou alé
classes inleivas, podem ser inlfor-
mados a respeifo do conleteo.,

Niio lrarspirou, guanio & aplica-
ciio dos testes de eseolaridade no
Pstrilo Federal apesar de vealiza-
(l(l ﬂnllilln}(‘nll" SNy uma mMassa df.‘-
mraks e cem mil alunos, nephuma
irregularidade. Mas nos lestes de
industridrios efelumdos rm 1945
nels Ministério do Terabalho houve
falo gravissimo explorado pela po-
tilien de campamdrio de Perpanithu-
co. Um orglo de impren=a local di-

vulgow, anles da prove, na manhd,
niesma en (ue se redlizaria, gual
sema ela, Apesar de ler havide, tio
case, 4 preceupicio de bostilloade
partrdarm, fato ¢ gue licoun  de-
nnstrikia a possibindade de umia
guehra cle sigio no use Jdos lestes.

Quantos oulres casos analogos terdo

ocurrido nos quais 2 conveniénela
haja fetto silenciar?

Como digsemos, porém, ésle caso,
lul como o anlerior, ¢ afinal de
mirnoer imporlaneia, peis iz com
circunslancias que, apesar de gri-
ves, podens ser afastadas de vez ou
a0 menos devidamenle coniroladas.

Ha, pordm, no use dus tesles de
eveeolittudiile outros perealgos ¢ in-
Irinsceos,

A Téenica do Teste

¥Fnlre as principais dessas difi-
culgades, nolanos: o) ¢ modélo ou
wadedos a wlolar; b} o selegiio dos
assuntos, ou seja, n escoltha o se-
riacdo daxs perguntas; ¢) a grada-
¢iin alas dibieuldades, alasizndo us
iestog gque forem ficeis demais ou
por demaisz  elevados e  inacessi-
vejs; d) a padronizaciio dos moile-
los; e} a eseolha dos eseores de
aprovacio.

Op mogelos — Quatulo s propa-
ram balepias de fegtes, ha, eviden-
lemente, nos primeiros ensaios, por
pitrle dox confeceionadores, naiu-
pais indeciades, ¢ uma cerla subje-
Fevidade, quer na escolha dos mo-
dedos, quer na zele¢iio da maléria a
fazer lignrac.

Juanto ao moddlo, recorre-ze em
eeval a varvios, (enlando novos oa
capiando o adapiande  [drmulas
preferidas e ji ensaiadas por ou-
Iras  pesguisadores, naciotais ou
eslrangeiras, levando, ¢ clarn, cada
gual para essa ozeclha, preferdncia
f 2impalias pessoais,

Tais preferdncias nio siio, porém,
camplelamenle arbilrarins, HA cer-
tox principivs bisieos aceitos hoje
em dia por Indas s téenicos,

Embora oz maodelos sejam mui-
tog, 0s 1esles se subordinam a {rés
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Tmtik prmup.n‘: 1) — aqudlés’ am
ue a Tesposta \arh entie O sim ©
“ndo, fipe ésnt cliamadae  eorto-
é’rr‘ar?o 2y — aguiles em que hit
“Snfileivada eovin potiedd - de solu-
cles das quais apenmas” uma 6
"ehnveniente, eabeulo fo exantinar-
do axsinald- ["t 3) - aquéles dm yubk
gugéstio | a]gu:m & oferecida, de-
“vendo 6. dHonn prencher com a 1fe§-
‘Posta exala a lcuia’ deixadit: ” !

D brimon*u gl 2 ek pthizeler
-— fhfle ¢ evidenlethente' recoinén-
divel, pois ha sempriy 5096 06 pirs-
sibilidade de atdrto para guem pes-
pondi o Heaso. Bste inconvenienle
& atennado tos testes do segundo
hpf: siio apresentados hao dofis
‘éaniinfive, mas virios, em gerdl
ginen, o que, além de nhrlgar i lei-
lura atenta de (odos eineo, exige
mmllt-u:’m A eseolha 6 assim pre-
ceditln de salutar indecisio, yue
exéloi, oy, eoma dissemos, que ate-
nua o 0xito cego do araso. Os les-
"as' dé toveeirn hpu fanwm cha-
rl‘lgdo-. e Tudtia, sio mais rignto-

nada sugerem de et ou er-
radn, deixamdn gue o alune, par si
86, som auxilio direlo gu indireto,
solvh a questio. A ésle grupe fi-
fiam-sge, afinal. os teésfes de ointer-
pretacdo, sejn de gravuras, sefg de
textos curluos on mesmo frases.”

Qs dois primeiros modelos ado de
facilima  earvegdin, De  posse  da
chave, qualquer pesson pode anaolar
erros ¢ acerfos, Nos loales e la-
cuna =erd rarissimo nke poder o
examinarado ulilizar-se de num si-
nonimie ou de uma perifrase gae
correspunde exatamenle § resposta
certa. A sd pusae da chave ndEo 6,
pois, bastante. Gumpre inlerpredi-
1a, sempre, sabendo ajuizar dos
sueedianeos Telizes ou dos erros de-
finitives. Ha gaem ftenha querido
acrescentar A curta ¢ ineiziva res-
posta do Teate a justifieacdo da
meama, o gue o aluno mostrard
nfo fer acerliado por acaso, O feste
teria, eom isso, o aspeclo de nma
pegquena prova eserifa, sinféiea por
um lado e de errtn mado analilica
por ontre, A justificagiio liva, po-

rémy, ‘a0 leste & gratde’ 'anidgdrh da
corregiio 1‘1pldu e feifa por’ mia-
(I""'l pesgon, e il e

" Tddo jesoy quantd’ e oy e
Nodtel! Se quisermes HErRE s Vi-
‘riagtéenivas  gun'i'os ‘Lsﬁ'cblét’lismb
usdm, longe lerfaniis def’ il I Ao
‘¢ dieum tratado do fdstel 4 Fidalic
dade  désfe - méedo”  Préli{ros
‘paralem oulros subliviivs A gele-
'(;'w do matérias: por exenwpldionn

S(le’cﬁﬂ o gradnedn dus: peviitds

S Chmo Fazer d seledfli Wi Hidres
'h provas? A sor{e? Phiinicidliva e
Yontade exclusiva do mestre? In-
troduzi-la teda, isto 6, aproveilar
todos  0s cumlulm Ao programa?
Bem davida ¢ fheil Tazeye enfrgi oo
am a6 lesle virvias mad érius, Bus(a-
ria es{endé-[o, Mas, é Bssé a]all'ga-
mettto nu'mnpatnnl tom o a resis-
tinein dos examdnamlas? - Embora
nubs fAck apoe eimouma provae es-
erila do {ipo ckissico — pela 'me-
nor pxlersiie das resposias, em re-
gra singelas ou consltando de um
simples sinal —- ainda ass=in n@o
= pode careegar a prova lestifica-
thﬂ'u COMm UM =em namero qu |nda-
gagdes,

A seleglo das maldérigss é"!’eilﬁ
pedo mdtedo que em matemétieit! re
chama das aproximagcdes: sueessi-
vitz, einda gqual dos téenicor que ela-
baram os Lesfes se valedo das prd-
pring ¢ das albejas  expericpcias.
Mas, quirniio dsses téenicos guerem
agir eienlificamente, vecorrem  an
depoimento dos P (apl'lm. alunos.

Con? Vejamas, i

Healizado um  testh, i‘nwi’”"é’ o
servieo de apuracio, j4 em seu
conjndn, Ji em cada uma das
uiteslaes, Questdes  resolvidas  por
lerdos devem =er consideradas Taer-
limag ¢ poslas de lado como dei-
indo de ter eardter aferidor. .
[gntlmente ndn tem cardler rllfe-
rencial as qnmlﬁoq respondidas por
diminudissima mimere de exami-
nades: =An saperinoees an nivel de
canhocimenlos que se procura sen-
dar... Ao lado fIr‘-me-: hi grinde
niamera  de  onleas ﬁa ‘Peeebers
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percentagem diversa de respostas certas.
Sdo entdo escalonadas em dificuldade
crescente e, assim, distribuidas em
diversos degraus, podem servir como
"medida" de saber. A maioria dos alunos
chega ao primeiro patamar, menor
numero, ao segundo; e assim por diante.

Padronizagio —  Os  resultados
numéricos sdo entdo reduzidos a tabelas e
graficos. Examinados convenientemente,
servem para provocar distribuicdo das
questdes em grupos varios de acordo corn
o seu grau de dificuldade. Vé-se, assim,
que a gradagdo do questionario ¢ feita,
como dissemos, pelos alunos, nao pelo
seu depoimento individual, o que seria
ridiculo, mas tomado em massa, na
coletividade, em plebiscito. O pleito ¢
silencioso, mas eloqiientissimo.

O trabalho ¢ longo; exigi' varios anos
de acaimulos de dados; requer o abandono
de tentativas que a principio pareciam
favoraveis. E trabalho cientifico cujo
maior valor e representado pelo tempo e
pelo numero de ensaio-;. Chama-se a isto
aferir os testes, do que resultara a sua
padronizagdo.

Uma das primeiras conseqiion-cios
logicas da padronizagao é a modifirii¢do
pelo teste anual a dificuldade e a
facilidade do programa em curso, sera éle
substituido por outro de conformidade
corn as possibilidades intelectuais dos
alunos. Enquanto isto ndo ¢ feito, —
encuanto nao assenta o ensino na
realidade pedagbgica — programa, teste,
aluno, hao de viver no jogo ila cabra-cega,
em dissonancias con! (nuas.

A padronizagdo, como dissemos, exige
trabalhos  multiplos, abandono de
trajetorias a principio vitoriosas ou
brilhantes, retoques continuos, ensaio de
novas formulas. de novos programas, de
novos métodos, em uma palavra, pede
tempo e calma. So assim se chega a sele-

¢do de assuntos tipicos, aferidores, ¢ a
grandeza das dificuldades. O uom Leste
deve té-las de diversos graus, de modo a ir
joeirando 0s alunos incapazes,
selecionaudo-os eficientemente.

A aceitagdo definitiva de uns quantos
modelos de teste, apresenta no Brasil,
dados certos habitos, um grande perigo.
Por incrivel que' pare¢a, ha quem, mesmo
dentro do magistério oficial do Distrito Fe-
deral, se preocupe com a promog¢do do
aluno e ndo com os conhecimentos reais
adquiridos.

Nestas condigdes nada de admirar ¢é
haver quem "ensine pelos testes", ou, pelo
menos, visando os testes. Gragas a isto, os
alunos sdo I reinados para a prova e nao
para a aquisi¢do de saber. Ha déss¢ modo,
precedendo a aplicagdo do teste, a mesma
famosa chauffage que exislia para o
exame. Se para €ste j4 eram enormes 0S
perigos de tal ehauffage, crescem de
muito no caso do teste. No exame, havia
sempre pelo menos a probabilidade de
variar muitissimo o as-pocto da prova,
pois cada examinador tinha a sua
maneira. No lesie, é a uniformidade
constante. No teste padronizado a
uniformidade quase absoluta ¢ as con-
seqiiéncias do treinamento por €éle oil para
éle sdo gravissimas: o teste deixaria
de ser em absoluto um instrumento de
medida.

Em paises de maior cultura, nos quais
todo o professorado lenha grande
compenetragdo da ética profissional,
talvez a padroniza¢io nao apresente
perigos. No Brasil 6 uma temeridade
seguir essa diretriz se se aproveitar
material apenas de 2 ou 5 anos de
experiéncia. E permaivceremos neste
ponto de vista at¢é que os fatos nos
demonstre o contrario.

Fixardo do escore — A escolha dos
escores de promogdo ¢ outra e enorme,
das hesitagdes decorrentes do uso dos
testes. Quando est PS estad padronizados,
ou pelo menos devidamente aferidos e
postos em
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concordancia com os programas, tudo
corre as mil maravilhas. Basta tomar
na curva de freqliéncia das notas o
ponto maximo e calcular o desvio
padrdo; por esses dois elementos
estatisticos fixa-se o escore definitivo.
Evidente facilidade.

tie, porém, falta essa padronizacao,
o camindio tem de ser outro. Ha de se
recorrer ao critério subjetivo e fixar,
COmo para oS exames, uma certa nota
limite, que marque as lindes entre o
territorio dos promovidos e dos
impromovidos. E, sem duvida,
precario esse modo de decidir,
anticientifico, quase irracional, mas €
0 unico que pode ser adulado para o
periodo que precede a padronizagao.
H4a um minimo de saber abaixo do
qual ninguém estd em condigdes de
assimilar a matéria da  série
subseqiiente. Esse minimo sera o
escore de aprovacdo. Quando,
esquecidos que os testes ndo estavam
padronizados, os administradores do
Distrito Federal no lciiiliii do Sr.
Antisio Teixeira quiseram seguir o
critério estatistico, isto €, o critério de
aprovar na base do modo da curva de
freqiiéncia de respostas, o resultado
foi o descalabro: houve criancas
levadas a 2.* e alii a 3. séries em
estado de perfeita indigéncia de
conhecimentos sem saberem ler nem
escrever, recebiam nas maos livros de
Geografia.  Aritmética, Ciéncias,
Historia, Literatura que elas nao
podiam nem sequei' soletrai'. Dessa
orientardao pedagogica resultou uma
queda fie nivel do ensino do Distrito
Federal que s6 apds alguns lustros
poderia ser reparada.

Testes e Exame

Restaria ainda palavrinha de
discussdo do problema geral das
provas de exame: o confronto das
vantagens da verificacdo do saber por
processo oral ou processo escrito,
prova oral ou escrita, ou do teste
usual, que afinal é também uma prova
escrita.

A maior vantagem a favor da prova
escrita e propriamente dita € a
poupanca do tempo. Realizados
coletivamente, os testes ou a prova
escrita podem ser feitos ao mesmo
tempo por milhares ou centena de
milhares de pessoas. Junte-se ao ativo
déss¢ processo a supressao de
qualquer sugestdo por parte do
examinador: cada aluno trabalhando
isolado na sua carteira e as in-
formag¢des dadas a turma sendo
sempre de cardter geral, ndo ha
qualquer possibilidade de preferéncia
para éste ou aquele aluno. Contra
estas vantagens os partidarios da
prova oral poderiam alegar a timidez
e mesmo a inibicdo de certos
examinandos para o trabalho assim
isolado, sem estimulos adequados que
a prova oral permite e¢ até facilita.
Alegar-se-ia ainda em favor da prova
oral a impossibilidade da rola "de uso
tdo inveterado". Além disso o exame
oral pode ser mais profundo e ve-
rificador, desde que habilmente
conduzido, coleantemente, adaptan-
do-se, como se adapta, a situagdo de
cada aluno. E uma prova sur me-sure
e, portanto, com a superioridade
indiscutida de todas as déssé género.
Mas também, como todas as
verificagdes individuais, é demorada,
¢ demorai! issima. Quando ha
pequeno nimero de examirvindos, o
processo individual, que é o mais
rigoroso, pode dar resultados van-
tajosos quer em lesle, quer em rxiime.

Em sendo, porém, mais vultoso
nimero de pessoas submetidas
julgamento, a prova individual
mexeqiiivel: s6 o teste coletivo
eficaz.

O leitor, contrabalangando as
vantagens € inconveniéncias acima
apontadas, ainda pode permanecer em
hesitacdo entre o exame, oral ou
escrito, € o teste. Podemos, no
entanto, a proposito dessa indecisdo
entre o valor do teste e das provas
subjetivas, trazer um depoimento
Interessante.

-~ O
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dade de servirein de material de
tiginamenio. No inluile de atmgir
esse abjellvo é que esle arligo ful
eserito,

A printeira elapa do plocesso ¢
forvecer ao weinandu o malerial
escrile existenle sébre a prova ae
Lipo objetivo. Bsle pode ser apte-
seniado etn duas partes: informa-
¢des relativas a teenjecas de provas
em geral; e informagies especifi-
cas =0ble 0 modo de redigir ilens
ce muillipla escofba. Eslas altimas
poderiam definir o item ¢ suas
partes: 1) a frase principal ou
premis:a; e 2) as allernalivas, islo
€, & resposly certn e as varias res-
postas despislalorias {distraclors).
Podenm também mencivonar os re-
guisilos de am ilem bem redigido,
a forma em que deve ser redigido,
bem como o funcionamenio e
cada um déles gquande aplicado a0
candidato, Uma discussio geral
désles vivios pontos suplementaria
o malerial de treinamento e pro-
porcioraya  opovluiticade de  res-
ponder a quaisquer perguilas que
o Ireinando possa Fazer,

A segunda etapa consiste em sub-
meter & erilica do ireinando os pri-
meiros rascunhos do malerial es-
crilo para provas anteriores, Tal
crilicn se faz a luz dos reguisitos
supra-mencionados e serve para
-aguear sun alencdo sobre a apli-
caciio dos prineipios gerais de que
J4 teve conhecimenlo pela leitura.
Isso exige a conjugacho e esforgos
de oulras pessoas que elaboraram
material para provas. Rsses ilens
de amostras devem ser seleciona-
dos de tal forma que permilam sua
elas=ificagdin nmama escala qualila-
iiva que vi de bom a mau, haverlo
nestes ullimos vielagdes dos prin-
cipios gue norleiam a perfeila ela-
boracdo de um jtem, A tarefa do
treinando consisle em ler o ras-
cunhn hruln, descobrir o &rrn co-
mnefido pelo redalor e, depeis, cor-
rigi-lo, Tais rascunhos devem ser
apresentados e forma tal que se
apresentem, em primeiro lugar, os
problemas mais simples de corre-

¢io. Berd provavelmenle melhor
que haja apenas um 817 em cada
ilem, passando-se, depois, de um
lipu de érro a vulro e apresenlando
erros que sejam progressivamente
menos ¢ menos evidentes.

A lereeira etapa eonsiste e la-
car min de um liveo eserilo em es-
tila simples, (al come uma obea di-
dalica elementar, e Lrabalhar com
¢ treinando na consleticiio de ilens.
tim dos mélodos usados é o de le-
rem ambos, instvalor ¢ (reinando,
um paragrato junios, a fim de de-
cidirem se éle ¢onlém maléria gue
se¢ presie pari uma assertiva de
nidltipla escolha, Serd ialvez me-
Ihor Jimitar os primceires ifens a
premissa e & allernativa eorreta,
O35 erros que forem surgindo pode-
0, assin, ser corrigides imedia-
tamente, antes gque o processo se
complique pela inlvodigde das at-
ternativas “despistatovias”™, O [rei-
navelo redigivd o item  conpleto,
sempre que o instrulor sentir que
éle ¢ capaz de fTazé-lg, Por [im, O
lresinando drabalhard <0zinho, Serd
convenieule pdr de parle, por um
dip, ésses ilens de experidéneia, sem
criticd-lng, e depois aproeid-los no-
vamenle, Quase invariavelmente o
priprio {reinande pereelws muilos
efeitos gue se insinnaram e, en-
tiu, e mesmn us corrige,

A etapa fimal é uma discussao
goeral dos defeilos mais comung qoe
ororrent na claboracio do material
de miltipla eseolha, Considerando
que ésge aspeclo pode ser de algu-
ma ufilidlads para aquelez que {6m
rosponsabilidacdes  de treinamento,
daremos an mesme desenvolvimen-
to detalharlo,

Entre innimeras causas de defei-
las, [rés parecem ocorrer com mais
fregiifneia. Podem ser . resumidis
como segue! N ,

1. Uma senlenca ¢ exirajida de
um livre como um lodo €
considerada como premissa do
item.

U'ma senlen¢a ¢ dividida em
um ponto, qualguer arhifririo

[
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e sua primeira metade considerada
como premissa. 3. As alternativas
sdo redigidas sem controle de
raciocinio.

No primeiro caso, a dificuldade que
se cria resulta do fato de que grande
parte do sentido da frase é deixado no
contexto da obra. Quando se 1€ um
livro por algum tempo, cai-se num
estado mental ou orientacdio em
relagdo ao livro, em que o sentido
geral e o proposito do autor, bem
como o uso que faz das palavras, sdo
naturalmente acompanhados. Quando,
porém, a sentenca é separada do
texto, essa base geral é abandonada e
quem ler a mesma sentenca isolada
ficara embaracado quanto ao seu
sentido.

Outra conseqiiéncia de se repetir
uma senten¢a exatamente como esta
redigida — conseqiiéncia que ocorre
também na segunda hipotese acima
formulada — ¢é que a frase nem
sempre se apresenta sob forma
adaptavel ao item. De um modo geral,
uma frase que seja considerada boa
fonte de material para provas deve ser
moldada e refun-dida varias vézes até
que seu sentido fique inteiramente
claro. Quando uma frase é dividida
em duas partes, o defeito esta ndo so
no fato de que o sentido se torna
obscuro, mas também no de que ao
candidato ndo se apresenta uma tarefa
definida. Uma premissa tal como
"Um supervisor ¢é:" — deixa o
candidato sem nenhuma concepcio a
respeito do processo de pensamento
ou raciocinio que dele se exige. A
premissa deve terminar num ponto tal
que permita ao leitor saber o que tem
a fazer com as alternativas. A terceira
causa freqiientemente encontrada
ocorre quando a pessoa que redige o
item nao limita seu pensamento
num sentido Unico, mas imagina
frases alternativas  independentes
umas das outras. Essas frases
despista-torias podem perfeitamente
ser boas quando consideradas indivi-
dualmente. mas, consideradas em

conjunto, resultam num item falho de
homogeneidade.  As  alternativas
despistatorias devem ser organizadas
de tal forma que possam ser
consideradas solugoes plausiveis para
o problema estabelecido pela
premissa.

No que concerne a estrutura do item,
ha dois defeitos que podem . ser
mencionados.  Freqiientemente, o
substantivo e o verbo acham-se tdo
separados que o leitor se torna
confuso. Isso habitualmente é causado
por oracdes intercaladas entre um e
outro e, na maior parte dos casos, pode
ser facilmente corrigido. Os seguintes
exemplos ilustram éste fato:

O maior desenvolvimento na se-
lecdo de empregados no campo da
administra¢do de pessoal das in-
dustrias pelo uso de testes de capa-
cidade profissional se verificou du-
rante o periodo de:

Esse material pode ser de algum
modo melhorado dispondo-o na
seguinte forma:

No campo da administra¢do de
pessoal das industrias, o maior de-
senvolvimento na selecio de em-
pregados pelo uso de testes se veri-
ficou durante o periodo de:

H4 naturalmente, outras formas em
que se poderia empregar essa
premissa.

Da mesma maneira, a redundancia
pode alterar o valor do item. Eis um
exemplo:

0 principio empregado por alguns
chefes que é mais util num programa
orientado para incentivar a lealdade
e a boa-vontade entre  os
subordinados é:

Desde que a premissa contém a
palavra  "subordinados", pode-se
omitir a locugdo "por alguns chefes".
Igualmente, a mencdo do "programa"
subentende que ha uma orientacio.
Uma modificagdo construtiva dessa
premissa €:

O principio mais util num pro-
grama de incentivo é lealdade e a
boa-vontade entre os subordinados c:
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Gomo dissemos anteriormente, uma das
deficiéncias mais comuns na redacdo da
premissa consiste no fato de ndo se
conseguir apresentar ao leitor uma tarefa
definida. A causa principal disso é a
impossibilidade de apreender bem a idéia
contida na premissa. Isso pode acontecer
porque a redagdo original ndo incluiu
material suficiente, ou porque a idéia
principal  foi transferida para as
alternativas despislatorias. A primeira
razdo ¢ evidente por si mesma. E aqui esta
um exemplo da segunda:

Em grandes estabelecimentos, o
planejamento  de  tarefas para os
empregados tomando corno base:

1. a posi¢do na organizagdo produz
maior eficiéncia;

2. os deveres e responsabilidades
produzem maior eficiéncia;

3. et

Para corrigir essa deficiéncia, sugere-se
que a premissa seja tratada na forma de
item do tipo complementar, na qual se
apresenta uma sentenga incompleta para
que o leitor acrescente a palavra ou frase
faltante. Dessa forma, percebem-se logo
as deficiéncias da premissa. Lendo-se
apenas a premissa do exemplo dado, a
dificuldade se manifesta imediatamente.

Na redagdo das alternativas des-
pislatorias, varias imperfeigdes podem
ocorrer. Se alguém escrever — "A melhor
fonte de informagdo para obter dados
sObre as tendéncias populacionais é:" —
deve assegurar-se de que todas as alter-
nativas que apresentar sdo fontes de
informagao, pois as que ndo o forem serdo
automaticamente  eliminadas ~ como
alternativas despis-tatorias. Este ponto
parece Obvio, mas ¢ freqlientemente
negligenciado. Muitas vézes, ainda,
encontram-se premissas contendo
locugdes como — "Dos seguintes fatores"
— ou — "O principio diretor" — corn

alternativas  despistatorias  que, na
realidade, ndo sdo fatores nem principios,
ndo estando assim relacionadas com a
premissa. A ndo ser que se tenha cuidado
em relacionar da mesma maneira as
alternativas a premissa, elas se evidencia-
rdo como escolhas obviamente incorretas.
Eis um exemplo:

A reparticdo publica interessada no
problema da saiude dos menores
trabalhadores é:

1. o Departamento do 'Trabalho;

2. a Cruz Vermelha;

3. o Departamento do Comércio;

4. o Departamento de Saude;

5. a Administra¢do da Juventude

Nacional.

Notar-se-4 a segunda alternativa,
conquanto  provavelmente um bom
elemento despistatdrio ndo se refere a uma
repartigdo publica e, portanto, pode ser
logo excluida du consideragdo como
resposta certa. Assim também, pela
mesma razdo, a quarta alternativa pode
deixar de funcionar. O item pode ser
refun-dido, eliminando-se o conceito de
"reparti¢do publica", ou fazendo-se com
que todas as alternativas se refiram a
repartigdes publicas, ou introduzindo a
desejada modificagdo por algum processo
analdgico. Sera de grande auxilio consi-
derar as alternativas como ramos partindo
de um tronco comum, sendo, portanto,
homogéneas.

Finalmente, um item que tenha quatro
alternativas  contendo alguma idéia
comum € uma quinta alternativa ndo
relacionada com as outras, ¢ considerado
um mau item. Assim, quatro alternativas
negativas ¢ uma positiva, de quatro al-
ternativas curtas ¢ uma longa, ou uma
frase semelhante repetida quatro vezes em
cinco, ndo estariam no melhor estilo.
Quem redi-gir um item nessas condigdes
introduzira inadvertidamente um fator
estranho que confunde o candidato. —
NORMAN LOCKE — (Re-vista do Servigo
Publico, Rio).
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TESTE MENTAL DE BALLARD:
UMA EXPERIENCIA REALIZADA

O Institulo de Pesquisas Educa
cionais iniciou em 1946 a aplica
¢do do teste mental de Ballard, ja
tendo no momento sido a éle sub
metidas  30.038 criancas das esco
las primarias publicas do Distrito
Federal.

Consta o teste de Ballard aplicado, de
100  questdes embaralhadas, sendo
classificado como teste verbal, coletivo e
econdmico. Ndo nos deteremos na analise
do significado destas expressdes, pois
devém ser familiares aos técnicos em
educagdo e psicologia; esclareceremos
apenas que, entre muitas outras razdes,
0os caracteristicos coletivo e
econdmico". furam fatores deter-
minantes da nossa preferéncia pelo
referido teste.

Por que esta aplicagdo? Duas razoes
fundamentais levaram-nos a empreender a
tarefa:

1 — inexisténcia de um Leste
mental padronizado. em nosso
meio. levando em consideragdo

nossas  condicdes
ndémicas, sociais,
rais, biologicas, elc:

2 — possibilidade de utilizacao
pratica imediata como instrumento de
trabalho que facilite aos professores
a homogeneizagdo de suas turmas.

A primeira finalidade é de natureza
técnico-cientifica. Padronizado, no Rio
de Janeiro, poderemos, a0 menos mais
proximos da verdade, a ainda assim, em
termos de probabilidade, determinar o
Q. l. (quociente intelectual) denossos
escolares; podera assim o Servigo de
Ortofrenia e Psicologia do Ins-tituto de
Pesquisas Educacionais utilizar, em
seus trabalhos. resul-tados préprios, de
nosso meio. em vez de aceitar padrdes
estrangeiros, obtidos em condigdes
diferentes das nossas e portanto menos
verdadeiras, provavelmente: eles nos
serviram enquanto nao tivemos 0s nossos.

especiais:  eco
politicas, cultu

A outra finalidade nos parece de grande
alcance pedagogico. Padronizado o teste,
serda determinado, em cada idade, o
nimero médio du respostas certas que as
criangas revelam, com os respectivos des-
vios, para mais e para menos; assim,
conhecida a idade de uma crianga, o
professor podera saber se ela esta dentro
da média das criangas da mesma idade,
acima ou abaixo dela. Tomemos um
exemplo concreto: um professor recebe no
inicio do ano sua turma, de 3.* série
primaria, digamos; a idade das criangas
nesta série varia, geralmente, de 8 a 12
anos, corn predominéancia nos 9 ¢ 10 anos.
E. uma turma nova para o professor; para
a boa marcha dos trabalhos o pro-fessor
ha de querer conhecer seus alunos; quais
0os mais inteligentes, os de mais facil
aprendizagem, quais 0s normais e quais os
que lhe irdo dar mais trabalho
para
aprender. E, logicamente, tera de
observar seus alunos; € s6 depois de
uma quinzena a um mes, N0 Minimo. €
que poderda ler uma idéia da
“fisionomia" da turmas as vozes
gastara mais tempo e s6 muito
excepcionalmente, menos que 0
assinalado.
Pois o leste padronizado propde-se a
reduzir éste tempo. O Instituto de
Pesquisas Educacionais fornecera
oportunamente, a todas as escolas
publicas primarias, os resultados do teste
de Ballard; digamos. para exemplificar,
que os resultados sejam:
para criangas de 8 anos —m de 22 a
28 respostas certas.

para criangas de 9 anos — de 29 a
37 respostas certas.

para criangas de 10 anos — de 38 a
16 respostas certas.

liara criancas de 11 anos — de 47 a 52

respostas certas.

para criangas de 12 anos — de 53 a 58

respostas certas.

Estes resultados foram obtidos em mais
de 5.000 criangas, para cada série escolar
e corn amostras de todas as zonas do
Distrito Federal,
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comipreenderdo os 16 distrilos edu--
caciondix.  que  éle. comporia; a
amosira, no ponlo de vista estabis-

lice, ¢, pois, significativa. -

Aplicado o teste, em pouoo mais
de uma hora, o predessor o apura-
rd e ird compard-lo com os resul-
tlos  apresentados peln Institulo
dp Pesgquisaz Educacionais, verili-
caomdn se cada eriangn, ol acdrde
com a sun idade eronulogica, esli
denliro dos limites da drea de por-
malisdade, acima ou abaixo dela, de

acordo com o nlamero Jde respostas)

certas dadas.

Conlroentando as divios ntandeicos
apressalados, verifica-se guv  as
erigngas de 9 aiwx que  Lliverem
dindn e 29 a 37 respostas cerlas,
serfio ponsidoradas normais, quanlo
an nivel menlal; az que aprascala-
rem menas de 29 resposias cerlas
werio, provavelmenie, as de mais
diffeil aprendizagem e as que de-
rem mais de 37 resposiias coerias g0-
rito as  nprais  desembaragadas, As
mais vivies e, provivelmenle, as de
maly facil gprendizagent.,, ... ..,
R .- . e
T ausim gei*’:f'”fqﬂéi ‘pira cadn
eriduga, comparaide semipre o i-
mers de pesposlas éorlas do aluno
com ok padries apresenlados pelo
Iraditnto de Pesquisas  Fducacio-
Flieg=,

Desla maneira, sm pouce mais
e 3 horas de {rabalho, tera a pro-
Fexanra dislribnide, ohjetivamenle,
ox 4D vu mais alunog de sua nuva
furma, em tedés grupos fundamen-
laiz: os que estio dendro da ares
do normalidade, acima ou abaixoe
tloka, Convém eslar hem presenie
que exla classificagiio ohjeliva 4
um resuliado estalislico ¢ asginm po-
derd, em alguns casos irelividoais,
nav ecarrespoider & realidade; mes-
mo gue aimifamos um drro sisle-
neitico de 2% a 5%, ainda assim
parece-nos que num grape de 40
alunos  aceetar. e ripidamente,

em .20 a 35 discerdes vem Tacibilar

sobremodo o lrabalhe docente,

O Instituta de Pesquisas Educa-

ectonais fornecerd lodos os informes

Cpecesgivios; per parte ddn erianga

serd peeciso apenas uma folha de

- papel na qual ela regisirarda as res-

postas bs 10 questies que e to-
rem formudadas; vemos assim gue,
além de alil, serd de ficil oxe-
cucito em gualquer escola.

. ‘ WA b 4 e .

- -—Fﬁ&lu teste traduzido e adaptado
a0 no

- omdrias, do Sorvieo de Orlofrenia e

s0 meio por proféssdras pri-

Psicologin do Inslituto de Pesgai-
«az Bduecactonaia; as {raducdes To-
ram eomparaias com oulras, feitas
em  diversos Eslados do  Brasil,
como as e Ulisses  Pernambuco
rlernambueny, Isaias Alves (Ba-
hia), Helenn Antipoff (Minas Ge-
raiz), Noemi Rilveira (8&o Paulo)
e de Bueno de Andrade e Celsion
de Farin (Dizlvilo Federal), A se-
guir faoi feitr uma aplicagiio expe-
rimenial para {reino das aplicado-
ras ¢ hoje jid tomoes. com apenas 15
dedicadas  professdras, em  gquase
dois anos de Trahallho silencioso e
de responsabitidade. mais de e
30.000 provas aplieadas; a slas 6
gque e dove dste 1rabatho cicldpico
e realmente importanie no campo
da sdneacdio. Xo preiods lelive fo-
ram elas s varias zonas do Dis-
fritn Faderal, daz mais prdoximas
s mais longinguas, das de fheil
eonducdo a8 e dificil acesso, e
sempre as epeoniramos salisfeilas
nas  eseolas que visilamog, pons-
cienfes da ralureza e inlegradas 1o
trahalho que faziam: por islo jul-
gamaos que o trabalhn presenie &
mnilo menas nnske o muile mais
delas, do Servien de Orviofrenia o
Priemogin da Tnslilnlo de Pesoqni-
aag Fdueacionais: mezmo sem o
diretlor o {rabalho lerd que prosse-
gnir. dado o valin aue §a 1omou,

Iniciadln a aplicicio om 1946, rm
selembro, oulubro e parle de no-
vembra, tem prosseguidn alé hoje,
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Até fins de junho do corrente ano, o
namero de provas aplicadas, nes-

tes trés ultimos anos, distribuidas por
série escolar foi:

Total
1946 1547 1948 dos 3
BCH
1% 36716 vevreocnnanes 1.006 3.471 '3 .97
24 sgrie viseseasreans 3.L37 1.555 g.lsé
al BOr18 c.iviesrasronn 3477 2.7687 7.2
i sqrie teastsanRinan 2. 02 3-5&2 .0
5‘ BOr1le sissvennssnne 1.612 2.3714 593
TOTAL scavevvnas 3.881 15.09% 11.042 30.022

Destes testes os 3.881, corres-
pondentes a 1946, ja estdo apurados,
revistos e estudados estatisticamente;
os 15.099, de 1947, estdo apurados e
revistos; os 11.042, do ano em curso,
estdo apenas aplicados.

Como o autor do teste afirma ser
ele aplicavel dos 7 aos 18 anos, ja
foram tomadas as providéncias ad-
ministrativas ¢ técnicas necessarias
para o prosseguimento da aplicagdo no
Instituto de Educacdo, Escola
Normal Carmela Dutra e nos varios
Ginasios e Escolas Técnicas da
Prefeitura do Distrito Federal; quanto
ao ensino particular serdo feitas as
aplicacdes possiveis, ja estando
tomadas também as medidas prévias
indispensaveis; nestes dois setores o
trabalho prossegue com afinco.

Daremos para terminor uma nota
sucinta sdbre alguns resulta-

dos obtidos da analise de nossas
3.817 provas aplicadas em 1946,
comparando-as com aplicacdes an-
teriores de Bueno de Andrade (Rio de
Janeiro), Ulisses Pernambuco (Recife),
Decroly (Suica) e Ballard (Londres).

O quadro abaixo representa, para
cada idade, o nimero de respostas
certas e, quando possivel, o niimero
de criancas com que se trabalhou. As
idades sdo expressas em nuameros
inteiros, tomando-se, para limites de
cada uma, 6 meses andes ¢ 0 apds o
que €le indica; assim, na idade de 7
anos estdo classificadas as criancas de
0 anos € 6 meses a 7 anos € 5 meses;
na de 8 anos, as de 7 anos € C meses a
8 anos e 5 meses; ¢ assim por diante;
no grupo de adultos estdo
classificados os de 17 anos e G meses
em diante.
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Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

REGIMENTO DA FACULDADE
NACIONAL DE ODONTOLOGIA
DA UNIVERSIDADE DO BRASIL

CAPITULO I
DOS FINS DA FACULDADE

Art. 1.° Nos termos do art. 67 do
Decreto n.° 21.321, de 18 de junho de
1946, combinado com o Decreto-lei
n.° 8393, de 17 de dezembro de
1945, as atividades da Faculdade
Nacional de Odontologia obedecerao
a este Regimento organizado pela
Congregagdo ¢ aprovado pelo
Conselho Universitario.

Art 2.° A Faculdade Nacional de
Odontologia da Universidade do
Brasil teca por finalidade:

a) formar profissionais para o
exercicio da Odontologia;

b) preparar elementos destinados
ao magistério, a pesquisa e a
especializacao.

CAPITULO IT
DA ORGANIZACAO DA FACULDADE

art. 3.° A Faculdade ministrard os
cursos de formacdo, doutorado e
eventualmente os de especializagdo.

Paragrafo tunico. A Faculdade
organizara quando possivel os cursos
de enfermagem dentaria e o de
protético.

Art. 4.° 0 Curso Odontolégico de
formagdo se compde das seguintes
cadeiras:

1. Anatomia
2. Histologia e Microbiologia
3. Fisiologia
4. Metalurgia e Quimica Apli-
cadas
Técnica odontoldgica
6. Clinica Odontologica — 1.2
cadeira
7. Clinica Odontolégica — 2.*
cadeira

8. Protese — duas partes
9. Protese Bucofacial
10. Patologia e

Aplicadas
11. Ortodontia e Odontopediatria
12. Higiene e Odontologia Legal,

o

Terapéutica

Art. 5.° As cadeiras constantes do
artigo  anterior  ministrardo  as
seguintes disciplinas:

Anatomia

Histologia e Embriologia

Microbiologia e Imunologia

Fisiologia

Metalurgia Odontoldgica
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Quimica e Fisica Aplicadas
Eleelrologia Odontoldgica
Téenica Oddoninlogien
“oPatologia Geral, Aplicada o Ana-
fomia Patologica
Farmacologia e
Odordoldgicas
Clinica Odontoligica
Odentopedialria
rtodontia
L Brdlese — cordas o punles
~Prélese — denfaduras
Prilese Bucofacial o Cirdrgica
Higirne
Odontologia l.egal.
Arl. 62 wera o seguinle a se-
riacdn do earse de formaglo;
1.2 Ano:
{1} Anatomia
23 Histologia ¢« Embriclogia
3) Fisiologiu
1) Metalurgin, Quimica o Fisiea
aplicadas,
2.0 Ann:
Microhiologia o Imanologia
2) Palologia Geral, Aplicada e
Anatomia patelogica
3) Téenica Oduntulégica
£y Prédese — coroas ¢ ponles,
3.°% Ano:
1) Glitica Ocdonlalogica
2} Ortodonlia
3 Prdotese, denlduras

Terapéulica

4) Farmacologia e Terapdutica

nhunleldgicas
53 Eleivoradiologia
49 Ano:
1) Cliniea odontolégica ot
2} Prétese hueo-facial e eirdr-
gica
3) Odoalopediairia
4) Higiene ¢ Odonielugin Legal.

Pavdgralo ameo. Aw  diseipli-
nas: Histologia, Embriologia, Mi-
erabiologia, Tmunviogia, Metaloe-
gia odontoldgien, Quimica ¢ Risica
alicadas, Patologin geral o aplica-
da, Analomia paloldgica, Farmaco-
logia, ‘lervapdéntica  odonloldgiea,
Prolese  baco-lacial, Gieurgia, Hi-

GAQANTE Gine. Odoniologia Legakiserdo le-

cionadas em um periodo lelivo,
Art, 7.9 No carsg de doulorado
serfig, Iecmnadagg a5 isegum}eg, dls-
eiplivas: |
i. Medluna &pllcada a Odontu-
logia + .1 iy
2, Diddtica e Metodologia a In
vestigaeito Gientilica
3. Hisbiria da Odewnlologia ¢
Odontodogia Soeinl L |
4. Periodontia '~ -
. Cirnrgia Maxitofaeial.

CAPETULO I

NEINSCRICAD NO CONCURSO
DE HABILTPACAO

COAr, Ke  Para malricula no 1.2

any o Curse de Formagio, o can-

dirdato deverg ter sido aprovado #
elassificado no concurso de habiti-
lacdo,

Parigrafo unico, BEsse eoncarsd
versard sdbre:

1. Biologia

2. Fisica

3. CGiimica

4. Inglés

5. Porlugnis, ”

Arl, 9.9 % jnserigiio rm oeoneur-
gn e habilitaciio cerd feila na pri-
meira metade de fevereiro ¢ a rea-
lizaciio daz provas e classificacho
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dos aprovados, na ségunda melade
do referido més.

§ 1.2 O requerimendo de inscri-
¢fo, feite em [éruwla impressa
fornecida pela Recrelaria, serd ins-
trudeda com os seguintes documen-
[ETES

1. Prova dde eonclusio do Gurse
Secundario completo.
Carleira de [dindidade,
Atestade de Jduneidade Moral,
Certificado de Sanidade Figi-
e e '\hnl'll

5. Gerlidido de Naseimemto.

6. Prova de Quitacio da Taxa de
Tuserigito.

7. Prova de que esti em dia com
as obrigagdes velativas ao Servigo
Militar.

8. Ateslado de vacina anlivario-
lica passade pelo Servigo de Satde
Publica,

§ 22 0s requerimentes incom-
pletamen'e instruidos receberio
despiaclio  inlerloculdrio e serdo
guardwloxz {4 parle, a fim de gue,
uma vez satisfeitas lodas as exi-
géneias legais, sejam deferidos, se
nimnda possivel a inelusfio do peti-
cionirio na chamady para as pro-
vas escrilas.

§ 3.2 8dbre cada dixciplina eilada
ne parigreafo tnico de arligo do
presenle capilulo, serie feilas duds
provas: uma eserila o oulra oral,
de acdrdo com ox programas apro-
vielos pelo Conselhn Deparfamen-
tal.

Arl, 10, Para cada diseipling seri
consbilubda uma Comigsio Fxami-
nadora presidida por um Profes-
sor-Catedritico da Faculdade e

.:.».mw

mais dois membros dvsignﬂﬂdk'iﬁé‘l&
Conselho ])(tpal"t*amentul' LA

Paragrafo Gnico. Os’ dors meim-
bras desrénadm, pélo Cotviellio ‘De-
partanién(al erdo ‘escolliidos den-
fre o corpo docerle” da TFaculdade
ou eénire professéres exlranhos yue
nio lenham ]euonddo a camml.lin'%

el (AR

Art. 4' Ser;é conslderad.a hahl-
litada 0 candld.lto que abtiver me-
dia global 5 (cinco) e niie houver
obtido nofa inferior. & 3., {i,rés) em
quaiquer daa dl%ip]ln‘h

Art. 12, A clgssilicagiio  pura
preeuchimento das vagas serd. feita
de acdrdu com a ordem degrescente
du jotal dos powmlos ollidus. nie
havendo arredondamenfo de notas.

Art. 13, O candidaio gue para
ge inserever usar Jocumenlo false,
lerd sun inscriciie, bem como lodos
oy alos dela decorrenles, anulados,
independenlemenic da agde penal
cahivel no caso,

CAPITCLO 1V

PAS  AATRICULAS NO CURS0
DE FORMACAC

Arlo 1%, Seriio exigides, para
malricula no Corso de Formagiio,
o8 u.pguinlrw. documentos;

. Gertificado’ de aprovagio no
r‘mcm =0 de Habililacio.

2. Recibo de pagamenio das la-
xas de malricola e fregidéncia,

3. Trés relralos de (amanho 3x4,
sentdo um para o carldc de matri-
ewla, ouire para a ficlka e o {er-
ceiro para o processo e matrieula,

Arl. 15, 0Oz requerimenfos de
malricula no 1.2 ano de Curso de



352 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Formacdo serdo entregues devida-
mente instruidos até o quinto dia util
de margo.

Paragrafo unico. No caso de haver
segundo concurso de habilitagdo o
prazo a que se refere éste artigo sera
determinado pelo Conselho
Departamental.

Art. 16. Para matricula nos 2.°, 3.°
e 4.° anos do Curso de Formacao,
serao  exigidos os  seguintes
documentos:

1. Certificado de aprovagdo nos
exames finais do ano anterior.

2. Recibo de pagamento das taxas
de matricula e freqiiéncia.

3. Dois retratos de tamanho 3x4,
sendo um para o cartdo de matricula e
outro para o processo.

Paragrafo unico. O requerimento de
matricula a que se refere éste artigo,
devera ser entregue devidamente
instruido entre 10 ¢ 25 de fevereiro.

Art. 17. O nimero de matriculas no
1.° ano sera fixado anualmente pelo
Conselho Departamen-tal.

CAPITULO V

HAS TRANSFERENCIAS DE ALUNOS

Art. 18. Atendendo sempre a
capacidade da Faculdade, o Conselho
Departamental podera aceitar
transferéncia de alunos de outras
Faculdades, além dos casos previstos
por lei.

Paragrafo unico. Néo serdo aceitas
transferéncias de alunos em de-
pendéncia de qualquer cadeira em
virtude de reprovagdo na escola de
origem.

CAPITULO VI"
DA ORGANIZACAO DIDATICA

Art. 19. O ensino da Odontologia
sera feito em cursos de formacdo, de
doutorado e de especializagdo.

Art. 20. O curso de formagdo, que
se destina ao ensino das disciplinas
necessarias a0  exercicio  da
Odontologia, sera regido pelos pro-
fessores das respectivas cadeiras.

Paragrafo unico. Esse curso obe-
decera em cada cadeira a um pro-
grama apresentado pelo Professor e
aprovado pelo Conselho Departa-
mental.

Art. 21. Nos diferentes cursos
ministrados pela Faculdade os pro-
fessores catedraticos serdo auxiliados
por professores adjuntos, assistentes
e instrutores.

Paragrafo unico. Quando as con-
veniéncias didaticas o indicarem, o
professor catedratico propora agre-
gagdo a respectiva cadeira de um ou
mais docentes livres, professores
contratados, pesquisadores, técnicos
especializados, auxiliares de ensino e
internos.

Art. 22. Caberd ao Conselho De-
partamental deliberar em cada caso
particular, ouvido o professor da
cadeira, sObre o niimero de turmas em
que deve ser dividida cada série do
curso de formacdo e fixar a
remuneragdo do professor.

Art. 23. Além do curso regular de
formagdo a Faculdade permitirda o
funcionamento de cursos equiparados,
sob a regéncia de docentes livres,
ouvido o respectivo Depar-
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lamento, que opinarda com a au-
diéncia do catedratico interessado.

§ 1.° Ao docente livre na regén-
cia de curso equiparado caberdo
cotas proporcionais ao numero de
alunos.

§ 2.° A cota por aluno inscrito sera
estabelecida pelo Conselho De-
partamental e serd recolhida a Te-
souraria da Reitoria como deposito.

§ 3.° Cabera ao docente livre que
lecionar curso equiparado a cota de
80% da renda recolhida e a
Faculdade os 20% restantes,

Art. 24. So as conveniéncias o
permitirem, ouvido o Conselho
Universitario, a Faculdade podera
manter um curso noturno, regido
pelas mesmas disposi¢des do curso
diurno e lecionados pelos professores
adjuntos e docentes livres indicados
pelos respectivos catedraticos com a
aprovagdo do  Conselho  De-
partamental.

§ 1.° Os assistentes, instrutores e
demais auxiliares serdo indicados
pelo regente da cadeira, "ad-refe-
rendum" do Conselho Departamental.

§ 2.° Os professores adjuntos,
assistentes, instrutores e demais
auxiliares do curso noturno, poderdo
desobrigar-se de suas fungdes
diurnas.

§ 3.° A direcdo da Faculdade
designara os demais funcionarios
para o curso noturno.

CAPITULO VII

DOS CURSOS DE ESPECIALIZACAO

Art. 25. O diplomado podera
requerer curso de especializagdo, de

uma ou duas disciplinas do curri-
culum de formacao ou de doutorado,
contribuindo com uma taxa de-
terminada pelo Conselho Departa-
mental.

Paragrafo tnico. Esses cursos serdo
ministrados  pelos titulares das
respectivas cadeiras, os quais terdo
remuneragdo especial também de-
terminada pelo Conselho Departa-
mental.

Art. 26. A duragdo do curso de
especializacdo terd no maximo o
prazo de um ano.

Paragrafo unico. O programa do
curso de especializagdo em cada
cadeira serd organizado pelo res-
pectivo professor e submetido ao
Conselho Departamental.

CAPITULO VIII
DO CUSRO DE DOUTORADO

Art. 27. O curso de doutorado, com
a duragdo de um ano, tem por
finalidade ampliar a cultura do
diplomado.

Art. 28. A matricula no curso de
doutorado podera verificar-se logo a
seguir a terminacdo do curso de
formagao.

Art. 29. Para obtencdo do titulo de
"Doutor em Odontologia" o candidato
ao finalizar o curso ¢ obrigado a
apresentar um trabalho original,
inédito, que demonstre seu
aproveitamento, o qual sera defendido
perante uma comissao examinadora.
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CAPITULO 1X
DO REGIME DIDATICO

Art. 30. O ensino das disciplinas dos
cursos odontologicos sera realizado em
antiteatros, em salas de demonstragio,
laboratorios, enfermarias, dispensarios,
institutos especiais e salas de clinica apro-
priadas.

Art. 31. Nos laboratérios os alunos
serdo exercitados, sempre que possivel,
individualmente, na pratica das técnicas e
processos de verificagdo experimental.

Paragrafo unico. Nas cadeiras em que
ndo se realizar ensino clinico, os trabalhos
praticos de execucdo pelos alunos serdo
regulados em instrugdes do professor,
aprovadas pelo Conselho Departamental.

Art. 32. E' obrigatéria a realizagdo,
pelo aluno, de trabalhos praticos em
todas as disciplinas.

Art, 33. Nas salas de clinicas,
enfermarias e dispensarios, o ensino
clinico sera feito pela observagdo direta
do doente ¢ participagdo do aluno, em
todos os exercicios de diagndstico e
tratamento.

Paragrafo tnico. Para fiel execugdo do
disposto neste artigo, os professores de
clinica dividirdo os alunos em turmas,
dirigidas por eles ou por auxiliares
imediatos, a fim de que realizem trabalhos
praticos, observagdo e tratamento de casos
clinicos.

Art. 34. Cada uma das clinicas da
Faculdade tera laboratdrios destinados a
prolongar e completar o

ensino, e, ainda, a efetuar pesquisas.

§ 1.° Nesses laboratérios, serdo
executados todos os trabalhos necessarios
ao esclarecimento e a demonstragdo
pratica dos assuntos lecionados.

§ 2.° As pesquisas que se realizarem
nos laboratorios Has clinicas serdo
orientadas pelos professores e seus
auxiliares.

Art. 35. O professor de cada cadeira
devera comparecer pontualmente ao
respectivo servigo dedicando ao ensino a
atividade pessoal necessaria a execugdo
efi-fiente do programa e a orientagdo dos
trabalhos praticos e pesquisas.

Art. 36. Os auxiliares de ensino
deverdo comparecer pontualmente antes
do professor aos servicos da cadeira e
neles permanecer o tempo necessario ao
desempenho das suas atribui¢cdes regula-
mentares e determinagdes do professor e
também empenhar, sem prejuizo do
ensino, parle de sua atividade em
observagdes e pesquisas pessoais.

Art. 37. As aulas dos cursos de
formagdo em cada cadeira reali-zar-se-a0
em seis horas semanais, no minimo,
atendidos no ensino a conveniéncia
primordial da instru¢do pratica e do
exercicio pessoal do aluno na técnica
respectiva.

§ 1.° O tempo das aulas, didrias ou em
dias alternados, sera dividido por aulas
praticas e tedricas, de acordo com a
conveniéncia do ensino, ndo devendo as
aulas tedricas exceder a dura¢do de 50
minutos cada uma.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 355

§ 8.° 0 niimero de alunos para cada
aula pratica sera fixado pelo professor da
cadeira, tendo em vista o local em que
funcionar o curso, a natureza da disciplina
e o namero de auxiliares de que dispuser.

§ 3.° Quando os estudantes co-
letivamenle ndo comparecerem &s aulas,
sem justa causa, o professor registrard a
falia e considerara ma-leria dada o
assunto da licdo do «lia.

Art. 38. o professor catedratico
podera, se quiser, reger uma turma
suplementar, desde que ndo haja
incompatibilidade de horario, sen-
do as demais confiadas aos profes-
sores adjuntos designados pelo ca-
tedratico, ouvido o Conselho De-
partamental.

Art 39. A freqiiéncia e as notas dos
trabalhos praticos, nos cursos regulares e
equiparados, serdo registrados em livros
especiais.au-tenticados pelos professores,

Art. 40). Logo apds a terminagdo de
cada curso, no prazo de 15 dias, no
maximo, cada professor catedratico
apresentara ao Diretor um relatorio
minucioso do que tiver ocorrido em
sua catedra durante o ano letivo, no
qual sugerira as providéncias necessarias
ao aperfeigoamento do curso no ano se-

guinte.

Art.41. os programas de cada
disciplina sero orientados pelo
chefe do respectivo departamento,
DO sentido de tornar o ensino das
cadeiras afins continuo e com-
pleto.

Art. 42. Os programas deverdo ser
organizados de modo a se completarem e
assim  abrangerem, em  periodos
sucessivos, a maior exten-Sa0 €, quando
possivel, a totalidade da disciplina,

Paragrafo unico. Os programas dos
cursos equiparados deverdo abranger toda
a matéria lecionada no curso regular
respectivo.

CAPITULO X

dos PERIODOS LETIVOS E DA EPOCA
HAS PROVAS PARCIAIS

Art. 43. O ano letivo sera dividido em
dois periodos: um de primeiro de marco a
trinta de junho e outro de 1 de agosto a 30
de novembro. devendo os cursos serem
encerrados nesta data.

Paragrafo unico. No correr da segunda
quinzena de junho e .de no-vembro serdo
realizadas as provas parciais € na primeira
quinzena de dezembro deverdo terminar
os exames finais.

CAPITULO XI
DA FREQUENCIA E DA PROMOCAO

Art. 44. A frequéncia as aulas
praticas serd obrigatéria em todas as
cadeiras.

Art. 45. A promocdo dos alunos ao ano
imediato sera verificada em todas as
cadeiras pela aprovagdo no exame final
obrigatdrio.

§ 1° E' obrigatéria a execucdo de
trabalhos préticos de acordo com tarefas
discriminadas pelo professor.
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§ 2.° Sera exigido o grau minimo de 6
(seis) em trabalhos prati-cos para ser o
aluno chamado as provas parciais.

§ 3.° Nos cursos de doutorado e
especializagdo sera observado o mesmo
regime do curso de formagdo, salvo
quanto a duracdo e niimero de provas, o
que sera regulado pelo Conselho
Departamental.

Art. 46. Havera em cada cadeira um
livro especial no qual serd anotada a
freqiiéncia dos alunos as aulas praticas e
inscrito o grau de aproveitamento.

Paragrafo anico. Com o fim de tornar
possivel a chamada a prova parcial, os
professores  deverdo  apresentar  a
Secretaria a relagdo dos alunos habilitados
até cinco dias antes da data marcada
para as mesmas.

Art. 47. Para a chamada as provas
parciais e exames finais, serd exigida a
freqiiéncia de, no minimo, 2/3 de aulas
praticas.

Art. 48. A verificagdo da freqiiéncia
dos alunos, nas nas aulas devera ser feita
pelo chefe de clinica e de laboratdrio, os
quais serdo substituidos em seus
impedimentos por um auxiliar designado
pelo professor catedratico.

§ 1.° Nos inicios das aulas praticas e
eventualmente no fim, pro-ceder-se-a a
chamada dos alunos da turma do dia,
anotando-se as faltas e as presengas em
livro especial.

§ 2.° O professor podera, além do
processo de verificagdo acima
determinado, utilizar-se de outros meios
que julgar convenientes, po-

dendo exigir a apresentagdo do cartdo de
matricula.

Art. 49. Quando as necessidades do
ensino exigirem o professor catedratico ou
o docente livre, em regéncia do curso
equiparado, podera transformar as aulas
tedricas em praticas sem prejuizo da exe-
cugdo integral do programa e anotagdo do
fato no livro de registro rias ligdes.

CAPITULO XII

DAS PROVAS PARCIAIS
I

Art. 50. As provas parciais serdo
realizadas em junho e novembro e
constardo de dissertagdo escrita ou oral
sobre assunto compreendido no programa
lecionado.

§ 1° Para esse fim, o professor
catedratico, ou quem o substituir no
curso regular, informara a Secretaria sobre
a matéria até entdo
lecionada.

§ 2.° O Diretor, ouvidos os professores
respectivos, fara a distribuicdo dos
alunos de uma série, de maneira que as
provas das diferentes cadeiras possam ser
realizadas dentro do prazo a elas
destinado sem atropelo o sem perturbagio
da marcha dos cursos.

§ 3.° Essas provas poderdo ser feitas
por turmas de acordo com a capacidade
do local.

§ 4.° Sorteado o ponto, o professor
formulard questdes que constituirdo o
assunto da prova, quando escrita.

§ 5.° Quando escrita, a prova sera feita
em papel rubricado por um dos membros
da Banca e ndo
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sera assinada pelo aluno, que escrevera
seu nome no taldo da margem direita,
devendo ser a prova identificada depois
do julgamento.

§ 6.° A Comissdo examinadora
fornecera aos alunos, a medida que for
entregando a prova escrita, o respectivo
taldo de recibo dessa prova, devidamente
rubricado.

§ 7.° A prova oral sera feita sobre
pontos sorteados da matéria Lecionada.

§ 8.° 0 examinador atribuira a cada
prova uma nota individual, em numero
inteiro, variavel de zero a dez.

§ 9.° Na prova parcial escrita e dividida
em questdes, cada questio terd uma nula
individual que, somada as das outras
questdes, dard a nota da prova.

§ 10. A nota individual de cada
questdo a que se refese paragrafo
precedente variara com o nimero de
questdes formuladas.

§ 11. A corregdo das provas devera
estar pronta dentro de oito dias nu
maximo e remetidas ao Secretario da
Faculdade.

§ 12. A nota atribuida a prova escrita,
ndo podera ser alterada pelo examinador
sem prévia autorizagdo do Conselho
Departamental e mediante requerimento
do estu-dante ou solicitacdo feita por
escrito pelo examinador.

§ 13. Para efeito de média, o aluno que
ndo comparecer a qualquer prova parcial
ou nela ndo puder inscrever-se por ndo ler
sido aprovado em trabalhos praticos, ou
ainda por latia de frequéncia, terd nota
zero (0) na referida prova.

§ 14. Os alunos que nas provas
parciais tiverem obtido média igual ou
superior a 6 (seis), poderdo fazer exame
final para promogéo ao ano seguinte,

CAPITULO XIII

DOS EXAMES FINAIS

Art. 51. Os exames finais cons-tardo de
uma prova escrita sobre ponto sorteado do
programa e de uma prova pratico-oral
obrigatdria, com execugdo, sempre que
possivel, de trabalhos  praticos e
argiii¢ao.

§ 1.° Na prova escrita a que se refere
este  artigo, serdo respeitadas  as
disposigoes do art. 50, §§ 5.°, 6.°, 9.°, 10,
11 e12.

§ 2.° Sera considerado aprovado o
aluno que. obtiver em exames finais a
média de 0 (seis) das notas das provas que
realizar.

§ 3.° Ao aluno, que ndo houver
prestado o exame final em ¢época
regulamentar por motivo justificado ou
que tiver sido reprovado, sera facultada a
prestagdo de exa-me em época fixada
pela legislacdo vigente.

§ 4.° Os exames de que trata o
paragrafo  precedente  deverdo  ser
requeridos até cinco dias antes de sua
realizacdo.

§ 5.° Ao aluno que tiver dependéncia
de uma so6 cadeira nos exames finais de
sua série, sera permitida, a juizo do
Conselho De-partamental, a
matricula condicional na série seguinte.

§ 6.° O aluno matriculado con-
dicionalmente em uma séric ndo



358 REVISTA BRASILEIRA DE LESTUDOS PEDAGOGICOS

podera prestar exames finais da mesma
sem se desobrigar da dependéncia da série
anterior.

Art. 52. As Comissdes Examinadoras
das provas finais serdo constituidas
por trés membros entre os quais O
regente da cadeira
obrigatoriamente, sendo os outros, de
referéncia, docentes-livres que
tenham realizado cursos equiparados e
docentes-livres da respectiva catedra ou
de catedras afins, se nao forem os
primeiros em niimero suficiente.

Paragrafo unico. 0 docente-livre que
reger curso equiparado fard parte da
comissdo examinadora no dia em que
forem chamados a provas os alunos de seu
curso.

Art. 53. A inscrigdo em exames
finais bem como 0 pedido de promogao
ao ano Imediato serdo requeridos ao
Diretor e Instruidos corn as provas de:

a) frequéncia regimental e grau
minimo 6 (seis) nos trabalhos pra-ticos
realizados;

b) média 6 (seis) no minimo, nas
provas parciais;

¢) pagamento da taxa de freqiiéncia,
relativa a cada matéria o
referente ao segundo periodo letivo;

d) pagamento de taxas de exa
me.

Art. 54. 0 horario dos exames sera
organizado pelo Diretor, ouvidos os
professores, ndo podendo ser alterado sem
aviso prévio de 48 (quarenta e oito) horas
no minimo.

Art. 55. Os requerimentos de inscri¢do
para exame sO serdo acei-

tos pela Secretaria até cinco dias antes
do inicio das provas.

Art. 56, A inscricdo em exames bem
como a respectiva chamada serdo
rigorosamente feitas de acordo com a
ordem de entrada dos requerimentos.

§ 1.° Para esse fim, ao ser re-cebido o
requerimento no Protocolo da faculdade,
sera entregue ao aluno um recibo com o
numero de ordem de inscrig@o.

§ 2.° Perdera o nimero de ordem. para
efeito do disposto oeste artigo, o
requerimento que for indeferido.

§ 3° E vedado 4 Comissdao
Examinadora, sob pena de nulidade do
ato, submeter a exame qualquer aluno que
ndo conste da Lista de chamada do dia.

CAPITULO XIV
DA ADMINISTRACAO DA FACULDADE

Art. 57. A direg¢do técnica ¢ ad-
ministrativa da faculdade sera
exercida pelo Diretor, pelo Conselho
Departamental e pela Congregagdo, cada
qual dentro da respectiva esfera de agao.

CAPITULO XV
do Diretor

Art. 58. O diretor, 6rgdo executivo da
diregdo técnica e admi-nistrativa, sera
nomeado pelo Reitor com aprovagao
prévia do Presidente da Republica,
mediante escolha feita em lista triplice
organi-
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zada pela Congregacdo, por votagdo
uninominal, em trés escrutinios,
dentre os professores catedraticos
efetivos em exercicio ou aposentados.

Paragrafo tnico. O Diretor serd
substituido em suas faltas on im-
pedimentos, pelo Vice-Diretor, que
serd eleito pela Congregacdo em um
s6 escrutinio.

Art. 59. Constituem atribui¢des do
Diretor:

1) Entender-se com os poderes
publicos sdbre assuntos que inte
ressem a Faculdade e que depen
dam de decisdes daqueles, quando
autorizado pelo Heitor.

2) Representar a Faculdade em
atos publicos e nas relagdes com
outros ramos da administracdo pu-
blica, institui¢des cientificas e cor-
poragdes particulares.

8) Representar a Faculdade am
juizoe fora dele.

4) Fazer parte do Conselho Uni-
versitario.

5) Assinar, juntamente com o
Reitor, os diplomas expedidos e
conferir grau.

6) Apresentar anualmente o Reitor
o relatério dos trabalhos da Fa-
culdade, nele assinalando as provi-
déncias indicadas para maior efi-
ciéncia do ensino.

7) Executar e fazeir executar as
decisdes da Congregada do Conselho
Departamental,

8) Convocar e presidir as reunides
da Congregagao.

9) Superintender os servi¢os ad-
ministrativos da Faculdade.

10) Fiscalizar o emprego das
verbas autorizadas, de acordo com os
preceitos de contabilidade.

11) Apresentar ao Reitor até o dia
31 de janeiro de cada aro a prestacéo
de contas do movimento econdmico-
financeiro da Faculdade.

12) Apresentar ao Reitor, até 30 de
marco de cada ano, o org¢amento
provavel da Faculdade, para o ano
seguinte, de acordo com o disposto no
art. 66 do Estatuto da Universidade,
Decreto n.° 21.321. de 18-0
de 1946.

13) Apresentar ao Heitor, até 1 de
setembro de cada ano, a proposta
orcamentaria da receita e da despesa
da faculdade, liara 0 exercicio
seguinte.

14) Fiscalizar a fiel execugdo do
regime didatico, especialmente no
que respeita a observancia dos ho-
rarios e programas e a atividade do
corpo docente.

15) Remover de um para outro
servico da Faculdade os funcionarios
administrativos de acordo com as
necessidades ocorrentes.

16) Assinar e expedir os certifi-
cados dos cursos de especializagdo e
de doutorado.

17) Admitir os professores ad-
juntos. assistentes, instrutores e
demais auxiliares nos lermos déste
Regimento.

18) Assinar e expedir os titulos
de docentes livres.

19) Presidir as mesas examina-
doras em que funcionar.

20) Aplicar as penalidades regu-
lamentares.
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21) Cumprir e fazer cumprir as
disposicdes déste Regimento.

CAPITULO XVI

DO CONSELHO DEPARTAMENTAL

Art. 60. O Conselho Departamental
¢ orgdo consultivo do Diretor para
estudo e solucdo das questdes
técnicas, administrativas e financeiras
da vida da Faculdade.

Art. 61. O Conselho Departa-
mental é constituido pelos chefes dos
Departamentos, pelo Presidente do
Diretério Académico e pelo Diretor
da Faculdade que o presidira.

Paragrafo unico. O Diretor da
Faculdade, na qualidade de presidente
do Conselho Departamental, sera
substituido, em seus impedimentos,
pelo Vice-Diretor.

Art. 62. O Conselho Departamental
reunir-se-4 em sessdo ordindria uma
vez por semana e extraordinariamente
quando necessario e convocado pelo
Diretor.

§ 1.° De cada reunido sera lavrada
uma ata.

§ 2.° Qualquer membro podera
solicitar do Diretor a convocacdo do
Conselho Departamental.

Art. 63. As delibera¢des do Con-
selho Departamental s6 serdo validas
quando presentes dois tercos de seus
membros e tomadas por maioria de
votos.

Art. 64. Com a devida antecedéncia
o Diretor distribuira aos Conselheiros,
proporcionalmente para estudo e
opinido, os casos a serem tratados e
todos os assuntos em pauta.

Art. 65. Compete ao Conselho
Departamental:

1) Propor quaisquer reformas no
todo ou em parte do Regimento da
Faculdade, submetendo-as a
aprovacao da Congregacdo e do
Conselho Universitario.

2) Elaborar, de acordo com o
Diretor, a proposta do orgamento
anual da Faculdade.

3) Propor ao Reitor, através do
Diretor, as despesas extraordinarias
ndo previstas no orcamento anual da
Faculdade.

-'0 Fixar anualmente em dezembro
o nimero de alunos a ser ad-mitidos a
matricula nos cursos do ano
seguinte.

5) Coordenar e aprovar o0s pro-
gramas de ensino dos diversos cursos.

6) Organizar os programas das
matérias de que consta o concurso de
habilitagdo.

7) Organizar os horarios dos
diversos cursos, ouvidos os profes-
sores.

8) Designar os membros das
Comissdes Examinadoras do Con-
curso de Habilitagdo e dos exames
finais.

9) Quando as conveniéncias di-
daticas o indicarem, admitir por
proposta do professor catedratico:
docentes livres, auxiliares de ensino
pesquisadores ¢  técnicos  espe-
cializados.

10) Aprovar os planos de trabalhos
praticos propostos pelos professores.

11) Decidir em cada caso parti-
cular, ouvido o professor da cadeira
sobre o nimero de turmas em
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que deve ser dividida cada uma
das séries dos cursos.

12) Fixar a remuneragdo dos
auxiliares de que trata o item 9.° do
presente artigo.

13) Fixar o cota por aluno inscrito
em curso equiparado.

14) Suspender, atendendo a re-
presentacdo do Diretor, qualquer
curso equiparado ou de especializagdo
em cuja marcha ndo sejam respeitadas
as exigéncias legais e regimentais.

15) Indicar o substituto do pro-
fessor catedratico nos seus impedi-
mentos em casos ndo previstos neste
Regimento.

10) Constituir comissdes especiais
de professores ou designar professores
para o estudo de assuntos que
interessem a Faculdade, ouvida a
Congregacao.

17) Receber e encaminhar a Con-
gregacdo, devidamente informadas,
representagdes contra atos dos pro-
fessores.

18) Tomar conhecimento das
representagdes de carater admi-
nistrativo, didatico e disciplinar
apresentadas pelos professores, au-
xiliares, alunos e funcionarios.

19) Constituir as Comissdes de
exames finais, determinar a data dos
mesmos, bem como as das provas
parciais.

20) Determinar instrugdes mi-
nuciosas sdbre o processo de con-
curso de habilitagdo.

CAPITULO XVII
DOS DEPARTAMENTOS

Art. 66. As cadeiras de que consta
o curriculum dos cursos de

formagédo e doutorado serdo grupadas
nos seguintes departamentos: i.°) )
Anatomia;
b) Histologia e Microbio-
logia;
¢) Fisiologia.

1.* cadeira; 2.°)
a) {clinica
[2.7 cadeira.

b) Técnica Odontolégica.

3.°) a) Metalurgia e Quimica
Aplicada. 6) Protese;
¢) Proétese bucofacial.

4.°) o) Higiene e Odontologia
Legal; 6) Ortodontia e
Odontopediatria; c)
Patologia e Terapéutica
Aplicadas.

Art. 67. Os Departamentos con-
gregando cadeiras afins tém por
objetivo facilitar o ensino das mesmas
e coordenar sens programas €
atividades.

§ 1.° A chefia de cada Departa-
mento cabera a um professor cate-
dratico designado por ato do Rela-
tor, mediante indicacdo do Diretor e
elei¢do pelos componentes do res-
pectivo Departamento.

§ 2.° O mandato do Chefe do
Departamento tera a duracdo de dois
anos, findo o qual podera ser reeleito.

§ 3.° A vaga de Chefe do De-
partamento, em virtude de renuncias
ou afastamento definitivo, sera
preenchida na forma do § 1.°, ca-
bendo ao substituto exercer o man-
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dato pelo tempo restante do respectivo
exercicio.

Art. 68. Compete ao chefe de
Departamento:

a) Tomar parle nas reunides do
Conselho Departamental.

b) Estudar, relatar e opinar sobre as
questdes apresentadas pelo presidente.

¢) Reunir seu Departamento sempre
que necessario, em carater extraordinario,
e semanalmente em carater obrigatdrio a
fim de tomar conhecimento e providenciar
a marcha doa trabalhos e eficiéncia dos
mesmos.

d) Apresentar ao Conselho De-
partamental os programas ¢ planos de
trabalho  das  Cadeiras de  seu
Departamento.

e) Apresentar ao Conselho De-
partamental propostas para melhor

eficiéncia do ensino.
CAPITULO XVIII
DA CONGREGACAO E SUAS ATRIBUICOES

Art. 69. A Congregacdo da Faculdade,
orgdo superior de sua direcdo pedagogica
e didatica, sera constituida por:

a) Professores catedraticos efetivos.

b) professores catedraticos em

disponibilidade;

¢) professores eméritos;

d) professores interinos.

e) um representante dos docentes

livres.

§ 1.° O Diretério Académico podera
solicitar do Diretor que se inclua em
ordem do dia assunto

que reputar de interesse peculiar ao
corpo discente.

§ 2.° A presenca dos professores
eméritos e em disponibilidade ¢
facultativa as sessOes, ndo sendo
computada para os efeitos de quo-

rum.

§ 3.° As sessdes ordinarias da
Congregacdo serdo abertas com a
presenga de pelo menos metade mais um
do total de sens membros.

§ 4.° As sessdes solenes poderdo ser
realizadas com qualquer nimero.

Art. 70. O membro da Congregacdo
que deixar de comparecer a sessdo
quando convocado, e o fizer sem motivo
justificado, terd descontada sua falta em
folha de pagamento.

Art. 71. Excluidos os casos de maior
urgéncia, a convocagdo dos membros da
Congregacdo para as sessOes sera feita
corn antecedéncia de pelo menus 48
horas, por telegrama do diretor, nos quais
constardo fins da reunido.

Art. 72. Aberta a sessdo, o Secretario
procedera a leitura da ul-tima ala, que,
depois de discutida e aprovada, sera
assinada pelos membros presentes.

§ 1.° Terminada a leitura da ala, o
Diretor passara ao expediente, findo o
qual dard inicio a ordem do dia, dando a
palavra aos membros que solicitarem
pela ordem, para discussdo dos assuntos.

§ 2.° Finda a discussdo de cada
assunto, o Diretor submetera o mesmo a
votacao.
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§ 3.° As votagdes se fardo por
escrutinio secreto, por aclamagdo ou
nominalmente.

Art. 73. Resolvendo a Congregacao que
fiquem em segredo algumas das suas
decisdes, lavrar-se-a, da mesma, uma ata
especial, fechada, com o solo da
Faculdade e sobre a capa do envoltorio
langard o Secretario a declaragdo de sigilo,
assirada por ele e pelo Diretor.
assinalando também o dia em que se tiver
deliberado.

Paragrafo tnico. Podera a Con-
gregacdo. quando lhe parecer oportuno,
retirar da referida ala o ca-rater sigiloso.

Art. 74. Esgotado o objeto da sessdo,
terdo os membros da Congregagdo o
direito de propor o que julgarem
conveniente a regularidade e ao
aperfeigoamento do ensino.

Art. 75. O Secretario langarda por
extenso, na ala de cada sessdo, as
indicagdes propostas e o resultado das
votagoes.

Paragrafo unico. A Congregagdo
podera mandar inserir por extenso, nas
atas, os documentos que entender devam
ficar désse modo regis-tradas.

Art. 76. Podera ser solicitada ao Diretor
a convocacdo de sessdes da Congregacio,
mediante pedido escrito de quatro de
seus membros.

Art. 77. Constituem atribuicdes da
Congregacao:

(t) Eleger, dentre os professores
catedraticos efetivos, os nomes para
constituigdo da lista triplice nos termos do
art. 58 déste Regimento;

b) Eleger seu representante no
Conselho Universitario;

¢) Deliberar sobre todas as questdes
relativas ao provimento dos cargos de
magistério, na forma es-tabelecida neste
Regimento e de acordo corn as
disposicdes da lei e do Estatuto da
Universidade;

d) Deliberar sobre as questdes que
direta ou indiretamente interessem as
ordens pedagdgica, didatica e patrimonial,
na forma déste Regimento e de acordo
corn o Es-tatuto da Universidade;

e) Eleger a totalidade da comissdo
examinadora dos  concursos liara
provimento das catedras, de docéncia-
livre na forma prescrita neste Regimento;

f) Examinar o parecer da comissdo
examinadora dos concursos para professor
catedratico e do-cente livre, aprovando-o
ourejei-tando-o;

g) Resolver em grau de recurso lodos
os casos de sua competéncia;

h) Aprovar os programas dos cursos;

i) Propor a concessdo dos titulos de
professor honorario e professor emérito;

j) Eleger dois dos membros das
comissdes examinadoras de concursos e
homologar a escolha dos demais. feita
pelo Conselho Departamental;

/) Deliberar em primeira instdncia os
casos sobre a destituigdo dos membros de
magistério;

m) Conceder aos membros do Corpo
Docente, mediante proposta do Conselho
Departamental, dispensa temporaria no
exercicio do
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magistério pelo prazo maximo de um ano
para a realizagdo de pesquisa ou estudos
que interessem a Faculdade no Pais ou no
Estrangeiro;

n) Deliberar a concessdo dos prémios
escolares;

o) Colaborar com a Diretoria e os
orgdos da Universidade em tudo quanto
interessar a unidade universitaria ;

p) Deliberar sobre os pedidos de
transferéncia de professores catedraticos e
quando aprovadas estas submete-las ao
Conselho Universitario, na forma do art.
120 do Estatuto daU. 13,;

q) Para efeito de transferéncia, a
Congregacdo devera manifestar seu
assentimento  por dois tercos da
totalidade de seus membros;

r) Elaborar e modificar o regimento,
com a aprovagdo do Conselho
Universitario;

s) Aplicar penas disciplinares}

t) Rever de cinco em cinco anos o
quadro de docentes livres;

u) Aprovar o Regimento do Diretorio
Académico;

v) Exercer as demais atribui¢des
constantes déste Regimento.

CAPITULO XIX
DO CORPO DOCENTE

Art. 78. O corpo docente da Faculdade
sera constituido pelos seguintes ocupantes
dos cargos de carreira:

a) Professor catedratico;

b) Professor adjunto; c)

Assistentes;

d) Instrutores.

Paragrafo tnico — Além dos ti-
tulares constantes déste artigo, fardo
parte do corpo docente:

a) Os docentes livres;

b) Os professores Interinos;

¢) Os professores contratados;

d) Os auxiliares de ensino.

CAPITULO XX

DO PROFESSOR CATEDRATICO

Art. 79. Os professores catedraticos
serdo nomeados por decretos do
Presidente da Republica e serio escolhidos
mediante concurso de tituilos e provas, na
forma da legislagdo vigente e déste
Regimento, podendo concorrer a esse
concurso os professores adjuntos, os
docentes livres, os professores de outras
escolas e Faculdades oficiais ou re-
conhecidas e pessoas de notorio saber, a
juizo da Congregagéo.

Paragrafo unico, o notdrio saber de
candidatos que se apresentarem sob
essa condi¢do, serd apreciado pela
Congregacdo e s6 serd reconhecido por
dois tergos de votos.

Art. 80. Sdo deveres do Professor
Catedratico:

a) Organizar e fiscalizar os trabalhos
didaticos e de pesquisa de sua catedra.

b) Elaborar em reunido do Conselho
Departamental ao qual per-tenga o
programa da cadeira;

¢) Submeter os alunos as provas
parciais e exames firais regulamentares. o
assinar o boletim de freqiiéncia;

d) Enviar a Secretaria, apos a
realizagdo das provas parciais e exames,
os resultados respectivos;
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e) Apresentar a Secretaria, até 10
dias da data marcada para as provas
parciais, o relatorio sucinto sobre o
ensino a seu cargo, especificando a
matéria lecionada, os trabalhos
praticos realizados e a freqiiéncia dos
estudantes, indicando o0 nome
daqueles que ndo poderdo ser
chamados as provas parciais;

/) Propor ao Diretor a admissao
dos instrutores, observando o disposto
no artigo, paragrafo unico;

g) Indicar ao Diretor. justifica-
damente, os assistentes escolhidos
dentre os instrutores, de conformidade
com o paragrafo Unico do artigo,
déste Regimento;

H) Indicar os pesquisadores, téc-
nicos e especializados e auxiliares de
ensino;

i) Lecionar nos cursos de pos-
graduacdo, organizando e submetendo
a apreciagdo do Conselho De-
partamental o seu programa;

j) Sugerir ao Chefe do Departa-
mento ao qual pertenca, as medidas
necessarias ao desempenho de suas
atribuigoes:

1) Tomar parte nas reunides de
Congregacao;

M) Tomar parte nas reunides do
Departamento a que pertenca;

n) Chefiar o Departamento a que
pertencga, quando lhe couber;

o) Propor ao Diretor penas dis-
ciplinares que julgue deverem ser
aplicadas aos funcionarios e auxi-
liares da cadeira, bem como aos
estudantes;

p) Promover e estimular pesquisas
que concorram para o pro-

gresso da ciéncia e desenvolvimento
cultural da Nagéo.

All. 81. Em homenagem aos
professores catedraticos jubilados ou
aposentados, cujos  servicos no
magistério forem considerados de
excepcional relevancia, poderda a
Congregacdo pedir ao Conselho
Universitario para os mesmos o titulo
de "Professor Emérito".

Art. 82. O titulo de Professor
Honoris causa s6 podera ser confe-
rido a personalidades cientificas
eminentes, nacionais ou estrangeiras.

cujas  publicacdes, inventos e
descobertas tenham beneficiado a
humanidade e especialmente a

Odontologia.

§ 1.° A concessdo do titulo de
Professor Honoris causa devera ser
proposta ao Conselho Universitario,
pela Congregacdo mediante pedido
fundamentado de cinco professores da
Faculdade e aprovagdo da ou-torga
dessa honraria por dois ter¢os de
votos de todos os seus professores
catedraticos.

§ 2.° 0 diploma de Professor Honoris
causa serd expedido em reunido solene
da Assembléia Universitaria. com a
presenca do diplomado ou seu
representante.

Do Professor Adjunto

Art. 83. O professor adjunto é o
colaborador imediato do professor
catedratico e seu substituto em seus
impedimentos eventuais.

Art. 84. O acesso ao cargo de
Professor Adjunto sera feito por
indicagdo justificada do Professor
Catedratico, por meio de escolha
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entre os assistentes que possuam o titulo
de Docente Livre, ao Diretor
da Faculdade.

Art. 85. A criagdo do cargo de
Professor ~ Adjunto  serd  proposto,
justificadamente, pelo  Chefe  do
Departamento ao  Conselho  Depar-
tamental. que, se a aprovar, a encaminhara
a Congregagao.

Art. HO. Os professores adjuntos serdo
o nomeados ¢ dispensados pelos Diretores
das Escolas e Faculdades, por indicagdo
justificada dos professores
catedraticos, devendo a escolha ser feita
entre os assistentes que possuam o
titulo de docente livre, na forma do
Regimento.

Art. 87. Constitui atribuigdes do
Professor Adjunto:

a) Colaborar com o professor
catedratico ou substitui-lo em seus
impedimentos eventuais;

b) Reger cursos equiparados ou de
especializagdo quando indicado pelo
catedratico em e aceito pelo Conselho
Departamental.

Do Assistente

Art. 88. Cada uma das cadeiras da
Faculdade tera como auxiliares nas aulas
praticas e pratico-tedri-cas,
assistentes, instrutores € demais
auxiliares de ensino.

Paragrafo unico. O numero de
assistentes, instrutores e demais
auxiliares de ensino variara com as
necessidades didaticas.

Art. 89. Os assistentes serdo nomeados
pelo Diretor, por indicagdo justificada
do professor catedratico.

§ 1.° Os assistentes serdo esco-
lhidos entre os instrutores da res-
pectiva cadeira da Faculdade quando
aprovados em concurso, cujas normas
serdo estabelecidas pelo Conselho

Departamental.
§ 2.° Os assistentes nomeados pelo
Diretor, segundo as diretrizes

estabelecidas no paragrafo precedente,
permanecerdo no referido cargo pelo
prazo méaximo de tres (3) anos. findo os
quais  poderdo  ser  reconduzidos
automaticamente ~ se o  professor
catedratico ndo achar fundamento
justificado e comprovado no art. 157
déste Regimento para propor a sua
dispensa.

Art. 90. E atribui¢@o do Assistente :

a) Comparecer pontual e diariamente
ao servico nas horas determinadas pelo
Professor Catedral em e de acordo com os
horarios estabelecidos pelo Conselho
Departamen-
tal. a fim de dispor, segundo a
orientagdo do catedratico, tudo quanto
for necessario para demonstragdes e
exercicios praticos;

d) Exercitar o aluno on grupo de
alunos no manejo dos instrumentos e
aparelhos na técnica de laboratério ou de
exames dos doentes;

¢) Guiar o aluno ou grupo de alunos
nos exercicios praticos, segundo as
diretrizes do professor catedratico e
fiscalizar os trabalhos executados pelos
alunos;

d) Prevenir aos professores adjunto ou
catedratico de tddas as irregularidades
observadas no exercicio diario de suas
atribuigoes;

e) Expedir e fiscalizar as instrugdes
dadas aos instrutores, de
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conformidade  corn a  orientagdo
ministrada pelo Professor Catedratico.

Do Instrutor

Art, 91. Os instrutores serdo nomeados
pelo Diretor, pelo prazo de trés (3) anos e
por proposta justificada do Professor
Catedratico.

Paragrafo unico. A indicacdo para o
cargo de instrutor sera de livre escolha do
Professor Catedratico e devera recair entre
os diplomados em odontologia ja no exer-
cicio legal da profissdo e que tenham sido
julgados com vocagao para o magistério.

Art. 92. Para admissdo do Ins-trutor
serdo exigidos os documentos de
conformidade com a Lei.

Art, 93. Compete ao Instrutor:

a) Comparecer pontual e diariamente ao
Servigo nas horas determinadas pelo
Professor Catedratico, a fim de dispor,
segundo as instrugdes déste, as do
professor adjunto e as do assistente, tudo
quanto for necessario para demonstragdes
¢ exercicios praticos;

b) Providenciar, no devido tempo, para
a conservagdo dos aparelhos e
instrumentos a fim de, quando exigidos
pelo Assistente, servir de base as aulas
praticas e praticos tedricas ministradas por
estes;

¢) Assistir as aulas praticas e pratico-
teoricas do Assistente e coadjuvar
segundo sua orientagdo nos trabalhos
praticos da cadeira;

d) Fiscalizar o servigo de serventes,
sendo responsével pelo asseio ¢ ordem do
laboratorio;

¢) Proceder no fim de cada ano letivo
ao inventario do material existente e gasto
no laboratorio ou dependéncia da cadeira,
lendo como seu subordinado e auxiliar
o respectivo zelador.

Dos Docentes Livres

All. 94. A docéncia livre destina-se a
ampliar, em cursos equiparados aos
cursos regulares, a capacidade didatica da
Faculdade e a concorrer pelo tirocinio de
magistério, para a formagdo do corpo de
professores.

Art. 95. A concessdo do titulo de
docente livre exigira do candidato a
demonstragdo, por um concurso de titulos
e provas, de capacidade técnica e
cientifica e de predicados didaticos.

Art. 96. O candidato a docéncia livre
submeler-se-a a concurso em condigdes
idénticas aos dispositivos que neste
Regimento constam paru o concurso de
professor catedratico.

Pardgrafo tnico. Os interessados ao
concurso para docéncia livre requererdo a
Secretaria da Faculdade inscri¢ao entre 1
e 15 de se-tembro.

Art. 97. Aos candidatos habilitados
conferir-se-4 o titulo de Docente
Livre.

Art. 98. Constituem atribuigdes e
direitos dos docentes livres:

a) Reger qualquer dos cursos
universitarios na sua especializagio;

b) O docente livre, quando em
regéncia de cursos, submeter-se-a
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as atribuicdes que é&ste Regimento
confere ao professor catedratico;

¢) Submeter a aprovacdo do
Conselho Departamental a indicagdo
dos seus auxiliares de ensino;

d) Elaborar ¢ submeter ao Con-
selho Departamental o programa do
curso que pretende reger;

e) Submeter-se as disposi¢cdes nas
alineas a, ¢, d, j e p, do art. 78 déste
Regimento;

f) Os auxiliares dos cursos mi-
nistrados  pelos  docentes  livres
perceberao por conta do docente livre;

g) Votar e ser votado para re-
presentacdo dos docentes livres na
Congregagdo ¢ no Conselho Univer-
sitario.

Art. 99. Os cursos universitarios,
sempre que possivel, serdo realizados
ao recinto da Faculdade.

Paragrafo tnico. A autorizagido do
Docente Livre para a realizagdo de
cursos  universitarios  fora da
Faculdade so6 sera concedida pelo
Conselho Departamental, apds a
verificacdo de que o docente dispde
dos elementos necessarios a eficiéncia
do ensino.

Art. 100. A Congregagdo da Fa-
culdade fara de cinco em cinco anos a
revisdo do quadro dos docentes livres,
a fim de excluir aquéles que ndo
houverem exercido atividade eficiente
no ensino ou ndo tiverem publicado
qualquer trabalho de valor
doutrinario, de observagao pessoal ou
de pesquisas que os recomendem a
permanéncia nas suas fungoes.

Do Professor Contratado

Art. 101. A Congregacdo da Fa-
culdade, quando houver conveniéncia
para o ensino, poderd propor ao
Conselho Universitario o con-trato o
de professor nacional ou es-trangeiro.

§ 1.° O professor contratado podera
ser incumbido da regéncia de cursos
especiais ou da execugdo e diregcdo de
pesquisas cientificas.

§ 2.° As atribuicdes conferidas ao
professor  contratado  serdo  de-
terminadas no respectivo contrato.

§ 3.° .Nao poderao ser contratados
para uma cadeira vaga os candidatos
inscritos em concurso, nem 0s que nao
tenham  sido  classificados  em
concursos anteriores da cadeira.

Dos Auxiliares de Ensino, Pesquisa-
dores e Técnicos Especializados

Art. 102. Quando as necessidades
das diversas cadeiras da Faculdade o
exigirem, poderdo ser propostas. pelo
professor catedratico ao Diretor,
ouvido o chefe do Conselho
Departamental, auxiliares de ensino,
pesquisadores e  técnicos  es-
pecializados.

Art. 103. Aos auxiliares de ensino.
pesquisadores e  técnicos  es-
pecializados, incumbe desempenhar-
as atividades determinadas pelo
professor catedratico.

Do Auxiliar Discente

Art. 104. As cadeiras do curso de
formacao poderdo manter auxi-
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liares discentes, de acordo com o art
127 do Estatuto da Universidade. —
Decreto n.° 21.321, de 18 de junho de
1946).

Art. 105. Compete ao auxiliar
discente:

0) Comparecer regularmente ao
servico, com observancia do horario
estipulado;

b) cumprir as determinagdes do
professor catedratico ou de quem for
designado para lhe dirigir os
trabalhos.

CAPITULO XXI

DOS CONCURSOS PARA CATEDRATICOS

Art. 106. No decurso de uma
quinzena, apds a verificagdo da
vaga de professor catedratico ou de

recusa a qué se refere o art 79,
ressalvados o0s casos prescritos

neste Regimento, relativos ao pro-
vimento no cargo por contrato ou
transferencia, a Congregagao fixara a
data da abertura da inscrig¢do para
concurso, nao devendo ser inferior a
quatro (4) ou superior a seis (6)
meses, o0 prazo concedido.

Paragrafo unico. A Secretaria fara
publicar no Didrio Oficial edital
constando as datas de abertura e
encerramento das inscricdes ¢ todas
as demais condigdes exigidas.

Ari. 107. O candidato ao concurso
de catedratico apresentara a Se-
cretaria, no ato de inscrigao:

1.0 — Prova de ser brasileiro nato;

2.° — atestado de sanidade tisica e
mental e de idoneidade moral.

3.° — prova de estar quite com o
servi¢o militar;

4.° — diploma de cirurgido-den-
tista expedido por instituto de ensino
oficialmente reconhecido.

5.° — documento de atividade
profissional ¢ cientifica que lenha e
que se relacione com a disciplina em
concurso.

6.° — prova de que ¢ livre docente
ou professor adjunto da Faculdade
Nacional de  Odontologia ou
catedratico da matéria em concurso
em outra Faculdade ou Escola oficial
ou reconhecida, ou pessoa de notorio
saber reconhecido por dois ter¢os dos
membros da Congregacao.

Art. 198. A Secretaria fard. pu-
blicar edital no Didrio Oficial e di-
vulgara pela Imprensa os nomes dos
componentes da comissao julgadora.

§ 1.° Dentro de (30) trinta dias,
contados da data da publicacdo do
edital, os candidatos poderdo
impugnar a indica¢do de um ou mais
membros da comissdo, devendo para
isso apresentar motivos relevantes a
apreciag@o da Congregagao.

§ 2.° A Congregagdo julgara a
suspeicdo alegada. .\o caso de acei-
tacdo, escolhera, na forma regimen-
tal, ¢ na mesma reunido, quem devera
completar a comissdo examinadora.

§ 3.° Recomposta a comissao, serd
publicado um novo edital no Didrio
Oficial.

§ 4.° Dentro do prazo de dez dias, a
contar da data de publicagdo do
segundo edital, poderdo ser

24
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apresentadas  as  impugnacgdes Jja
entio sdmente do novo componenle
eseolhidn e a Congregacdo aeeitarid
ou nie, procedendo na forma regi-
moental,

§ 5.2 Conslituida definitivamen-
te a comissio julgadora, a data
para o inicio dos trabalhos de con-
cursu seri alixala, por edilal, gure
serid bambem pablicalo no Didrio
Oficial, com a anteceddneia minima
tdr sete ias.

¢ 6.9 A Secrelaria avisard com
a necessdria anleccdéneia a dala
fixadn aos componentes die Gomis-
siio Julgadora o aos candidalos ins-
erilos.

Art. 109, Oz coneursos  serice
julgados por uma comissdn ecom-
posia de ¢inea meinbros, que deve-
rile possuir conhecimenio aprofun-
dado da cadeira em coneurso, sendo
dois  Catedrilicos da Faculdade
eleilos  pela Congregacin o irds
pele Consetho Depariamental o ve-
ferendidda pela Gongregacao, esira-
nhos 4 Faculdade.

§ 1.2 A presidéncia da Gomissio
examipadora cabrra ao Professor
mais antigo na Facnldade, dos que
forem eleitos pela Congregacio,

§ 2,0 Esza comissio estudarda os
litulos apresentados pelo candidalao
¢ acompanhary a realizagiio de 16-
das 4% provas do coneurso, a fim de
Nielamoentar  parecer  minueciose,
classificar os conecorrentes por or-
dem de merecimento o indicar o
nonie do candidalo a ser provide no
cargn.

Arl. 110, 0Os irabalhos de con-
curse para Professor Caledratico
obedeceriio & seguinle ordem ;

a) Julgamento dos titalos o tra-
hilhos;

b) realizagdo o julgamenln da
prova oral; '

e) realizagdo ¢ julgamento de
prova prilica;

) defesa ¢ julgamento a lese;

e) julgamenio final

§ 1.° A comissdo lavirard uma
ala de caila uma das reunides que
realizar, inciusive aquelas para or-
ganizagiio e sortein dos pontos e
Julgameulo das provas,

§ 2° Anles de iniciadas as pro-
vas, 8 comissio examinadora rey-
nir=-ge-i para conferir neda ao con-
jundo e Hiulos o trabalhos de eada
candidala,

Arl. 114, O concurso de titulos
consgistivd ra aplicaciio de;

I — Diplomas o quaisquer oulras
dignidades universitdrias, (8¢ se-
rio computados us diplomas expe-
didios por Instilmoe Superior, devi-
damenie registrados e ox confleri-
dos pelas instiluigdes cientificas,
seulo dsles julgados canjuntamente
comy o Leabadlhio de gae (rala a ali-
nea O do arl, 88).

1I — Estudes ou (rabalhos eien-
lificos, especizlmerde aquéles que
assinalem pesquisas originais ou
revelem coneritos doatrindrios pes-
sofiis e real valor,

[ — Alividades diditicas exer-
cldas pely eandidate,

IV — Realizagdes prilicas de ra-
lureza iécnica ou profissional,
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Pardgrafo vnico. O simples {itale
de fungdio paidica fora de magisté-
rie superior, bem come a apre-
senlacio de trabalhos enja antoria
nie se possa autenticar ¢ a exibi-
cio  de  alesiados  gracioses nio
congliluem  olemenlos para aferi-
ciie e notas,

Art. 112, Fiea estabelegido gue
a Comissiio Examinadora, quanlo
av julgamenle dos Hlalos e lraba-
lhus, seguird o seguinle eritério:

a) A prova serd dividida em dung
partes:

T — Julgamento dos tilules;

H — julgamento dos trabalhos.

) A eada uma desias paries a
Comissfio conferird gran de zero
(0} a dez (10},

~Y Bomadaz as notas das duas
partes e feila a divisio por dois (2)
o resultado serd a médin final (a
prova.

Art, 113, A apreciacdo dos (ilu-
b e coma se segue

1. O  “curricalum”™ complelo
que conslilui a carreira de magis-
lérig {Insztrator, Assizlenie p Pro-
Tessor wmijunto desta Faculdade)
teri v valor de trés (3) ponlos,

2.0 titule de Docente livre
dezla Faculdade » da cadeira em
conenrso terd o valor de adois {(2)
ponlos,

3. Outros titulas e Jdocente li-
vre, hem como regéncia de curso
equiparado de dois (2) pontos,

4. Tilulo de professor catedri-
tico por concurso da Faculdade ofi-
cial, equiparada ou  reconheeida,
de 2 a 3 pontos.

5. Outres titulos a eritério da
Comissiio, até dez (10) ponlos.

Arl, 114, Aos  irabalhos apre-
senlados pelo eandidalo, a Comis-
«@n, apns aprecidg-les, visando so-
breludo s peferentes & disciplina
em eoneulso e tampeém agueles com
civdler didalice, conferird nola que
varie po conjuildo de zero () &
dez (10).

Art. 115, (O concurso de provas,
destinado a verificar a erudiciio e
a experiéncia do canmdidate, hem
como seus predicados diditicos,
constard de:

) provi escrifa;

by prova prilira ou experimen-
tal;

e) prova diddlica;

) prova de defesa de lese,

Arvt. 116. Todas as provas e jul-
gamenly de concurse serfin realiza-
dax em sessies pablicas. A prova
prajica serd piblica, ou nan, con-
forme deliberaciio da Congregacio.

¥ 1.2 Gada examinador, apds a
lerminagiio  de cada prova, dard
uma uta de zere (0) @« dez (10),
congignando-a em cédula assivada,
que serd fechada em inviluere
apteo aléd a apuragio.

§ 29 Prevalecerd, para a or-
ganizacio dos ponlos para as pro-
vas, o programa oficial em execugfo
na data em ue ocorrer a vaga.

Art, 117, A prova pritica ou
experimenlal serd execulada Do
prazo maximo de seis horas, séhre
assunio sorteado no momenio, de
uma lista de dez (10) a vinle (20}
panlos, organizads peta Comissio
Julgidors, dentee oz pontos do pro-
grama oficial.

Art, 118, A organizacio  dos
pontas para a prova didatica devers
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obhedecer iz exigéncias formuladas
de acordo com as disciplinas dis-
criminadas nos pardgrafos seguin-
tes:

E 1.2 Na cadeira de Anatomin
os ponlos da prova pritica deverdo
ser organizidos de mancira que o
candiilaio atenda as segainles exi-
gdnecias:

a)} Técnica e exeeuciio de disse-
caciio fina, sislemilica o topogra-
fica, acompanhiada de demounsteacic
diddlica;

by Classificaciio anlropolégica do
matervial sorteado;

¢) Téenica de preparo o monta-
gem de pecas para museu e, espe-
eialmerde, para veprodugies plas-
ticas.

§ 22 Na cadeira de Hisiologia e
Microbiologin, a organizacio dos
pontos alenderd, obrigaloriamenle,
4 pecessidade de rvevelar o candi-
dalo suas habilitacdes em maléria
odenloldgica

a) realizaciic e um preparado
pelo processe de Lléomica indicadn
ne ponto;

b)) diagndéslico, caracterizacdo ¢
estudo demonstralivo de preparado,
assim oblido, em eampo de proje-
¢do, perante a Comissiio julgador
dn concurso;

£ posguisn cxperimental segwi-
da da realizagio da lécuica de la-
boraldrio, de aeoredo com o ponlo
sorteado;

&} execugin de (rabalhos refe-
rentes an mélodo hioldgieo;

e}l experimendagio ou  verilici
¢ilo, em animais de laboraldrio ou
oo homem deente, de aedrdo com
o assunio da prova.

§ 3° Na prova de Fisiologia,
parte pritica. os poulos serfio or-
ganizados de maneira que o candi-
dalo haja sempre de demonsirar
gua compeléncia na delerminacio
da nalureza ¢ inlensidade de renn-
menns observados, bem como reali-
zagdes experimenlais, de aecdrdo
com o ponte sorleado,

§ 1.2 Na cadeira dJde Téenica
Odontoldgica os ponlos para prova
pratien serio:

1) Téenica de exame ¢ diagnos-
lign;

b ifeniea de prepare o oblura-
el de cavidaie;

¢) téenica o fratamenlo (e ea-
nais;

d) téenica das inlervenedes ei-
rargicas;

e) 10das as demonstracdes acima
referidas  deverfio ser feilas om
manequings  ou caddveres, quandn
poszivel no vivo.

§ 52 Na eadeirn dv Metafnrgin
e Quimica Aplicada quanto & parte
prilica, o candidato devera de-
mons{rar  prireipalmenle  eonheci-
menlas odoniovlogicos de Melalur-
gia, de Fisica ¢ de Quimica.

}:) Seriio usados nos  rabalbos
prilicas maleriais de useo odonio-
ligico, que devem ser analisados,
preparados, ou de qualquer outra
forma, olijelo daz realizagdes pri-
ticas cho eandilato;

b) complelo  conhegimenla  dos
meiodos fisicos indicdveis, sorieady
pela comissio examinadora:

) complefo  eonhwecinwnto  dos
apitrelhos empregados e fisiofe-
rapia;
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d} conhecimenio e inierprelaciio
dos resultades funcionais dos apa-
rethos usados em fisiodiagnose ¢
fisioterapia.

§ 6.° Na cadeira de Patologia e
Terapéwtica Aplicadn, os  pondos
para a prova pritien seriio organi-
zados de maneira gque, de cada um
déles, constem quesides denilre os
seguinles assunlas:

) Reagdes humorais;

b) perlurbacdes Tuncionais;

¢} lesfes analdomicas, macro €
micruscopicas;

o) mnosogenia;

2} demonsiragio experimenial de
agenles lerapbulicos;

Y odelerminacio  das  indicacdes
terapéuiicas sogeridas pelo  ecaso
apresentado no paciente,

§ 72 Na cadeira de Clinica, ©
ecariidato realizara peranie a co-
mtissito. além da prova no pacienle
0 seguinle:

) uma inlervenciin operatéria
de assunfo relacionmio com o pro-
grama;

) indicaciio de pesquizas de se-
midtica ffsica;

e) indieaciio de pesquisas expe-
rimenliis para esclarecimenlo do
caso etiopalogénico;

d) aplicaciio dos processos [isi-
coz de diagnosiico e {erapéulico
apliciveis ao doenile,

£ B2 Na cadeira de Prdicse, 0
candidalo deve demonstrar:

i) pleno conbecimenlo de todos
os materiais empregados, execulan-
do marndipualagdes de maleriais usa-
dos em coroas e ponles, preparo de
madelos, =oldagens e fumlicdes;

b) capacidade & habilidade con-
feccionando um aparelho mdve] ou

fixu, de mudo a evidenciar varia-
dos ¢ amplos eonhecimentos;

¢) capacidade ¢ habilidade econ-
feccivnando um (rabalho em cer-
mica, onde fiqguem demonstrados os
conhecimenlos 1éenleos ¢ arlisticos.

§ 9° A ecadeiva de Ortodontia e
Oduntopediatria, serfio aplicados 0s
digposilivos dia prova prilica de
¢liniea condicionados 4 erianga, de-
verg ainda o candidato:

@) classificar as maloclusdes den-
lirias que o paciente sorteado
apreseniar;

b) prever as maloclusbes denté-
rias que puderem sobrevir dadas as
condigdes do pacienie sorieado;

¢) demonslbrar capacidade e ha-
bilidade no prepare de pega deler-
minadn pela comissio  julgadors,
medianle sorteio,

§ 100, Pydtese Buro-Facinl — Na
prova pralica desia cwicica, o can-
didato deveri execular a moleagein
¢ confeecio pareial ao {otal de apa-
rellio para o case indicado e se ne-
cessario e possivel uma indervencio
cirdirgica, além disso, realizard em
cadiver uma operaciio sorteada
cnlre dez escolhidas pela comissio
Julgadora,

% 11. Higiene e Odmntologia Le-
gl — N cudeira de Higiene ¢
Odontelogia Legal, a prova prifica
exigird a realizacho de:

a} dizgnéstico higiénico ¢ epide-
miologien de doenea sorieada;

&) exercfeio experimenial sébre
assunlo de higiene oral;

¢) auldpsia e redacio ilo proto-
colo odontolegal:

d) pericia sdbre  faciometria,
trauvmalologia au iéenica de labo-
raldring
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¢) pesquisa toxicoldgica.

Art. 119, As teses apresentadas
4 Faculdade nio poderdo, de modo
algum, represeniar simples compi-
Iz¢dn  Dbiblingrafica, mas deverde
definir, seja em ohservagdes ou ve-
rificacdes pessoais, seja em pes-
guisgr aviginais, o0 merecimente ¢ o
esfoérgo do cardidalo na diseipling
AT FONCIIPSD,

§ 1.9 A lese deverd s¢r eniregue
a Recretaria da Faculdade, nas con-
dicdes do ilem VI do arl. 108, 110
nto da inserigin.

§ 20 A defesa da lese se1d rea-
lizada perante a Comissio exami-
nadora, cabendo a cada qual os
examinadores avgliir a tese pelo
prazo miiximo de (20) vinte minu-
tos, sendo concedidos ao candidafo
até guinze (15) minutog para res~
pondder a enda um dos argilidores,

§ 32 Terminada a argiicio, 2
Comissio proecderd ao julgamento
respectivo.

§ 4% Nio sendo repulado de
valor o trabalho apreseniado, por
contraviar o disposlo neste aciigo.
a Comixsiin abxler-se-d de convocar
o candidato para a defesa de lese,

§ 52 N&o serio devolvidos ao
candidale ns  exemplares du  lesv
entregues & Faculdade.,

Art. 120, Terminadas as provas,
proceder-se-4 & apuracgio das nolas
e claszificaciie dos candidalus.

$ 1.2 Cada exanvnador extrair
a meédia das notas que airihuir a
cada uma das provas dos candida-
tos, somando a nola dos litulos @
trabalhos e daz demigis provas, di-
virdimto a referida soma pelo ni-

mero de provas exigidas acrescido
de uma unidnde.

g 20 Cada exmininador fard a
classificagiio parcial dos candidatos,
irdicande aquéle a gue tiver atri-
buido a média mais aita. .

§ 3.2 Serdo hahilitados os can-
didalus que alcancarem de trés (3
ou  mais  examinadmres  a média
minima de sete (7).

§ 4.9 Serd escolhido para o pro-
vimento da cédtedra o candidato que
obliver o maior média glohal.

§ 52 Em caso de empale,
Congregagiio serd o o6rgiio que deci-
dird em lantes eserulinios quanlos
foreim necessdrios,

Arl. 124, Taemdida a apuracio
das noins, o Comissio Examinadora
apresenlavia ao Divelor um parecer
minucioss e lundameniado, classi-
ficanmda s concorreitles par ardem
de nieeeeimerda e ipdicando o nome
Ao candidado a ser provido no cargo.

Art, 1220 De posse do purecet
da Comissio Examinadova, o FHre-
lor convocard logo a seguir a Con-
grogacin  para o seu  pronuncia-
menla,

§ 1.2 O parecer citado s6 poderd
ger rejeitado por majorin de dois
lercos da Congregagio.

§ 20 Em caso de recusa do pa-
recor refevido no parigralo ante-
rior, serd aberlo nove coneurso.

Arl. 123, Terminade o julga-
menty da coneursa, a Longregagio
indicard ao Reifor o candidalo a
serr provido no cargo.

§ 1.2 A romeacdio do Professor
seri Teita por decreto.
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§ 2.2 Aos candidalos hahililados
conferir-se-i o grau de doutor e o
titwlo de doeenle livee.

3 3.2 A posse do Professor terd
lugar em sessio solene da Congre-
gaciio, especialmonte  convocada
para &sse fim, soh a prezidéncia do
Reilor.

Art. 124, Do julgamento do
concurso eaberg recurso, exclusiva-
mente de nulidade, deniro do prazo
de dez (10) dias, para ¢ Conselho
Universitirio, que, ouvida a Con-
gregacio da Faculdade, opinarj
pelo provimenlo ou rdo do recurso.

Pardgrafo dnico. O recurso deve
ser apresemdando d Seeretaria da
Faculdade denlre do prazo acima
citadn de dez (10) diag, contados da
data do pronunciamento definitivo
da Congregacio.

Art. 125. O provimento do car-
gn de muriliar discenfe sera feito
medianle  ronearsn,  realizado no
primeivo més do ano lefivo,

Pardgralo Gnico. A Secvelaria da
Faculdade Jdard a conheeer ao corpo
discenie as dafas de abertura e en-
cerramento das inscrigfes em eon-
cursos de auxiliar discende.

Arl, 126, A inserigdo em con-
curse de auxiliar discente serad fei-
fa por mein de requerimentn ao
Diretor, instruido com:

a) provas de nacionalidade bra-
sileira e quitacio com o servigo
mililar;

b) prova de pagamenfo da faxs
de inseri¢cio em concurso;

¢) prova de gue é alono regu-
larmenies  matriculadn na  Facul-
dade;

A) em caso de coneurso relativo
3 diseiplina de qualguer dos {rés

primeirgs anos do carse de forma-
¢lin: eertificado dr aprovacio nessa
diseiplind ¢ nas oniras que sejam
lecionadas 10 mesmo ane;

e) em ease de comeurso relalivo
i diseiplina do quario ano do curso
de formagiio: cervtificado de apro-
vacio em {odas as disciplinas le-
cionadas ng terceiro ano.

Art. 127. O concurso para o©
provimente do carge de auxiliar
discente constard de {rés provas:

a) um trabalho escrito sdbre um
tema sorteado eom dez dias de an-
teendéncia;

h) umga prova escrita com dura-
ciio maxima e duas horas, sébre
ponlo sorteade na hora;

¢} uma prova pratieo-oral sobre
ponfo gortegda ng hora.

1.9 Serd econsiderado aprova-
do o gluno que oltiver, o conjunto,
mdadia jgual ou superior a seis,

§ 20 (0s atog de concurso qut
se regevem d= alineas a o b déste
artigo, obedecerdv aos mesmos dis-
positives do artigo dlste Regimen-
1o, em seus §% 5O, (9 ¢ 7.2 e do
art, 50.

Art. 128, Serfio classificados os
candidatos aprovades e aproveita-
dos na ordem deereseente de clas-
sificacéo.

§ 1.2 Em caso de empate, far-
se-A 0 julgamenio por meio de uma
prova de titulo,

§ 22 GCongideram-se tflulos: ne-
tas obtidas em atos escolares da
cadeira, em atos escolares de qual-
quer natureza realizados na Facul-
dade desde o concurso de habilita-
¢i0; nolas obtidas em alos escola-
res abtidos fora da Faculdade; pré-
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mios escolares de quaisquer nalu-
reza,; lraballios puidicados,

§ 32 0O julgamento dos titulos
serd feilo pela Mesa examinadora

cohl recurse para o Conselliv De-
partamenlal.

Ari. 129, O aoxiliar discente
classificado ¢ aproveifado serd no-
meado na forma de legislagio vi-
genle e perderd o cargo ao eolar
grau.

Arl. 130. As ddvidas e casos
omissos por ventura surgidos na
interpretacio ¢ aplicacio dos arti-
gos ¢ pardgralos daste Capitulo se-
rdo resolvidos pelo Consello Depat-
lamental.

CAPITULQ XXII
DAS TRANSFERENCIAS DE PROFESSORES

Art. 134, O provimento no car-
go de Professor Caledrilico de
gualquer das cadeiras  lecionadas
na Faculdade poderd ser feilo, se
assim o indicarem as irrecusdveis
viniagens para o ensino, pela
iransferéncia de Professor Cate-
dralico da mesma discipiina, de ou-
(ro Instilulo ou da prdpria Univer-
sidade do Brasil,

§ 1.2 A transferéneia a gue se
refere é&ste artigo poderd ser pro-
posla por um dos professores cale-
dralicos ou solicitada pelo préprio
interessado e sé¢ poderd ser efeti-
vada com assentimenlo de, no mi-
nimo, dois tereos da totalidade dos
membros da Congregacio.

§ 2.0 Niao serio atendidas as s0-
licitactes de iransferdneias de pro-
fessor, depuis da aberiura do Con-

curso, ainda que o Consurso seja
anulado ou se 1orne sem efeilo por
qualquer ouiro motive, salvoe se, ao
frrminar o prazo para a inserigio,
nenhium candidalo se inscrever,

§ 32 0O provimento do cargo de
Professor Caledrilico poderd ser
excepcionalmenie feiln, se assim o
indicarem  irrecusdveis vantagens
para o ensino, pela {ransferéncia do
Professor Catedrilico de matédrin a-
fim desta Faculdade.

§ 4° Uma vez proposia ou so-
dicifada a lransferdneia, a Congre-
gacito nomeard uma Comissio de
cinco membros, dois dos quais dos
seus componentes, ¢ trés outros es-
colhidos na forma do § 1.2 do arti-
go 104, a fim de esludar os tilulos,
trabalhos ¢ gquaisquer oulros dn-
cumentos apresentados pelo candi-
dalo e emilir parecer sdbre a real
vantagem parn o ensine nesia Fa-
cubiadde, deeorrenle da {ransferén-
ciq.

§ 5° Ewm qualquer caso o can-
didalo & {ransleréneia deverd apre-
genfar oz seguinles documenios:

a) Diploma de CGirurgiio-Doen-
tista,

) Provar gque ¢ brasileiro nalo
e quite com ¢ servico militar,

) Alestado de idoneidade moral,
passado por dois (2) professores
da Universidade do Brasil.

@) Alestado de sanidade fizica e
mental.

CAPITULO XXIN

DA CONSTITUICAO E DEVERES
DO CORPO DISCENTE

Art. 132, Constifuem o corpo
discente da Facnldade os alunos re-
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gularmenle maleiculados noz seus
USO8,

Art. 133. Caberiic a20s membros
do corpo discenle os seguinies de-
veres e direitos fundamentais

I. Atender a dispositivas regu-
lamentares, no gue respeila A or-
ganizacio didalica e especialmente
A Treqlitncia das aulas e execugio
dos trabalhos praticos.

IE.  Aplicar a maxima diligéncia
no aproveitamenta do ensino mi-
nisirado.

TI." Observar o regime disci-
plirar instiluido nesle Regimento.

IV. Absler-se de quaisquer alos
que possat imporiar em perfur-
baciio da ovdem, estragos maleriais,
ofensa acs bons coslumes e desres-
peito As autoridades universitdrias
e aos professdres em geral.

V.. Conlribuir, na esfera de sua
acio, para o prestigio crescente da
Faculdade ¢ da Universidade.

VI, Apelar das decistes dos or-
gd30s administralivos para os drgios
de adminislra¢io de hierarquia su-~
perior.

Art. 134, O corpo discenle da
Faculdade deveri organizar asso-
ciaches destinadas a crigrem e de-
senvolverem o espirito de classe, a
defenderem vy interdsses gerais dos
eslndantes e estabelecerem g con-
vivio entre os estudantes dos dife-
renles imstitulos universitirios,

§ 12 Os Estatutos e o Regi-
mente das Associagdes referidas
neste artigo serfio submetidos ao
Consetho Departamenial da Facul-
dade, para que sobre éles se ma-
nifeste e indigue as alteragdes ne-
cessdrias.

§ 20 Désses estatulos deverd
fazer parle o eddigo de ética dos
esludantes. ao qual se preserevem
08 compromisgos que assumem de
esirita probidade na execugdo de
lodos os trabalhos ¢ provas escola-
res, de zélo pelo palrimdnic moral
¢ malerial do Institulo e de sub-
mizedo dos inlerésses individuais
aos da eolefividade.

Do Diretério Académico

Arl. 135. 0Os estudantes regu-
larmente matriculado: na Faculda-
de deveriio eleger o Diretdorio Aca-
rémieo, formado de nove membros,
no oExime, que serd reconhecido
pela Congregacio como orgio legi-
limo da represenlacio, para lodos
os efeilos, do corpo disecentle da Fa-
culdade.

§ 1.2 As reunides dos esindan-
tes para a realizaciio das elei¢es,
de que frala éste arligo, deveriio
ser presididas pelo Direlor ou um
dos membros do corpe  docenie,
convidado para 8sse fim.

§ 20 O Diretério, de que frala
ésle artigo, organizari comissdes
permanenies, constifuidaz on nio
de membros a é&les perfencentes,
enire 0s quais devera compreender
as {rés seguinies:

1.8 — Comissio de Beneficgéneia
¢ Previdéngia;

28 —— Comissiio Gieniilica;

3.8 — Comissiio Social;

§ 39 As atribuigdes do Direté-
rio de esludantes e especialmente
de cada uma e suas comissdes, se-
riio diseriminadas nos respeectivos
Rogimentos. az quais, sd¢ ierio va-
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lidade depois de aprovados pela
Congregacio,

§ 40 Caberd especialmente ao
diretdrio a defesa de inlerdsses do
corpo discenle, o de eada um dos
estudaniles cin parlicular, peranie
os Orglos da direcio admninistea-
liva,

Art. 136, O Diretirio Aeadimi-
co elegeri dois vepresenlanies seus
no Diretério Ceniral dos Estudantes,
ao0s quais caberd: promover e coor-
denar a vida sociad dos esfudanies
da Universidade o Brasil, e ainda
defender os inlerésses gerais da
classe peranfe as auloridades su-
periares do ensine ¢ peranle os al-
tos puderes da Repatblica,

Art. 137. Com o fim de eslimu-
i as alividades das Associaches
de eshwldanles, guer em obras de
Assigléncia quer em comemoracdes
¢ iniciativas de cariter social serd
resesevada, no occamenio anual da
Facaidade, nma verba especial.

Art. 138, A imporldocia a que
se refere o arlige anterior, bem
coma qualsquer ouiros donativos
feilos ao Dirveldrio, serdio deposi-
tudos na tesouraria da Faculdade e
egcrilurados om [iveo praprio,

§ 1.° 0s pedidos de numeririos
e de material feitos pelo Diretério
chadeceriio s normas gerais adnti-
lillas negle Regimenlo, para quais-
quer deperdéncias da Faculdade,

§ 202 O Direldrio Académico
apresentara 4 Congregacio, ao lar-
mo ie cada exercicio, ¢ respective
halango, comprovando a aplicaciio
da subvenciio recebidna, bem como
a da ecota eqitivalenle com que te-
nha eoncorrido, sendo vedada a dis-

iribuigfio de qualquer parecla de
nova subvengdo anles de aprovado
o referido balango.

Dax Mulriculas Grupuilas

Arl, 139, Aoz esludanles  gue
nilo puderem satisfazer as taxas
escolares para o prosseguimento
dos cursos da Faculdade, poderd
ser autorizada a malrfcula, inde-
pendenle do pagamenlo das mes-
mas.

§ 1.2 Os estudamtes beneficiados
por esta providéncia nlio poder3o
ser sm numers superior a 10 por
cenlo dos alunos lotados.

§ 20 (Caberi ao Direlério Aca-
démico indicar ao Conselho Depar-
tamiental guais os aluhes neeessi-
{adax do auxfliv instiluldo nesle
arligo, justificando cada caso, por
escrite, ao Direlor da Faculdade,
duranle o mbs de fevereivo,

§ 3° Os alunos heneficiados
pelo disposlo neste arligo, que nao
obliverem promociic ao térmo do
ann letivo do eurso, perderdo o di-
reito & isencio das laxas ¢scolares,
airda que novamente indicado pelo
Dirrldrio Acadénico.

Pas Prémios Escolares

Art. 140. A Faculdade, logo que
disponha de recursos financeiros,
ou receba denativos para tal fim,
instiluied prémios que conferird,
anvalmente, aos  estudantes que
ferminarem o curso e apreseniarem
A respeclivas comissdes de prémio
traballio de real mérito.

§ 1.9 As comissies a gue se re-
fere ésle artigo serfio constifuldas
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de 1irész professOres, eleilos pelia
Congregacio denlre sens meminos,

§ 29 Ao inslituir o prémie a
Congregacio deveriy estabeleeer ax
comdignes de apurigio, ao méejlo,

Arl, 1#t, A coneessdio de pré-
mios escolares obwdecerd hs segain-
{es pormas, salve dedermivagciio cm
contrario estabelecida pelo doador,

n) Nas comissdes de que lrala os
artigos anleviores, apds exame
atenle  dos  frabalhos  recebidos,
emitirio parecer escrito, no gual
sejam indicados, de modo minueciv-
g0, o5 fTundamenlos das respeetivas
conclusies;

&) no pavecer das comissbes de
prémios serd indicade a Congrega-
¢ao o nome «do candidalo gue devi
receher o prémio;

¢} a Comgregagio disculiva, com
a mais ampla libecdade, os parece-
res levados a seu julgunenlo defi-
nilivo, podemin qualquer dos pro-
fessores solicilar da comiss@io ele-
mentos que o silorizem o jusla Je-
cisau;

d) atendendo a que 0s prémios
egeolares devem eonstiluir galwe-
die & alividade vseolar, o julga-
menlo dos lrabalhos obedeceri a
rigoruso eritdério de justica, o deci-
dird do valor absolulo de cada uny,
e Ndo apenas do vidor comnparative
denire Mos:

el Para gque hiaga anifomnidiude o
todo o vigor na decisiao das comis-
s0es, consliluem exigéneias neces-
sirias & concessin de prémios as
seguinirs:

1 — O lrabalho deverd enecrrar
conlribuigiio pesseal do candulalu.
seja em pesquisas originais, em ob-

DE ESTUDOS PEDAGOGIGOS 379

servagdes  clinicas de  irrecusavel
valor, em invenlos de mélodos e
processos aproveitdveis A prélica
wdontnlégica, ou aivla em novos
coneeilos doulrindrios Lem funda-
mentados.

2 — De modoe algum seriio pre-
miades trabalhos de mera compi-
lagio, nos guais zeja nuwla o parli-
cipacdo pessnal, ativa, do aulor.

3 — O {rabalho deveri estar es-
crito em bom verndieulo, sem vicios
e linguagem gue deiteneiony  ins-
frugfo secundarvia deliciente,

4 — Niio serde premulos os ira-
halhos que dbefendan go fermulem
doulripas subversivas do prestigio
da eidneia ou dos hons prireipios
de deontlologia  odontologica,

£ A qualgquer aluno que julgar
o lrapalho apreseniado digno dv
praémio, ndo fendo sido assim apre-
ciado pela eomissfio examinadora,
caberd recurso para a Congregaedo;

¢) os traballius apresenlados du-~
ranie o ane lelivo poderio sor pre-
mindos uma vez que o respecetive
prémio nio biga sido conferido oo
finn do ano anferiae;

i) o Gongregagiio, por proposta
de gualguer dax comissdes oxami-
revdoras de trabalhos ou qualguer
dos professdves, e medianle parecer
eserito que amplamenie esclareca,
poderd comferir o promio especial,
de lonvar, em diploma de pergami-
nho, a  {raballe noldvel  sébre
(ddonlologia. Esse pramio, elpvada
distingdo  escolay, serd conferido
execpeionalmente;

i} a concessfo da prémio de gque
trala & lelva anterior, a lrabalhos
escolares de avulse de rare valot,
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dependerd de parecer de uma co-
missio, eleila pela Congregaciio.

5 qualguer dos membros das
romissdes especiais de prémios que
tenha divergide na maioria, pode-
ri apresentar parecer em separado,
juslificando-se por eserilo, a fim
de gue seja apreciado pela Congre-
gaciio,

Arl. 1420 Quando a  coneessiio
de prémio, de acdrdo ¢um o res-
pectivo doador, deva ser feila ao
nluno maig dislinlo, eabera a con-
lagen dos panlos ao Gonselho De-
partamenlal, que indicari a4 Gon-
gregagio o esludanie quo fizer jus
ao prémio,

Art. 143, O alual prémio “Dr.
Juan B, 1Mairone”, constanle de
diups medalhas, sendo uma de ouro
e ouira de prata, serd ouwtorgado,
respeclivamente, fwos alines qu» noe
fim 4o eurso de formaciio liverem
as melhores nodas, eonforme esta-
irelecen o doador,

CAPITULO XXIV
DOB SERVICOS ADMINISTRATIVOS

Arl. 144, Os servigos admimis-
'rativos da Faculdade ficarfio a
cargo das seguintes segdes, queé
Mningionario sob a superintendéncia
geval do Divelor:

«) Gabinele do Direlor;

b) Seerefarvia;

¢) Gontabilidade Secional;

d) Arquivo;

e) Almoxarifado;

I Biblioleea;

¢) Porlaria;

Art. 145, Os servicos da Facul-
dade seriio execulados pelos séguin-
tes funciondrios:

i) Secreldrio;

b) Oficiaiz administralivos:

o) Arquivista;

#) Dactildgeafos;

£ Steno-dactilografos;

##) Eseriturdrios;

&) Zeladores;

t) Chefe de portaria;

§) Continuo;

1) Servenles;

) Bibliotecéirio;

n) Auxiliar de hibliotecdrio;

o) Vigia;

p} Condador Secional;

7)) Artifices.

Art. 146. Todos os Tunciondrios
adminisirativos serdio nomeados
pelo Govérne, ohedecidas as exi-
gincias da legislaciio om vigor, com
oxcecao dos serventes e vigias, que
serfio conlraiados pelo Diretor,

Parigrafo tnico, As férias regu-
lamenlaves ¢ as licencas alé {rinta
(30) dias serfio concedidas pelo Di-
retor, mediarde reqguerimenlo do
inleressade.

Art. 147, Nenbhum  funecionario
administralivo, de gqualguer catego-
ria, poderi abandonar o servico du-
ranle as horas de expedienie, sem
consentimento do Secretério ou de
sen substifuto evenlual, ao qual
dird ns molivos porgue precisa re-
tirar-se, a fim de que éste faga ao
Diretor a devida comunicacio.

§ 1.2 O funcionario perderd di-
reilo 408 vencimenlos quando fal-
tar ao service sem causa juslifi-
cadn, potdendo rvetivar-se antes de
findos os frabalhos, sem eslar para
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isso devidamente aulorizade ou fdv
suspenso do exercicio de suas fun-
poes,

§ 2.9 As fallas serito conladas &
vista do registrador automdlico, no
gual deverid constar a hora de en-
lrada e de saida de cada um dos
Muncionérios.

§ 39 O funcionivie que fallar
vito dias conseculives av servigo
sem parlicipagio ao Diretor, incor-
rerg, “ipso faclo”, na pena disci-
plinar de suspensio do excrefeio
por 15 dias.

§ 42 Findo o prazo estipulada
ne pavigealo precedenle, se niw
comparecer o funciondrio ae servi-
¢D nemn requerer licenea, proceder-
ge-1 na forma da lei,

Da Secretarian

Arl. 148, Todo o servigo de ex-
pedienle da Yaculdade sera exc-
cutain pela Seeretavia, que funcio-
nard todos ox dias dleiz, alendeio
a0 hordrio estabelecido peln Dive-
tor, de aedrdo vom a legixlaciio em
vigor,

% 1.6 Rerfo cuonsiderados seere-
los indos os atos em elaboragao na
Soerelaria, até que, enmplstos, pos-
sam ser divulgados.

§ 22 A Faculdade nilo devolve-
ri o8 documenlos exigidos, e, simy
cerliddes dos mesmos,

§ 3.0 Ineorreriio nas penalida-
des  cominadas nesle  Regimenio,
conforme a gravidade da falla ¢
reincidéncia eventual, os funcioni-
rios que ndoe cumprirem a determi-
nagiio désie arlige,

Do Secrelirio

Art, 149. O cargo de Secrelivio
serd  exereido, em cOmissio, por
fMinciondrio da confianga do Dire-
lor, pereebende a gratilicaciio quo
I Cixada em bei,

§ 12 Compele ao Secrelirio:

I — divigir e fiscalizar os {raba-
lhos e expedienle e auxiliar o Di-
ielor na superinlendencia dos de-
mais servicos ailminisiralivos;

H — Exercer a policia adminis-
lraliva, nde sé no recinto da Seere-
larin, Tazendo relirar os gue per-
turbem a bon ordem dos trabalhns,
como, em geral, em todo o edilicio
fda Facublade e suas dependéncias,
exectuados  ox recinlos em gqut
gqualquer professor realiza {raba-
lhos diditicos, a niio ser que o mes-
moe solicile o auxilio do Secretario,
fizcalizande os servigos de Lodos os
funeionirios, a fim de dar circuns-
tanciardas informagdes aog Diretor.

{1l — inspecionar os servigos de
portarii, temdo sepye em alengiio
a nalureza e qualidade dos traba-
Ihos e as calegovins dos respectivos
serventuarios;

IV — Fiseatdizar o pordo dos fun-
ciondrigs administratives, perma-
neeondo nau Faculdade duranle {6-
das az loras de servigo, alé o md-
ximo de {empo didrio exigivel dos
funciongrios puibliecos;

V — organizar e manler em dia
os assenlamentos dos professires,
docenles livres, auxiliares de ensi-
no, fnnciondrios adminisiralivos e
estudantes;

VI — lavrar os (érmus de posse
dos professores caledriticos, auxi-
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liares de ensing e funciondrios adl-
ministrativos;

VII — abrir e encerrar, assinit-
lo-os com o Direlor, todos os Liér-
mus referentes a concursos, colaciio
de gran, bem como as inserigdes
para matricula de alunos e exa-
mes;

VHT — comparecer as sessdes da
Gongrogagio ¢ do Conselbo Depar-
tamenial, cujas atas lavrard, para
4 devida leitbura na reuniiio ge-
guinte:

IX — preslar, nas sessbes do
Consetho Depariamential ¢ da Con-
gregacio, as informacdes gue lic
forem pedidas, para o que o Dire-
lor podera coreeder-lhe a  palavra,
quando julgar conveniente, niio lhe
sendo  permitido, entretantn, ¢lis-
cittir nem volar;

X — nrganizar os dados ¢ do-
cumentos necessdrios aeo relaldrio
do Diretor;

Xi — encarregar-se-d de toda a
coreespmidéneia da Faculdade, (ue
nig poderi ser respondida sem o
eomhecimenio do Diretor;

X1l — Asxinar oz diplomas ¢ cer-
tificados de cownelusiio de cursos e
sulnpelé-tos b assinatura do Piee-
lar,

XIIT — cumprir o fazer cumprir
as delerminacdes do Dirvelor.

XIV — exercer as demais alri-
buiedes” que The forem dalernyina-
das pelo Regimenlo;

XV — Providenciar na remessa.
As reparticdes competentes, dos
docamentos exigidos em lei e neste
Regimento.

§ 2.9 0Osg atos do Secrclario ti-
cam sob imediata inspecdio do Di-
relor,

Art, 150, Os demais  Tunciona-
rivs como: Estendgralos, Daclildg-
grafos, oficiais  administralivos,
proloeentista, arquivista, bibliotecd-
rio, auxiliar de hibliolecirio, chefe
Je porlavie. arlifices ¢ vigia, su~
bordiciun-se, de um modo geral, as
ardens do Divetor, do Secrelario ¢
tlo alos seus ehefes imedialos.,

Dog seludores

Art. 151, Os zeladores siin fun-
ciondrios administrativos da Facul-
dade a servico das diveesis cadei-
ras.

Pairggralo  divico.  GCompeie  ao
zelador:

a) Cumprir ¢ fazer cumpric oe-
dens de seus superiores;

Y zelar pelo bom funeionamento
idn aparelhagem da cadeira para o
qual esleja dexiacado;

) manler sob sua guirda Lo
maderial de ensino, invenlariando
em livro expeeial;

) zelar pelo asseio das salas que
estiverem sob sua guarda;

¢) responder pelos objelos que
desaparecerem ou que por negli-
gincin s¢ eslragarem, assim ecomo
por 1ddas as perdas ¢ danos ocor-
ridos, se nio denuneiar a tempo v
seit autor, ou & vcorréneia de lais
falos;

f) comparecer didriamenle ao
sorvico anles daz horas das aulas a
fim de alerder ao gue lhe liver
sido determinado;

g) Tiscalizar e dirigir o servigo
dus serventes;

) verificar se, Tindos os (raba-
Ihas do dia, os laboratérios e salas
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confiadus & =ua guarda, esliuv vm
necessdrias condiedes de seguranga,

Dos servigos secionais

Arl. 152, Wio Tunciondrios ml-
ministrativos da Faculdade os espe-
cialmente admitidos para a conser-
vagio ¢ limpeza de tadas as sods
dependéncias.

Pardgrafo Gnico, Compele ag ser-
venie:

a) Promover a limpesa das de-
penddneiaz da Faculdade;

b) Cumprir as determinacdes (e
gervico que HMex Tizerem, a Direto-
ria, 0s professines, o pessoal do-
eerde ¢ funciongrivs a enjas ordens
servirem.

Arl. 153, 0Ox servigos secionans
e i Faenldade z80:

) Almoxarifado secional;

b} Contadoria secjonal.

Parigrafo tinico. Esses servigos,
além de Tunciennrem como delega-
¢oes de servigos geraiz, sfio drgios
de cooperacin junlo 3 Faculdade @
funcionardio nos Llérmos do Regi-
mento Interna di Reitoria, devendo
para lal fim:

a) Babordinar-se s normas dis-
eiplinares o horirins da Faculdade;

&) preslar ao Direlor o reeessi-
ria assisléneia em tudo gue se re-
lacionar ao seu eargo.

Arl. 154. 0O arguivo serd desli-
nade & guarita o A conservaciio s
papéiz ¢ Joeumentes findos, com-
petindo ao protocolista-arquivista:

I — Organizar sistemalicameile
a calalogaciio do que estiver sob
sua guarda, de modo gque com va-
pidez se enconirem oz documenlos
procurados;

1T — lolorinar a parle gue e
conber nas eeriiddes que devem ser
cxpedidas pela Secrelaria;

il — Formecer & Secretaria os
elemenios necessarios ao levanla-
menla do hislérico eseolar dos alu-
nos eoex-aluyes da Faculdade;

IV — Orguanizar a colecao de leia
gue inferessem d Faculdade e veri-
ficar no Didrio Oficinl ps atos re-
Ferenles ao engine o ao Instilule.

Do Portaria

Art. 155. Ao Chefe da portarvia
compele :

I — Providenciar para que o edi-
fteio da Faculdade didviamente seja
aherto anles de iniciados ¢ fechado
iiepois de findos os (rabalhos esco-
lares;

11 — Manley em aedem ¢ asseto o
edificio da Faculdade ¢ suas depen-
iéneias;

1M1 — CGuidar de udo guanto
pevieneer & Faculdade, que nio es-
liver, por eslipulagiv cexpressa no
Regimerdo, a cargn do ehefe de ou-
{ra segdo adminisirativa de gabi-
nete on laboraldrie, ou de deler-
minade funeiondring

IV — Manter e dia o ordem o
proloeolo de enlrada o safili ole oli-
cios e demais papéis;

V .— Encaminhar didriamenie 2
secrelaria tdeda corresponddéneia o
Faculdade ¢ direlamenie ans pro-
fezgdres a gue lhe {6r enderecada:

VI — Ter as chaves do edificio;

VI — Verificar que nfio seja ex-
pedido pela Porlaria, sem o vislo
de Divetor ou do Secretirio, he-
nhum papei;
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VHI — Cumprir e fazer eumprir
as delerminagies do Diretor ou do
KRecrotivioeg

IX — Dislribuir os servigos dos
contfnuos, serverdes e vigia, ou-
vido o Diretor;

X — Fiscalizar oz conlinuos ¢
serventles no exale cumprimentio de
seus doveres, levando ao conhbeci-
menlo do Divelor guaisquer ivre-
gularidades comclidas pelos moes-
mas;

XI — Delerminar a eseala a ser
seguida pelos servenludrios,;

XII — Forneeer a0 pessuil en-
carregado da limpeza do prédio e
dependdneias da Faculidade o ma-
forial necessdrio;

Xitt — Informar ao Direlor o oo
Seerelario as ivregularidades ocor-
ridas na Faculdade.

D Bittioteca

Arl, 156, A Biblinleea da Facul-
dade Nacienal de Odondilogia lem
por fim servir aos corpos docente
e discente da casa.

§ 1% A adminisiracio da Fa-
culdade  proewrasst enriquecer A
Biblivicca e wdapli-la aos melho-
res moldes de organizagjo;

§ 20 A RBiblioleea poderd reco-
ber guatsquer donativos esponti-
neos, vu angariados pela Faculdade
deslinados & sua ampliacio;

§ 3.2 Haverd na Biblioleea dois
calilogos, sempre em dia, desli-
naicdo-se um déles 4 diserimingcio
das obras por assunly, ¢ viganizadn
o owlro, de acdrdo com a ordem
atfabdlica dos nomes de seus auto-
res,

§ 42 Aldm oz eatilogos, have-
ria ainda wm livro de registro das
obras adyuiridas, com indicagito da
data de emdrada, do preco de agui-
sichin o o namera de volumes de
cada uma delas,

§ 5.0 Rempre que concluir o$
ealilogos, o Biblintecdriv mandara
imiprimi-los, com prévia avloriza-
¢iin do Diretor, para serem envia-
dus an Govérng, & Reitoria da Uni-
vorsidacde o ds Bibliotecas dos es-
fabelecimentos oficiais e equipara-
dus, de ensino superior ¢ seeundi-
rio, que desejarem permuti-los.

Avt. 15%. Os servigos da Riblio-
feea, alé gue sejn nomeado bhiblio-
tecdirios ¢ auxiliarves, seriio desem-
penhadns pelo Tuneiondrio que Tor
designado pelo Divelor,

Arl, 158, Ao Biblioteedrio eom-
petird ;

I — conscivar-se ua Biblioleca
durante as horas de expediente, nio
poderelo stela afaslar-se sem moli-
vy juslificado e sem passar ao seu
subsiilulo evenlual a superinien-
déncia do servigo durante a sua
auEdnckng

H —- zelar pela conservacio dos
livros o dv lade o que perlencer a
Biblioleca;

i — organizar os caldlogos es-
pocificades neste Regimento, se-
gundo o sislema que estiverem
usando nas bibliolecas mais adian-
fadas e de acorde com as mstru-
¢ies que o Conselho Departamenial
redigir ¢ lhe lransmitir o Direlor;

IV — propor ao Direlor a com-
pra de obras ¢ assinalura de revis-
tas cierdificas, relacionadas com as
matérias ensinadas na Faculdade,
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procurando sempre completar as
obras e colecdes existenies;

Y — empregar o miximo cuida-
do para que se conserve a conve-
nienfe harmonia na encadernacio
de tomuos da mesma obra, podendo
permutar as duplicatas dispensd-
veis e s publicacies da Faculdade,
com prévip autorizacio do Diretor;

VI — presiar informacdes ao
Diretor e aos professéres des no-
vas publicacdes feilas no pais e no
eslrangeire, acompanharyly, para
dsse fim, oz eafdlogos das princi-
pais livrarias;

VII — cxpedir, em dezembro,
uma Tidrmola impressa, para gque
nela indigquem os professdres as
ohras e revistas necessirias s res-
peclivas cadeiras, que a Bidioteca
ainda nao possua, junlando, a 0ssa
férmula, a hibliografia das princi-
pais ohras pubdictdas duranle o
ano;

VIIT — organizar ¢ remeler ao
Direlor. anualmenle, um relalério
dos trabalhos da Biblioteca e do
eslado das obras e dos mdveis, in-
dicando as modificacdes que a pri-
tica lhe fiver sugerido e julgar
conveniente;

IX — apreseniar ao Diretor o
orcamenlo anual das despesas da
Biblioleea;

X — providenciar para que as
obras sejam enfregues com pres-
leza s pessoas gque as pedirem;

X! — fazer observar o maior gi-
tneio na sala de leitura;

X1l — comunicar imediatamenta
an Direfor as ocorréncias anormais
que se derem ne Biblioteca;

XTI — apreseniar ao Direlor,
mensalmente, um mapa owle cons-
tem o nimero dos leitores, as obras
consuitardas, as que deixarem de zer
fornecidas por nilo existirem ¢ a
relaciio «das obras que emfrarem
para a Biblioteea;

XIV — encerrar didriamente o
ponle dos fyncionirios a servico da
Biblioteca, anolando ne respeelivo
livro a hora do comparecimento e
de relirada dos mesmos,

CAPITULO XXIV

DAS LICEN{GAS, SUBSTITUICOES
E PALTAS

Arl. 159, A inspecio de savde o
a licenga aos professdres catedri-
ficos e aos auxiliares de ensino e
demais funciondrios serfio proces-
sadas ¢ concedidas na forma da le-
gislaciio em vigor.

Art. 160. Noa impedimentos de
um perfode letive ou mais, o Pro-
fesgor serd subslituido pslo Profes-
sor adjunto e, na ralfa déstes, pe-
log dacerdes tivees respeclivos, res-
peilando o princfpio de rotativi-
dacle.

CAPITULO XXV
DO REGIME DISCIPLINAR

Arl, 161. Caberd a todos 08
membros dos corpos docente e dis-
eente e {ambém aos funciondrios
adminiztralivas, coneovcerem para
a dizeciplina e a cordialidade na
sede da Faculdade e em (ddas as
suas dependéncias,

25
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Arl. 162, Os alos que se desvia-
rem das normas regulamenlares ou
tas boas regras da moral serdo
passiveis de penalidades, que serfo
aplicadas pelo Dirvelor ou pelo Con-
setho Depariamenlal, aos quais
compelird zelar pela fiel execucgho
do regime irstitufde nesle Regi-
meno,

Art, 163, Os professores, do-
cenles livres ¢ demnis auxiliarves de
engino Ticario sujeilos s penali-
dades disciplinares de:

a) adverténeia;

b) repreensiiv;

¢} suspensau;

d) alaslamento lemporirio;

¢) desLituiciio,

Pardgralo Unico. As penas espe-
cilicatas nas alineas « ¢ b serio da
competéneia do Diretor; as de sus-
pensiio alé oilo (8) dias, pelo Di-
relor ¢ de trinta (30} dias, pela
Congregacio; a de destiluigag pelo
Conselho Universitdrio. Em relagilo
a0 corpo discerde, a pona de expul-
siio corresponde & prna de desli-
luicin, ¢ aos Tunciondrios adminis-
iradives, & demissfio, na forma rla
lei,

Arl, 164, Das penas disciplina-
res aplicadas por qualguer aulori-
divde caherd recurse para a aulori-
ihade superior.

Arl, 165, Iueorreriiv nas penas
inslituidas na alfnea « do art, 155
os membros do corpo doeente:

I — que nile apreseniarem, em
lempo aportunn, os programas, a
lisla e pordas para os exames, as
pravas parciais dovidamenle julga-
das e os relaldrios o ensino p sea
CATEO;

1 — gue fallarem aos oxames, hs
ses50es do Conselho Depactamental
oll & da Congregacio sem molivo.
Justificado;

IIT — que deixarem de compare-
cer A Faeculdade, para o desempe-
nha de seus deveres, por mais de
vila diag conzeculivos sem causa
parlicipada e justificada ¢ na ali-
nea b em caso de reincidéncia,

§ 1.9 Na alinea &:

| — que fallaven ao respeilo de-
vido ao Direlor, a4 quaisquer aulo-
ridades de ensino, aos seus colegas
e & pripria dignidade do magis-
térin;

1T — gue se servirem de seu car-
go para pregar doulrinas subversi-
vas da ordem legal do pafs;

i — ¢ que, de um modo geral,
infringirem  gualquer  dispoziciio
explicita désle Regimenlo ou das
leis do eniino em vigot.

§ 22 Na alinca ¢, em caso de
reincidéneia.

§ 3.2  Na alinew o, 0s submedidos
a inguérilo abminislralive; os que
pridicarem sdelilos sujeitos & apfo
penal,

§ 4.2 Na alinea e, o destiluicho
de que Lrala désse pavigrafo sdmenle
poderd ser efetivada medianie pro-
cess0 adminislralive, no qual alua-
14 uma comissio e professores,
eleila pela Congregaedo da Facul-
dade.

§ 52 Quando o professor for
deslituido das fungoes do magisté-
rio, serd proposta as aulovidades
superiopes o respeefiva aposenia-
daria compulsdrin,

Arl, 166, Seriio punidos com as
penas & que se referem as alineas a
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e b do artigo anterior, os alunos
que cometerem as seguintes faltas:

I — Desrespeito ao Diretor ou a
qualquer membro do corpo do-
cente.

II — Desobediéncia a prescrigdes
feitas pelo Diretor ou por qualquer
membro do corpo docente no exer
cicio de suas fungdes.

IIT — Ofensa ou agressdo a outro
aluno na Faculdade.

IV — Perturbagdo du urdem no
recinto da Faculdade.

V — Danificacdo de material do
patriménio da Faculdade, caso em
que, além da pena disciplinar, fi
cara obrigado a indenizagdo do
dano ou substituicdo da coisa dani
ficada.

VI — Injuria a funcionario ad
ministrativo.
VII — Improbidade na execugdo

de atos ou trabalhos escolares.

Art. 167. Sero aplicadas as penas
definidas na alinea c, ou expulsdo
conforma a gravidade da falta, nos
casos de:

I — Reincidéncia nos atos enu-
merados no artigo anterior,

II — Pratica de atos desonestos,
incompativeis corn a dignidade da
corporagao.

I — Injuria ou agressdo ao Di-
retor, a qualquer membro do corpo
docente ou a autoridade constituida,

IV — Agressdo a funcionario ad-
ministrativo,

V — Pratica de delitos sujeitos a
sancao penal.

Art. 108. Todos os funcionarios
administrativos, inclusive os que
estiverem ao servigo dos laborato-

rios, gabinetes ou clinicas, ficardo
sujeitos as penas disciplinares,
previstas nas alineas a, b, ¢, d e e do
art. 155.

Art. 169. No caso de aplicagdo das
penalidades a que se refere éste
capitulo, o Diretor comunicard por
escrito o fato ao Conselho Depar-
tamental e a Congregacdo que po-
derdo abrr inquérito,

§ 1.° A convocagdo para qualquer
ato do inquérito sera feita por
escrito.

§ 2.° Durante o inquérito o acusado
ndo podera ausentar-se nem obter
transferéncia para outro Instituto.

§ 3.° Concluido o inquérito, o seu
resultado sera comunicado por
escrito, detalhadamente, ao acusado.

Art. 170. Os docentes livres que
ndo estejam em exercicio de qualquer
fungdo na Faculdade, estdo entretanto
sujeitos as penalidades a, b, ¢ ¢ e,
quando desrespeitarem a qualquer
autoridade do ensino, em matéria
funcional, ofenderem ou perturbarem
a vida da Faculdade.

Paragrafo tinico. Os docentes em
exercicio de sua fun¢do estdo su-
jeitos as mesmas penalidades dos
professores.

CAPITULO XXVI
110 PATRIMONIO DA FACULDADE

Art. 171. Constituem o patri-
monio da Faculdade:

a) os edificios e terrenos que
atualmente the pertencem;
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b) os terrenos e edificios que a
Faculdade adquirir ou que lhe forem
cedidos pelo Govérno;

¢) os donativos ¢ legados que lhe
forem destinados;

d) o material de ensino existente
nos laboratdrios; clinicas, museus e
bibliotecas, ¢ o que para ecles for
adquirido.

Art. 172. Os bens que entram na
constituicdo do patriménio ndo
poderdo ser alienados sem consen-
timento do Conselho Universitario e
aprovagdo do Govérno.

CAPITULO XXVII
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 173. Para as cadeiras acres-
cidas do curso, em virtude de des-
dobramento, havendo docentes livres
que tenham obtido esse titulo por
motivo de classificagdo em concurso
de catedratico de cadeira desdobrada,
a Congregagdo indicara, quando o
governo der 0s meios necessarios, um
désses docentes livres para o
exercicio interino da nova disciplina,
até que, mediante concurso, seja a
catedra preenchida em carater efetivo.

Art. 174. E vedada a nomeacgdo dos
alunos da Faculdade para cargo
administrativo.

Art. 175. A Faculdade conferira os
seguintes titulos:

a) diploma de Cirurgido-Dentis-ta
aos que concluirem o curso de
formacao, apds a colacdo de grau;

b) diploma de Doutor em Odon-
tologia, aos que concluirem o curso
de doutorado na forma regimental,
apos colagdo de grau;

¢) certificado de curso de espe-
cializagdo, apds a terminagdo do
mesmo na forma regimental.

Paragrafo inico. So sera expedida
segunda via de. diploma no caso de
extravio da primeira, obrigato-
riamente impressa no anverso, ¢ bem
visivel a circunstancia de tratar-se de
segunda via.

Art. 170. O grau sera conferido
coletivamente aos graduados em
dezembro de cada ano. depois de
findos os trabalhos escolares.

§ 1.° Mediante requerimento, em
dia e hora indicados pelo Diretor e na
presenca de trés professores, no
minimo, podera ser conferido graus
aos graduados que o ndo tiveram
colado na época propria.

§ 2.° O graduado, ao colar o grau,
fard o seguinte juramento:

"Prometo que no exercicio da
minha profissdo, serei sempre fiel aos
deveres da honra, da ciéncia e da
solidariedade humana e tudo lazer
quanto estiver ao meu alcance pela
grandeza e prosperidade do Brasil".

Art. 177. A Secretaria compete
fornecer aos graduados seus res-
pectivos diplomas devidamente le-
galizados nas repartigdes compe-
tentes.

Paragrafo unico. Para o disposto no
artigo anterior os estudantes poderdo
fazer o pagamento do diploma,
parceladamente durante o Gltimo ano
letivo.

Art. 178. A Faculdade tera dois
selos em uso, um grande que servira
para os diplomas e somente podera
ser empregado pelo Diretor,
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€ 0 outro menor, para papéis que
forem expedidos pela Secretaria.

Art. 179. Além dos dias de festa o
feriados nacionais, considerar-se-a
feriado o dia do falecimento ou de
enterro de professor catedratico,
aposentado ou em disponibilidade, e
o dia comemorativo da fundagdo da
Faculdade  autonoma: 28 de
novembro.

Art. 180. A Faculdade devera
conservar, com particular cuidado, a
colecdo de retratos de seus pro-
fessores, completando-a a medida
que os atuais se forem retirando do
ensino.

Paragrafo unico. Devera igual-
mente conservar em lugar distinto o
retrato dos ex-diretores, dos doa-
dores, e de todos os que instituirem
prémios para serem distribuidos pelos
alunos.

Art. 181. E proibido aos fun-
cionarios constituirem-se procura-
dores de interessados em negodcios
que devam ser processados na Fa-
culdade, salvo se tais interessados
forem seus ascendentes ou conjuges e
ndo tenham os autos de ser
processados ou despachados por eles.

Art. 182. Os professores, alunos e
funciondrios da Faculdade néo
poderdo tomar oficialmente nem
coletivamente, dentro da Faculdade,
qualquer atitude de carater politico
partidario.

Art. 183. Os professores, alunos e
funcionarios ndo poderdo comparecer
aos trabalhos escolares ou quaisquer
solenidades da Faculdade, corn
uniformes ou emblema de partidos
politicos.

Art. 184. Enquanto ndo for criado o
cargo de instrutores, com as
respectivas remuneragdes, as pri-
meiras nomeagdes para a carreira de
magistério  poderdo  ser feitas
diretamente para o cargo de Assis-
tente.

Art. 185. No caso de desdobra-
mento das cadeiras geminadas, re-
serva-se ao professor catedratico o
direito de optar por aquela que prefira
lecionar.

Do tempo integral

Art. 180. Segundo as conveniéncias
da Faculdade, podera ser ins-liluido
o regime integral para professores e
demais auxiliares do corpo docente.

§ 1.° O regime de tempo integral é
a dedicagdo exclusiva do Professor
catedratico ou outro membro do
corpo docente ao magistério na
Faculdade e as pesquisas que Lhe
correspondem e simultaneamente o
dever de abster-se de outra atividade
profissional.

§ 2.° O professor catedratico, ou
outro membro do corpo docente, no
regime do tempo integral, poderd a
seu pedido deixar de o ser,
temporariamente ou definitivamente.

Art. 187. A remunera¢do dos
diversos membros do corpo docente,
em regime de tempo integral, devera
ser, oportunamente, fixada, nunca
inferior a duas vézes do vencimento
atual.

Art. 188. Ocorrendo a divisdo de
uma cadeira em duas ou mais,
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os docentes livres que tenham adquirido
seu titulo justamente em concurso para
aquela cadeira, logicamente estardo
indicados para o preenchimento das que
ndo o sejam pelo proprio catedratico.

Paragrafo unico. Se, além désse
motivo, verificar-se o de um tirocinio no
ensino na propria Faculdade, por mais de
dez anos, mais razoavel ainda se tornara o
aproveitamento do docente livre em tais
casos, (sempre em carater interino),

Copia auténtica do Regimento da
Faculdade Nacional de Odontologia, de
acordo com o que foi aprovado pela
Congregacdo e Conselho U'ni-versitario.

Rio de Janeiro, 22 de agdslo de 1947.
— Waldemar de Paula Domingues.
Secretario.

(Publ. no D. O. de 25-10-947).

CONVENIO CULTURAL ENTRE O
BRASIL E A GRA-BRETANHA

O Congresso Nacional decreta, nos
termos do art. 66, item I, da Constituigdo
Federal, e eu, Nereu liamos, Presidente do
Senado Federal, promulgo o seguinte

DECRETO LEO ISLATIVO
N.° 11, de 1948

Artigo Primeiro. E' ratificado o
Convénio Cultural, firmado no Rio de
Janeiro em 16 de abril de 1947, pelos
Governos do Brasil e do Reino Unido da
Gra-Bretanha e Irlanda do Norte.

Artigo segundo. Revogam-se as
disposi¢des em contrario.

Senado Federal, em 22 de julho" de
1948. — NBRBU RAMOS.

Convénio a que se refere o Decreto
Legislativo retro

O Govérno da Republica dos Estados
Unidos do Brasil e o Govérno do Reino
tinido da Gra-Bretanha e Irlanda do
Norte:

Inspirados nos elevados ideais da Carla
das .Nagdes Unidas e nos lagos
tradicionais de inalteravel amizade que
unem Os seus respectivos povos, e
desejosos de assinai' um Convénio que
promova um maior intercambio cultural e
a melhor divulgacdo da cultura e dos
costumes de cada um de sens povos, em
parlirular de suas realizagdes
intelectuais, artisticas e  técnicas,
convieram no seguinte:

ARTIGO 1

Cada uma das Altas Partes Contratantes
facilitara, no seu territorio a criagdo e o
funcionamento dos 6rgdos executivos pela
outra nomeados para consecu¢do dos ob-
jetivos déste Convénio, e permitird que
institutos ou particulares os auxiliem
voluntariamente, por meio de auxilio
firrmeeiro ou de qualquer outra natureza.

ARTIGO 11
Os Governos do Brasil ¢ do Reino

Unido reconhecerdo respectivamente
como 6rgdos executivos respon-
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saveis pelo cumprimento do presente
Convénio e pela manuten¢do das
relagdes culturais enitre os dois
paises: aquele — o Conselho Bri-
tdnico — e Oste — uma comissdo
designada pelo Ministério da Edu-
cacdo ¢ Saude de acordo com o Mi-
nistério das Rela¢des Exteriores.

ARTIGO in

Nos artigos IV, VI, VIII e IX dés-le
Convénio, a expressdo "institutos
culturais e académicos" abrangera:
universidades, escolas, sociedades
cientificas, artisticas ou técnicas, e
outras instituicbes de ensino e
inslnicdo; a expressdo '"pessoal
profissional e académico" abrangera :
professores catedraticos di'
universidades, assistentes estudantes,
professdres primarios e ginasiais e
representantes de qualquer profissdo

ou ocupacao; a expressao
"especialistas" abrangera:
especialistas em qualquer dos campos
artisticos, cientificos, técnicos,

educacionais, profissionais ou cul-
turais; a expressdo "sociedades"
abrangera: sociedades de ensino ou de
cultura, nelas compreendidas as
sociedades brasileiras de cultura
inglesa, sociedades anglo-hrasilei-ras
de natureza cultural, bibliotecas e
filmotecas.

ARTIGO IV

Cada uma das Altas Partes Con-
tratantes procurard incrementar no
seu territorio € em seus institutos
culturais e académicos: a) o estudo da
lingua, da literatura, da

historia, das instituigdes e realizagdes
culturais da outra; b) a criagdo de
sociedades para divulgagdo da cultura
e dos costumes do povo do outro
pais; e para maior exilo dessas
atividades, aceitara qualquer auxilio
que os respectivos Governos possam
reciprocamente oferecer, por via de
cessdo mutua de pessoal, donativos,
material ou quaisquer outros meios.

ARTIGO vV

Cada uma das Alfas Partes Con-
tratantes empregara seus melhores
esfor¢os no sentido de levar a efeito,
em 3eu territorio, a criagdo de
catedras, para professdres e assis-
tentes, nas Universidades ou outras
instituicdes de ensino  superior,
destinadas ao estudo da lingua, da
literatura e da histéria do outro pais
on demais assunlos que lhe digam
respeito, e acolhera  qualquer
assisténcia que para esse fim, lhe
possa ser prestada pela outra Parte
Contratante.

ARTIGO VI

Cada uma das Alfas Parles Con-
tratantes, em seu territorio, esti-
mulard, nos institutos culturais e
académicos, a concessdo de bolsas de
estudo para nacionais do outro pais, a
fim de habilitd-los a realizar ou
completar cursos de aperfeigoamento,
treinamento ou pesquisa. Além disso,
assistira, em seu territorio, tanto
quanto possivel, os beneficidrios de
bolsas de estudo que a outra Alta
Parte Contratante
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tenha enviado, por sua propria conla,
para se aperfeicoarem ou realizarem
estudos e pesquisas, desde quo
tenham recebido, do 6rgao executivo
do Govérno do pais que os hospeda,
um certificado de conhecimento do
respectivo idioma.

ARTIGO VII

As Altas Partes Contratantes
examinardo, em conjunto, as con-
di¢des em que os exames de admis-
sdo e final, prestados nas Universi-
dades de seus respectivos paises,
poderdo ter validade para fins aca-
démicos ou em casos especiais, para
o exercicio de uma profissio em
ambos os paises.

ARTIGO VIII

1) As Altas Partes Contratantes
estimulardo e facilitardo, periodi-
camente, viagens de aproximacdo
cultural, bem como o intercambio de
pessoal profissional e académico dos
dois paises.

2) As referidas viagens serdo
patrocinadas pelos competentes Or-
gdos executivos ja mencionados € o
intercambio de estudantes e profis-
sionais sera efetuado pelos institutos
académicos e culturais interessados.

3) No que diz respeito a viagens
ou intercambio, salvo quando
patrocinados pelos seus proprios
orgdos executivos, nenhuma dispo-
si¢do do presente artigo importard em
responsabilidades financeiras para as
Altas Partes Contratantes.

ARRTIGO IX

As Altas Parles Contratantes fo-
mentardo um intenso intercambio
entre sociedades culturais dos seus
respectivos territorios, incentivando o
auxilio mutuo, bem como a
colaboragdo nas atividades culturais,
cientificas, civis, sociais e técnicas.

ARTIGO X

Cada uma das Altas Partes Con-
tratantes se compromete a oferecer,
em cada periodo de cinco anos, du-
rante a validade déste Convénio, um
prémio no valor de £ 350, para o
melhor livro escrito no qiiingiiénio
anterior, sobre quaisquer aspectos de
sua cultura, por um nacional do outro
pais, devendo a escolha do livro ser
feita pelo oOrgdo executivo do
Govérno ofertan-te. O critério para a
concessdo désses prémios  sera
estabelecido pelo 6rgdo executivo de
cada uma das Altas Partes
Contratantes.

ARTIGO XI

As Altas Partes Contratantes in-
crementardo, em seus respectivos
territorios, a cooperagdo entre as
organizagdes juvenis atléticas e es-
portivas, reconhecidas por lei, e entre
as  organizagdes  nacionais  de
educacao de adultos.

ARTIGO XII
Cada uma das Altas Parles Contrai

antes concedera ao o6rgdo executivo
da outra Alta Parte Contra-
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tanle, as facilidades adequadas para a
consecug¢do dos objetivos déste
Convénio, por meio da (a) venda,
empréstimo ou livre distribui¢ao de
livros, artigos ou outras publicagdes,
composi¢des musicais, discos, filmes
e outros meios mecanicos, ¢ (b) por
meio de conferéncias, concertos,
representagdes dramaticas, musica e

belas artes, livros cientificos,
trabalhos manuais e  técnicos,
exposigoes e palestras, e

transmissdes, pelo radio, de aulas de
idioma, de musica e de teatro.

ARTIGO XIII

Os orgdos executivos planejardo e
trabalhardo, conjimtamenle, para o
bom é&xito das atividades, culturais
compreendidas neste Convénio e
outras nele ndo compreendidas, mas
que, futuramente, sejam julgadas
necessarias; € cada uma das Altas
Partes Contratantes podera enviar,
por sua propria conta e quando lhe
parecer necessario, o chefe do
referido orgdo executivo, ou seu
substituto competente, ao pais do
outro Govérno.

ARTIGO XIV

Neste Convénio, as expressoes
"territério ou pais" significam (1) em
relacio ao Govérno dos Estados
Unidos do Brasil, o territorio do
Brasil; (2) em relacdo ao Govérno do
Reino Unido, o Reino Unido da Gra-
Bretanha e Irlanda do Norte.

ARTIGO XV

Este Convénio permanecera em
vigor pelo prazo minimo de cinco

anos, ¢ a ndo ser que seja denunciado
por qualquer uma das Altas Partes
Contratantes, pelo menos trés meses
antes de findar o referido prazo
minimo, continuard a  vigorar
enquanto ndo for denunciado com
pré-aviso de um ano por qualquer
uma das Altas Partes Contratantes.

ARTIGO XVI

O presente Convénio sera ratifi-
cado depois de preenchidas as for-
malidades legais em uso no territorio
de cada uma das Alias Partes
Contratantes, em vigor quarenta dias
apos'a troca dos instrumentos de
ratificagdo, a realizar-se no mais
breve prazo possivel.

Em fé do que, os Plenipotenciarios
infra-assinados, firmam o presente
Convénio, em dois exemplares, nas
linguas portuguésa e inglesa, e lhe
apdem seus selos no Rio de Janeiro
aos dezesseis dias do més de abril de
1947. — Raul Fernandes. — D. &:
Clair Gainer.

(Publ. no D. O. de 30-7-948).

PORTARIA N.° 67, DE 31 DE MAIO
DE 1948

Estabelece o criterio de adap-
tacdo de alunos do curso ginasial
ao comercial basico.

O Diretor do Ensino Comercial,
atendendo a determinacdo do Ex-
celentissimo Senhor Ministro da
Educagdo ¢ Saude, no processo ni-
mero 10.717-48, resolve baixar as
seguintes instrucdes, para adapta-
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¢dp as primeiras séries do curso
comercial basico de alunos prove-
nientes do curso secundario ginasial.

1. A fim de quo se estabeleca arti
culagdo mais intima entre os cur
sos de 1.° ciclo do ensino comercial
e do secundario, poderdo ser acei
tos a matricula em qualquer das -
trés primeiras séries do curso co
mercial basico alunos provenientes
do curso ginasial, mediante a sa
tisfagdo das seguintes exigéncias:

a) Os candidatos a matricula na
primeira série, na forma regula-
mentar. poderdo ser admitidos,
também corn a apresentagdo do
certificado de aprovacdo nos exames
de admiss@o ao curso ginasial.

b) Poderdo ser admitidos a ma-
tricula na segunda série do curso
comercial basico alunos portadores
do certificado de aprovagdo na
primeira série do curso ginasial,
siibmiMeiulo-se ao exame completo
de Desenho, de acordo com o pro-
grama da 1.* série do curso comercial
basico.

¢) Poderdo ser admitidos a ma-
tricula na terceira série do curso
comercial bésico, alunos portadores
du certificado de aprovacdo na se-
gunda série ginasial, desde que se
submetam ao exame completo de
Caligrafia, de acordo com os pro-
gramas da 2.* série do curso co-
mercial basico.

2. Os exames de adaptagdo (es
crito e pratico-oral) antes referidos
— de Desenho e Caligrafia — po
dem ser prestados por ocasido da
matricula ou, depois de iniciado o
ano letivo, no periodo em que se
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realiza a primeira prova parcial,
podendo o aluno prosseguir nos
estudos e renovar o exame da dis-
ciplina logo ap6s a realizacdo da 2.*
prova parcial, caso ndo logre apro-
vagdo (média aritmética cinco), no
primeiro exame. Na hipotese de se-
gurda reprovagdo no mesmo ano, o
exame sO poderd ser repetido em
segunda época.

3. O aluno reprovado em se-
gunda época ndo tera a matricula
ratificada e repetird integralmente a
série, sem qualquer direito aos
resultados anteriormenle obtidos.

4. Os certificados de aprovagao
no curso ginasial deverdo ter sempre,
além do visto do inspetor federal
junlo ao estabelecimento de origem, as
firmas reconhecidas.

5. As malriculas serdo feitas na
época determinada em lei. —
Lafayette Belfort Garcia, Diretor do
Ensino Comercial.

(Publ. no D. O. de 31-8-948)
PORTARIA N.° 353, DE 24-9-48

Autoriza a concessdo de
transferéncia a alunos do Curso
Secundario.

O Diretor tio Ensino Secundario,
usando das atribuigdes que lhe
confere o inciso XVI combinado com
a letra b do inciso XVIII do art. 11 do
Regimento Interno da Diretoria do
Ensino Secundario, aprovado pelo
Decreto n.° 20.302, de 2 de janeiro de
1946:

Resolve baixar as seguintes ins-
trucdes para a concessao das trans-
feréncias a que se refere o art. 36
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do Decreto-lei n.° 4.244, de 9 de abril
de 1942, com a redagdo que lhe deu o
Deoreto-lei n.° 8347, de 10 de
dezembro de 1945:

Ari. 1.° Os responsaveis peia
inspecdo federal nos estabelecimentos
ile  ensino  secundario  ficam
aulorizados a expedir e a receber os
documentos de transferéncias de
alunos regularmente matriculados, em
qualquer época, em casos ex-
cepcionais que se justifiquem:

a) por mudanga de residéncia do
aluno para outra cidade ou para local
dislaiVe do estabelecimento;

b) por doenga;

¢) por necessidade de mudanga de
regime ou do horério escolar;

(/) por incompatibilidade I11iSIM-
plinar;

e) por moi i\ o de ordem eco-
ndmica.

§ 1.° Nos casos de mudanga de
residéncia e de necessidade de mo-
dificacdo do horario escolar, a
transferéncia sri sera concedida se o
fato houver ocorrido posteriormente a
matricula.

§ 2.° No caso de mudanga de
residéncia, fara prova um dos se-
guintes documentos:

if) documento proprio que com-
prove a mudanga de sede, de servigo
publico ou particular, de es-ludaiV.e
ou de seu responsavel,

b) atestado fornecido por auto-
ridade policial, em que conste a
data em que o interessado passou a
residir em novo local;

¢) contraio de locacdio, ou do-
cumento equivalente;

d) recibo de aluguel das duas
residéncias;

e) declaracdo do diretor do esta-
belecimento em que o estudante es-i
iyer matriculado.

§ 3.° A alegagdo de doenga devera
ser atestada por médico, sempre que
possivel, de servigos oficiais de
saude.

§ 4.° A necessidade de mudanga de
regime ou de horario escolar devera
ser comprovada, conforme o caso, por
um dos seguintes documentos:

<t) atestado médico, na forma do
paragrafo precedente;

b) declaracdo do empregador do
estudante, em que fique evidenciado
que a incompatibilidade de ho-nirin
ocorreu posteriormente & ma-iririila;

¢) declaracdo do diretor do es-
tabelecimento.

Observagdo — Os pedidos enqua-
drados no presente paragrafo ndo
serdo atendidos no caso de o esta-
belecimento cursado pelo estudante
possuir vaga no horario ou regime
desejados.

§ 5.° A incompatibilidade disci-
plinar serd atestada pelo diretor do
estabelecimento ou apurada pelo
inspetor federal.

§ 6.° As razdoes de ordem eco-
ndmica serdo justificadas pela prova
de obtengdo de gratuidade, con-
tribui¢do reduzida ou bolsa de es-
tudos. fornecida pelo diretor do
estabelecimento para o qual o es-
ludanite pretenda a transferéncia.

§ 7.° A transferéncia sera soli-
citada ao responsavel pela inspecdo
federal no estabelecimento, em pe-I
icdo que sera despachada depois de
ouvido o respectivo diretor.
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§ 8.° Todos os documentos que
instruirem os processos de trans-
feréncia deverdo estar devidamente
legalizados.

§ 9.° As transferéncias de que
tratam as presentes instrucdes sO
poderio ser concedidas:

a) verificada a regularidade da
matricula do aluno;

6) declarada a existéncia de vaga
no estabelecimento para o qual o
estudante pretenda transferir-se;

c) atestada a quitacdo com o
estabelecimento, pelo  respectivo
diretor.

§ 10. No espago destinado a
"Observagdes", nas fichas de modélo
18 e 19, deverdo ser consignados o
motivo da transferéncia ¢ o nome do
estabelecimento de destino.

Art. 2.° A relacdo das transfe-
réncias efetuadas devera ser enca-

minhada a Diretoria do Ensino Se-
cundario, juntamente com o relatorio
relativo ao periodo em que se tiverem
verificado por ambos 0s
estabelecimentos; da relacdo do es-
tabelecimento de origem, deverdo
constar os motivos que determinaram
a transferéncia e o nome do
estabelecimento de destino.

Art, 3.° Os Inspetores de Ensino
Secundario sdo responsaveis pela
rigorosa observancia dos dis-positivos
da presente Portaria.

Art. 4° Os casos omissos serdo
resolvidos diretamente pela Diretoria
do Ensino Secundario.

Rio de Janeiro, 24 de setembro de
1948. — Haroldo Lisboa da Cunha,
Diretor do Ensino Secundario.

(Publ. no D. O. de 29-9-948).





