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Formacao de professores e religiao

Adriane Knoblauch
Gabriela Valente

Educagao e religido é um tema que tem ganhado espago nos debates atuais.
As questdes abordadas com maior frequéncia no meio académico educacional
continuam sendo a complexidade e as dificuldades existentes na implementacao da
disciplina de Ensino Religioso. Ao lado dessa corrente ainda majoritaria, outros
trabalhos afirmam, a partir de dados empiricos, que a presenca da religido na escola
vai além dessa disciplina (Cavaliere, 2006; Cunha, 2013; Valente, 2021). Do ponto
de vista juridico, pesquisadores da &rea do Direito analisam a questdo da laicidade
do Estado. Segundo essa perspectiva, a laicidade a brasileira é caracterizada pela
possibilidade de cooperacéo entre Estado e religido (Oro, 2011; Ranquetat Junior,
2012; Zylbersztajn, 2012). J& os pesquisadores das areas de Antropologia e de
Sociologia (Pierucci, 2004; Sanchis, 2008; Mariano, 2012; Novaes, 2014; Teixeira,
2014; Teixeira; Barbosa, 2022) se interessam pelos comportamentos e pelas atitudes
dos grupos religiosos nas sociedades modernas. Contudo, eles indicam que o Brasil
€ um pais onde a religiosidade e a religido se misturam e impulsionam nao apenas
a construcao da identidade brasileira, mas também a histéria do Pais, sobretudo no
que concerne as decisoes politicas influenciadas pela moral religiosa.

Todas essas questoes contribuem para o debate e a construgao do conhecimento
entre educacdo e religido, revelando polémicas, disputas de poder e debates
acalorados que sao provocados pela complexidade da articulacao entre essas duas
dimensodes sociais. Além disso, essas pesquisas permitem identificar um tema que
ainda é pouco trabalhado pelos pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais, a

saber, as interfaces possiveis e, por vezes, inevitaveis, entre a questao religiosa e
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as praticas docentes. Este numero pretende discutir a formagdo docente e suas
relagdes com a questao religiosa.

A tematica da formacado de professores é vasta e pode ser abordada de
diferentes pontos de vista. A maior parte dos trabalhos publicados na &rea trata da
formacgao inicial dos professores para a educacéo bésica (André et al., 1999;
Romanowski, 2012; Gatti et al.,, 2019). As pesquisas que abordam a formacao
continuada dos docentes propéem uma reflexdo acerca da escola como lécus de
formagéo (Gatti, 2008), do mal-estar na pratica docente (Esteve, 1994) e das precarias
condigdes de trabalho (Sampaio; Marin, 2004). H4, também, pesquisas sobre o
desenvolvimento profissional docente, as quais consideram o processo de formacao
como resultado da articulagao entre formagéao inicial e continuada em relagdo com
a biografia dos professores (Garcia, 1999; Fiorentini; Crecci, 2013, entre outros). De
todo modo, a questao da religidao parece ser uma dimensao pouco estudada em
pesquisas sobre formacao docente.

Este nimero foi elaborado com o objetivo de dar visibilidade a articulagao
entre formacdo de professores e a questao religiosa, de contribuir com o
desenvolvimento profissional docente, com a protecao da diversidade religiosa e
com o bem-estar de todos o0s alunos no espago escolar. Os artigos nao tém a pretensao
de tratar a tematica de forma exaustiva, mas de trazer elementos que permitam
responder as seguintes questdes: Qual é o espaco da religido na formagao docente?
Qual relagao entre a identidade religiosa dos futuros professores e as aprendizagens
profissionais? Quais abordagens os cursos de formacao docente propdéem para a
interface religiao e educacgao? Quais os perigos da relacao entre formacao docente
e religiao para uma educacao verdadeiramente laica e inclusiva?

Na secao Enfoque, o artigo de Adriane Knoblauch e Gabriela Valente, intitulado
“Formacao de professores e a questao religiosa”, traz dados de pesquisas anteriores
realizadas nos estados do Parand e de Sado Paulo. As autoras evidenciam que
elementos religiosos sdao mobilizados enquanto recursos pedagdgicos, tanto na
formacédo inicial quanto no exercicio docente, e sugerem a existéncia de uma
hibridizacdo entre conhecimento secular e conhecimento religioso que atua como
filtro no aprendizado docente e nas praticas de professores na educagao béasica.

O artigo “Formacao de professores(as) para o ensino religioso reflexivo:
perspectivas a partir da BNCC e das DCNs para licenciaturas em Ciéncias da Religiao”
abre a secao Pontos de Vista. Nele, Elisa Rodrigues propoe uma leitura dos dispositivos
juridicos que desenham as principais caracteristicas do Ensino Religioso como area
de conhecimento e que dao indicios sobre a formagao dos docentes dessa disciplina.
A autora aponta um quadro tedérico-metodolégico como principal subsidio para a
oferta de ensino religioso em perspectiva laica, ndo proselitista e promotora do
respeito as diversidades étnico-culturais, religiosas e de género.

Em um ensaio tedrico e reflexivo, Adrian Henriques, Pedro Pinheiro Teixeira,
Luis Fernando Marques Dorvillé e Francine Lopes Pinhdo trazem elementos que
caracterizam o neoconservadorismo brasileiro e que impactam diretamente o ensino
de evolucao. O texto “Formar para educar em tempos de neoconservadorismo: um

olhar sobre a formacao de professores de Ciéncias e Biologia” ndo se contenta em
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denunciar os ataques criacionistas que o curriculo tem sofrido, mas, mediante uma
abordagem feminista, ressalta a importéncia do didlogo para combater posicoes
conservadoras.

O texto "0 exercicio docente na visédo de futuros professores: um olhar a partir
de situagoes internalizadas na Igreja”, de Marcia Regina do Nascimento Sambugari,
apresenta os resultados de uma anélise de contetido de cartas escritas por estudantes
recém-chegados ao curso de Pedagogia de uma universidade do Mato Grosso do Sul.
A pesquisa realizada entre 2017 e 2020 evidencia a religido como uma instituicao
marcante na trajetéria de vida dos futuros professores. Inspirada pelo quadro tedrico
bourdieusiano, a autora constata que os futuros docentes deveriam ter oportunidade
de explicitar suas disposicoes religiosas no curso de Pedagogia para um exercicio
profissional reflexivo.

No artigo de Stela Guedes Caputo, “Fotografias como atos de curriculo contra
o racismo religioso: uma experiéncia na Faculdade de Educacgdo da Uerj”, a autora
descreve uma experiéncia de inovagdo pedagdgica, mostrando como a fotografia
torna-se um ato de curriculo no curso de Pedagogia. A transformagao do material
artistico em material pedagdgico suscita discussoes e reflexdes que transformam
visdoes do mundo e, nesse caso, servem de instrumento nao somente para combater
o racismo religioso, mas para promover uma educagao antirracista.

Fechando a secao Pontos de Vista, Gaid Andro apresenta um contraponto
internacional. Se falamos de Ensino Religioso no Brasil, na Franga, hé o ensino de
fatos religiosos e a Educagao Moral e Civica (EMC). E sobre este ultimo que trata o
texto “Quais atitudes de neutralidade adotar em Educagao Moral e Civica (EMC) na
Franca” A tensao entre nao discriminagao e a questao religiosa”. O artigo expoe
uma experiéncia pedagogica sobre a didatica da EMC. Ao prever situagoes em que
os futuros docentes poderiam se ver em dificuldade, a autora do texto explora as
fronteiras entre opinides, conhecimentos e valores dentro da sala de aula.

A secao Espaco Aberto traz a entrevista de Florent Pasquier, realizada por
Gabriela Valente. O professor da Université Paris-Sorbonne estuda o desenvolvimento
pessoal, profissional e coletivo, com base em um paradigma educativo integral (corpo,
emocao, pensamento, espirito) que se fundamenta nas contribuicdes da psicologia
transpessoal, do pensamento complexo e da transdisciplinaridade, levando em
consideracdo as dimensoes axioldgicas e existenciais. Também se encontra nessa
segao o Decreto n° 119-A, de 7 de janeiro de 1890, uma das primeiras legislacoes
publicadas sobre o assunto no Brasil.

Na secao Resenhas, Leniara Pellegrinello Camargo analisa o livro de Pierre
Sanchis, Religido, cultura e identidades: matrizes e matizes, publicado em 2018. A
resenha intitulada “"Relagdes entre religidao, cultura e identidades” aponta para o
grande aporte da visdo do antropdlogo francés sobre a religido, sendo ela cultura no
superlativo, pois pressupde o absoluto.

Uma referéncia dos estudos da laicidade e educagao no Brasil é Luiz Antonio
Cunha. Sua obra de 2017, A educagéao brasileira na primeira onda laica: do Império

a Republica, nao poderia ficar ausente deste nimero. Allan do Carmo Silva traz uma
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resenha sobre este livro, intitulada “Ondas de laicidade na histéria da educagéao
brasileira”.

A secéo Bibliografia Comentada encerra o nimero com a compilagao de obras
realizada por Rozane Marcelino de Barros, com os resumos de artigos cientificos,
livros e teses, de autores das diferentes regides do Brasil e, também, da Bélgica e
de Portugal. A autora traz informacoes relevantes e essenciais para que os leitores
interessados pelo tema possam buscar novos horizontes teéricos e metodolégicos
para abordar a questao da formacao de professores e religido.

Desejamos a todos uma boa leitura!
Adriane Knoblauch

Gabriela Valente

Organizadoras
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Gabriela Valente

Resumo

O Brasil é um Estado laico, mas pouco secularizado. A questao religiosa esta
presente nas diferentes instituicées publicas de forma mais ou menos explicita,
inclusive no espago escolar. A auséncia de normas e leis que regulamentem a
interface entre religido e politica, crenca e saber, espago publico e privado abre uma
lacuna para um agir criativo e individual. Nesse contexto, este artigo analisa dois
momentos da aprendizagem profissional docente: o primeiro deles, a formacao inicial
universitéria, e o segundo, a formagao em exercicio no que tange a questéo religiosa.
A Sociologia da Educagéo foi mobilizada como quadro tedrico para a anélise de dados
provenientes de pesquisas qualitativas (questionarios e entrevistas). Constata-se
que a religido é um dos recursos presentes no desenvolvimento profissional docente.
Professores religiosos nao abandonam suas crencgas, quando estao se formando ou
quando atuam, o que indica um processo de hibridizagdo entre conhecimento secular

e conhecimento religioso.

Palavras-chave: exercicio docente; formagao inicial; religiao.
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Abstract

Teacher training and the religious issue

Brazil is a secular state, but not very secularized. The religious issue pervades
different public institutions more or less explicitly, including in the school. The
absence of norms and laws that regulate the interface between religion and politics,
belief and knowledge, public and private spaces opens possibilities for a creative
and individual action. In this context, this paper analyses two moments of teacher
professional education: firstly, the university initial training, and secondly, the on-
the-job training related to the religious issue. The Sociology of Education was
employed as a theoretical framework for the data analysis carried from qualitative
research (questionnaires and interviews). The conclusions indicate that religion is
one of the resources present in the professional development of teachers. Religious
teachers do not abandon their beliefs, neither when they are graduating nor when
they work, which indicates a hybridization between secular knowledge and religious

knowledge.

Keywords: initial training; teaching practice; religion.

Resumen

Formacién de profesores y la cuestion religiosa

Brasil es un estado laico, pero poco secularizado. La cuestion religiosa esta
presente en diferentes instituciones publicas de manera mas o menos explicita,
incluso en el espacio escolar. La ausencia de normas y leyes que regulen la interfaz
entre religion y politica, creencia y conocimiento, espacio publico y privado abre una
brecha para la accion creativa e individual. En este contexto, este articulo analiza
dos momentos del aprendizaje profesional docente: el primero de ellos, la formacion
universitaria inicial, y el sequndo, la formacién continua en torno al tema religioso.
Se utilizo la Sociologia de la Educacion como referencial tedrico para el andlisis de
datos de Investigaciones cualitativas (cuestionarios y entrevistas). Se observa que
la religion es uno de los recursos presentes en el desarrollo profesional docente.
Profesores religiosos no abandonan sus creencias, ni cuando estan finalizando la
carrera ni cuando estan trabajando, lo que indica un proceso de hibridacién entre

saberes seculares y saberes religiosos.

Palabras clave: formacion inicial; practica docente; religion.
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Situando o debate

Com base nos Censos Demogréficos coletados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), pode-se dizer que o povo brasileiro é bastante religioso.
O ultimo Censo, divulgado em 2010, mostra que o campo religioso brasileiro esta
em transformacao, com queda do numero dos catélicos e aumento dos evangélicos
e daqueles que se declaram sem religido. No entanto, este tltimo grupo ainda é bem
pequeno e representa apenas pouco mais de 8% da populacao. Vale destacar que o
Censo englobou ateus, agnosticos e sem religido em uma mesma categoria. Outro
fator importante é que sem religido nao significa necessariamente sem fé, pois
muitos que fazem parte desse pequeno subgrupo sdo pessoas em transito religioso
ou que professam fé, geralmente crista, mas sem vinculo institucional (Santos, 2014;
Teixeira, 2014; Camurca, 2017).

Essa caracteristica faz parte de um processo sécio-histérico decorrente da
colonizagao portuguesa, que imp6s uma nova compreensao de ver o mundo por meio
da religido. Dessa forma, costumes, habitos e entendimentos catélicos foram
incorporados pela populacao e persistem em aspectos materiais — como a inscricao
da mensagem “Deus ¢é fiel” nas cédulas do real; cartdes postais do Pais, como o
Cristo Redentor; e construgoes arquitetonicas de igrejas que ajudam a contar nossa
histéria — e imateriais — como datas comemorativas, feriados nacionais, linguagem
e gestos (Valente, 2015).

No entanto, destaca-se que essa incorporagao nao significa, necessariamente,
uma vinculagdo direta com a fé, pois esses sdo elementos que fazem parte da cultura
brasileira, ou, como afirma Prandi (2008, p. 165): “A coisa, portanto, é catélica e nao
é. E catdlica na chave cultural, néo catélica na religiosa”.

Em contrapartida, o crescimento do nimero de evangélicos entre os brasileiros
— o percentual subiu de pouco mais de 15% em 2000 para 22% em 2010, com
expressiva participagao dos pentecostais nesse aumento, segundo aponta Teixeira
(2014) — contribuiu para uma recomposi¢ao do cendrio politico do Pais. A criagao de
partidos politicos financiados por igrejas e um recrudescimento do conservadorismo
revelam essa dimensdo e trazem uma nova agenda politica composta por temas
ligados aos aspectos econdmicos, de seguranga publica e morais, sobretudo no que
diz respeito aos direitos reprodutivos e sexuais e a defesa da familia tradicional
nuclear. Essa agenda se concretiza com forte participacdo da Frente Parlamentar
Evangélica na proposigao e aprovagao de leis conforme seus interesses, na atuacao
em comissoes parlamentares, com destaque para a Comissao de Direitos Humanos
e Cidadania, e mais recentemente na ocupagao de ministérios e cargos no judiciario.
Contudo, tais aprovagdes também contam com a participagdo de esferas mais
conservadoras da Igreja Catoélica e de demais setores da sociedade, aliados ao ideario
neoliberal. Essa atuacao busca a inscricao de valores morais cristaos na legislacao
brasileira (Almeida, 2017; Camurga, 2020). Pode-se afirmar que o que se almeja é
um Estado minimo em questoes de bem-estar social, mas méaximo em questoes de

moralidade publica.
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Esse cendrio nos coloca em alerta em relacdo a afirmagao de Prandi (2008) e
a outros estudos ja bastante conhecidos no ambito das ciéncias sociais das religioes,
que demonstraram em momentos anteriores haver uma porosidade entre o que
lideres religiosos pentecostais proferiam e aquilo que seus fiéis levavam para a vida
cotidiana, ou seja, uma apropriagao criativa pelos fiéis do discurso religioso (Mafra,
2009; Mariz, 1994). Atualmente, ha uma relagdo muito mais estreita entre o discurso
proferido e a conduta dos fiéis, principalmente em relacédo a intolerancia religiosa,
aos direitos das minorias e aos direitos reprodutivos (Camurca, 2020).

O que esta em jogo na atual “confessionalizacao da politica”' é uma disputa
entre o conceito de laicidade, em que setores seculares se colocam contra essa
ofensiva pentecostal, afirmando que “o Estado brasileiro é laico”. No entanto, a

|

resposta religiosa-pentecostal é “o Estado é laico, mas nao ateu!”, defendendo que
valores morais da maioria da populagao brasileira, ou seja, cristaos, devem estar
presentes na legislacao.

Em relagdo a educagao, também é possivel afirmar que a disputa em torno
do conceito de laicidade sempre esteve presente. Herdeiro das primeiras experiéncias
jesuitas de educacgédo, o sistema educacional brasileiro apresenta uma tentativa de
laicizagdo somente em 1759, com a Reforma de Marqués de Pombal. Em 1890, apds
a Proclamacédo da Republica, o Decreto n°® 119-A instaurou a separagao entre Estado
brasileiro e Religido, mas essa norma legal nao tratou especificamente sobre o ensino.
Assim, ao longo de sucessivas reformas educacionais, o debate entre ensino laico e
religioso sempre existiu, por meio da atuagao, sobretudo da Igreja Catodlica, em favor
da introducao da disciplina Ensino Religioso (Cury, 2004). Essa disputa ainda se faz
presente, tendo em vista a recente decisao do Supremo Tribunal Federal que permite
que tal disciplina possa ser ministrada em carater confessional, de modo que o espaco
publico escolar se converta em espaco de proselitismo religioso. Ademais, a inclusao
do Ensino Religioso como uma &area do conhecimento na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018) é objeto de controvérsias (Valente, 2021).

Alguns estudos, porém, indicam que a religido esta presente nas escolas para
além das aulas de Ensino Religioso, ou seja, esta no cotidiano, de forma difusa, mas
constante, orientando escolhas metodoldgicas de professores (Valente, 2015; Mak,
2014; Camargo, 2019) e, muitas vezes, com proselitismo religioso justificado,
segundo os docentes, pelo ensino de “valores” (Branco; Corsino, 2015b).

Tais constatagoes nos instigam a compreender melhor as relacdes entre a
questao religiosa e a formacao de professores, visto que a construcao da identidade
religiosa dos profissionais da educagao se d4 de maneira dinamica, interligada a
outras agéncias socializadoras nas quais os individuos circulam (Setton, 2012). No
Brasil, um Estado que é oficialmente laico, mas pouco secularizado, ha auséncia de
leis e normas que regulam o religioso no espago publico, como fica a formagao dos
docentes?

Levando em consideracao que a formacao profissional ocorre de forma

ampliada, o objetivo deste artigo é analisar dois momentos da aprendizagem

! Termo cunhado por Pierucci (1989) para descrever a atuagao da bancada evangélica na Constituinte de
1988.
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profissional docente: o primeiro deles, a formacéao inicial universitdria, e o segundo,
a formagdo em exercicio.? Nossa hipétese é que a religiao esté presente e faz parte
do desenvolvimento profissional docente no Brasil, pois existe uma mistura cultural
entre a esfera privada (religiosa) e a esfera publica (secular). Essa mistura é autorizada
como recurso na pratica dos professores brasileiros, aprendida durante a socializacéo
escolar (quando os futuros professores sao alunos), durante a formacao inicial e
confirmada ao longo da formac&o em exercicio.

Para verificar tal hipdtese, reunimos dados de trés pesquisas empiricas de
carater qualitativo, realizadas entre 2012 e 2019, uma no estado do Parana e duas
no estado de Sao Paulo.® Inicialmente, situaremos as investigagoes e suas escolhas
metodoldgicas e, na sequéncia, apresentaremos reflexdes sobre a questao religiosa

na formagao inicial e continuada de professores.

As pesquisas: do Sul ao Sudeste e da formacao ao exercicio

Parte de nossas analises resultam de uma pesquisa com estudantes do curso
de Pedagogia de uma universidade publica do Parana.* Os dados foram coletados
em diferentes momentos, de 2012 a 2016, por meio de questionarios e entrevistas.
O objetivo foi compreender como as relacoes entre crencas religiosas e saberes
seculares veiculados pelo curso de Pedagogia se estabelecem, ou, em outras palavras,
em que medida as disposigoes religiosas interferem no aprendizado e na préatica de
futuros professores. O quadro tedrico da pesquisa relacionou conceitos como
formacao ampliada de professores, socializagdo profissional e habitus®.

Apoés a andlise estatistica dos questionarios, foi possivel perceber que o
perfil dos estudantes do curso se assemelha bastante ao dos demais cursos de
Pedagogia de outras institui¢cdes brasileiras: a maioria é feminina, composta por
alunas que estudaram em escolas publicas, de familias com ligeira ascenséo de

escolarizagdo, filhas de familias numerosas que sobrevivem com até seis salédrios

¢ Diferenciamos aqui a formagao em exercicio da continuada. Esta dltima seria caracterizada por cursos
ou especializacoes que sao institucionalizados e realizados pelos docentes. J& a formacao em exercicio é
caracterizada pelas aprendizagens que acontecem na relagdo com os colegas e os alunos. Aproveitamos
esta nota para indicar que compreendemos a formacao inicial como a formacao universitaria em nivel
de graduagao.

% Todas as pesquisas mobilizadas neste artigo e executadas pelas duas autoras respeitam os principios
éticos da pesquisa realizada com seres humanos. Os nomes foram mantidos no anonimato para proteger
a identidade dos colaboradores e todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

* Trata-se da pesquisa intitulada A socializagao profissional durante a formagao inicial para a docéncia,
desenvolvida na Universidade Federal do Parané (UFPR) por Adriane Knoblauch e que teve suas discussoes
adensadas no estdgio de pés-doutoramento em educagdo na Universidade de Sao Paulo (USP), com o
grupo de pesquisa “Praticas de socializagdo contemporanea”, sob orientacao da professora Maria da Graga
J. Setton. A pesquisa nao contou com financiamento.

® Trata-se da incorporagao gradativa e naturalizada de disposi¢oes que influenciam ou orientam as formas
de ser, agir, pensar e sentir. E no processo de socializagdo que os individuos adquirem, incorporam e
transformam disposigoes. Entendemos disposi¢oes como propensodes, habitos, inclinagdes, maneiras de
ser, agir, pensar e sentir. Essas tendéncias ndo sao determinadas somente pela posigdo social dos atores
e nao determinam a agao, uma vez que o contexto do agir sugere considerar elementos configuracionais
e as relagdes com aqueles envolvidos na situagao (Bourdieu, 1983).
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minimos. Em relagao a questao religiosa®, um pouco mais de 50% se dizem catdlicas,
seguidas das evangélicas (40,25%), espiritas (5,19%) e umbandistas (1,29%). Apenas
3,89% afirmaram néo seguir nenhuma religido. No tocante a frequéncia aos templos
religiosos, a maior parte (36,36%) afirmou frequentar mais do que uma vez por
semana, com destaque para missas e cultos, grupos de jovens, trabalho com criangas
e voluntariado. Desse modo, é possivel concluir que a participagdo dessas alunas
em sua comunidade religiosa é alta, sendo as evangélicas e as espiritas mais ativas
do que as catélicas (Knoblauch, 2015a).

Para abordar a questao de uma perspectiva qualitativa, foram selecionadas
cinco alunas com bastante frequéncia as suas atividades religiosas e uma aluna
ateia, com as quais foram feitas entrevistas em profundidade, seguindo orientagoes
de Bourdieu (2003). O roteiro de entrevista continha questdes sobre aspectos da
vivéncia religiosa, crengas pessoais, apreciacdo das disciplinas ja cursadas na
Pedagogia, opiniao acerca da presenca de aspectos religiosos nas escolas, entre
outras.

A pesquisa no estado de Sdo Paulo’ focalizou a questéo religiosa no exercicio
profissional docente. Os dados foram coletados entre 2013 e 2019, com professores
do ensino fundamental I (por meio de entrevistas semidiretivas® e observagoes de
uma escola publica da regidao metropolitana de Sao Paulo) e entrevistas com
professores do ensino fundamental IT de 10 escolas publicas da regido metropolitana
de Sao Paulo. Foram realizadas 18 entrevistas com docentes do ensino fundamental
I, sendo apenas o professor de Artes do género masculino e espirita kardecista. Havia
ainda uma professora presbiteriana e uma metodista; as demais eram catdlicas. Um
terco das docentes estava hda menos de cinco anos da aposentadoria (havia apenas
uma professora contratada). Essas informagdes indicam caracteristicas sociais e
geograficas da escola (Valente, 2015).

Dentre os 18 entrevistados do ensino fundamental II, havia 10 professoras e
8 professores. Desse total, sete ministravam Historia e seis Lingua Portuguesa. Havia
também no grupo de entrevistados uma diretora (formagdo em Educacéo Fisica),
um vice-diretor (formagdo em Histéria), uma vice-coordenadora pedagdgica
(formacao em Geografia), uma professora mediadora (pedagoga especializada em
necessidades educacionais especiais) e um professor de Ciéncias. Quanto a questao
religiosa, nove se identificaram como cristaos (uma evangélica e oito catdlicos), cinco
afirmaram ser religiosos, mas sem seguir uma religiao especifica, e quatro declararam

nao possuir uma religiao (Valente, 2021). As 36 entrevistas com os docentes em

% Nao localizamos nos demais estudos dados sobre filiagao religiosa das estudantes para tecermos
comparagao.

" Trata-se de uma pesquisa de mestrado intitulada A presenca oculta da religiosidade na pratica docente
(2012-2015), sob a orientagdo de Maria da Graga J. Setton (Universidade de Sao Paulo) e uma pesquisa
de doutorado intitulada As préticas docentes e a questao religiosa: elementos de comparagdo entre o
Brasil e a Franga (2015-2019), sob a orientagao de Maria da Graga J. Setton (Universidade de Sao Paulo)
e Francoise Lantheaume (Université de Lyon). As duas pesquisas, na area de Educagao, foram realizadas
por Gabriela Valente e contaram com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (Fapesp), Processos n°® 2012/23023-3 e n° 2015/22243-8, respectivamente.

& As entrevistas foram gravadas e transcritas pela pesquisadora.
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exercicio foram examinadas por meio da andlise de contetdo (Bardin, 1977), tendo
a sociologia da socializagao e a sociologia pragmatica como quadros tedricos.
Partimos do pressuposto de que a formacdo docente é um processo amplo
que comeca antes mesmo dos cursos de formacao inicial, durante a escolarizacao
basica, por meio da observagdo de professores, e continua apds a conclusdo da
licenciatura, durante toda a carreira profissional (Garcia, 1999; Marin, 1996). Além
disso, consideramos que muitas das competéncias profissionais docentes sao
apreendidas em exercicio, ou seja, quando o profissional se encontra diante de suas
responsabilidades para a gestao da classe, a interacao com os colegas, a construcao
do laco social com os alunos, a elaboragdo do plano de aula e as estratégias didaticas
e pedagdgicas. E nessa atividade real, na acao, na pratica em situagao, que o docente
vai constituir e dominar seu poder de agir (Clot, 2008). Nesse sentido, consideramos
o exercicio docente como uma estratégia, ainda que nao intencional, de formacao
continuada. Ademais, entendemos que todo esse processo, quer seja na formacao
inicial, na continuada ou no exercicio da profissdo, ocorre no entrelacamento de
diferentes instancias socializadoras, pois professores (em formagao e em exercicio)
carregam valores e conhecimentos de diferentes ambitos, inclusive o religioso, e

mobilizam esses saberes continuamente (Setton, 2011).

Religiosidade e praticas escolares: a naturalizacao do cristianismo

Nas entrevistas em profundidade, indagamos as estudantes de Pedagogia
sobre o que pensavam a respeito da disciplina Ensino Religioso® nas escolas. De
modo geral, a resposta foi bastante parecida entre as estudantes religiosas. Todas
afirmaram que em escolas confessionais a disciplina poderia ter o enfoque em uma
Unica religido, mas em escolas publicas a disciplina deveria trabalhar com todas as
religides, considerando a diversidade religiosa do Pais.

Mesmo eu sendo menonita, eu teria que falar de outras e ser imparcial (Bruna,
estudante de Pedagogia, menonita, apud Knoblauch, 2015b, p. 13)

Tem que falar, tem que estudar, tem que mostrar os fendmenos religiosos,
porque isso é do ser humano, né, mesmo que tenham pessoas que nao
acreditem, mas sei 14, se desde sempre as pessoas tém relagdo com a divindade,
entdo isso é do ser humano, tem que falar isso com as criancas (Elisa, estudante
de Pedagogia, catdlica, apud Knoblauch, 2015b, p. 14).

Todas as entrevistadas relataram que durante o curso nao houve nenhuma
discussao sobre laicidade e ndo se lembraram de alguma disciplina que tenha

problematizado as relagoes entre religiao e educacao.

¢ O curso universitario de Pedagogia nao tem a finalidade de formar professores de Ensino Religioso. Isso
porque cabe a cada estado brasileiro estipular a formacao necesséaria do docente responsavel por essa
disciplina. Decidimos questionar os estudantes sobre essa tematica, pois eles se interessam pela educagao
de forma geral e essa disciplina é de oferta obrigatdria pelas escolas (Brasil, 1988). Dito de outra forma,
este artigo nao se interessa pelos impactos da formacao do curso de Pedagogia sobre a atividade docente
na disciplina Ensino Religioso.
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Contudo, no que tange as festas cristas, a maioria afirmou que elas poderiam
ser trabalhadas nas escolas:
Péscoa, Festa Junina, Natal, sim, com certeza! Explicando o que significa, até

mesmo porque td no nosso calendério... (Bianca, estudante de Pedagogia,
catélica, apud Knoblauch, 2015b, p. 14).

Ah, eu acho que é uma coisa que ja veio da tradigao, assim, que ficou... (Bruna,
estudante de Pedagogia, menonita, apud Knoblauch, 2015b, p. 15)

Sofia (apud Knoblauch, 2015b), a aluna ateia, reconheceu que a disciplina
Ensino Religioso pode se tornar proselitista, apesar de nao ser essa a proposta oficial,
pois considera comum que professoras abordem apenas aspectos da religiao delas
e, por isso, que nao deveria haver nas escolas publicas. O mesmo argumento foi
usado para as festas cristas de nosso calendario. A diferenca entre os posicionamentos
das estudantes religiosas e da ateia nos mostra que uma mesma formacao é absorvida
de diferentes maneiras e que a vivéncia religiosa das alunas interfere em alguma
medida nessa incorporagao de saberes.

O Ensino Religioso néao foi mencionado pelas docentes do ensino fundamental
I entrevistadas, porque a escola-campo em questao nao oferecia essa disciplina.
Entretanto, mesmo sem a disciplina, foram identificados elementos que confirmam
a existéncia de valores religiosos no cotidiano escolar. A professora Natalia (ensino
fundamental I, catdlica) afirmou que a escola poderia veicular alguns valores
importantes para a sociedade, como fé, bondade, solidariedade e fraternidade. Isso
poderia ocorrer, segundo ela, sem mencionar nenhuma religido, pois constituem
valores universais. Mas esses ensinamentos seriam importantes, pois poderiam
despertar nas criancas e em suas familias a necessidade de sequir e buscar uma
religido. Para a professora, a religido teria a funcao de “endireitar” a vida da pessoa,
como no caso de Mara Maravilha'®, citado por ela (apud Valente, 2015).

Todavia, com relacao a diversidade religiosa no Brasil, Natdlia (apud Valente,
2015, p. 77) a reconheceu com as seguintes palavras:

[...] adiversidade... eu acho que cada um vai buscando o que acredita, sé que o

produto final é o mesmo, eu acho que as praticas acabam sendo diferentes, nas

religides, mas acho que o produto final é a fé que te move, que vocé acredita
no Jesus, no Deus.

Dessa forma, ao confundir diversidade religiosa com diversidade crista, Natélia
legitima o uso do cristianismo como fonte para o trabalho pedagdgico com os valores
supostamente universais. Consequentemente, nao haveria espago para religioes de
outras matrizes, pois, segundo a professora, elas sdo secunddrias na sociedade
brasileira. Esse tipo de percepcao também foi constatado na fala da estudante de
Pedagogia Bianca (catélica). Quando indagada se todas as religides deveriam ser

abordadas na disciplina Ensino Religioso, ela ficou receosa:

19 Mara Maravilha foi apresentadora de televisao em varios programas do SBT no final da década de 1980.
Apés trabalhar como modelo fotografico para revistas masculinas e se tornar viciada em moderadores
de apetite, converteu-se a uma igreja evangélica e passou a dedicar sua carreira a musica gospel.
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Entrevistador: O que deveria ser trabalhado na disciplina?

Bianca: O que seria trabalhado? (pensa) Eu lembro que, no ensino médio, eu
aprendi sobre varias religioes.

Entrevistador: As religides cristas e nao cristas também? Islamismo,
candomblé...?

Bianca: Isso eu nao sei dizer se seria vidvel, assim, trabalhar com todas essas
religides no Ensino Religioso... eu acho legal trabalhar mais é... as relagdes
humanas, valores, formacao humana, questao da vida mesmo, do respeito,
essas coisas... (apud Knoblauch, 2015b, p. 15).

Tanto na fala da professora Natalia como na da estudante Bianca ha uma
simbiose entre as religides cristas e o estudo de valores, o que conduz a uma
naturalizagdo do cristianismo. Isso também foi percebido nos docentes do ensino
fundamental II. Sandra (catélica), diretora de uma escola estadual com formacéo
em Educacéao Fisica, afirma:

A partir do momento em que eu respeito que vocé é umbandista, vocé é, e eu

sou catdlica, a gente convive no mesmo espago, vocé vai praticar a sua fé na

Umbanda, eu vou na igreja. Da mesma forma que é o evangélico, eles véo la

na Assembleia, né, mas eles acreditam... o que eu acho... sé acho o que nao

deve ter, ser ateu. Porque a pessoa que nao tem uma fé, nao teme, nao é nem

temer, porque a gente nao teme, Deus nao pode ser temido. Uma pessoa que

n&o acredita que tem um Deus, um ser superior onde vocé pode se refugiar e

pedir discernimento, pedir orientagdes, iluminagao, né, mas é um Deus. Deus

é o teu, Deus esta na sua religido, no catolicismo, no evangélico, no budista,

no umbandista, candomblé, cada um vai na sua e naquela que quer, concorda?

Desde que se encontre e que pratique a caridade. Porque foi por isso que Jesus

veio, né, sendo nao haveria necessidade de vir, néo é verdade? (Sandra, diretora,

ensino fundamental II, catdlica, apud Valente, 2019, p. 145).

Ao mencionar Jesus e Deus presentes em outras religides, Sandra (apud
Valente, 2019) revela desconhecer as diferencas entre cristianismo, budismo e
candomblé. Além disso, usa seu argumento religioso para o nao reconhecimento da
liberdade da nao crenca, pois, segundo ela, todos precisam da religido.

A questao das festas de carater religioso foi abordada somente com os docentes
do ensino fundamental I, que, apesar de compartilharem o mesmo espaco de exercicio
profissional, apresentaram visoes que divergem moderadamente. Raquel (ensino
fundamental I, presbiteriana, apud Valente, 2015) trabalhava na mesma escola que
Natdlia e afirmou nédo concordar com festividades como Péscoa e Festa Junina na
escola, tendo em vista o principio da laicidade. No entanto, viu-se obrigada a trabalhar
para seguir corretamente as orientacoes da gestao da escola e a pressao das maes
de sua turma. Porém, foi bastante criativa, pois seguiu parte dos combinados da
escola (pediu que os responsaveis por seus alunos enviassem chocolates durante as
festividades da Pascoa) e usou os chocolates para atividades de calculos matematicos,
sem mencionar nada sobre a Pascoa. Se a laicidade é utilizada como argumento para
transgredir as diretivas escolares, em outra ocasiao, Raquel, em nome de seus
principios religiosos, interrompeu a leitura do final do livro de literatura que estava
trabalhando com sua turma, pois percebeu tardiamente que o desenlace da histoéria

evocava lemanjd, contetido com o qual nao se sentia a vontade. Raquel, entao, ora

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 21-36, maio/ago. 2022

29



30

organizava suas atividades didéticas em fungdo do que acreditava ser uma escola
laica, ora baseava suas decisGes na sua proépria religiosidade.

A professora Natélia (ensino fundamental I, catélica), ao contrério, seguia
todas as orientagdes definidas pela escola. Na ocasido da festividade da Pascoa,
solicitou os chocolates aos pais e trabalhou com o contetido religioso cristdo da data,
mesmo tendo consciéncia de que nem todas as familias aprovariam. Justificou sua
escolha afirmando que deveria respeitar aquilo em que a maioria das familias
acreditava e que tais festividades ja eram previstas no calendario escolar.

Assim, o posicionamento de Natélia se aproxima daquele das estudantes de
Pedagogia, pois todas justificaram usando o argumento da tradicdo e da maioria da
populacao ser crista. No entanto, por meio dessa premissa, a minoria acaba sendo
invisibilizada e suas crengas ou opg¢ao por nao crenga nao sao respeitadas. Nesse
sentido, Fischmann et al. (2008), com base em Tocqueville, alerta-nos para o efeito
nefasto da “tirania da maioria”.

Destacamos, assim, a existéncia de um vazio no que concerne as discussoes
sobre laicidade no curso de Pedagogia e a naturalizagdo de elementos religiosos
cristaos presentes na cultura brasileira. Esse vazio somado aos preceitos religiosos
e hegemonicos de estudantes e professores conduzem a uma compreensao frouxa
sobre laicidade que pode levar a escolhas equivocadas na pratica profissional. Ou
seja, a auséncia de discusséo nos cursos de formagao inicial legitima o uso de
disposicoes pessoais e religiosas enquanto recursos para a conducao do trabalho
pedagdgico e a resolugao de conflitos durante o exercicio profissional. Isso contribui
para um proselitismo indireto, isto é, um obstaculo a uma educagéo plural e
acolhedora as diversidades. De forma néo planejada, a religido orienta aprendizagens
de futuras professoras e agoes de professores em exercicio, pois estudantes e docentes
nao abandonam suas religides em momentos de formacao ou trabalho; ao contrario,
tais convicgoes sao mobilizadas orientando aprendizagens e selecionando atividades

pedagdgicas, pois constituem seu habitus (Setton, 2011).

O secular e o religioso na formacao e socializacao dos professores

No ordenamento legal do estado de Sao Paulo, a disciplina Ensino Religioso
pode ser ministrada por um professor com formacdo em Histéria. Tivemos a
possibilidade de entrevistar um docente que ministrava essa disciplina. Anderson
(professor de Histéria, catélico) mobilizava seus conhecimentos religiosos e
académicos para problematizar algumas questoes com seus alunos no contexto da
disciplina de Ensino Religioso. Se o professor traz conhecimentos de sua cultura
religiosa, ele o faz de maneira critica, com o objetivo de promover a reflexividade
dos alunos. Em suas palavras:

(N)o debate na escola, [...] a gente comega a entender que eles sempre

acreditaram naquilo que foi dado e que nem o pastor nem a mae dele tem

a resposta. [...] "Mas se Caim e Abel tinham trés filhos, um foi para cada

continente, qual deles foi para a América? Porque precisaria de quatro filhos.
Serd que nem Deus sabia da existéncia da América?” E eles comegam a
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se perguntar ou falando coisas simples [...] E ail é o processo de trabalhar.
(Anderson, professor do fundamental II, Histéria e Ensino Religioso,
catélico, apud Valente, 2019, p. 148).

Nesse trecho, fica claro como Anderson mobilizava tanto suas disposicoes
religiosas, advindas da sua vivéncia na corrente catolica da Teologia da Libertagao,
como suas disposi¢oes seculares incorporadas ao longo da sua formacao profissional.

Nas estudantes de Pedagogia, essa mescla entre secular e religioso também
foi percebida, sobretudo em relagdo as questdes de género. Ao responderem a uma
série de perguntas hipotéticas (acerca de como conduziriam a discusséo sobre aborto
com criangas do 5° ano; como atuariam diante de um menino pequeno usando
fantasias consideradas femininas; o que pensavam a respeito de pais que afirmam
que a escola trabalha com “ideologia de género”; entre outras), foi possivel perceber
trés posicionamentos distintos: um olhar naturalizado para as diferengas de género;
uma compreensao que aglutinava explicacoes de imposicao social para diferenca
entre os géneros com explicagoes de cunho biolégico; e, por fim, a compreensao de
que a identidade de género é socialmente construida. Esta Gltima mais presente na
aluna ateia. Esses diferentes posicionamentos também selecionaram aprendizagens

distintas no decorrer do curso (Knoblauch, 2017).

Discussao dos resultados

As percepgoes dos docentes em exercicio ndo diferem da percepcdo das
estudantes de Pedagogia. Identificamos que os docentes do ensino fundamental I e
IT mobilizam o religioso como ferramenta pedagdgica e as estudantes o fazem
selecionando o que pode ser aprendido. Isso se justifica, por um lado, pela
hierarquizagao de valores professorais fortemente associados a questao religiosa e,
por outro, pela naturalizacao do cristianismo no interior das escolas que, como vimos
na introdugao deste artigo, faz parte de um processo socio-histérico que acompanha
a educacao no Brasil desde a colonizacao.

Como afirmamos anteriormente, o vazio sobre a interface entre as esferas
religiosas e escolares e sobre o conceito de laicidade nos cursos de licenciatura é
importante. Nesse sentido, exige-se dos professores uma postura propria de regulagao
da sua atividade, jd que ndo ha um ordenamento legal claro acerca disso, o que
conduz a uma pratica pedagdgica resultante de elementos mobilizados da trajetoéria
pessoal de cada professor, sobretudo no que se refere as problematicas envolvendo
a questao religiosa. Isso deixa a fronteira entre o publico e o privado bastante
debilitada, pois um elemento de ordem privada (a religiosidade dos professores) é
acionado em espago publico (o espago escolar e laico).

Ou seja, a socializagao de professores e estudantes a partir das suas
experiéncias escolares (Dubet; Martuccelli, 1996) no Brasil contribui para a
naturalizacdo do religioso como recurso pedagogico. Nessa diregdo, o trabalho
pedagdgico teria como objetivo, além das questdes propriamente escolares, a fungao

de tutela religiosa da moral coletiva (Cunha, 2018). Em outras palavras, a socializacao
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dos brasileiros tem na religiosidade um elemento fundante e a escola contribui para
essa socializacdo, por meio da naturalizagdo do uso de aspectos religiosos como

recurso pedagogico.

Consideracoes finais

Paradoxalmente, ainda que a escola e a universidade sejam reconhecidamente
o espaco destinado a educagdo formal e secular, nelas estdo presentes outros
conteudos que sdo transmitidos de forma nao intencional por meio do curriculo
oculto! (Gimeno Sacristan, 1999). No que se refere as questdes religiosas, esses
saberes sao transmitidos nao apenas na disciplina Ensino Religioso, mas, sobretudo,
mediante as relagdes interpessoais e as escolhas metodoldgicas dos professores. Ou
seja, o espago de formacdo é também um espaco de troca, de discussédo e de
aprendizagens que vao além de conteudos programéticos. Dito de outra forma,
trata-se de um espaco de socializacao onde cada ator (aluno, estudante e professor)
contribui com sua prépria trajetoria pessoal. Assim, as questoes religiosas abordadas
pelos sujeitos dos estudos apresentados neste artigo nao sao frutos apenas da
formacao universitaria, mas de uma hibridizagdo dos processos de socializagdo
anteriores (Setton, 2016).

Em virtude do papel que a religiao exerce na sociedade brasileira, ela pode
ser mobilizada como um recurso na pratica docente, o que ocorre de diferentes
formas. A primeira delas esta diretamente ligada ao habitus dos agentes, ou seja,
os professores organizam parte de suas atividades didaticas muitas vezes de maneira
automatica e nem sempre planejada, e isso é resultado de suas vivéncias pessoais
subjetivas. Professores religiosos nao abandonam suas crengas, de modo que aspectos
religiosos e seculares sao incorporados e mobilizados, constituindo disposicoes
hibridas de habitus (Setton, 2002).

A segunda forma que identificamos esta ligada ao vazio institucional e
pedagodgico. A inexisténcia de uma definicdo objetiva de laicidade, de legislagoes
especificas sobre o assunto e de um projeto educativo claro e fundamentado nas
bases da ética e da justica (Andrade, 2014) abre espago para a nao reflexividade, o
que legitima as escolhas dos docentes com base em sua religiosidade. No cotidiano
escolar, esse processo se torna naturalizado.

A terceira forma, decorrente das duas primeiras, diz respeito ao que
entendemos por socializacdo docente. O aprendizado da docéncia ocorre antes da
formagao especifica para a docéncia e ao longo da carreira, por meio de agdes de
formacao continuada, mas também no exercicio da profissao, a partir de trocas com
colegas e estudantes. Além disso, saberes de outras instancias socializadoras, entre

elas a religido, também sao mobilizados. A falta de prescrigdes claras e consistentes

' Segundo Gimeno Sacristan (1999), o curriculo oculto se define por aquilo que néo esta explicitado
como intengao e que acaba por fugir do controle do professor; sao os valores e normas que estao presentes
no cotidiano escolar e que nao sao mencionados no curriculo prescrito (os conhecimentos que estao
indicados nos programas curriculares).
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sobre a interface educacao e religiao contribui para que professores transfiram
elementos de uma instituicdo para outra, do ambito privado para o publico.

Isso ocorre tendo em vista que, na sociedade e na cultura brasileira, a religiao
exerce forte influéncia, apesar do estabelecimento formal e legal do Estado laico,
havendo transito facilitado entre as instituicoes, o que colabora para que préaticas
escolares sejam atravessadas por questoes religiosas.

Lantheaume (2012) coopera com essas reflexoes ao afirmar que, ao lado das
questdes anteriormente elencadas, na modernidade, a dessacralizacdo da escola
também é um forte fator de socializagdo profissional docente, pois os professores
recebem constantemente criticas externas a escola, de pais, da midia, dos resultados
de avaliagbes externas, entre outras, de modo que a construgao da identidade do
professor é significativamente afetada por essas criticas externas e seu trabalho é
caracterizado por sua capacidade de responder a essas criticas, muitas vezes também
motivadas por questdes religiosas.

Por fim, sinalizamos a necessidade de que docentes (formados e em formacao)
reflitam sobre essas questoes, pois muitas vezes, como indicamos, elas ocorrem de
forma inconsciente ou invisibilizada. E preciso, entéo, desnaturalizar o que esta
naturalizado, o que poderia ocorrer por meio de trocas e reflexdes sobre situacoes
escolares e formativas envolvendo a questao religiosa. Essa proposi¢gao tem como
pano de fundo a concepcgéao de que a formacao entre pares é potente, tendo em vista
que os professores seriam seus proprios formadores, valorizando, assim, seus saberes

profissionais.
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Formacao de professores(as)

para o ensino religioso reflexivo:
perspectivas a partir da BNCC e das
DCNs para licenciaturas em Ciéncias
da Religiao

Elisa Rodrigues

Resumo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para licenciatura em Ciéncias da Religido (DCNs de CRE), de
2018, representam marcos regulatérios para a oferta de ensino religioso em
perspectiva laica, ndo proselitista e promotora do respeito as diversidades étnico-
culturais, religiosas e de género. A fim de contemplar a discusséo sobre a formacéo
para o ensino sobre religides nas escolas, em especial as publicas, este artigo objetiva
situar historicamente o ensino religioso com base numa tipologia das modalidades
pelas quais esse componente tem sido ofertado no Brasil, analisar a formacao docente
baseada nas DCNs e indicar como o quadro tedrico-metodoldégico providenciado

pelas Ciéncias da Religido subsidia a proposta da nova BNCC.

Palavras-chave: ensino religioso reflexivo; formacdo docente; politica da

educacao.
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Abstract

Teacher training for a reflective religious education: perspectives
from the BNCC and DCNs for Science Religion higher education
courses

The Common Curricular National Base (BNCC), from 2017, and National
Curriculum Guidelines for Teaching Education in Religion Sciences (DCNs for CRE),
from 2018, represent regulatory benchmarks for the offer of the subject Religious
Education from a secular perspective, forgoing proselytism and promoting respect
for gender, religious and ethnic-cultural diversities. In order to contemplate the
discussion about the training to teach religion at Brazilian schools — public schools,
specially — this article aims to historically situate Religious Education in Brazil based
on a typology of modalities through which this subject has been taught in Brazil, as
well as analyze teacher training in accordance with the DCN and indicate how this
theoretical-methodological framework founded on Religion Sciences subsidized a

new BNCC'’s approach.

Keywords: reflective religious education; teacher training, education policy.

Resumen
Formacién de profesores para una ensenanza religiosa reflexiva:
perspectivas del BNCC y de las DCNs para los cursos de

licenciatura en Ciencias Religiosas

La Base Nacional Comun Curricular (BNCC), de 2017, y las Directrices
Curriculares Nacionales para las licenciaturas en Ciencias Religiosas (DCNs de CRE),
de 2018, representan marcos normativos para la oferta de educacion religiosa en
una perspectiva laica, no proselitista y promotora del respeto a las diversidades
étnico-culturales, religiosas y de género. Para contemplar la discusion sobre la
formacion para la ensenanza de las religiones en las escuelas, especialmente las
publicas, este articulo pretende situar historicamente la ensenanza religiosa a partir
de una tipologia de las modalidades por las que se ha ofrecido este componente en
Brasil, analizar la formacion de los profesores a partir de las DCNs e indicar como
el marco tedrico y metodoldgico proporcionado por las Ciencias Religiosas

subvenciona la propuesta de la nueva BNCC.

Palabras clave: ensenanza religiosa reflexiva; formacion del profesorado;

politica educativa.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 39-60, maio/ago. 2022



Introducao

Este artigo propoe discutir a formacao de professores(as) para o ensino
religioso (ER) com suporte na andlise dos recentes documentos que o orientam: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Brasil. MEC, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religido (DCNs
de CRE — Brasil. CNE. CP, Resolucao n° 5, 2018b). De acordo com tais documentos,
tidos como marcos legais para a orientacao do ER, esse componente curricular
presente no sistema brasileiro de educagao publica e privada deve ser desenvolvido
conforme uma caracterizacao nao proselitista para o ensino fundamental I e II, que
assegure as liberdades individuais e o direito de liberdade de crenca, fundamentais
para que seja assegurado o respeito a pluralidade religiosa. Vale salientar que o
artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Brasil. Lei n°
9.394, 1996), alterado pela Lei n° 9.475/1997, ja vedava o proselitismo religioso,
no entanto, esse dispositivo ndao especificou orientagoes para a formulacao dos
curriculos e/ou diretrizes para a formagao docente, permitindo que as unidades da
Federacao elaborassem seus programas de acordo com as especificidades culturais
e regionais. A LDB, publicada nos anos 1990, indicava ainda que a formacao de
docentes para o ER seria da competéncia de cada sistema de educagao, nos niveis
estadual e municipal.

Sem parametros especificos para a condugdo desse componente curricular
nos estados e municipios, a pratica docente do ER demonstrou certa fragilidade na
articulacao entre a proposta da LDB e as condigcbes de possibilidade de promocao
de um ensino sobre religido em perspectiva laica e critica, que respeitasse a
diversidade religiosa brasileira.

Diante desse quadro, a discussao sobre a nova BNCC, a insercao do ER como
componente curricular nesse documento, assim como a homologacéao pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) das DCNs de CRE, revelaram-se como estratégias
politico-pedagdgicas para a construgao de curriculos e para a formagdo docente em
ER, atentas ao estatuto laico do Estado, ao caréter plural de constituigao da sociedade
brasileira e aos direitos de liberdade de consciéncia e de crenga, assegurados pela
Constituigcao Federal de 1988.

Considerando que existem artigos e livros publicados que retratam a trajetoria
histérica do ER no Brasil (Figueiredo, 1996; Passos, 2007; Fonaper, 2010; Soares,
2010; Junqueira; Brandenburg; Klein, 2017; Rodrigues, 2021), pretendo debrucar-
me sobre questdes e propostas que emergem como possibilidade de reviséao, critica
e consolidagao de um ensino religioso reflexivo e laico. Com isso, objetivo contribuir
para um debate cientifico e qualificado que situe historicamente, a partir dos marcos
regulatérios supracitados, o ensino religioso como um componente curricular
destinado a formagdo humanitéria, colaborativa, critica e respeitosa, tanto para
docentes quanto para discentes, que contribua para uma cultura de paz por meio
do desvelamento do fendmeno religioso, seus conhecimentos especificos e seu legado

como patrimonio imaterial que funda nossas identidades histéricas e socioculturais.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 39-60, maio/ago. 2022

i



12

O ensino religioso futuro no Brasil

E desafiador falar sobre o ER no Brasil e sobre a formacao docente para o
magistério desse componente curricular quando tantas incertezas se avizinham e
se observa o tendencial aumento da instrumentalizagao de discursos religiosos em
favor de agendas politicas que, se ndo negam, ameacam o Estado de Direito, a
democracia e a coexisténcia das diversidades étnico-raciais, culturais, religiosas e
de género. A histoéria recente desse componente curricular tem sido escrita a partir
de um enredo de controvérsias publicas, lutas e debates, na maioria das vezes nada
amistosos, que evidenciam o ER como um espaco de disputa e concorréncias de
distintos atores e agéncias sociais. Esses grupos se dividem entre profissionais da
educacao (gestores(as), docentes etc.), especialistas e pesquisadores(as) do campo
dos estudos de religiao e representantes religiosos de instituicoes e modos de crenca,
0s quais constituem o campo religioso brasileiro.

A categoria campo religioso brasileiro é empregada neste artigo na qualidade
de conceito que descreve um espaco de disputas, encontros, empréstimos, rupturas
e ressignificagoes de diferentes modos de crengas, institucionalizadas ou nao, a
partir das quais tais modos de crengas buscam legitimidade e consolidagdo no espaco
publico. Sanchis (1997) descreve esse campo como um espago de légicas multiplas
derivadas das tradigbes amerindias, cristas (primeiramente, catdlica apostélica
romana e, posteriormente, protestantes e pentecostais), africanas, além de outros
novos movimentos religiosos. Nesse campo, as religioes e seus sistemas de ideias,
de crengas e de préticas estariam em constante relagdo, da qual resultariam os
empréstimos, as bricolagens e as rupturas simbdlicas. Nas palavras de Sanchis (1997,
p. 111), "o campo religioso brasileiro se complexifica hoje ainda em outra direcao,
a das desarticulagdes e ambiguidades pés-modernas [...]. Cruzamentos multivariados
de ‘légicas’, que nédo se prendem necessariamente a movimentos, instituigdes ou
até grupos”.

Alguns deles falam de ER sem sequer terem se aventurado, uma vez que seja,
a enfrentar a conducao dessa disciplina numa sala de aula. Se o fizessem, saberiam
que se trata de um assunto necesséario, mas nada confortavel.

Noutras palavras, o ER é um tema delicado, pois aborda convicgoes, crengas
e valores individuais, construidos no &mbito de ntcleos familiares e comunidades
de fé; mas, ao mesmo tempo, € necesséario enfrenta-lo, porque, ao tocar em
convicgoes, crengas e valores individuais, construidos no &mbito de nucleos familiares
e comunidades de fé, torna-se constituinte de subjetividades que nao se restringem
a esfera da vida privada. Antes, deitam-se e espalham-se pela esfera da vida publica,
muitas vezes, conflitando com outras convicgoes, crencas e valores individuais que,
igualmente, tém direito a participagdo publica.’ Por fim, nao se trata de tema
confortavel, porque, ao falarmos sobre religido nas escolas, sem sermos tutelados
por partidos, autoridades politicas e comunidades de fé, falamos da religido a fim

de esclarecé-la, a fim de compreendé-la e a fim de, se preciso for, critica-la. Isso

' A esse respeito, ver Rodrigues (2012).
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nao agrada a quem faz da religido meio para manipulacao de pessoas e consequente
lucro préprio.? Mas igualmente nédo agrada pessoas que nao compreendem que as
religides, suas tradigcoes orais e escritas, bem como suas ideias e crencas constituem
modos de ser no mundo, os quais se dao a conhecer na qualidade de filosofias,
ideologias e/ou expressoes da cultura de grupos sociais que fazem parte de uma
sociedade. Sendo assim, ensinar sobre religidao na perspectiva reflexiva requer
formacao qualificada que conduza tanto docentes quanto discentes ao caminho do
esclarecimento e da compreensao do fendomeno religioso, ndo para promové-lo, mas
com a finalidade de construir condigoes para o respeito pelas diversidades e multiplas
logicas religiosas.

Diante do exposto, proponho vislumbrarmos o futuro ER no Brasil (a curto e
médio prazo) a partir de trés perguntas. Nao se trata de tecermos profecias e/ou
conjecturas vagas sobre esse componente, mas o caracterizarmos em termos de
atributos qualitativos, a fim de que se possa também pensar sobre uma formacao

docente pleiteada nos documentos indicados na introducao. Assim, pergunto:

— Avocagao desse componente curricular no interior da BNCC seria contribuir

para a formagao de cidadaos plenos, autonomos e criticos?

— Como essa vocacao suportaria uma nova autocompreensao da disciplina,
isto é, de uma natureza voltada para a desconstrugao de estereo6tipos sobre
religides comumente marginalizadas e promoveria o conhecimento sobre

tais expressoes de fé?

— Como seria possivel o desenvolvimento de um ensino religioso reflexivo,
baseado na finalidade racional de promover em nossos(as) educandos(as)
a capacidade de compreensao e respeito pelas alteridades, dadas as

controvérsias que orbitam em torno do componente?

Tendo esses questionamentos como norte, darei seguimento a este artigo
segundo trés tépicos: fazer do conhecimento instrumento de reflexdo, buscar
harmonia entre o conhecimento e a compreensao e empregar a compreensao para
construir o respeito.

Antes, contudo, fago alguns esclarecimentos quanto aos distintos modos como
o ER tem sido desenvolvido no territério nacional. Essa revisdo, embora para
alguns(mas) pesquisadores(as) ndo seja desconhecida, serve como contraponto a
proposta que se seguira nos tépicos mencionados.

Sobre os modelos e as propostas de ER, pode-se afirmar certa pluralidade.
A esse respeito, dediquei o capitulo 2 de meu livro Ensino religioso: uma proposta
reflexiva (Rodrigues, 2021) a uma possivel — mas ainda restrita — tipologia sobre as
formas como, historicamente, o ER tem sido ofertado nos sistemas de educagao,
especialmente, publicos. Entendendo que as tipologias correspondem as classificagoes

ideais/tipicas, cuja finalidade é pedagdgica e, portanto, ilustrativa de algum

¢ Em especial, ndo agrada a liderangas de grupos religiosos que fazem mau uso da fé dos adeptos de suas
religides, por meio de pregacoes que exigem grandes ofertas, além dos costumeiros dizimos e contribuigoes
para a manutengao de seus espacos religiosos.
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fendbmeno, propus entender a trajetéria do ER no Brasil de acordo com trés modelos.

Sao eles:

1) O modelo catequético-doutrinal: modelo mais antigo, relacionado aos
contextos em que a religiao dispunha de hegemonia no controle das vidas e
diante o (sic) Estado. Ainda pode ser reconhecido em algumas circunstancias
por meio de estratégias que conjugam técnicas modernas, mas ainda uma
catequese sutil.

2

-

O modelo teoldégico-ecuménico: modelo que propoe o didlogo com a
sociedade secularizada e plural, com base antropolégica. Pretende ser
interconfessional. Conquanto, restringe-se aos grupos cristaos (catolicos e
evangélicos). Tem por premissa que todos possuem (ou deveriam possuir)
uma religiao.

3

=

O modelo da Ciéncia da Religido: modelo que fornece aparato tedrico
e metodolégico interdisciplinar para o estudo e o ensino do que tem se
convencionado chamar de fenémeno religioso. Trata o ensino religioso
como espécie de area de aplicagao de sua ciéncia e caracteriza-se por ter
na religido o seu principal tema de interesse. (Rodrigues, 2021, p.78-79).

Essa classificagao tripartite foi proposta de inicio por Passos (2007) e resultou

na formulacgdo do Quadro 1.

Quadro 1 — Modelos de ensino religioso ofertados

Caracteristicas do modelo

Elementos o o Ciéncia da
Catequético Teoldgico S
Religiao
Cosmovisao Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa
» Al lareia- . .
Gasisesin gelido ianca Igreja Soc1ed§de Soc1ed§de
Estado secularizada secularizada
- . A logi
Fontes [tedricas/ Conteudos ntropp ogia € A N
. L Teologia do Ciéncia da Religiao
conceituais] doutrinais :
pluralismo
Método Doutrinagao Inducao Inducéao
Afinidade

Objetivo
Responsabilidade
[instituigao

proponente]

Riscos

[perspectiva didatical

Escola tradicional

Expansao das
igrejas

Confissoes
religiosas

Proselitismo e
intolerancia

Escola nova

Formacao religiosa
dos cidadaos

Confissoes
religiosas

Catequese
disfarcada

Epistemologia atual

Educacao do
cidadao

Comunidade
cientifica do Estado

Neutralidade
cientifica

Fonte: Elaborado com base em Passos (2007, p. 59, 63, 66).

A observacgdo do Quadro 1 evidencia que o modelo catequético-doutrinal
reifica sistemas doutrinérios especificos e confere pouco ou nenhum espaco ao ensino
sobre outros modos de crenga e sistemas religiosos. Isso posto, ndo se presta a
construgdo de conhecimento sobre a diversidade religiosa peculiar a cultura e a
sociedade brasileira. Quanto ao modelo teoldgico, supostamente mais “arejado”,

conforme descreve Soares (2010, p. 123), resta a desconfianca quanto aos marcos
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e pressupostos tedrico-teoldgicos empregados para o desenvolvimento da abordagem
do conhecimento religioso, se seriam suficientes para a garantia de qualidade e
cientificidade na oferta de um ER em perspectiva laica, dado que a orientacao
teoldgica implicaria certa confessionalidade. Como terceira opgdo, mas ainda recente,
o modelo da(s) Ciéncia(s) da Religido emerge como um campo de aplicagdo dessa
area de conhecimento, dedicado a investigagao do fend6meno religioso em perspectiva
fenomenoldgica e compreensiva.® Este dltimo modelo é o que vem sendo citado
direta ou indiretamente em documentos como a BNCC (homologada pela Portaria
MEC n° 1.570/2017) e as DCNs de CRE (Parecer CNE/CP n°® 12/2018, homologado
pela Portaria MEC n° 1.403/2018).

Segundo o artigo 3° da Resolucao CNE/CP n° 5/2018, que institui as DCNs,
os cursos de licenciatura em CRE deverao propiciar:

I — Sélida formacao tedrico (sic), metodoldgica e pedagdgica no campo das

Ciéncias da Religido e da Educagdo, promovendo a compreensao critica e

interativa do contexto, a estrutura e a diversidade dos fendmenos religiosos e

o desenvolvimento de competéncias e habilidades adequadas ao exercicio da
docéncia do Ensino Religioso na Educagéo Bésica;

IT - Solida formacgéao académico-cientifica, com vistas a investigacao e a andlise
dos fendmenos religiosos em suas diversas manifestagdes no tempo, no espaco
e nas culturas;

IIT — O desenvolvimento da ética profissional nas relagdes com a diversidade
cultural e religiosa;

IV — O aprendizado do didlogo inter-religioso e intercultural, visando o
reconhecimento das identidades, religiosas ou nao, na perspectiva dos direitos
humanos e da cultura da paz. (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 1).

Isso posto, o modelo das CRE teria potencial para redefinir vocacao, natureza

e (auto)compreensao do componente curricular ER, na medida em que:

1) se destinaria a fungao social de formar cidaddos(as) plenos(as) de seus
direitos e deveres, capazes de reconhecer e respeitar a pluralidade religiosa

constituinte da sociedade e da cultura brasileira;

2) corroboraria para um projeto de educacao ampla, universal e para a
autonomia dos(as) estudantes, baseada numa (auto)compreensao voltada
para a percepgao do significado das religides nos espagos publicos e
privados, bem como nos lugares e nas funcoes que as religides ocupam
contemporaneamente na realidade historica, politica, econémica, social e

cultural brasileira.

Considerando os documentos citados, quais seriam as perspectivas para o
desenvolvimento de tal proposta de ensino religioso?

Na sequéncia, delinearemos algumas possibilidades pensadas a partir de um
didlogo ocorrido no III Congresso Nacional de Graduagdes e Pds-Graduagdes em

Ciéncia(s) da(s) Religiao(6es), conhecido como Conacir, em sua edigao de 2018.

3 Ver Rodrigues (2020).
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Fazer do conhecimento instrumento de reflexao

Diferentemente de outros componentes curriculares, o ER nao lida com
informacoes sobre as quais se pode explanar linearmente, sem que tais informacoes
tenham algum impacto na vida de nossa audiéncia. Nao se pode apenas escrutinar
a religiao como objeto inanimado, dissecando-a como se fosse um sapo dentro de
um laboratoério. Nao se pode informar sobre a religido sem que o ato de falar sobre
ela nao promova curiosidade, espanto, indignacao, comocao, entre outros
sentimentos. A religido é sempre motivo para encanto ou desencanto. E, por isso,
muitos(as) educadores(as) se sentem desconfortéveis ao abordar o tema em sala de
aula, pois, as vezes, falta-lhes a familiaridade e lhes sobra o estranhamento.

Na Antropologia, € quase um dito de sabedoria a expressao “o antropélogo
deve estranhar o que lhe parece familiar e tornar familiar o que lhe parece estranho”,
isto é, tornar o exético préximo e estranhar o que lhe é familiar e confortavel.*
Parafraseando essa expressao, cabe ao(a) educador(a) de ER tornar familiar o contetido

religioso sobre o qual pretende lecionar. Em outras palavras, é necessario:

1) conhecer a morfologia das religides, conhecer a linguagem religiosa e

conhecer aquilo que a reveste de simbolismos;

2) conhecer profundamente aquilo que estrutura as modalidades de crenca,
apesar da diversidade de religides que compdem o cenério histérico e
cultural brasileiro, a fim de saber identificar aquilo que nas religides se

repete, se ressignifica e se transforma; e

3) conhecer esses nucleos estruturantes é o que permite aos(as) professores(as)
de ER captar como, em cada religiao, tais ntcleos sdo preenchidos com

diferentes sentidos.

Dai se pode dar o segundo passo, que seria o do estranhamento: como esses
sentidos foram construidos? Como organizam as vidas das pessoas que professam
fé?

Esse conhecimento se da por meio da disciplina que na CRE é chamada de
“Histéria Comparada das Religides” ou “Religibes Comparadas”,® que mapeia
possiveis similaridades, recorréncias, continuidades e rupturas entre os sistemas
de crengas nos seus mitos de origem e nas suas praticas rituais. Esse percurso
formativo, portanto, caracteriza-se por ser investigativo e ter na pergunta seu meio

de construcgao.

# 0 estranhamento antropolégico se dd em dois movimentos. O primeiro movimento, do exético ao familiar,
corresponde a pratica original da Antropologia de partir em direcao ao outro, a outra cultura, a fim de
desvendéa-la em seus enigmas sociais. O segundo movimento corresponde ao momento atual da
Antropologia, voltada para a prépria sociedade e para o estranhamento de suas praticas, instituigoes,
costumes, politica, religides etc. Trata-se de “tirar a capa” de membro de um grupo social e “estranhar
alguma regra social familiar e assim descobrir [...] 0 exético no que esté petrificado dentro de nés pela
reificagao e pelos mecanismos de legitimagao” (DaMatta, 1978, p. 28-29).

°® Um dos autores mais recentes das CRE que empregam esse método é Joachim Wach (1967). Mas essa
metodologia foi inicialmente delineada por Max Miller (1823-1900) e C. P. Tiele (1830-1902), os quais
deram maior énfase a comparagao entre diversas tradigdes religiosas. Tal andlise comparativa é orientada
metodologicamente nos estudos filolégicos, os quais conferiram maior cientificidade ao estudo da religiao.
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Na BNCC, homologada pela Portaria MEC n° 1.570, de 20 de dezembro de
2017, a qual a Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, instituiu e
orientou a implantacéao, o ER aparece concomitantemente como drea do conhecimento
e componente curricular, em parte porque, na discussao sobre as areas de saber,
apesar de ser reconhecido como um componente do campo das Humanidades, nao
se quis alinha-lo as disciplinas das Ciéncias Humanas. Razao pela qual ele se tornou

uma area de conhecimento autdbnoma ao lado das outras:

I - Linguagens;

II — Matemaética;

IIT — Ciéncias da Natureza;
IV — Ciéncias Humanas;

V — Ensino Religioso.

Dentro das éreas, foram distribuidos os seguintes componentes curriculares:

I —Linguagens (Portugués; lingua materna das populagdes indigenas; lingua
estrangeira moderna; Arte; Educagao Fisica);

II — Matematica;

IIT — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia);

V — Ensino Religioso.

Entendo que seria mais produtivo que o ER fosse abrigado no interior da area
de Ciéncia(s) da Religidao, compreendida(s) como parte do conjunto das Ciéncias
Humanas, visto que se caracteriza(m) como interpretativa(s). De certo modo, as
DCNs ajustaram essa falha ao atestarem o ER como especialidade da CRE. Em
principio, a Teologia (TEO) e a(s) Ciéncia(s) da Religido (CRE) no Brasil foram
classificadas como subareas da Filosofia. Somente em 2017 foram emancipadas e
ganharam lugar proéprio na arvore dos saberes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico/Coordenacdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CNPg/Capes), sob a classificagao de Area 44 — Ciéncias
da Religidao e Teologia, conforme Portaria Capes n° 174/2016, redesignada pela
Resolucao Capes n° 1/2017.

Uma vez formalmente presente na BNCC, o ER passou a ser compreendido
como componente curricular constituido de conhecimentos especificos, que se
poderiam aprender segundo a orientagao de objetivos, competéncias especificas, e
unidades tematicas, divididas em trés eixos: (a) identidades e alteridades, (b)
manifestacdes religiosas, e (c) crencas religiosas e filosofias de vida (Brasil. MEC,
[2018], p. 436-437). O documento aponta como objeto do ER o préprio conhecimento
religioso, que também podemos entender como saberes religiosos. Nos termos das
CRE, define-se religido ou religioso como objeto de estudos e pesquisas. Assim, 0
fenémeno religioso (também chamado fato religioso), que revela as tradigdes
religiosas, as filosofias de vida e outros sistemas de crengas seculares sao do interesse
das CRE e do ER. A divisdo apresentada na BNCC sugere que a abordagem do

fendmeno religioso seja baseada em pressupostos cientificos, artisticos e pedagégicos.
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Isso posto, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental (I e II), foram sugeridos
objetos de conhecimento (conteidos) com finalidades especificas para o
desenvolvimento da capacidade de entendimento e de execucao de habilidades
(competéncias), reconhecidas como centrais para a formacéao cidada. Na redacao do
texto, nota-se que hé estimulo para a promogao tanto desses saberes religiosos
quanto da valorizacao da diversidade religiosa brasileira como meios para se construir
e consolidar valores como o respeito e o reconhecimento das alteridades religiosas.

Nesse sentido, o conjunto das orientagdes propostas na BNCC para o ER esté
alinhado as competéncias gerais do documento, que primam por “debater,
problematizar e posicionar-se frente aos discursos e préaticas de intolerancia,
discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz” (Brasil. MEC,
[2018], p. 437). Percebe-se um futuro ensino religioso mais aberto ao debate e a
reflexao sobre a diversidade religiosa, com vistas a construgao de certa consciéncia
e ao reconhecimento das diversidades. Uma consciéncia auténoma, nao tutelada
pelas religides, e que conduza a elaboragao de posicionamentos criticos em relagéo
as praticas de intolerancia e violéncias, tanto simbdlicas quanto fisicas.

Tal desenho leva-me de volta a questdo da formagao especifica que prepararia
docentes para a pratica desse ensino reflexivo sobre religido. E, nesse ponto, permito-
me uma digressao metodoldgica.

O ato de pensar comeca com a pergunta. Para se elaborar conhecimento sobre
areligiao, é preciso perguntar pelo conhecimento religioso, isto é, pelo conhecimento
simbdlico e pratico derivado da experiéncia religiosa das/nas comunidades de fé.
Para o ER, assim como outros componentes curriculares das Ciéncias Humanas, a
pergunta é que permite a comparagao entre os modos de crenga. A pergunta sempre
foi para a Educagao, assim como é para a Filosofia, o inicio do processo de ensino-
aprendizagem. Por principio, perguntar sobre algo indica que néo se sabe o suficiente
sobre “isso” e que esse “isso” desperta curiosidade. Aristoteles (Metafisica 982b,
12-14) disse que a Filosofia tem origem no thaumatso; isto é, no ato de se espantar
com alguma coisa, pois € mediante o espanto que perguntas sdo suscitadas e que
se tem inicio o processo de investigacdo, que conduz as pessoas espantadas a
construgado do conhecimento (Chaui, 1997, p. 25). Conclui-se dai que perguntar nédo
é errado.

E, aqui, meu desvio momentaneo me recoloca no percurso deste artigo:
perguntar sobre religido é menos errado ainda, pois cada ato religioso, cada gesto,
cada vestimenta, cada comida, cada narrativa, cada simbolo religioso é revestido de
algum significado, ao qual somente se pode chegar se iniciarmos o processo de busca
por esses sentidos, por meio da comparagao das religides. Portanto, com a chancela
da BNCC, trata-se de promover um ensino sobre o fenémeno religioso que cultive
mais perguntas do que respostas. Perguntas que conduzam a compreensao do porqué
dos atos, dos gestos, das vestimentas, das comidas, das narrativas e dos simbolos
religiosos. Nisso esta a especificidade do ER, na sua vocagdo de promover o
esclarecimento sobre o que € o fendmeno religioso por meio de perguntas sobre os

sentidos que cada religido formula para explicar o mundo e a vida humana. Esse
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conhecimento nao é meramente informativo. Quando se aborda a religido dessa
maneira, o que se esta fazendo é toma-la como objeto pregnante de vida pulsante,
porque entende-se a religido como fruto da experiéncia de pessoas; por isso, tal
abordagem é definida como fenomenolégica, pois o que se busca é construir
conhecimento sobre a religido para que se possa compreendé-la como um fenomeno
histdrico, social e comunicativo que, no campo da experiéncia humana, € significativo.

Para se compreender esse ponto, vale recuperar a interpretacao que Rubem
Alves (2002, p. 65) fez de Durkheim:

Aos fiéis pouco importa que suas ideias sejam corretas ou ndo. A esséncia da

religido néo é a ideia, mas a forga. “O fiel que entrou em comunh&o com seu

Deus ndo é meramente um homem que vé novas verdades que o descrente

ignora. Ele se tornou mais forte. Ele sente, dentro de si, mais forga, seja para

suportar os sofrimentos da existéncia, seja para vencé-los”. O Sagrado nao é
um circulo de saber, mas um circulo de poder.

O ER nao pretende desvendar os mistérios religiosos para dominé-los,
desmistificid-los ou, como se poderia imaginar, doutrinar as mentes infantojuvenis
dos(as) educandos(as), desviando-os(as) das orientagdes origindrias de suas familias
e comunidades de fé. O conhecimento sobre o religioso que se busca formular com
base nas orientagdes da BNCC visa a compreenséo de um dos tragos que o caracteriza:
a sua forca. Se para algumas pessoas isso nao diz pessoalmente nada, no Brasil,
para boa parcela da populagao, isso é central. Embora possa parecer provocativo
fazer essa afirmagao, mesmo para quem nao professa fé alguma, ha uma sorte de
simbolismos religiosos espraiados no dia a dia, que sao assumidos e incorporados

como referéncias em nossa realidade sociocultural.

Buscar harmonia entre o conhecimento e a compreensao

Para desenvolver esse ponto, inicio com o entendimento de que o universo
religioso é encantado e, no caso brasileiro, caracterizado pelas religiosidades
periféricas, marcadas pela presenca de espiritos e entidades (Carvalho, 1999, p. 3).
E encantado porque é povoado de divindades, de santos e de entidades espirituais
que sao magicas e que possuem poderes fora do comum. Poderes sobre a natureza
e sobre as relacoes humanas. Essas divindades, santos e entidades exercem seus
poderes sobre os céus, as dguas, os animais e todo o mundo. Elas gostam de presentes
e de oferendas, gostam de ser adorados e agradados, possuem preferéncias de cores
e de comidas, amam e odeiam com intensidade. Pode-se dizer, entao, que a religiao
é o fio que estabelece a ligagao, isto é, a relagao entre religiosos e suas divindades.

Conhecer essa relacao néao é tarefa facil. Cada religido estabelece um tipo de
relacao com sua divindade que, em geral, pode ser caracterizada como uma relacao
de troca. Aliés, que relag@o nao seria de troca? Um pacto de amor entre enamorados
sempre acaba por definir-se pela reciprocidade. Amantes desejam se sentir amados,
por mais que isso se manifeste de diferentes formas. Entre fiéis e suas divindades

nao é diferente. Divindades querem se sentir amadas, exclusivas, atendidas e em
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troca dessa atengao negociam béngaos, benesses, demandas, milagres. Tudo em
nome da manutencao dessa ligacdo, que lhes mantém vivos. Do outro lado, fiéis
querem os favores das divindades e querem, igualmente, sentirem-se amados,
exclusivos e atendidos. Dai as promessas, os votos, as campanhas, as correntes de
oragdes, as romarias, as procissoes e outras praticas que expressam acordos entre
entidades e seus fiéis, os quais, muitas vezes, apesar de serem diferentemente
nomeados, expressam sentidos similares.®

Cada religido expressa essa relagao a sua maneira, por meio de rituais, hébitos
e costumes especificos, mas nédo tdo incomuns. Visto que as religides se fazem na
relacao entre deuses e fiéis, elas se repetem por meio do que chamamos de “nucleos
estruturantes”. Esses nucleos, entretanto, ndo dizem a mesma coisa, porque sao
investidos de diferentes significados; portanto, certas praticas que identificamos
como similares (ou recorrentes) entre determinadas religides nao sao totalmente
iguais, porque no campo religioso os modos de crenca se apropriam, se ressignificam
e se reconfiguram dinamicamente.

Por meio de seus eixos tematicos, a BNCC permite aos(as) docentes e aos(as)
discentes a oportunidade de construir esse conhecimento. Vale dizer que, embora
dispostos numa perspectiva que parte do eu, em direcao ao grupo e, finalmente,
chega ao conhecimento compartilhado, é possivel construir uma abordagem do
religioso que destaque as identidades religiosas como produtos de narrativas
religiosas (crencas religiosas e filosofias de vida) que se expressam de forma oral e
escrita, por intermédio de tradi¢gdes (manifestacdes religiosas). Esse movimento
entre os eixos, assim como na prépria dindmica das religides, € circular, dialégico e
constante. Por exemplo, ao se assumir que a nogao de alteridades se constréi por
meio da explicitacao das diferencas existentes entre as formas como as pessoas leem
o mundo, o representam, o compreendem, o conhecem, formam suas opinides e
delineiam seus valores, também se estéd fazendo um movimento em diregao a

compreensao da propria nogao de identidade.

FEixo: Identidades e alteridades

No ensino fundamental e, especialmente, nos anos iniciais, aborda-se a
diversidade de modos de crer, de interpretar e de estar no mundo, ressaltando o
quanto essas visoes podem ser ao mesmo tempo distintas, mas com pequenos pontos
de encontro possiveis devido a serem fruto das elaboracdes humanas.

Nesse eixo, nogoes que caracterizam as religides como a divisao entre mundo
secular e mundo sagrado e transcendéncia e imanéncia, por exemplo, emergem com
as narrativas religiosas chamadas mitos, que dao conta de explicar as origens do

cosmos, da Terra, da vida humana, entre outros topicos.” Essas narrativas de sentido

5 A esse respeito, vale a leitura de Zaluar (1983), em que especifica praticas religiosas do catolicismo
popular, que podem ser relacionadas a praticas rituais desenvolvidas entre grupos pentecostalizados.

" Como parte do desenvolvimento dessa etapa, o esclarecimento a respeito do conceito de mito, conforme
a abordagem da Ciéncia da Religido, integrara a discussao com vistas a distingui-lo do sentido
popularmente aventado: de que mito seria equivalente a mentira ou coisa enganosa. Cabe nessa etapa
propor o entendimento de mito como narrativa de sentido, que resulta do esforco coletivo de se construir
uma imagem positiva de algo, de alguém ou de um conjunto de eventos como basilares, isto é, fundantes
para esse coletivo.
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possuem légica e linguagem proéprias, constituidas de simbolos e imagens que
remetem a objetos, coisas, pessoas, seres da natureza, seres encantados,
acontecimentos sobrenaturais etc., que representam mais do que aquilo a que se
refere o seu significante. Esse eixo, portanto, reline o conteido que pode ser
classificado como abstrato, visto que se refere as ideias religiosas das quais teologias
e doutrinas derivam. Essa légica simbdlica, no entanto, projeta-se ao nivel da
materialidade historica na forma dos ritos/rituais ou praticas, por meio das quais as
narrativas sao periodicamente rememoradas e ressignificadas na vida de seus fiéis.
Dai que as religides se manifestam ou se expressam na medida em que performatizam

seus mitos de origem.

Eixo: Manifestacgoes religiosas

Por meio deste eixo se pode observar atentamente as formas como as religides
expressam seus entendimentos sobre a existéncia, a morte, as passagens entre as
fases da vida, as expectativas futuras e outros temas. Nas manifestagoes religiosas,
pode-se observar as religides em ato, nas suas celebracoes, festividades, calendarios,
prédicas, oragdes etc., nas quais se remontam as narrativas miticas, encenando-as
e recontando-as. Ao performar as histérias sagradas, relembrar personagens de
seus mitos e celebrar a memoria deles, os grupos religiosos se fortalecem e
consolidam suas relacoes de solidariedade. As manifestagoes religiosas sao materiais,
fisicas e corpéreas. Elas recorrem a gestos, dangas e ritmos. Elas produzem objetos
e espagos sagrados, mas também sacralizam elementos da natureza, como montes,
mares, rios, ventos, florestas, animais, caminhos, entre outros. Nesses espacos e
territérios sagrados, relacdes sociais se desenvolvem, bem como papéis e funcgoes
sdo definidas. Surgem as figuras de lideranca, sabios(as), mestres, ministros(as),
sacerdotes e sacerdotisas, profetas e profetizas etc., responséaveis ndo apenas por
exercer autoridade de comando no grupo, mas também interpretar as narrativas
fundantes da religido, com a finalidade de preservar suas tradigoes, seus costumes
e sua moral.

Assim, pode-se intuir que, no primeiro eixo, ha certa preocupacdo com uma
parte da religido que corresponde ao seu conteiudo em termos de pensamento ou
em termos ontologicos. Trata-se da parte subjetiva da religido. No segundo eixo,
outra preocupagao é tematizada. Trata-se da parte histérica da religido ou de como
se manifesta materialmente. Vale notar que a divisao em eixos, assim como a divisao
da religido em parte subjetiva e parte historica correspondem a formas pedagdgicas
de se apontar para algo da natureza da religido, que é seu potencial (ou forga, como
dissemos anteriormente) de constituir tanto ideologia quanto ethos para a vida de
seus fiéis. Noutras palavras, a experiéncia religiosa influi na vida espiritual de seus
fiéis e se materializa em suas vidas sociais ao orientar-lhes a formagao de repertérios
de ideias que resultarao em condutas, decisdes e opinides, seja individual ou

coletivamente. Dai o terceiro eixo.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 39-60, maio/ago. 2022

o1



i),

Eixo: Crengas religiosas e filosofias de vida

Entendido como eixo que sintetiza e permite a docentes e discentes elaborarem
um quadro conceitual sobre como modos de crenca, suas tradigoes e seu movimento
no campo religioso interpelam a sociedade e a cultura cotidianamente. Nesse eixo
pregnante de boas discussoes e debates, especialmente para os anos finais do ensino
fundamental, destaca-se o entendimento positivo de que as crencas religiosas, tal
qual as filosofias de vida, compoem sistemas de ideias, portanto, ideologias, segundo
as quais as pessoas se colocam no mundo, relacionam-se socialmente, tomam
decisdes e apresentam suas agendas nos espagos publicos. O percurso formativo
que se pretende com tal abordagem, ao final, visa esclarecer que cada variedade de
religido possui cédigos éticos e morais que constituem referéncias para seus fiéis.
Esses cédigos origindrios de narrativas religiosas propdem nogoes de certo e de
errado, de bem e de mal, de permitido e de proibido que norteiam espiritual e
socialmente seus fiéis. Embora nem todas as filosofias de vida se alinhem a principios
religiosos, pessoas nao religiosas igualmente possuem principios, os quais podem
derivar da razéo, da Ciéncia, da Filosofia e/ou de outros sistemas de ideias
secularizados.®

Nesse sentido, é possivel entrever certa racionalidade na divisdo em eixos
proposta pela BNCC. As sugestdes que o documento propde para docentes de ER,
longe de serem preceitos a serem seguidos como norma, apresentam-se como
principios que podem embasar as praticas docentes em sala de aula, para as quais
existem os objetos de conhecimento definidos (de acordo com anos iniciais e anos
finais) e as habilidades que se esperam com a abordagem de cada objeto. Noto que
nesse esquema 0s objetos tematizam assuntos que interessam aos(as) discentes, de
acordo com fases do desenvolvimento psicocognitivo, a0 mesmo tempo que legam
abertura ao(a) docente para que planeje suas aulas segundo a divisdo pedagodgica
para o estudo das religides geralmente proposto pela CRE, isto é, abordando a religido
de acordo com sua matéria ou parte subjetiva (ontolégica) e sua parte pratica
(histérica).

Como se sabe, o conhecimento religioso é amplo em termos de contetido. No
entanto, considero a proposta, que apresento a seguir, um quadro honesto. No Quadro
2, levo em conta os ciclos de ensino para os anos iniciais e finais do ensino

fundamental.

8 Entre as paginas 433 e 457 da BNCC, estéo localizadas as informacgdes e o detalhamento quanto a
proposta para o ensino religioso. Neste artigo, optei por tecer uma interpretagao que dialoga com a Base,
mas que tenta alinhar os eixos, especialmente a luz dos insights teéricos e metodolégicos da(s) Ciéncia(s)
da Religiao.
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Quadro 2 — Conhecimento religioso para os anos iniciais (1° ao 5°) e anos
finais (6° ao 9°) do ensino fundamental

Blocos tematicos Elementos basicos

Historias, mitos e Escritos (textos, livros, papiros, pergaminhos) ou orais (transmitidas
narrativas de geracao em geracao) sobre personagens, divindades, entidades.

Objetos, ornamentos, guias, corddes, chapéus, véus, quipas,

Simbolos religiosos . . NI
turbantes, crucifixos, batas, batinas, perfumes, esséncias.

Celebragoes, festas, festivais, missas, cultos, conferéncias, dancas,
romarias, procissoes, ceias, cantos, dangas, oracoes, mantras,
exorcismos, transes, meditacoes.

Rituais e préticas
religiosas

Privados: templos, santudrios, igrejas, terreiros.

Espacos religiosos P AT
pag g Publicos: florestas, estadios, pragas.

Paes, bebidas (vinho, chas), farofa, doces, carnes (sacrificadas),

Alimentos religiosos .
legumes, vegetais, 6leos, unguentos.

. Templos, pinturas, murais, afrescos, musicas, esculturas, poesias,
Arte religiosa

poemas.
Grupos cristaos tradicionais e renovados (catélicos, protestantes e
pentecostais/evangélicos), espiritas, afro-brasileiros, exotéricos,
indigenas, budistas, mugulmanos, taoistas e outros.

Tradicoes religiosas
do Brasil e do mundo

Personalidades
publicas e suas Liderangas religiosas, politicas, artisticas, esportistas.
religides (biografias)

Fonte: Rodrigues (2021, p. 200).

A formacgao docente para o ER amparada nas DCNs de CRE qualifica
educadores(as) para abordarem os objetos do conhecimento previstos para esse
componente curricular, de acordo com os eixos tematicos mencionados e levando
em conta os conteudos especificos divididos no Quadro 2. Considerando a abordagem
das variadas manifestacoes religiosas, suas crencas e filosofias no campo religioso
brasileiro, é possivel, ainda, ao longo desse percurso formativo que se estende por
nove anos, o uso da comparacao ou metodologia das religides comparadas como
meio para se promover o aprendizado desse conhecimento com vistas ao alcance
das habilidades anunciadas para cada ano.

Exemplo da comparacao de tradicdes religiosas com a finalidade de se explicar
como as religides operam segundo estruturas, as vezes, recorrentes, pode ser dado
com base no estudo de elementos —também chamados de “objetos sagrados” —, que
aparecem nas religides com significados préximos. No percurso formativo docente
para o ER, o recurso da comparacao emerge como uma ferramenta importante para
a construgao de um quadro sobre a diversidade religiosa, o qual, ao fim de uma
trajetéria, permitira a docentes e discentes a compreensao de possiveis similaridades
entre as religioes. As similaridades explicitadas podem produzir condi¢des para que
esteredtipos sejam desconstruidos, especialmente, com respeito as religioes
minoritarias e/ou nao cristas. As DCNs explicitam tal recurso no artigo 6°, inciso II:

Art. 6° O curso de licenciatura em Ciéncias da Religiao, respeitada a diversidade

nacional e a autonomia pedagodgica das institui¢es, estrutura-se nos seguintes
nucleos:
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I - Nucleo de formacao geral [...]
IT — Nucleo de formagao especifica, que articulara:

1) Formagéao especifica em Ciéncias da Religido, assegurada por meio da/
do:

1 Fundamentacao histérica e epistemoldgica da area de Ciéncias da
Religiao;

2 Apropriacao dos aspectos estruturantes das matrizes, tradicoes e
movimentos religiosos de origens africanas, indigenas, asiaticas,
orientais e ocidentais, considerados em sua multiplicidade de
elementos (linguagem religiosa, simbolos, ritos, espagos, territorios,
mitos, divindade(s), crengas, doutrinas, textos orais e escritos, ideias
sobre existéncia e imortalidade, principios e valores éticos);

3 Estudo e pesquisa de correntes filosoficas e movimentos socioculturais
nao religiosos;

4 Estudo sistemadtico das religiées, o que inclui abordagens
comparativas, classificatérias e reflexivas, as quais visam a interface
com tematicas transversais a sociedade e a cultura, tais como: religido
e sociedade, religido e politica, religido e economia, religido e midia,
religido e ciéncia, religido e arte, religido e violéncia, religido e
sexualidade, religiao e natureza, dentre outros;

5 Desenvolvimento e aplicagdo dos conhecimentos especificos das
Ciéncias da Religido em espacos formais e nao formais de ensino, na
construgao de processos de aprendizagem critica e transdisciplinar
sobre os fendmenos religiosos, a fim de subsidiar o didlogo inter-
religioso, a interculturalidade, os direitos humanos e da cultura da
paz.

2) Formagao especifica em Ensino Religioso [...]

III —Ntcleo de estudos integradores [...]. (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 3 — grifo
Nnosso).

Grosso modo, a perspectiva teérica e metodoldgica que se pretende com tal
formacgao é entendida como capaz de estabelecer conexdes entre diferentes religides,
a fim de se promover didlogo inter-religioso, assegurar os direitos humanos e
construir bases para uma cultura de paz em que a interculturalidade seja uma
realidade viavel para distintos grupos religiosos.

Como isso poderia ser feito na pratica docente? Essa é uma das questdes que
docentes de ER no territorio nacional frequentemente apresentam quando enfrentam
as orientacoes das DCNs. A comparagao entre religides como recurso depende da
“apropriacao dos aspectos estruturantes das matrizes, tradigoes e movimentos
religiosos” (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 3) que compdem o campo religioso brasileiro.
Nao se pede que o(a) docente seja especialista em todas as tradigoes religiosas, mas
que conhega a morfologia da religiao, como dito anteriormente. Tal conhecimento
lhe propiciaria, por exemplo, investigar a presenga do elemento dgua em vérias
religides. A agua usada nos batismos cristaos realizados em pias, piscinas ou &guas
abertas simboliza o renascimento do fiel para uma vida compromissada com seu
deus. A agua pode significar pureza e ser usada em muitos rituais para a limpeza
de certos lugares. Se benzida, a dgua pode promover a cura de doencas. Nas

religiosidades afro-brasileiras, as aguas salgadas e doces estdo encantadas nas
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figuras de orixas como Yemanja e Oxum, para as quais € preciso pedir licenga antes
que se possa tomar banho em suas dguas.® Dentre seus atributos, Yemanja é mae
de quase todos os orixas, ela rege a fecundidade e concede unido para as familias e
as casas, além de proteger os pescadores. J& a velha deusa das dguas, Oxum, mantém
em equilibrio as emocoes e a fecundidade. E chamada a deusa da riqueza, do amor,
da prosperidade e da beleza.

Identificar como a dgua assume diversos sentidos e compde as crengas dos
fiéis nas suas praticas e rituais, corrobora a percepgao de como as religides se repetem
e se transformam, podem ser semelhantes e ao mesmo tempo diversas e assumem
variadas formas para distintos grupos sociais. Caberia aos(as) educadores(as) buscar
a compreensao desses conteudos especificos. Na formacdo docente baseada nas
CRE, conhecer esses nucleos estruturantes é o que permite aos(as) professores(as)
de ER captar como, em cada religiao, tais ndcleos séo preenchidos com diferentes
sentidos, atribuidos pelos préprios fiéis. Dai se poderia chegar a natureza da religiao,
algo dela, que a caracterizaria, que a substanciaria. Aquilo que o fiel extrai dela para
avida e que, como apontei anteriormente, pode-se supor ser um certo tipo de “forga”.

Uma possivel conclusao que se tiraria do exemplo da exploracao comparativa
da &gua como simbolo das/nas religides seria: ela € um elemento central para cristaos,
espiritas e candomblecistas. Logo, no uso da &gua como simbolo e em suas praticas,
essas religides sdo semelhantes. A dgua € a forma por meio da qual representam
pureza, equilibrio, fecundidade e vida. Nas religides, os contetdos/significados
atribuidos a dgua séo diversos e multiplos. Dessa forma, pode-se intuir que o
conhecimento sobre religides baseado na formacao para ER que tem na CRE sua
area de referéncia nao se opde as religides ou afirma suas doutrinas. Ele busca
identificar e compreender forma e contetdo. Busca, por meio desse conhecimento
sobre as religides, mostrar como os saberes religiosos formulados pelos seus fiéis
os ajudam a viverem no mundo. Af reside a harmonia possivel entre conhecimento
e compreensao. O conhecimento geraria compreenséao, porque desvelaria os porqués
e 0s motivos que estariam na base das opinides e das agoes dos sujeitos religiosos

em seus cotidianos.

Concluindo: empregar a compreensao para construir o respeito

Retomando o pressuposto de que o mundo é encantado, segundo o qual a
l6gica religiosa se norteia, fago agora uma citacdo de Rubem Alves (2002, p. 36):

Um mundo encantado abriga, no seu seio, poderes e possibilidades que escapam

as nossas capacidades de explicar, manipular, prever. Trata-se, portanto, de

algo que nem pode ser completamente compreendido pelo poder da razao, nem
completamente racionalizado e organizado pelo poder do trabalho.

O que isso indica, visto que até aqui vinha se afirmando a centralidade do

conhecimento sobre as religides para a docéncia de ER?

9 Se para alguns deuses, espagos como templos, igrejas, saldes e outros sdo sagrados, para essas orixas
as dguas sao sagradas.
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Significa, primeiramente, admitir que, tanto para o(a) cientista da religiao
quanto para o(a) educador(a) de ER, todo e qualquer conhecimento sobre a religiao
(ou as religides) nunca estard acabado. Isso porque se refere a um fendémeno
“pregnante de vida pulsante” e, se a sua natureza se caracteriza, entre outros
atributos, por uma espécie de forca, trata-se de entender que o poder é exercido
nas relagbes sociais de diferentes maneiras, como propds Foucault (1995, p. 231).

Sendo assim, na formacao docente para o ensino religioso reflexivo, as
perspectivas delineadas na BNCC e nas DCNs de CRE pressupdem profissionais da
educagao aptos ao magistério do ER que entendam o processo de ensino-
aprendizagem como meio de construgao do conhecimento sobre as religices. Tais
documentos sugerem a formacao de profissionais capacitados a abordagem das
religides

1) como fendmenos que se manifestam historica, social e culturalmente, os

quais, concomitantemente,

2) constituem modos de ser no mundo, responsaveis por orientar as pessoas
em seus processos de construcao de identidades sociais, relacdes sociais,

préticas cotidianas e nas redes em que se inscrevem.

Nesse sentido, assim como Foucault examinou o poder a fim de compreender
o individuo, a formagdo em CRE pressupde que, para entender as religides e suas
linguagens, deve-se compreender os sentidos que os sujeitos religiosos formulam
para suportarem a existéncia cotidiana. Muitas vezes, esses sentidos escapam, porque
racionalmente nem sempre a religido se apresenta como um discurso coerente.
Trata-se de uma légica que, como diria Sanchis (1997, p. 112), carrega em si tragos
de trés diferentes periodos: o pré-moderno, o moderno e o pés-moderno. No
fenomeno religioso, elementos da tradigdo, da racionalidade moderna e da
possibilidade de bricolagens se articulam sincronicamente. Isso se deve ao fato de
que as religides, assim como seus fiéis, ndo sdo completamente coerentes. E, assim
como seus deuses, religiosos(as) querem ser amados(as), exclusivos(as) e
atendidos(as), consequentemente, amam e odelam dramaticamente. Sao capazes
de criar musicas, inventar versos e destruirem a natureza e a si mesmos(as).

Nisto, sugiro residir o encanto da religiao e do conhecimento sobre ela: BNCC
e DCNs pressupdem que, conhecendo mais das religides, seriamos capazes de
verificar como a existéncia humana é dramética e, para muitas pessoas, dar
significado para essa existéncia por meio da forma religiosa seria a Unica maneira
de suporté-la. Essa compreensao teria potencial para humanizar as relagdes sociais
contemporéaneas ao ponto de se estabelecer fundamentos para a construcdo do
respeito as identidades e alteridades religiosas, as modalidades religiosas como
formas de se interpretar e ser no mundo e, consequentemente, como linguagens
que comunicam sentidos.

Por fim, neste artigo procurei indicar como, a partir dos marcos regulatérios
representados pela BNCC e pelas DCNs de CRE, tem se construido uma proposta

para a formacao de professores(as) para o ensino religioso reflexivo. Ficou
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demonstrado que essa proposta estd em curso, especialmente, em razao da
especificidade e da relativa novidade que tanto a BNCC quanto as DCNs representam,
do ponto de vista histérico, nessa longa trajetéria do ER no Brasil. A proposta dessa
formagao leva em consideragcédo que os documentos mencionados devem ser lidos,
interpretados e implementados numa perspectiva de complementariedade. Nesse
sentido, ambos teriam como uma de suas funcgdes dar cumprimento ao que
estabeleceu a LDB (alterada pela Lei n® 9.475/1997). Em sintese, essa lei prescreve
que o ER em estabelecimentos de educacao — especialmente os publicos — é um
direito de estudantes, portanto, a sua oferta é obrigatéria nos horérios normais de
funcionamento das escolas, a fim de que se possa exercer o direito de matricula.
Entende-se que tal componente curricular constitui parte importante da formacao
basica de cidadaos(as), com vistas a construgao de relagdes sociais que fortalegam
uma cultura de paz, por meio da consolidacao de no¢oes importantes, como o respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil. Nesse sentido, BNCC e DCNs reiteram a
centralidade de um ensino religioso isento de quaisquer formas de proselitismo.
Conforme o art. 3° da Resolugédo CNE/CP n° 5/2018, o ensino sobre as religioes
devera ser realizado por profissionais da educagdo munidos de instrumentos teéricos
e metodoldgicos para uma abordagem do fendémeno religioso em perspectiva
compreensiva, capacitados para a promocao de um processo de ensino-aprendizagem
que conduza a compreensao critica e interativa do contexto, da estrutura e da
diversidade dos fendbmenos religiosos. Decorre que a construgao desse conhecimento
permitira o desenvolvimento de competéncias e habilidades adequadas ao exercicio
da docéncia do ensino religioso no ensino fundamental, e, na comunidade discente,
o desenvolvimento de consciéncias criticas, criativas e autdbnomas, capazes de

formular suas opinides a respeito do fenédmeno religioso.
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Resumo

Ao longo da ultima década, no Brasil, observou-se o crescimento de
movimentos e organizagoes que defendem valores familiares religiosos tradicionais
articulados a demandas neoliberais, o que vem sendo chamado de novo
conservadorismo brasileiro. Este ensaio tedrico e reflexivo tem como objetivo analisar
as relacdes entre o avango desse novo conservadorismo e as disciplinas de Ciéncias
e Biologia, mais especificamente durante a formagao de professores. Para isso,
inicialmente, discutimos caracteristicas do novo conservadorismo brasileiro por meio
de didlogo com pesquisas nessa area. Em seguida, refletimos sobre o ensino de
evolucdo, argumentando que estratégias baseadas no realismo critico e em
pedagogias que valorizam o conflito podem ser proficuas para a defesa do
conhecimento cientifico perante ataques criacionistas por parte desses movimentos.
Posteriormente, discorremos sobre os limites da redugéo da sexualidade e dos géneros
humanos a uma dimenséao biolégica, ressaltando a importéncia do didlogo com
abordagens feministas para o combate a demandas conservadoras. Concluimos que
essas abordagens, ainda que trabalhem na tensao entre crengas pessoais e

conhecimentos cientificos, ndo exigem o abandono daquelas em detrimento destes.

Palavras-chave: conservadorismo; ensino de evolugdo; formacgao de

professores; género; religido.
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Abstract
Training to educate in a time of neoconservatism: a look at the
Science and Biology teacher training

Over the last decade, Brazil has seen the growth of movements and
organizations advocating for traditional religious family values articulated to
neoliberal demands, which has been called New Brazilian Conservatism. This
theoretical-reflective essay aims to analyze the relations between the advance of
this New Brazilian Conservatism and the subjects of Science and Biology, more
specifically during the teacher training in this area. Thus, it discusses the
characteristics of the New Brazilian Conservatism through a dialogue with research
literature of the area. Then, it reflects on the teaching of evolution, arguing that
strategies based on a critical realism perspective and on pedagogies that value
contlict can benefit the defense of scientific knowledge against creationist attacks
of these movements. Subsequently, it discusses the limits of reducing human
sexuality and gender to a biological dimension, emphasizing the importance of
dialoguing with feminist approaches to oppose conservative demands. It concludes
that these approaches, though they operate in the tension between personal beliefs
and scientific knowledge, do not necessarily demand the foregoing of the former
over the latter.

Keywords: conservatism, gender; religion; teaching of evolution; teacher

training.

Resumen
Formar para educar en tiempos del neoconservadurismo: una
mirada a la formacién de profesores de Ciencias y Biologia

En la ultima década en Brasil, hemos observado el crecimiento de movimientos
y organizaciones que defienden los valores religiosos tradicionales de la familia
articulados a las demandas neoliberales, lo que se ha llamado el nuevo
conservadurismo brasileno. El ensayo tedrico-reflexivo realizado parte de este
contexto y pretende analizar las relaciones entre el avance del nuevo conservadurismo
brasileno y las asignaturas de Ciencias y Biologia, mas concretamente durante la
formacion de profesores. Para esto, inicialmente discutimos las caracteristicas del
nuevo conservadurismo brasilefnio a partir de un dialogo con investigaciones en esta
area. A continuacion, reflexionamos sobre la ensenanza de la evolucion, argumentando
que las estrategias basadas en el realismo critico y en las pedagogias que valoran
el conflicto pueden ser Utiles para la defensa del conocimiento cientifico frente a los
ataques creacionistas llevados a cabo por estos movimientos. En la secuencia, se
discuten los limites de la reduccion de la sexualidad y los géneros humanos a una
dimension bioldgica, destacando la importancia del dialogo con los enfoques
feministas para combatir las demandas conservadoras. Concluimos que estos
planteamientos, aunque trabajan en la tension entre las creencias personales y el
conocimiento cientifico, no exigen necesariamente el abandono de las primeras en
detrimento del segundo.

Palabras clave: conservadurismo,; ensenanza de la evolucion, formacion de
profesores, género; religion.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 61-74, maio/ago. 2022



Introducao

O Brasil vive um periodo de avango de movimentos e organizacdes politicas
conservadoras. Discursos inflamados contra politicas de redistribuicdo de renda e
de defesa dos direitos humanos sao usados por diferentes atores para insuflar
apoiadores em torno de pautas como seguranga publica, moralizacdo religiosa da
vida social e minimizagao da acao do Estado na economia (Almeida, 2017; Lacerda,
2019). A atuacao de liderangas religiosas, especialmente evangélicas pentecostais
e catolicas, € marcante na ascensdo do que vem sendo chamado de novo
conservadorismo brasileiro (Lacerda, 2019).

A educagao formal é um campo capaz nao somente de ensinar contelidos
disciplinares especificos dos saberes humanos, mas também de promover a formacao
de praticas e valores (Apple, 2002). A retoérica conservadora ataca a escola publica
e as propostas educacionais baseadas em ideias progressistas, destacando a
indisciplina dos alunos e defendendo a formacao para o mercado de trabalho e os
valores familiares na determinacao dos contetidos e das préaticas pedagoégicas. Tais
criticas compartilham o desprezo pelos valores igualitarios e o entendimento de
excessos da democracia politica e cultural como fonte de declinio moral, econdmico
e social moderno (Apple, 2003).

Liderancas e denominagdes religiosas cristas sao notérias defensoras de uma
concepcao tradicional, patriarcal e heteronormativa de familia e de género. Nesse
segmento, catdlicos e evangélicos se aliam em oposi¢do a comportamentos e valores
seculares. Questdes como aborto, casamento homoafetivo, adocdao por casais
homossexuais, avangos de pautas identitarias, entre outras, s@o mobilizadas em
defesa de valores religiosos familiares tradicionais (Almeida, 2017). Assim, a
abordagem de temaéticas potencialmente conflitantes com suas visdes de mundo nos
curriculos escolares deve ser combatida. Topicos que sejam considerados divergentes
de valores religiosos cristaos tradicionais sao rechacados e professores sao acusados
de doutrinadores (Miguel, 2016). De maneira semelhante, a formacao docente ocupa
um lugar relevante nessa dindmica. Ainda que, com frequéncia, sejam tratados como
uma simples formacao para o trabalho, os programas formativos docentes engendram
modelos societdarios mais ou menos alinhados a determinados valores (Peroni;
Lumertz, 2021).

No caso das disciplinas de Ciéncias e Biologia, conhecimentos relacionados a
origem e evolugao dos seres vivos e a sexualidade humana sao focos dessas disputas.
Em relagdo ao primeiro tema, a narrativa biblica é usada como suporte para defender
a criagao divina dos seres vivos, sobretudo dos seres humanos, em detrimento da
teoria evolutiva. No tocante ao segundo tema, a retérica conservadora se apoia na
binaridade macho e fémea para rejeitar discussdes sobre diversidade sexual e de
género.

Neste artigo, com base numa perspectiva tedrica e reflexiva, analisamos o
avango do novo conservadorismo brasileiro nas disciplinas de Ciéncias e Biologia,
mais especificamente na formacao de seus professores. Para isso, inicialmente,

discutimos caracteristicas do novo conservadorismo brasileiro por meio de didlogo
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com pesquisas nessa area. Em seguida, refletimos sobre o ensino de evolucao,
argumentando que estratégias baseadas no realismo critico e em pedagogias que
valorizam o conflito podem ser proficuas para a defesa do conhecimento cientifico
diante de ataques criacionistas. Posteriormente, discorremos sobre os limites do
determinismo biolégico da sexualidade e do género, ressaltando a importéncia do
dialogo com abordagens feministas para o combate a demandas conservadoras. Por
fim, fazemos apontamentos sobre perspectivas futuras para a formacéao de professores

nessa area e para a educagao em geral.

O novo conservadorismo brasileiro e a educacao

O conservadorismo se refere a ideias e atitudes que buscam a manutengao
de um sistema politico vigente e de seus modos de pensamento, opondo-se a forgas
inovadoras (Bonazzi, 2016). O neoconservadorismo, movimento politico originado
nos Estados Unidos da América (EUA) nas décadas de 1950 e 1960, buscou alinhar
fundamentos neoliberais, tradicionalismo moral e ethos cristao religioso como forma
de combate ao “estado de bem-estar social” instaurado no pés-guerra (O’Sullivan,
2013). A partir da década de 1970, a direita crista dos EUA, formada majoritariamente
por evangélicos articulados com académicos neoconservadores, construiu uma
alianga em defesa do livre mercado, da redugao do Estado, da exacerbagao patriotica,
do punitivismo e da exaltagao dos valores religiosos tradicionais. Apoiado nessa
bem-sucedida articulagao, o pensamento neoconservador ganhou forga pelo pais e
culminou em mudangas profundas no Partido Republicano, sendo fundamental para
a eleicao de Ronald Reagan como presidente dos EUA em 1980 e influenciando a
politica daquele pais até hoje (Lacerda, 2019).

Semelhantemente a virada neoconservadora norte-americana, no Brasil,
observou-se, na Ultima década, uma associacdo entre agentes religiosos conservadores
— catdlicos e evangélicos pentecostais — e neoliberais (Lacerda, 2019). Para Almeida
(2017), a “onda conservadora” que tomou o Brasil possui um forte componente
moral, que se refere a defesa de valores tradicionais na esfera publica, especialmente
no regimento juridico do Pais, reforcando a defesa da familia crista patriarcal e a
heteronormatividade. No que diz respeito a educacao, é possivel identificar demandas
neoconservadoras relacionadas aos objetivos da educagao, modelos formativos,
ideologias e afins. Destacam-se os ataques ao chamado “kit gay”, o combate a
“ideologia de género” e a discussao de género nas escolas e em politicas publicas,
a defesa do homeschooling e do patriotismo e os projetos de lei do Movimento Escola
sem Partido (Miguel, 2016).

Ao redefinir os objetivos educacionais e pauta-los em valores como
competitividade mercadoldgica, autoritarismo moral religioso e transmissao “neutra”
de conhecimentos, a atuagdo neoconservadora sobre a educagao busca esvazia-la
de seu componente politico e emancipatério (Apple, 2002). Assim, é possivel apontar
que o curriculo escolar brasileiro sofre acao direta daquilo que Cunha (2016) chama

de tentativa de freio dos processos de secularizacao cultural e laicidade do Estado.
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Nesse contexto, insere-se a importancia da educagao cientifica e do ensino
de Ciéncias e Biologia. Ao abordar temas como género e sexualidade humana e
evolugao e origem da vida, as disciplinas Ciéncias e Biologia apresentam grande
potencial de conflito com ideais conservadores, especialmente com aqueles
religiosamente inspirados (Borba; Andrade; Selles, 2019). Tal tensao pode assumir
formas veladas (Teixeira, 2016) ou adotar discursos de defesa da presenca da religiao
nos curriculos escolares como um dispositivo para o resgate dos valores morais entre
os jovens ou como um antidoto para a crise social, atribuida por seus autores a
auséncia de Deus (Cunha, 2014). Sua expressao maxima, porém, materializa-se em
iniciativas legislativas concretas, como o Projeto de Lei n° 8.099/2014, que pretendia
instituir o ensino do criacionismo em instituigées educacionais publicas e privadas.
Desse modo, que desafios, tensdes e negociacdes devemos esperar da formacao de

professores voltada para essas areas de grande relevancia no cenério apresentado?

Evolucao e origem da vida

As respostas ao questionamento da segao anterior podem se beneficiar de
abordagens que considerem trés eixos como centrais durante a formagao de
professores: 1) a necessidade minima de demarcagéo da atividade cientifica diante
da ingeréncia de criacionismos e de outras pseudociéncias no ensino de Ciéncias;
2) a abordagem do realismo critico, com sua visao dindmica da atividade cientifica
baseada em uma materialidade e nédo resultado apenas da pratica discursiva de um
grupo; e 3) a importancia da adogao de abordagens que sejam capazes de retirar os
alunos de suas zonas de conforto, em especial aqueles com um repertério de
explicagdes limitadas, sobretudo, a Igreja e a familia. Cada um desses eixos sera
detalhado a seguir.

Embora a questdo da demarcagdo da ciéncia nao seja consensual, sendo
apontada por autores como uma tarefa fracassada (Laudan, 1983) ou baseada em
critérios fracos (Ludwig; El-Hani, 2020), ela é defendida como uma tarefa relevante
e, até mesmo, central por outros (Pigliucci, 2013). Apesar da auséncia de seu consenso
pleno, o conhecimento compartilhado pelos filésofos da ciéncia permite um certo
nivel de generalizacdo sobre a natureza da ciéncia, pelo menos para os objetivos da
educagao cientifica, distinguindo claramente a grande maioria dos argumentos,
conhecimentos e praticas que fazem parte dela (Turgut, 2011). Duas razoes principais
podem ser elencadas em defesa da importancia da demarcagéo da ciéncia. A primeira
delas argumenta que a compreensao sobre o modo como opera a ciéncia é parte
fundamental da formagao em Ciéncias (Kang; Scharmann; Noh, 2005), pois os alunos
precisam compreender como a ciéncia produz conhecimentos especificos a partir
de determinadas praticas e métodos. Em segundo lugar, a centralidade da demarcagéo
é necesséaria em termos praticos e politicos, especialmente em fungao desse momento
em que enfrentamos a ascensao de movimentos conservadores religiosos, alguns

dos quais defendem o ensino de diferentes formas de criacionismo em salas de aula
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de Ciéncias e Biologia como uma alternativa cientifica a evolugao bioldgica,
demarcando claramente explicagbes que ndo pertencem ao campo cientifico.

Segundo Moraes (2009), assistimos a um quadro em que se observa uma
mistura entre ceticismo epistemolégico e relativismo ontolégico, de acentuado perfil
pos-moderno, no qual nossos conhecimentos sdo encarados como relativos, porque
supostamente se esgotam apenas como construtos sociais, histéricos, contextualizados,
conjunturais, discursivos e culturais. Em consequéncia, nessa perspectiva cética e
relativista, ideias e teorias opostas nao podem ser objetivamente comparadas e o
mundo é esvaziado de qualquer dimenséao estrutural duradoura, restringindo-se ao
ato de descrever e, quando muito, de nomear as formas fenoménicas do cotidiano.
Nesse cenério, a adogao do realismo critico de Roy Bhaskar para interpretagao da
atividade cientifica adquire importéncia fundamental na formagao de futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

Bhaskar descreve a atividade cientifica mediante dois pontos de vista, um
deles como objeto de conhecimento transitivo e outro como objeto de conhecimento
intransitivo. O primeiro é o conhecimento produzido pela agdo humana durante uma
atividade social (Bhaskar, 2008), podendo incluir, por exemplo, teorias, modelos,
termos e descri¢oes que existem num determinado momento. Desse modo, o realismo
critico reconhece que todo conhecimento é socialmente produzido e, portanto,
transitério e que nao existem valores de verdade ou critérios de racionalidade fora
do seu tempo histérico. Por sua vez, o objeto intransitivo do conhecimento é o
conhecimento acerca de coisas dotadas de uma materialidade que independe da
percepcao humana sobre elas e que inclusive limita ou restringe seu conjunto de
percepgoes. De acordo com Bhaskar (1998, p. 27), é “a natureza dos objetos que
determina suas possibilidades cognitivas para nés”, isto é, “é porque paus e pedras
sdo solidos que podem ser apanhados e atirados; e ndo é porque podem ser apanhados
e atirados que sao sélidos”. Como a ontologia precede a percepcéo e a natureza e
as poténcias dos objetos determinam algumas propriedades e nao outras, as mais
diversas explicagoes para os fendmenos nao podem ser igualmente justificadas.
Assim, as explicacoes fornecidas pelo criacionismo néo encontram base material
que as fundamente, carecendo de poténcia explicativa para os fendmenos biolégicos.

Por fim, como terceiro eixo a ser adotado nas licenciaturas de Ciéncias e
Biologia, é fundamental, ao menos em alguns momentos da formagao desses alunos,
utilizarmos perspectivas capazes de retira-los de suas zonas de conforto. Cada vez
mais, muitos desses licenciandos sao fortemente influenciados pelos crescentes
movimentos religiosos conservadores, especialmente aqueles oriundos das camadas
mais populares, sendo portadores de visdes de mundo totalizantes e estaticas em
diferentes éreas, da sexualidade a diversidade bioldgica dos seres vivos. Delas fazem
parte determinadas concepgoes de natureza tributarias de um conceito de harmonia
que se confunde com perfeicao e propoésito. Na natureza, conforme essa perspectiva,
todos os niveis da vida se encontram organizados para executar da maneira mais
eficiente possivel suas fungoes e aquelas para as quais foram criados, segundo um
propoésito original divino. Nesse sentido, o mundo esta estruturado de acordo com

premissas funcionais fixas e imutéveis, executadas por formas que néo se alteram
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ao longo do tempo, uma vez que se confundem com as fungoes para as quais foram
criadas. O resultado dessa interpretacdo do universo biolégico é a producao de
explicagdes pautadas por seu carater nao histérico, funcionalista e pouco complexo.

Diante desse cendrio, o terceiro eixo defendido na formacédo de futuros
professores de Ciéncias e Biologia se baseia na apresentagao aos alunos de imagens
de estruturas que entrem em conflito com os sentimentos normalmente associados
as suas visdes de mundo, mediando os efeitos desses conflitos em seus processos
de construgao de visdes de mundo mais complexas e dialdégicas. Perspectivas sociais
e culturais profundamente arraigadas criam e mantém conceitos e ideias associados
a certas emogdes. Desafiar esses conceitos ndo envolve apenas argumentacao légica,
mas alterar a relacdo emocional com os alunos, contribuindo para sua maior
flexibilizacao e construcao de novas mediagdes com outras posi¢oes. Sendo assim,
varios autores enfatizam a necessidade de adocéo de estratégias capazes de mover
os alunos de suas zonas de conforto (Zembylas; McGlynn, 2012), em especial quando
os assuntos ensinados incluem questdes polémicas que envolvam o seu sistema de
valores. Tais autores resgatam a funcgao positiva das situacoes de conflito, escapando
das interpretacbes comuns em que sao assumidos apenas contornos negativos,
envolvendo necessariamente a substituicao total de algumas opinides por outras e
sua desqualificacao.

Assim, antes da argumentagao légica e da exposicao formal de conceitos,
apresentar sequéncias de imagens que explorem diferentes exemplos reais de
estruturas ou situacoes que se choquem com as visdoes de mundo dos alunos
demonstra um grande potencial de desestabilizacao de suas zonas de conforto. Entre
as imagens, exemplos que podem ser utilizados incluem: imperfeicoes estruturais;
formas de transicdo entre espécies ao longo do tempo; presenga de estruturas sem
funcdo alguma ou que apresentam funcao diferente da original pela qual foram
selecionadas; presenga de estruturas vestigiais ou atavismos que nao apresentam
fungéo alguma nos seres vivos atuais, revelando origem a partir de formas
completamente diferentes; casos em que a selecao sexual atua em direcoes da selecao
natural ou exemplos de “solugbes” pouco engenhosas para a execugao de diferentes

funcées nos animais.

Género e sexualidade

Com base no realismo ontoldgico, defendemos que a sexualidade humana
nao é apenas uma invencao discursiva em detrimento da materialidade dos corpos,
mas, sim, o produto dessa interagdo. Como afirma Bourdieu (2017), a eficiéncia da
violéncia simbdlica esta na relacdo com a materialidade. O ponto-chave sobre a
eficiéncia dos processos de dominacéo é a conexao paradoxal entre a objetividade
e a subjetividade. Nesse sentido, a ascensao do conservadorismo como um projeto
politico ndo se resume a uma disputa de narrativas sobre a sexualidade, pois suas
acoes estdo ligadas a materialidade da vida e visam regular os corpos a partir de

diferentes instituicoes, sendo uma delas a escola.
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No bojo das acdes conciliadas entre governo federal e grupos religiosos
conservadores, a politica de controle das identidades de género e das sexualidades
é o principal elemento de disputa no processo de reestruturagdo da educagao
brasileira. A marca discursiva dessa influéncia foi identificada por Patti, Pinhdo e
Daflon (2019) por meio de um mapeamento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), especificamente da disciplina ciéncias naturais do ensino fundamental, que
indicou um retrocesso no tratamento do tema “sexualidade” devido a énfase no
determinismo biolégico e a auséncia de termos como “identidade” e “género”. Vale
ressaltar que tal documento tem forga de lei e regula os contetidos e as praticas em
todos os niveis da educacdo brasileira, incluindo a formagao de professores via
“Proposta para Base Nacional Comum da Formacao de Professores da Educagao
Basica” (2018).

A euforia em relacéo as questoes de género foi fortemente impulsionada pela
Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, em 2019, ao enunciar ser
contraria a “ideologia de género” presente nas escolas e trazer como pauta o resgate
da formagao moral dos estudantes. Nessa ocasiao, o slogan “meninos vestem azul
e meninas vestem rosa” gerou apelo popular e “viralizou” a expressao “ideologia de
género” em redes sociais e em diversas esferas da sociedade (Borges, 2019). O
essencialismo presente na declaragdo da entdo ministra nega a produgao académica
tanto das Ciéncias Humanas quanto das Bioldgicas. Diante de falas com tamanho
apelo popular, como podemos nos resguardar e garantir a formagao cientifica e
humana nos espacos educacionais? O enfrentamento a partir da articulacao entre
as Ciéncias Humanas e Bioldgicas apresenta potencial para contestar as dimensoes
discursivas e biolégicas mobilizadas de modo desonesto por grupos conservadores.

Carvalho e Lorencini Junior (2018), por meio de um trabalho arqueogenealégico,
identificaram o modo pelo qual questdes ligadas aos géneros e as sexualidades
aparecem na produgao discursiva da Biologia e em setores conservadores da
sociedade (lideres religiosos e politicos) que a utilizam para se legitimar socialmente.
Entre os efeitos discursivos, destacamos aquele relacionado ao campo das reformas
curriculares, uma vez que produzem modificagdes diretas nas dindmicas escolares
ao reorganizarem os curriculos. Os autores afirmam que os conhecimentos do campo
meédico e da Biologia, até meados do século 20, ordenaram os corpos e 0s organizaram
com base em parédmetros que negam as diversidades e privilegiam uma ciéncia
positivista que elege a Biologia como soberana na ordenacéo dos corpos. Ha duas
caracteristicas presentes na produgao de conhecimento da época que reverberam
até a atualidade, o higienismo e a eugenia, ambas reconhecidamente reguladoras
de politicas publicas que reestruturaram nao apenas politicas educacionais, mas as
cidades, definindo quais corpos podem circular em quais espacos. Nesse sentido,
mesmo havendo amplo reconhecimento no campo académico sobre a auséncia de
cientificidade do pensamento eugénico, bem como a ineficiéncia das politicas
higienistas, estas ainda persistem no senso comum e em contextos educacionais.

Os aspectos discursivos ressaltados pelos autores resultam de sentidos
atribuidos pela ciéncia a base material dos corpos e das cidades, cujo impacto foi a

consolidacao da hierarquizacao social ao atribuir o lugar de subalternidade para

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 61-74, maio/ago. 2022



mulheres brancas, mulheres negras, homens negros, homossexuais e transgéneros/
travestis. O uso dos dados empiricos foi fundamental para as Ciéncias Médicas e
Bioldgicas da época, mas hoje, diante da mesma base material, cabe localizar nesses
campos de conhecimento quais outras perspectivas foram construidas.

Roughgarden (2005), por exemplo, revisou a construcao do pensamento
biolégico sobre a evolugao de género e da sexualidade a partir da biologia evolutiva
do desenvolvimento (Evo-devo). O principio organizador da proposta da autora reside
em uma virada conceitual sobre a centralidade do gene na determinacao unilateral
dos processos evolutivos, repercutida em escolas e universidades sobre a seguinte
maxima: o gendtipo determina o fendtipo. Segundo o pensamento orientado pela
Evo-devo, é a ontogenia que organiza os caminhos evolutivos, logo, ao olhar para a
ontogenia dos sexos, é possivel identificar processos muito mais diversos e complexos
do que uma simples resposta fenotipica aos pares XX ou XY. A auséncia de padrao
unico para essa dindmica € limitada pelas exigéncias organizacionais da ontogenética,
ou seja, pela base material bioldgica. Nesse sentido, o que se disputa teoricamente
ao narrar os processos de diferenciagdo nao é um olhar relativista versus a
determinagao genética, mas o lugar de quase exclusividade que a genética apresenta
em detrimento da diversidade de processos bioldégicos e ambientais (intrauterinos
e externos).

Com relagao as diferencas sexuais, outro ponto a ser revisado se refere aos
comparativos genéticos entre homossexuais e heterossexuais ou entre trans e cis,
pois dados dessa natureza sao divulgados para a sociedade como “desvios analogos
da suposta norma de machos e fémeas convencionais” (Roughgarden, 2005, p. 201).
Entre machos e fémeas da espécie humana, a diferenciacéo se d4 em todo o corpo,
o dimorfismo sexual é perceptivel e ocorre como resposta dos tecidos aos diferentes
processos de negociacdo entre os genes e demais processos bioquimicos. Essa
resposta é também o limite de diferenciagdo possivel no nivel corporal de pessoas
transgénero e é a partir dela que se tornam viaveis processos de feminizagao e
masculinizagdo, gerando machos socialmente identificados como mulheres e o
contrario também (Roughgarden, 2005).

Sobre a diversidade na constituigdo dos individuos, nao s6 os genes e as
gbnadas sao utilizados para fins comparativos. O cérebro, por exemplo, é fortemente
explorado na perspectiva do binarismo e dados sobre cérebros de homens e mulheres
comumente sao divulgados para fins de justificativa de comportamentos. Com o
intuito de desconstruir essa imagem, desde 2010, foi organizado um grupo de
neurocientistas feministas, denominado “NeuroGenderings” (pesquisadoras de
diferentes paises europeus, dos EUA e do Canadad), cuja proposta é rever o sexismo
presente na neurociéncia a partir de dados empiricos, rejeitando abordagens
relativistas e o antibiologicismo (Nucci, 2019). Em estudo elaborado por Daphna
Joel, uma neurofeminista, e colaboradores (2015), dados de imagens de diferentes
areas do cérebro de homens e mulheres indicaram que nas areas com maior
diferenciacao entre os grupos, assim como nas demais, havia sobreposicao da
distribuicdo do que é considerado como macho ou fémea, demonstrando por

evidéncias materiais a inexisténcia de binarismo no cérebro. Para os autores, a base
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biolégica do cérebro é constituida por um mosaico, sendo assim, nédo existe “cérebro
masculino” e “cérebro feminino” e, também, nao existe um continuo masculino-
feminino, mas sobreposicoes masculino e feminino organizadas de uma forma
especifica para cada individuo analisado. Se para as gdnadas, 0os genes e 0s genitais
é possivel utilizar o modelo de polos masculino e feminino, bem como identificar
em 1% da populacdo mundial uma condicdo intermediéria chamada de intersexual,
0 mesmo né&o se aplica para o cérebro (Nucci, 2019).

Por meio da breve discussao apresentada, um caminho potencial para outras
narrativas se baseia na negociagao entre a escolha discursiva e a base biolégica.
Desse modo, o fato de algumas visdes sobre os processos biolégicos serem
hegemodnicas e repetiveis nao significa a impossibilidade de outros caminhos. No
contexto da formacao de professores, por exemplo, a énfase na linguagem cientifica
em contraposigdo a linguagem do senso comum constitui um cenério de desconforto
produtivo para a construgao de conhecimento. Com relagédo a sexualidade humana,
é viavel iniciar sequéncias didaticas com palavras que circulam no cotidiano, mas,
em geral, sao proibidas em sala de aula, como: “ta de chico” (menstruada), “viado”
(homossexual), “grelo” (clitéris), entre outras. Na sequéncia didatica, tais palavras
sdo objetos de investigagdo e podem ter suas histérias e sentidos discutidos e
questionados em contraposicdo aos conceitos cientificos. Além das palavras, a
utilizacdo de imagens que confrontam as visdoes hegemonicas sobre género e sexo
bioldgico, seja na espécie humana (intersexuais e transexuais) ou em outras espécies
(mudancga de sexo em peixes ao longo da vida, gestagao do cavalo-marinho macho,
por exemplo), também abrem um confronto de ideias produtivo para a articulagdo
entre o senso comum e o conhecimento cientifico. Sendo assim, a ferramenta mais
basica de trabalho do professor, a linguagem, abre caminho para novos sentidos

para o mesmo mundo material.

Conclusao

O avancgo neoconservador sobre a educacdo se estende para o ensino de
Biologia, buscando regular a moralidade em torno de temas como a teoria evolutiva,
a sexualidade e o género. A andlise critica dessas pautas na formacgao de professores
se mostra fundamental para aprofundar as caracteristicas da ciéncia, por meio de
discussodes sobre as fronteiras entre conhecimento cientifico e religioso, bem como
para problematizar discursos que reduzem a diversidade humana a uma dimensao
unicamente genética. Essas abordagens, ainda que trabalhem na tenséo entre crengas
pessoais e conhecimentos cientificos, ndo exigem o abandono daquelas em razao
destes.

A ampliacdo do debate entre crencas pessoais, politica e conhecimento
cientifico traz como consequéncia para a formagao de professores a necessidade de
maior articulagdo entre os campos da Biologia e do ensino de Ciéncias e Biologia.
Atualmente, o abandono da “formagao 3+1", caracterizada por trés anos de contetdo

das Ciéncias Naturais e um ano de contetidos pedagdgicos, permite essas discussoes
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ao longo de toda a formacao inicial de professores. Contudo, o desafio de estreitar
as relagdes entre Ciéncias Humanas e Bioldgicas representa uma ferramenta
importante para enfrentar esse conservadorismo no ambito da formagao docente
inicial e continuada e, assim, contribuir para a construgao de uma educacao que

valorize as diferencas e seja comprometida com a transformacao social.
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O exercicio docente na visao de
futuros professores: um olhar a partir
de situacoOes internalizadas na Igreja’

Marcia Regina do Nascimento Sambugari

Resumo

Numa abordagem qualitativa, como procedimento metodoldégico para
levantamento de informacoes, utilizou-se a escrita de carta por alunos ingressantes
no curso de Pedagogia de 2017 a 2020, de uma institui¢cao de ensino superior (IES)
de Mato Grosso do Sul. Os dados foram organizados com base na anélise de conteudo,
trazendo os indicios relativos a influéncia da Igreja no percurso dos futuros
professores. Numa perspectiva sociolégica bourdieusiana, evidencia-se que o0s
estudantes, ao chegarem ao curso de Pedagogia, possuem disposicoes instaladas
como parte do habitus acerca da docéncia, que vai sendo incorporado por meio de
seus percursos de vida e de escolarizagdo. As analises permitem verificar a presenca
forte da religido na trajetéria desses futuros docentes, seja por meio de praticas de
algumas professoras que traziam suas crengas para a escola, ou pela vivéncia na
Igreja. O estudo indica a necessidade de os cursos abrirem espacos para que 0S
futuros professores narrem suas trajetérias para compreender como as disposicoes
religiosas tém influenciado os modos de ver a profissdo, bem como para contribuir

para/na reestruturacao desses modos de ver o exercicio docente.

Palavras-chave: formacao docente; habitus; religido.

* Este estudo foi desenvolvido no &mbito do projeto Iniciagdo e constituicdo da docéncia em contextos
de alfabetizagdo: formacao e prdticas e contou com o apoio da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) e da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) — Cédigo de
Financiamento 001.
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Abstract
Teaching practice in the view of future teachers: a look from
situations internalized in the church

From a qualitative approach, as a methodological procedure for collecting
information, it was used letter-writing from Pedagogy students enrolled in the course
from 2017 to 2020 in a higher education institution in a city of Mato Grosso do Sul.
Data was organized based on content analysis, bringing forward evidence of the
church’s influence on the path of future teachers. From a Bourdieusian sociological
perspective, it is made clear that arriving Pedagogy students have provisions already
installed as part of the habitus on the teaching practice, which proceeds to be
incorporated throughout their lifes and schooling paths. Analysis indicates a strong
presence of religion on the trajectory of theses future teachers, either from practices
that some of them perpetuate in school out of their own beliefs, or through their
experience in the church. The study indicates courses need to open spaces for future
teachers to share their trajectories to understand how academics’ religious
dispositions have influenced how the profession is perceived, as well as to contribute

to/for restructuring the ways in which teaching practice is perceived.

Keywords: Habitus; religion, teacher training.

Resumen
La practica docente en la perspectiva de los futuros docentes: una
mirada desde situaciones interiorizadas en la Iglesia

En un abordaje cualitativo, como procedimiento metodoldgico de recoleccién
de informacion, se utilizé la escritura de carta de estudiantes que ingresaron en la
carrera de Pedagogia de 2017 a 2020, de una institucién de ensenanza superior
(IES) en Mato Grosso do Sul. Los datos fueron organizados a partir del andlisis de
contenido, trayendo evidencias relacionadas con la influencia de la Iglesia en el
camino de los futuros profesores. Desde una perspectiva sociolégica bourdieusiana,
se evidencia que los estudiantes, cuando llegan a la carrera de Pedagogia, tienen
disposiciones instaladas como parte del habitus sobre la docencia, que se va
incorporando a lo largo de sus trayectorias de vida y de escolarizacion. Los analisis
permiten constatar la fuerte presencia de la religion en la trayectoria de estos futuros
docentes, sea por medio de las practicas de algunas profesoras que traian sus
creencias a la escuela o por su experiencia en la Iglesia. El estudio indica la necesidad
de que los cursos abran espacios para que los futuros docentes narren sus trayectorias
para comprender como las disposiciones religiosas han influido en las formas de ver
la profesion, asi como contribuir a/en la reestructuracion de esas formas de ver la

préctica docente.

Palabras clave: formacion docente,; habitus; religion.
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Introducao

Com o objetivo de compreender as influéncias dos percursos de escolarizagao
de futuros professores alfabetizadores sobre o exercicio da docéncia, buscou-se
responder as seguintes questdes: que marcas ou indicios acerca do exercicio da
docéncia na alfabetizagao os futuros professores trazem para os cursos de formagao?
Qual o potencial do trabalho com memérias de escolarizagao para a formacao inicial
de professores?

A opgao em utilizar como recurso as memorias de suas trajetérias por meio
de cartas justifica-se pelo entendimento de que “[...] a narrativa constitui-se no ato
de contar e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo”
(Sousa; Cabral, 2015, p. 150). Também por apoiar-se na perspectiva bourdieusiana,

ao compreender as trajetérias como uma

[...] série de posigdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou
um mesmo grupo) num espago que € ele proprio um devir, estando sujeito a
incessantes transformacoes. Tentar compreender uma vida como uma série
Unica e por si suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo que
nao a associagao a um “sujeito” cuja constancia certamente nao é sendo aquela
de um nome proprio, é quase tao absurdo quanto tentar explicar a razao de
um trajeto no metrd sem levar em conta a estrutura da rede, isto é, a matriz

das relagoes objetivas entre as diferentes estacoes. (Bourdieu, 2006, p. 189).

Dessa maneira, parte-se da compreensao de que nas narrativas de memorias
produzidas pelos estudantes, futuros professores, é possivel buscar indicios de
valores, normas e atitudes constitutivos da profissao docente que eles levam aos
cursos de formacao de professores, pois, conforme Bourdieu (1983), o agente passa
por diferentes espagos de socializagao ao longo de sua trajetéria, como a familia, a
escola, a Igreja, que vao constituindo uma espécie de grade de leitura do mundo,
bem como formas de agir. Essas experiéncias vao compondo o ethos profissional,
pois de acordo com Lortie (1975), nos cursos de formacao de professores, a maioria
dos alunos chega com a visao do que é ser professor a partir do que vivenciou em
seu percurso de escolarizacao.

Este texto, primeiramente expde a base tedrica em que o estudo esta assentado
para, em seguida, apresentar as escolhas metodoldgicas. Por fim, na terceira parte,
sdo tecidas as reflexdes acerca dos elementos presentes nas memorias dos futuros

professores sobre Igreja e/ou religiao.
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A perspectiva socioldgica bourdieusiana para a compreensao do
exercicio docente na percepcao de futuros professores

A opcéao tedrica ancora-se na perspectiva sociolégica bourdieusiana,
considerando estudos' anteriores (Sambugari et al, 2020; Sambugari; Borges, 2020),
tendo como foco as trajetoérias de futuros professores, nos quais foi possivel evidenciar
elementos constitutivos de socializacdo dos valores da docéncia, uma das facetas
que constituem a identidade profissional docente, ou seja, o ethos profissional que,
para Bourdieu (2002a, p. 41-42), refere-se ao “[...] sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituigao escolar”.

Essa compreensao das diferentes facetas presentes na socializacao dos agentes
durante o seu percurso de vida pessoal, formativo e profissional nos leva ao outro

conceito-chave da teoria de Bourdieu (2003, p. 57, grifos do autor), que é o habitus:

[...] um sistema de disposigbes durédveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepgoes, de apreciacoes e de agbes — e torna possivel a realizagdo
de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas
de esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as
corregoes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas por
esses resultados.

E, portanto, uma matriz que opera praticas a partir das vivéncias que vao
sendo internalizadas nas diferentes agéncias de socializagao. Desse modo, a presenca
da religiao em algumas escolas e a participagao das pessoas em igrejas tendem a
operar como um filtro nas acoes e percepcoes diante de situacoes vividas, constituindo

facetas do habitus que vai sendo incorporado, de forma que:

[...] inscritos nos corpos pelas experiéncias passadas: tais sistemas de esquemas
de percepgao, apreciagao e acao permitem tanto operar atos de conhecimento
pratico, fundados no mapeamento e no reconhecimento de estimulos
condicionais e convencionais a que os agentes estao dispostos a reagir, como
também engendrar, sem posicao explicita de finalidades nem calculo racional
de meios, estratégias adaptadas e incessantemente renovadas, situadas, porém
nos limites das constri¢oes estruturais de que sao produtos e que as definem.
(Bourdieu, 2001, p. 169).

O habitus é, portanto, “[...] aquilo que se adquiriu, mas que se encarnou no
corpo de forma duravel sob a forma de disposigdes permanentes” (Bourdieu, 1983,
p. 104) e vai sendo construido, internalizado pelos agentes ao longo de suas vivéncias,
uma vez que:

Produto da historia, o habitus produz as praticas, individuais e coletivas, [...]

garante a presenca ativa das experiéncias passadas que, depositadas em cada
organismo sob a forma de esquemas de percepcao, de pensamento e de agao,

! Estudos desenvolvidos pela autora no &mbito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao e Préticas
Docentes (Forprat).
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tendem [...] a garantir a conformidade das préticas e sua constancia ao longo
do tempo. (Bourdieu, 2009, p. 90).

Outro conceito bourdieusiano importante, que se articula aos demais, se refere

ao capital cultural, conforme Borges e Sambugari (2020, p. 25):

[...] conjunto de conhecimentos e préaticas culturais que sdo obtidos pelas
pessoas por meio do sistema educativo, ou pela familia, bem como outros
espacos de socializagao. Podemos considerar, portanto, que os futuros
professores constroem, a partir de seus percursos de vida e formacao, uma
matriz de percepgdo e agdo, que articulada a apropriagdo do capital cultural,
exerce forte influéncia na forma de conceber e atuar na docéncia, configurando,

assim, o ethos docente.

Para Bourdieu (2002b, p. 74, grifos do autor), o capital cultural é estruturado

em trés estados:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢oes duraveis do

organismo;

no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros,
diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizagao
de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas etc.; e, enfim,

no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a
parte porque, como se observa em relacao ao certificado escolar, ela confere
ao capital cultural — de que sao, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais.

Ao tomar esses conceitos centrais numa perspectiva relacional, apresentam-

se as escolhas metodoldgicas.

Trajetoria de escolarizacao por meio de cartas

Numa abordagem qualitativa, foram analisadas as narrativas de memorias
de alfabetizacao, considerando que “[...] a escrita da narrativa remete o sujeito a
uma dimensao de autoescuta, como se estivesse contando para si proprio suas
experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida, através do

conhecimento de si” (Souza, 2006, p. 14), pois

[...] além da simples lembranca, a memdria constitui uma viagem no tempo, e
narrar €, dentre outras, rememorar experiéncias diversas quer da vida publica
ou da vida privada. Tais percepgoes evidenciam que a unidade narrativa
é constituida de vivéncias e experiéncias, adquiridas e construidas no decorrer
da historia de vida do ser humano que cristalizam e se constituem em imagens
que sao retomadas em situagoes cotidianas. (Sousa; Cabral, 2015, p. 150).

Como instrumento para a produgao dessas narrativas, utilizou-se a carta pelo
seu potencial “[...] para estabelecer comunicagdo por escrito com um destinatario

ausente, no qual, por assim dizer, o autor pode tudo” (Soligo, 2018, p. 13). Ou seja,
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0 uso da carta para a narrativa de trajetorias de vida e de formagao, articulado ao
aporte tedrico bourdieusiano, permitiu identificar indicios do exercicio docente que
os académicos trazem ao chegar ao curso de Pedagogia.

Neste estudo, foram analisadas as cartas produzidas por académicos
ingressantes do curso de Pedagogia no periodo entre 2017 e 2020 de uma IES que
esta localizada em uma cidade do estado de Mato Grosso do Sul, na fronteira entre
Brasil e Bolivia. No inicio do curso, os académicos receberam uma carta da professora
pesquisadora em que trazia de forma breve o percurso da referida docente e foram
convidados a responder a uma pesquisa contando um pouco de sua histéria pessoal
(idade, onde nasceu etc.), sobre os espacos que tiveram contato com a leitura, se o
curso de Pedagogia foi uma opgéo, se possuem familiares que sao professores e que
relatassem as vivéncias de seu processo de alfabetizagdo, narrando situagdes sobre
como foi a experiéncia de aprendizagem da leitura e da escrita, trazendo as marcas

positivas e/ou negativas de seus percursos. Para Larrosa (2011, p. 6),

[...] o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em
minhas ideias, ou em minhas representacoes, ou em meus sentimentos, ou em
meus projetos, ou em minhas intencoes, ou em meu saber, ou em meu poder,

ou em minha vontade onde se dé a experiéncia, onde a experiéncia tem lugar).

Esse exercicio de escrita das memérias das trajetérias de escolarizagdo tem
trazido uma riqueza de informacgdes sobre a percepgao dos académicos quanto

a docéncia. Para Sousa e Cabral (2015, p. 151),

[...] a narrativa torna-se, portanto, relevante para o contexto de formacao em
que se concebe o professor como narrador-personagem-escritor de histérias
que se constituem a partir de diversas situacoes de formacao. As pesquisas
revelam que os professores, quando os [sic] falam sobre os dilemas imbricados
no seu fazer docente, transportam, ao mesmo tempo, dados de sua trajetoria de
vida. Isso aponta para diferentes modos de ver, conceber a pratica profissional
e promover avancos significativos na formagao docente.

No periodo de 2017 a 2020, dos 137 alunos ingressantes no curso de
Pedagogia, 111 entregaram o seu registro e compoem parte do estudo aqui

apresentado (Quadro 1).

Quadro 1 — Nimero de académicos matriculados na disciplina e retorno das
cartas sobre as memdrias de alfabetizagao (2017-2020)

Ano Retorno das cartas
2017 25 15
2018 40 34
2019 35 30
2020 37 32
Total 137 111

Fonte: Elaboracao prépria.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 75-85, maio/ago. 2022



Para responder as questoes da pesquisa, buscou-se captar, nas memorias de
alfabetizagao tecidas nas cartas, as marcas/influéncias da Igreja no percurso dos
alunos. Para sistematizar e organizar os dados, recorreu-se a Bardin (2016, p. 47)

por meio da andlise de contetudo que consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a obter,
por procedimentos sisteméticos e objetivos de descrigao do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgao (variaveis inferidas)

destas mensagens.

A leitura e a analise das cartas perpassaram pelas trés fases elaboradas por
Bardin (2016): i) pré-analise; ii) exploracdo do material; e iii) tratamento dos
resultados (inferéncia e interpretagdo). Na primeira etapa, realizou-se a leitura
flutuante dos registros narrativos, buscando os elementos comuns e frequentes
relativos a religiao ou Igreja. Em seguida, partiu-se para o tratamento do material

que se deu por meio da codificagdo, a fim de construir as categorias de anélise:

[...] tratar o material é codificd-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformacao - efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos do texto,
transformacao esta que, por recorte, agregagao e enumeracao, permite atingir
uma representagao do contetido ou da sua expressao, suscetivel de esclarecer
o analista acerca das caracteristicas do texto que podem servir de indices.
(Bardin, 2016, p. 133).

Esse exercicio de codificagdo do material foi importante, pois permitiu “[...]
estabelecer quadros de resultados que fornegam as informagoes obtidas pela analise”
(Bardin, 2016, p. 131). Nessa fase de codificacao, optou-se por trabalhar com a
categoria de andlise temética como unidade de registro que consiste em “[...]
descobrir os 'nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou
frequéncia de aparigdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (Bardin, 2016, p. 135).

Considerando o recorte da pesquisa para a elaboracao deste texto, a seguir
constam as discussodes acerca da categoria temética “Igreja/religido”, identificada
de forma recorrente nos registros narrativos das cartas, pois o foco de anélise deste
texto esta nos elementos relativos a religiao, ou Igreja, que emergiram das memorias
dos futuros professores em seus percursos de escolarizagdo no periodo de

aprendizagem da leitura e da escrita.
Nas memodrias da escolarizacdo: a presenca marcante da Igreja e da
religido na trajetoria dos futuros professores
De modo a garantir o anonimato, e devido ao nimero de cartas, os participantes

desse estudo estdo identificados pela letra A (académico), seguida de um nimero

sequencial (1, 2, 3 etc.) e do ano em que a escrita foi produzida (2017, 2018 etc.).
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Verificou-se que dos 111 académicos, 97 participavam frequentemente, em
sua infancia, de igreja ou de grupo religioso com sua familia, evidenciando que a
religido estéd bem presente na vida deles. A seguir, sdo apresentados alguns excertos
das cartas que sdo representativos do quanto a religido foi presente nas memérias

de alfabetizacdo dos académicos participantes desse estudo:

[...] Desde meus 7 anos passei a frequentar a escola biblica dominical (EBD)
da minha igreja. A EBD era dividida por classes para criancas, era dividida por
faixa etéria. Eu fazia parte da classe conhecida como primaérios. Estudavamos
uma licao a cada semana. Durante as li¢gdes, os professores da EBD narravam as
histdrias biblicas expostas na licao e apds isso faziamos atividades. (A12-2017).

[...] Na catequese tinhamos que participar de teatro e ler para o grupo. Eram
atividades divertidas e nada cansativas. (A25-2018).

[...] Todo domingo eu participava da escolinha dominical e 14 tinha a leitura
das histérias da biblia para criancas. (A15-2019).

[...] Participava aos domingos de escolinhas dominicais que me ajudavam
no desenvolvimento da leitura e da escrita, fora a interacdo com os outros.
(A18-2020).

Nota-se a presenca forte da religido na trajetéria desses futuros professores,
evidenciando a necessidade assinalada por Knoblauch (2017, p. 902) “[...] de um
aprofundamento sobre o papel das religi6es na formagao docente”. Faz-se necessério
que essas questoes sejam refletidas no interior dos cursos de formacao de professores,
a fim de que se possa ter uma formagao que nao seja excludente, mas, sim, pautada
no direito e respeito a diversidade. Que o curso de formagao possa influenciar na
reestruturacao de facetas do habitus desses futuros professores.

Também foi possivel identificar nas narrativas dos académicos certa
recorréncia quanto a crenga que algumas professoras traziam para a escola, conforme
verifica-se nos excertos:

[...] Fazia parte da nossa rotina fazer a oragao assim que a gente chegava na

sala. A professora ja deixava num cartaz a oragao e todos os dias a gente lia

para abencoar o nosso dia. Mas mesmo assim eu nao me livrava dos castigos.
(A3-2017).

[...]1 Faziamos o sinal da cruz antes de copiar o cabecalho da lousa. A professora
dizia que era para abencoar o nosso dia. (A17-2018).

[...] Todos os dias a gente rezava antes de iniciar as atividades e depois nos
cantdvamos uma musica, lembro de uma que era da minha igreja. (A6-2019).

[...] Eu me lembro que a professora pegava do armario dela um livro de histérias
de Jesus para ler para a gente. Algumas eu gostava bastante porque eu também
escutava na minha igreja. (A8-2020).

As praticas identificadas nos excertos se referem a leitura de contos biblicos,
gestos religiosos, uso de simbolos que evidenciam tragos da religido de matriz catélica
e evangélica, estando relacionadas com aspectos da docéncia para o ensino da leitura
e da escrita. Verifica-se, portanto, o quanto as disposicoes religiosas que sao

adquiridas no decorrer do percurso acabam por influenciar os modos de ver e
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compreender a docéncia. Na perspectiva bourdieusiana, durante sua trajetéria, os
agentes vao tecendo uma matriz de disposicoes que compdem a sua forma de ver
e agir no mundo. Essa matriz constitutiva do habitus val se reestruturando a partir
das relagoes de socializacéo que o agente vivencia. A andlise permite inferir o quanto
é importante que os cursos de formagao abram espacos de socializagdo dos percursos
vivenciados pelos académicos, pois, assim como a familia e a escola, a Igreja também
é agéncia socializadora na qual estao inseridos e mobilizadora de préaticas.

As vivéncias dos futuros professores em agéncias de socializagdo como os
espacgos religiosos e a Igreja, de certa forma, contribuem na composicao da grade
de leitura, ou seja, nos modos de compreender como se ensina a ler e a escrever.
Mas, ao mesmo tempo em que narra sua trajetoria, o futuro professor vai tomando
consciéncia das imagens da docéncia que foram construidas. No excerto, nota-se o

quanto esse movimento da escrita é importante e potente para a formacao docente:

[...]1 Ja finalizando, quero compartilhar a tamanha felicidade que atualmente
estou vivenciando, aprendendo muito e me dedicando ao méximo para ser um
professor oposto de tudo que ja vivenciei. (A30-2020).

E importante que essas questées estejam presentes nos espagos dos cursos
de formacao de professores. Um caminho que tem sido percorrido com os académicos
participantes dessa pesquisa € a retomada dessas narrativas ao final do curso, em
que eles recebem de volta a carta e vao refletindo sobre o percurso apresentado
naquela narrativa, a partir do didlogo com os demais colegas, professores e com as
discussoes tedricas realizadas ao longo do curso. Consiste num revisitar a carta,

evidenciando as marcas da docéncia que cada um foi internalizando em sua trajetéria.

Consideracoes finais

Um dos objetivos da pesquisa apresentada neste artigo consistiu em
compreender que tipo de influéncia os percursos de escolarizagdo tém sobre o
exercicio da docéncia de futuros professores alfabetizadores e qual seria o potencial
do uso de memorias de alfabetizagdo nos cursos iniciais de professores. Nessa direcao,
foram apontados alguns indicios, marcas da religido que podem influenciar a forma
de ver a docéncia.

A andlise aponta para o potencial formativo de memorias de escolarizacao
nos cursos de formacgéao inicial por meio do registro de cartas. E necessério oportunizar
momentos para que os futuros professores narrem suas trajetérias e nds, como
formadores, possamos compreender como as disposigoes religiosas trazidas pelos
académicos ao curso tém influenciado os modos de ver a profissdo. Também se faz
necessario buscarmos pistas de como podemos contribuir para/na reestruturagéo
desses modos de ver o exercicio docente.

Reitera-se, portanto, a necessidade de espacos nos cursos de formagao inicial
para que os alunos possam trazer os seus percursos de escolarizacdo e, a partir dai,
reflitam sobre o exercicio docente numa perspectiva dialégica e aberta ao respeito

e a diversidade.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 75-85, maio/ago. 2022

83



8

Referéncias bibliograficas

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Lisboa: Edigdes 70, 2016.

BORGES, D. S. S.; SAMBUGARI, M. R. N. A identidade docente de professores
iniciantes: um olhar a partir da perspectiva sociolégica bourdieusiana.

In: GONZAGA, L. L. (Org.). Identidade docente: desenvolvimento profissional
e pessoal em diferentes percursos. Curitiba: Bagai, 2020. p. 21-33.

BOURDIEU, P. Questées de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.
BOURDIEU, P. Meditagbes pascalianas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura.
In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. (Org.). Escritos de educagdo. 4. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002a. p. 39-64.

BOURDIEU, P. Os trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI,
A. (Org.). Escritos de educagéo. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2002b. p. 73-79.

BOURDIEU, P. Esboco de uma teoria da pratica. In: ORTIZ, R. (Org). A sociologia
de Pierre Bourdieu. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2003, p. 39-72.

BOURDIEU, P. A ilusdo biogréfica. In: FERREIRA, M. M.; AMADO, J. (Org.). Usos
e abusos da historia oral. 8. ed. Rio de Janeiro: Fundagao Getulio Vargas, 2006.
p. 183-191.

BOURDIEU, P. O senso pratico. Petrépolis: Vozes, 2009.

KNOBLAUCH, A. Religiao, formagéo docente e socializacao de género. Educagao
e Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. 3, p. 899-914, jul./set. 2017.

LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em educagao. Revista Reflexao e Acao,
Santa Cruz do Sul, v. 19, n. 2, p. 4-27, jul./dez. 2011.

LORTIE, D. C. Schoolteacher: a sociological study. Chicago: The University of
Chicago, 1975.

SAMBUGARI et al. Percursos de vida e formacao de professores como objeto de
estudo: notas para uma andlise bourdieusiana. In: MARTINS, B. A.; RUCKERT, F.
Q.; SANTOS, F. A. (Org.). Temas e praticas em educagao social no estado de Mato
Grosso do Sul. Curitiba: CRV, 2020. p. 77-87.

SAMBUGARI, M. R. N.; BORGES, D. S. S. A iniciacao a docéncia na formagao
inicial de professores: algumas reflexoes. In: SILVA, F. C. T.; ANJOS, J. J. T. (Org.).
Escrita da pesquisa em educacgao na regiao Centro-Oeste. Campo Grande: Oeste,
2020. v. 4, p. 307-319.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 75-85, maio/ago. 2022



SOLIGO, R. Uma forma narrativa privilegiada na pesquisa: a carta.
In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA, 8., 2018,
Séo Paulo. Anais... Sdo Paulo: Biograph, 2018. p. 1-15.

SOUSA, M. G. S.; CABRAL, C. L. O. A narrativa como opg¢ao metodolégica de
pesquisa e formacéao de professores. Horizontes, Itatiba, v. 33, n. 2, p. 149-158,
jul./dez. 2015.

SOUZA, E. C. O conhecimento de si: estagio e narrativas de formagao de
professores. Rio de Janeiro: DP&A; Salvador: Uneb, 2006.

Mércia Regina do Nascimento Sambugari, doutora em Educacao pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), é professora associada III da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no campus do Pantanal (CPAN),
Corumba-MS. Atua no curso de Pedagogia e no mestrado em Educacao do Programa
de Pés-Graduacao em Educagdo (CPAN/UFMS) e desenvolve pesquisa e extensao
sobre as seguintes teméticas em contextos escolares e ndo escolares: leitura, escrita
e formacao de professores.

marcia.sambugari@ufms.br

(i

Recebido em 30 de margo de 2022
Aprovado em 22 de junho de 2022

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 75-85, maio/ago. 2022






Fotografias como atos de curriculo
contra o racismo religioso: uma
experiéncia na Faculdade

de Educacao da Uerj

Stela Guedes Caputo

Resumo

O artigo discute o uso das fotografias como atos de curriculo e objetiva
compartilhar a importéncia do referencial estético como competéncia criadora de
autonomias emancipacionistas. Busca, também, abordar a importancia da fotografia
na producao de imagens desestabilizadoras. Pode a fotografia, debatida em sala de
aula, provocar discussbes sobre racismo, racismo religioso e intolerancia religiosa?
Pode a fotografia contribuir para uma educacéo antirracista e menos intolerante?
Foram questdes como essas que motivaram a pesquisadora a usar fotografias, em
um dos semestres de 2017, com uma turma da Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Como metodologia, o texto traz a
experiéncia do semestre em questao, anotada em diarios de aula e, aqui, mediada
com referencial tedrico sobre curriculo e racismo e sobre fotografia. Apds a reflexao
pretendida, conclui-se que as fotografias ajudam a desestabilizar universalismos,
preconceitos, intolerancias e racismo e sao atos de curriculo que contribuem para

uma educacao antirracista e plural.

Palavras-chave: atos de curriculo; educagao antirracista; fotografia; intolerancia

religiosa.
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Abstract
Photographs as curriculum acts against religious racism: an
experience at the school of education of UERJ

This article discusses the use of photographs as curriculum actsand aims to
share the importance of the aesthetic reference as a competence that creates
emancipationist autonomies. It also seeks to address the importance of photography
in the production of destabilizing images. Can photography, discussed in the
classroom, provoke discussions on racism, religious racism and religious intolerance?
Can photography contribute to an anti-racist and less intolerant education? Such
questions motivated the researcher to use photographs, in one of the semesters of
2017, with a class from the Faculty of Education of the University of the State of Rio
de Janeiro (UERJ). For methodology, this text offers the experience of this semester,
recorded In class diaries and mediated with a theoretical framework on curriculum
and racism and on photography. After the intended reflection, it is made clear that
yes, photographs help to destabilize universalisms, prejudices, intolerances and

racism and are curriculum acts that contribute to an anti-racist and plural education.

Keywords: anti-racist education, curriculum acts, photography; religious

intolerance.

Resumen
Las fotografias como actos curriculares contra el racismo religioso:
una experiencia en la Facultad de Educacion de la UERJ

El articulo discute el uso de fotografias como actos curriculares y pretende
compartir la importancia del referente estético como competencia creadora de
autonomias emancipadoras. Busca, también, abordar la importancia de la fotografia
en la produccion de imagenes desestabilizadoras. ¢Puede la fotografia, debatida en
el aula, provocar discusiones sobre el racismo, racismo religioso e intolerancia
religiosa? ¢Puede la fotografia contribuir a una educacién antirracista y menos
intolerante? Fueron preguntas como estas las que motivaron a la investigadora a
utilizar fotografias, en uno de los semestres de 2017, con una clase de la Facultad
de Educacion de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ). Como
metodologia, el texto trae la experiencia del semestre en cuestion, registrada en
diarios de clase y, aqui, mediada con referentes tedricos sobre curriculo y racismo
y sobre fotografia. Tras la reflexion intencionada, se concluye que las fotografias
ayudan a desestabilizar universalismos, prejuicios, intolerancias y racismo y son
actos curriculares que contribuyen a una educacion antirracista y plural.

Palabras clave: actos curriculares; educacion antirracista,; fotografia;

intolerancia religiosa.
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Primeira foto: o olhar de Willians

Fiz essa foto de Willians Bendia durante o ritual das Aguas de Oxal4, no terreiro
Il1é Axé Omi Lare Iya Sagb4, em Santa Cruz da Serra, Duque de Caxias. Na ocasiao,
ele segurava a mao de sua mae, Barbara Bendia, e mirava fixa e firmemente para o
pogo de nosso terreiro. O poco é a fonte de dgua natural que cumpre papel
fundamental na cerimonia dedicada ao velho orixa. Era uma manha adocicada pelo
cheiro das folhas de manjericao que, retiradas das dguas das quartinhas brancas
carregadas na procissao, eram orvalhadas sobre nossas cabecas e por todo o lugar.
Fiz a foto e nao conversei com Willians como sempre fago para minhas notas de
pesquisa, porque o ritual envolvia siléncio e porque eu também fazia parte dele e

precisava me concentrar.

- L

Figura 1 — Willians Bendia no ritual das Aguas de Oxala — 2016

Fonte: Elaboragao prépria.’

Falei de Oxald, que é um orixa ligado a criacdo, mais velho. Os orixas sdo
ancestrais africanos e africanas divinizados e divinizadas, que atravessaram o
Atlantico dentro dos corpos das pessoas sequestradas e escravizadas pelos
colonizadores. No Brasil, sao cultuados e cultuadas, ainda hoje, nos terreiros, como
o terreiro de Willians, que, por acaso ou ndo, também € meu terreiro.

Imprimi a foto em papel, emoldurei e fixei na parede. Olho para ela agora
mesmo, como a olho muitas vezes desde o dia em que foi tirada. Para Barthes (1984),
a fotografia é objeto de trés préaticas ou atos. O autor usou trés palavras de origem
latina para classificar esses atos. O ato de quem faz ele chamou de operator; o ato
de quem é fotografado, de spectrum; e, finalmente, o ato de quem observa a

fotografia, de spectator.

! Informo que o uso de todas as imagens aqui apresentadas cumpriu rigorosamente as exigéncias éticas
a respeito do uso de imagens nas pesquisas com seres humanos. O Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), tanto de adultos como de criancas, foi obtido sempre em didlogo com os sujeitos de
pesquisa, incluindo os responsaveis pelas criangas que aparecem nas fotografias.
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Por nao se considerar fotégrafo, Barthes (1984) preferiu se colocar no lugar
que ele mesmo definiu de spectator, para tentar entender os sentimentos provocados
pela fotografia. Desse lugar, concluiu que dois movimentos formam o interesse de
alguém, desse spectator, por uma fotografia. O primeiro seria o studium, aquele que
guarda aspectos objetivos, culturais e técnicos que reconhecemos do fotégrafo, ou
seja, suas intengbes e seus métodos. O segundo seria punctum, que pode ser
traduzido por “ponto mais importante” e se refere aos aspectos subjetivos, aos
interesses criados com e por quem olha a fotografia e que variam de pessoa para
pessoa.

Interrompo a digitagao, ergo os olhos, encontro, mais uma vez, a mesma foto
e vou certeira para o olhar do menino que me carrega para dentro da velha tinta
deitada no papel de algodao, superficie diferente da mesma imagem que vejo na
tela do meu notebook enquanto digito este texto. Superficie que é também distinta
da que voceés, leitores e leitoras, observam agora, ja que as tecnologias mudam para
todo e qualquer processo fotografico. Escapo do olhar do menino e, descendo um
pouco para a direita, encontro a méao esquerda dele na mao direita de sua mae. S6
entao caminho para os fios de conta no pescogo de Willians. Em seguida, passo por
sua roupa branca, por sua orelha direita, retorno para o olhar do menino e ali me
detenho. Esse é o desenho do meu punctum. Um passeio em espiral que meus olhos
fazem e que fico repetindo toda vez que encontro a foto. Os detalhes que transpassam
a fotografia me buscam e ferem.

No entanto, havia uma coisa que, também estando 14, era impossivel fotografar:
o cheiro da chuvinha fina de manjericao. O mesmo cheiro que sinto agora, ao baixar
os olhos, talvez, pela milésima vez, para a mesma foto.

O punctum, sendo a prépria subjetividade de quem observa (o spectator),
sempre me interessou desde que comecei a pensar mais seriamente em fotografia.
O punctum, singular e intransferivel, passou a me afetar, ainda mais, quando comecei
a lecionar na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Se cada um constroi,
em ato, seu proprio punctum, se é esse movimento que, buscando e ferindo, faz a
fotografia viver em quem a observa, se ele é “tudo aquilo que eu acrescento a
fotografia e que, no entanto, ja estd 1a”, como disse o préprio Barthes (1984, p. 32),
imagino que o punctum seja processo formativo, que me interessa levar para sala
de aula. O punctum surge quando pensamos complexamente uma fotografia. E, se
estivermos disponiveis para pensar complexamente as fotografias, como elas
merecem ser pensadas, o ato fotografico como um todo &, em si, acdo fértil, processo
implicado, intencional e formativo.

Pensando assim, o que trago para este artigo sao reflexées produzidas a esse
respeito na disciplina eletiva “Cotidiano escolar, uma prética social em construcao”,
na Faculdade de Educagao da Uerj. A cada semestre, é possivel elegermos um tema
para abordar esse cotidiano escolar socialmente construido. Tratarei aqui do semestre
em que defini este tema: “Cotidiano escolar, uma pratica social em construgao:
fotografias como atos de curriculo antirracistas e contra a intolerancia religiosa nas
escolas”. O periodo em questdo se refere ao segundo semestre de 2017, em que

mediei uma turma composta por 25 pessoas, das quais 23 eram do sexo feminino
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e 2 do sexo masculino, com idades entre 24 e 35 anos. As aulas eram no turno da
noite, e cada encontro durava cerca de uma hora e meia. O que entrego foi tecido
com as anotacdes do meu diario de aula, com as falas das e dos estudantes, e com
pesquisa bibliogréafica sobre os assuntos envolvidos.

Antes de seguir, mencionei que o ato fotografico é implicado, intencional e
formativo e explico: pesquiso e fotografo criangas e jovens de terreiros ha 30 anos.

E com essas fotografias e com minhas intengdes em ato que leciono na Uerj.

A procura do punctum

A proposta dos exercicios

Para o primeiro momento de cada aula, planejei colocar em jogo o
compartilhamento das fotografias feitas por mim. Imaginei que trazer algumas fotos
e oferecer a turma o que eu considerava ser o punctum de cada uma delas seria
potencialmente positivo para o processo formativo. Motivada por essa ideia, dividi
as aulas em dois momentos. No primeiro, projetava as fotos e compartilhava os
detalhes que me buscaram e feriram nelas. Optei sempre por trés fotografias para
cada aula, acreditando ser um numero adequado para que pudéssemos ter tempo
e oferecer esse tempo para cada imagem. No segundo, depois de projetadas as trés
fotos, quem se sentisse motivada ou motivado apresentaria seu proprio punctum.
Ao final do curso, eu havia apresentado 60 fotos e, obviamente, nao trarei e nao
comentarei esse total aqui. Escolhi trés fotos para examinar algumas questoes
Importantes para os objetivos deste artigo. As mesmas questoes orientaram a selecao
que fiz dos comentérios das alunas e dos alunos em sala de aula.

A primeira foto foi a de Willians, j& apresentada. Proposta explicada,
compartilhei o meu punctum com a turma. Como disse anteriormente, trata-se do
caminho que me buscou desde o olhar do menino, conduziu em espiral pelos fios
de conta e blusa, subiu por sua orelha e retornou para o mesmo olhar.

Uma das coisas que imediatamente notei nessas aulas é que, diferente do
siléncio, as vezes demorado, quando alunos e alunas precisam comentar um texto,
quando a provocagao parte da fotografia, é preciso organizar a fila para falar. Muitas
e muitos levantaram as maos. Obviamente, em fungao dos limites de espago de um
artigo, trarei apenas algumas reflexoes. Adianto que as falas foram provocadas pelas
questdes: O que te busca nessa foto e te carrega para dentro dela? Por qué?

O olhar do menino é forte, tem razdo. Ele me buscou, sim; e, no primeiro

momento, ele me atrai. S6 que ele me joga para algo que nao esta na fotografia.

Ele me joga para fora da foto, para algo que ele esta olhando e que eu nao vejo.

Como vocé disse que era um pogo, imediatamente eu construi o pogo na minha

cabeca. Se vocé nao tivesse falado, eu ficaria me perguntando para o que ele

esta olhando tao firmemente. Talvez eu definisse um lugar. Talvez esse lugar

mudasse, a cada olhada. Meu punctum esté fora da foto. Isso pode? (Verdnica,
aluna da Pedagogia, 30 anos).?

? Os nomes sao ficticios, as idades nao.
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Gosto de comecar por essa fala de Veronica, néo sé porque ela foi, de fato, a
primeira, mas porque me possibilita compartilhar um dos receios que tive ao propor
essa atividade (ou experimento). Gomes (2013, p. 315) defende, com muita convicgao,
o0 que chama de estatuto da observacao e suas modalidades na producgao do
conhecimento: “"Sim, podemos aprender ao observarmos imagens. Desde que haja
a honesta disposigdo de renunciar aos esquemas explicativos aprioristicos, desde
que nos habite a modéstia de querer aprender com as imagens”. Quando propus o
experimento “a procura do punctum”, temi direcionar o olhar de todos e todas. Temi
que eu mesma estivesse propondo um “esquema explicativo” ou, a0 menos, um
percurso Unico de observagao. Ao recear a atividade proposta, no fundo, desconfiei
do estatuto da observacao. E mais: ainda que eu tivesse proposto um “esquema
explicativo” (o que o punctum definitivamente ndo é), que eu tivesse proposto uma
rota (a minha rota), nenhum esquema ou suposta rota direcional para o olhar é capaz

de aprisioné-lo, tal o poder da observacgao disponivel.

Segunda foto: Karin e a luz

Figura 2 — Karin dos Santos no I1é Omiojuaro — 2015

Fonte: Elaborag&o prépria.

Fiz essa foto no I1é Omiojuaro, em Miguel Couto, na Baixada Fluminense.
Karin dos Santos Lago acabara de acordar e, arrumando seu pano de cabega, entrou
no barracao do terreiro, onde eu j& estava sentada, preparando a camera para as
conversas de pesquisa daquele dia. Foi quando a voz de Karin me chamou a atencao
ao dizer: “Que dia lindo entrando no terreiro, olha sé!” Quando voltei minha cabega
para Karin, fiz essa foto.

Dando sequéncia aos exercicios, em uma das aulas, mostrei essa foto e
compartilhei que meu punctum comegava no pequeno ponto de luz, a esquerda no
alto e quase ja fora da foto. Depois ele descia feito uma seta, abragava a menina,

pulsava em seu pescoco, pousava em sua boca e ali ficava, alumiando seu sorriso,
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seus olhos e sua palavra. S6 depois se espalhava, jogando luz para todo o barracdo
em que estavamos. Meu punctum era a luz e seu caminho. “"O meu punctum é o
olho da menina. O olho dela me chama e depois sigo para o sorriso dela. Cada vez
que vejo a foto é esse mesmo punctum, ou seja: do olho para a boca, depois da boca
para o olho”, disse Marco Antonio, de 25 anos.

“Eu nao consigo ver punctum porque vejo esse pano na cabega desnecessério,
depois o colar, provavelmente enfeiticado e essa bata esquisita. Coisas que a minha
religido ndo permite nem que eu olhe aqui”, argumentou Maria Cecilia, 30 anos.
Fosse em outro momento de minha trajetéria de professora, talvez eu me assustasse
com a resposta de Maria Cecilia. No entanto, ja faz muito tempo que trabalho, em
sala de aula, com questoes raciais, diversidade religiosa e racismo religioso, usando
as fotografias como disparadores de conversas e, sobretudo, como imagens
desestabilizadoras (Santos, 1996). Argumentei, portanto, que sim, aquele era seu
punctum, porque o punctum é isso mesmo, a subjetividade que nos traz para dentro
da foto. E, por ser subjetivo, o punctum revela mecanismos de poder, protagonismos,
preconceitos. No dia dessa conversa, s6 consegui mostrar a foto de Karin, porque
todo o tempo da aula, depois da fala de Maria Cecilia, foi dedicado a discussao de

racismo, racismo religioso e intolerancia religiosa.

Terceira foto: o abraco de Xango

Fonte: Elaboracao prépria.

Dandara Sophia, 7 anos, é abia, ou seja, alguém que frequenta o terreiro, tem
proximidade com ele, mas ainda nao é iniciada no candomblé. Ela ajudou a enfeitar

o barracéo do Ilé Omon Oya Legi, em Mesquita, Baixada Fluminense, ajeitou flores,
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arrumou lagos, espalhou folhas. Também enfeitou a si mesma: banho, cabelo
penteado e um vestido novo. Na hora da festa, dangou, cantou, bateu palmas, saudou
os novos iads (os novos iniciados) e os orixds. Quando Xang6 chegou ao barracao,
Dandara correu, abriu espaco por entre as pessoas e abragou o deus iorubano. No
intervalo do ritual, procurei-a e lhe perguntei o que ela havia sentido naquele abraco.
Foi quando a menina respondeu: “Eu gostei muito. No coragdo de Xangd tem um
tambor de fogo. Parecia uma guerra.” Era a noite do dia 21 de janeiro de 2017.

Nao sei se por que ouvi a resposta de Dandara, mas dessa vez meu punctum
é um ponto fixo, o que raramente acontece. O que me fere e me leva para dentro
da foto é a fresta ocupada pelo rosto colado da menina no peito de Xango. Aquele
fino espago em que foi possivel ouvir o tambor de fogo do coragao do deus africano.
Explicava isso quando uma voz me interrompeu: “Deus é um s6, professora.” Era
Milena Pereira, 29 anos, aluna da turma de licenciatura. A sentenca de Milena me
permitiu argumentar que religides politeistas existem nao s6 no continente africano,
mas também na Grécia, em Roma, em regides eslavas, em rituais como o wiccano,
o xamanico, o dos druidas, entre outros. E que, sim, Deus € Unico nas religides
cristds, mas as religides cristds nao sdo as Unicas no mundo. Argumentei, ainda,
que nossa preocupagao fundamental no curso é estar abertos e abertas para lidar,
na escola, com alunas e alunos de todas as religiées e de nenhuma religiao, porque
a escola também ndo é uma coisa s6. Muita gente na turma estava com a mao
levantada para falar, mas nem isso foi possivel. Milena se retirou da sala e nunca
mais voltou. Depois soube que ela pediu a Solicitacao de Alteragao de Inscricao em
Disciplinas (Said).

A esse respeito, considero importante dizer que dou aulas na Uerj desde 2010
e Milena nao foi a primeira a sair de sala em fung¢ado da discussao sobre intolerancia
religiosa. Nos meus primeiros anos de docéncia, era comum ouvir “ta repreendido
em nome de Jesus”, sempre que eu falava da importancia do respeito para a
diversidade religiosa. Se ainda houvesse tempo para solicitar mudanga de disciplina,
os alunos e as alunas que nao suportavam ouvir falar de respeito por todas as religioes
desapareciam da aula. Quem havia perdido o tempo para solicitar a mudanga ou
precisava daquela eletiva para concluir o curso, acabava ficando, mas, em geral,
permanecia de cabega baixa, em siléncio, sem sequer me olhar.

Hoje, a realidade da Uerj é outra. Embora seja necessario um estudo mais
aprofundado para que encontremos os motivos dessa mudanca, arrisco dizer, com
base na minha experiéncia e observagao, que o ingresso cada vez maior de alunas,
alunos e alunes negros, negras e negres, que, sendo ou nao de religides de matriz
africana, reivindicam respeito para essas religides, é um aspecto fundamental nessa
necesséria analise.

O episodio da aluna provocou boas conversas ao longo de todo o curso. De
modo geral, a turma compreende a urgéncia de conversarmos sobre racismo religioso
e intolerancia religiosa. “Se uma pessoa que se prepara para dar aula ndo consegue
discutir o diferente, que tipo de docente sera?”, questionou Paulo Azevedo, 24 anos,
no mesmo dia da saida de Milena. “"Eu também sou evangélica, professora, mas nao

acho que todo mundo deve ser; e, sim, somos professoras de todos os alunos e
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alunas, devemos acolher e respeitar. Essa disciplina me ensinou muito sobre isso”,
disse Flavia Ferreira, 32 anos, para quem o punctum foram os oxés, os machados

de Xang6. "Eu achei lindos, ndo conhecia”, revelou.

Consideracoées finais: fotografias como atos de curriculo

Espago de multiplas possibilidades, a escola é formada por dinamicas e tensoes
culturais e, por isso mesmo, é poténcia para construgdo de conhecimento. S&o esses
processos constitutivos de negociacao de forcas que Macedo denominou atos de
curriculo. Nas palavras do autor:

O curriculo no contemporaneo vive (in)tensamente um comego instituinte

que aponta para vislumbres desconstrucionistas, narrativos, propositivos,

coalizionais, com ampliados processos acionalistas-semantizantes. Nas

experiéncias cotidianas miudas, nas brechas, nas frestas e fissuras, nas

reexisténcias afirmativas, nas transgressoes, nas rasuras, nas rebeldias e

nas traigoes cotidianas, nas opacidades, na clandestinidade, nas diversas

micro-ousadias, nas epifanias que irrompem, acontecem agoes instituintes.

Plurais e muitas vezes nao normatizadas, podemos falar mais uma vez de

experiéncias curriculantes que se instituem como temporalidades outras,

realizagoes curriculares outras, bricolagens outras. Fachos de luz caminhando

e iluminando situacgoes curriculares, fundando heterogeneidade que queremos

cada vez mais ampliada, cada vez mais irredutivel, cada vez mais socialmente

referenciada e que pode nascer de con-versacoes socialmente engendradas.
(Macedo, 20183, p. 22).

Em didlogo com Bakhtin (1992), Macedo (2013) afirma que a experiéncia no
mundo humano é sempre mediada pelo agir situado e avaliativo do sujeito, ao qual
ele confere sentido a partir do mundo como materialidade concreta. O ato, portanto,
postula, cria (Bakhtin, 1992, apud Macedo, 2013). Assim, para Macedo (2013), a
ideia de ato de curriculo realga a processualidade criativa do curriculo, sua instituinte
materialidade e, acima de tudo, a responsabilizacao/participatividade. “Ato de
curriculo, como conceito-dispositivo, levando em conta a praxis curricular, € um
conceito-chave, um gesto ético-politico, um potente analisador da praxis curricular”
(Macedo, 2013, p. 28). Partindo desse principio, de acordo com o autor, cabe a escola
mobilizar competéncias criadoras de autonomias emancipacionistas pautadas em
um referencial filoséfico, epistemolégico, antropolégico, estético e politico-
pedagdgico, bem como implantagdes de praticas capazes de auxiliar a empoderar
atores sociais, sobretudo aqueles silenciados por uma educacao historicamente
excludente.

Quando converso com colegas da Faculdade de Educacéo da Uerj, no curso
de Pedagogia ou nas licenciaturas, apds ver apresentacoes de trabalhos, defesas de
monografias, entre outras atividades, percebo que as imagens fotograficas sdo muito
utilizadas como ilustragdo nas aulas e pesquisas. Ou seja, o referencial estético
sugerido por Macedo (2013) anteriormente, como competéncia criadora de
autonomias emancipacionistas, é secundarizado ou subutilizado. E, se for
secundarizado ou subutilizado, como o estético podera contribuir para empoderar

atores sociais silenciados, como sugere esse autor?
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A poténcia do estético na educagao ja fora destacada pelo sociélogo Boaventura
de Sousa Santos, quando indicou que professores e professoras emancipadoras
devem produzir o que chamou de imagens desestabilizadoras (Santos, 1996). Acredito
que produzir as fotografias seja fundamental, mas saber 1é-las também é precioso
e foi o que tentamos fazer nos exercicios propostos. Santaella (2012), por exemplo,
lembra-nos de que Boris Kossoy, outro estudioso da fotografia, em seu livro
Os tempos da fotografia: o efémero e o perpétuo, disse que, para compreender uma
foto como linguagem, nao basta simplesmente lancar um olhar apressado para o
conteudo que foi fotografado, mas que é preciso “desmontar a imagem” (Kossoy,
2007). Néo sei se desmontamos imagens em nosso curso. Desejei apenas percebé-
las com o que chamo de metodologia da disponibilidade para as sutilezas fotograficas.
Algo que temos cada vez menos em tempos tao apressados. Essa disponibilidade
para as sutilezas fotogréaficas foram nossos atos de curriculo.

Ao longo do semestre, refletimos sobre 60 fotos de minha autoria. A maioria
era de criancas negras, nos candomblés brasileiros (como disse, trata-se de pesquisa
que realizo ha cerca de 30 anos). Acredito, com isso, ter praticado nossa metodologia
da disponibilidade para as sutilezas, no caso, para as sutilezas fotograficas, buscando
perceber o que Barthes (1984) chamou de punctum, aquilo que atinge nossa
subjetividade para a fotografia que vemos. Nos limites de um artigo, trouxe poucas
fotos para compartilharmos. Com elas, quis destacar a poténcia do estético, lido,
debatido, discutido, para problematizar racismo, racismo religioso e intolerancia.
Quando avaliamos o semestre, consideramos juntos que, quanto mais artefatos do
candomblé eram mostrados nas fotografias, mais polémicas eram geradas na turma.
Se um deus africano, como Xango, por exemplo, aparecia na imagem, o racismo
religioso de algumas alunas e alguns alunos ficava bem evidente.

Intolerdncia ou racismo? Nao é possivel fugir da discussao e, pelo contrério,
é necessario aborda-la. A esse respeito, o pesquisador Sidney Nogueira explica que
alguns acreditam ser “intolerancia religiosa” a melhor expressao para abordar a
questao (Nogueira, 2020). Todavia, no caso das violéncias praticadas contra as
religides de origem africana no Brasil, o componente nuclear desse tipo de violéncia
contra as comunidades tradicionais de terreiros é o racismo. De acordo com Nogueira
(2020), quando se fala em intolerancia religiosa, algumas vezes o foco da perseguigao
ndo é apenas a origem étnica dos praticantes ou a origem da crenga, mas uma pratica
do sagrado alheio, que é considerada herética ou demoniaca por outro grupo. Entao,
o autor se pergunta, afinal: por que racismo em vez de intolerancia religiosa? Porque,
nesse caso, Nogueira (2020, p. 91) entende que “o objeto do racismo ja nao é o
homem particular, mas certa forma de existir. Trata-se da negacao de uma forma
simbdlica e semantica de existir, de ser e estar no mundo”.

As fotografias que fabrico, com os sujeitos de pesquisa nos terreiros brasileiros,
promoveram intensos debates sobre racismo religioso em sala de aula e geraram
atos de curriculo. Atos que trouxeram e contaram histérias e que ajudaram a
desestabilizar o racismo e, como também especifiquei, o racismo religioso. Atos que,

espero, contribuam para uma educacao antirracista e plural.
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Compartilhei, neste artigo, vestigios de um curso que durou um semestre
inteiro. Em nossa ultima aula, Ana Paula, aluna de 27 anos, perguntou: “O punctum
pode ser anterior a revelacdo da foto?” Respondi que nunca tinha pensado nessa
questao, pois venho pensando o punctum, ali, diante da fotografia revelada, exposta,
e procurei saber o porqué da pergunta. E é com a resposta de Ana que encerrarei
este texto, na esperanca de que ela reverbere em vocés, como reverbera em mim,
ainda hoje, e que desperte interesses para o que chamei aqui de uma metodologia
da disponibilidade para as sutilezas fotograficas. Diz Ana: “Porque me parece que
numa fragdo de segundo, antes do clique, vocé vé o seu punctum, e ele realiza a
foto. Por isso, eu acho que o punctum de quem produz a fotografia pode muito bem
ja estar ali, entre a cabega, o olho e o dedo de quem fotografa.” Tem razado Ana, a

intengdo é sempre o que nos move.
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Quais atitudes de neutralidade
adotar em Educacao Moral e Civica
(EMC) na Franca? A tensao entre nao
discriminacao e a questao religiosa’

Gaid Andro

Resumo

Este artigo se baseia nos relatoérios do Centre National d’Etude des Systemes
Scolaires (CNESCO) e em pesquisas realizadas com professores sobre as dificuldades
profissionais vividas no ensino de Educacao Moral e Civica (EMC) nas turmas dos
ensinos fundamental (segunda etapa) e médio. A hipdtese apresentada é que, além
da questdo da implementacdo pedagdgica, esse ensino tropeca em duas grandes
dificuldades profissionais: a incapacidade de identificar o aprendizado realmente
visado (sobretudo em termos de conhecimento cientifico) e a precariedade de uma
atitude profissional de “neutralidade” que permite transmitir os valores promovidos
pela escola republicana ao mesmo tempo que lida com a diversidade politica, cultural
e religiosa dos alunos. Com base na observacao de um grupo de docentes em
formacgao, séo relatadas as dificuldades quanto a atitude profissional esperada e a

distingdo didatica entre opinides, conhecimentos e valores dentro da sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Moral e Civica; escola republicana; formacédo de

professores; Franca; laicidade.

* Titulo do original “Quelles postures professionnelles de neutralité en éducation morale et civique (EMC)
en France? Mise en tension du principe de non-discrimination face a la question religieuse”, a ser publicado
na revista Cahiers de la Recherche sur I’Education et les Savoirs em setembro de 2022.

Traduzido por Jair Santana Moraes e Rosa dos Anjos Oliveira.
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Abstract
Which neutral actions must be taken regarding Moral and Civic Education
(MCE) in France? Tensions between non-discrimination and the religious

issue

This paper bases itself on reports from the Centre National d’Etude des
Systemes Scolaires (CNESCO) and on research conducted on teachers’ professional
hardships with the teaching of Moral and Civic Education (MCE) to primary and
secondary education classes. The hypotheses, beside the pedagogical application
itself, is that this teaching is hindered by two substantial professional hardships:
the incapacity of identifying what must be taught (especially regarding scientifical
knowledge) and the lack of a "neutral” professional attitude that enables the
transmission of the republican school’s values while dealing with the political, cultural
and religious diversity of students. Based on the observations of a group of student
teachers, it relates difficulties regarding expected professional attitudes and the

didactic distance between opinions, knowledges, and values in the classroom.

Keywords: France; Moral and Civic Education, republican school; secularism;

teacher training.

Resumen
¢£Qué actitudes neutrales adoptar en la Educacion Moral y Civica (EMC) en

Francia? La tension entre la no discriminacion y la cuestion religiosa

Este articulo se basa en los informes del Centre National d’Etude des Systemes
Scolaires (CNESCO) y en investigaciones realizadas con profesores sobre las
dificultades profesionales experimentadas en la ensenanza de Educacion Moral y
Civica (EMC) en la educacion primaria (segundo ciclo) y en clases de la secundaria.
La hipétesis que se presenta es que, ademas de la cuestion de la implementacion
pedagdgica, esta ensenanza se encuentra con dos grandes dificultades profesionales:
la incapacidad para identificar los aprendizajes a los que realmente se dirige (sobre
todo en lo que se refiere al conocimiento cientifico) y la precariedad de una actitud
profesional de “"neutralidad” que permite transmitir los valores promovidos por la
escuela republicana a la vez que se ocupa de la diversidad politica, cultural y religiosa
de los alumnos. A partir de la observacion de un grupo de docentes en formacion,
se relatan dificultades en cuanto a la actitud profesional esperada y la distincion

didactica entre opiniones, conocimientos y valores dentro del aula.

Palabras clave: Educacion Moral y Civica, escuela republicana,; formacion de

profesores; Francia, laicidad.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 99-115, maio/ago. 2022



Mas, o que é uma opiniao? E, dizem os explicadores, um sentimento
que formamos sobre os fatos superficialmente observados. As opinides
crescem, muito particularmente, nos cérebros fracos e populares, e se
opdem a ciéncia, que conhece as verdadeiras razdes dos fenémenos.

Se desejardes, vos ensinaremos a ciéncia.

Devagar. No6s vos concedemos que uma opinido ndo é uma verdade.
Porém, é isso que nos interessa: quem nao conhece a verdade busca
por ela, e ha muitas descobertas a serem feitas no caminho. O Unico
erro seria tomar nossas opinides como verdades. (Ranciere, 2002,
p. 55).

Introducao

A educacgéo para a cidadania é um assunto central das politicas educacionais
atuais, tanto no discurso institucional como no discurso politico-midiatico, que
envolve a questao escolar na Francga. Os diferentes projetos politico-educacionais,
desde a Revolugao Francesa (Doria, 2013), pensados como inseparaveis da ambicéo
regeneradora da cidadania moderna, colocam como centro de sua finalidade a
formagao do cidadédo francés — o que implica a do cidadao “republicano” francés,
definitivamente instituida pelas leis de 1881 e 1882 — e a reconstrugao do mito
coletivo de uma escola “fundante” da Republica.! Trata-se, portanto, de um
patrimdénio simbolicamente carregado, que se impde a qualquer discurso
contemporaneo relativo ao que, desde 2013, tem sido chamado de Educacgdo Moral
e Civica (EMC)? nos programas de educacao nacional. Um discurso tdo carregado
quanto a atualidade recente (atentados de 2015, assassinato de Samuel Paty, lei
sobre o separatismo) e a crise democréatica em curso (abstencionismo, radicalizagéo
dos movimentos sociais, mobilizagoes alternativas da juventude), que interrogam
inevitavelmente os contornos de uma cidadania politica em redefinigdo e as
modalidades de sua abordagem nas salas de aula. Em um contexto no qual a escola
reivindica politicas inclusivas, a questdo de uma formacao cidada que dé lugar a
diversidade de opinides, culturas e religides cria novos espacos de tensao que,
necessariamente, questionam as praticas profissionais em sala de aula.

As questdes sao multiplas, complexas e frequentemente levantadas no debate

! Sem retomar uma historiografia pletdrica sobre o papel da escola no projeto politico da IIT Republica,
lembremos aqui que a escola republicana é pensada, em complemento ao Exército, como um lugar de
aculturagdo republicana, uma alternativa a educagao familiar, a educagéo religiosa e aos preconceitos do
mundo social. Concebida como um espago de socializagdo especifico, a escola republicana francesa
também é um espago de educagao politica e, simultaneamente, de aprendizagem.

¢ Durante muito tempo, a educacéo civica foi considerada, na Franga, aquela hora semanal (somente nas
escolas primérias e secundérias) dedicada ao aprendizado de regras, leis e institui¢es, cujas praticas
diferiam pouco das aulas de Histéria e Geografia. Ap6s o movimento do ensino médio de 1998, a Educagao
Civica Juridica e Social (ECJS) foi introduzida nas escolas secundérias a fim de trazer assuntos atuais,
cultura juridica e debate para a sala de aula. A lei sobre a refundacao da escola, em 2013, e a implementagao
dos programas de EMC, em 2015, nas escolas secunddrias, estdo em consonancia com essa linha e
reservam uma parte crescente do conteudo didatico para os debates em andamento na sociedade
contemporanea.
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publico e na pesquisa cientifica, sem encontrarem sua ressonancia concreta em
praticas de sala de aula, as quais poucas vezes sao discutidas, observadas e,
finalmente, teorizadas pela pesquisa em educacéo. A carga horéria destinada a EMC,
tanto na formagao inicial quanto na formacao continuada dos docentes, permanece
amplamente subvalorizada em comparagao com outros conteudos e, em geral, os
proprios profissionais ndo necessariamente investem nessas horas, as vezes até
sacrificadas pela exigéncia de “cumprir os programas”.?

A discrepancia entre a forte carga simbdlica e politica dessa educacao para a
cidadania e “a impressao de incapacidade expressa pelos professores” (Husser, 2017,
p- 14) em relacao a esse ensino, ainda um tanto periférico, bem como a desconfianca
de expressar um contetudo por vezes suposto de reproduzir o catecismo republicano,
inevitavelmente levantam questdoes. Ainda que os docentes reivindiquem
coletivamente a importancia de uma educagao para o pensamento critico, indissociavel
de uma cidadania emancipadora, as horas integralmente dedicadas a esse propésito
sao muitas vezes vividas como um fardo mais do que como uma oportunidade.

Partindo dessa constatagdo, é interessante tentar apreender de forma
pragmaética as possiveis razoes dessa discrepancia, abordando o mais préximo
possivel as tensdes em acao entre os docentes confrontados e os desafios da
aprendizagem da EMC. O discurso institucional, apés varios anos, tem centrado seus
objetivos e enquadramentos na dimensao pedagogica desse ensino. Trabalho em
grupo, pesquisa autébnoma, educacéo digital, pratica do debate, tantos “métodos”
supostamente alternativos as praticas comuns de sala de aula que qualificariam a
especificidade desse ensino e estabeleceriam as condigdes necessérias para a dupla
exigéncia da EMC: trabalhar o pensamento critico dos alunos e “transmitir os valores
da Republica”.* Ora, essa dialética, supostamente harmoniosa dentro de um projeto
republicano pensado como emancipador, evidentemente, néo resiste a prova dos
fatos. Ela tropega em mudangas semanticas e histéricas que, simultaneamente,
redefinem o significado coletivo desses valores e as multiplicidades dos processos
de subjetivagao individual que lhes dao sentido dentro das salas de aula. Em uma
sociedade multicultural atravessada por légicas de radicalidades reivindicantes,® a

conjungao entre Republica e emancipagao pode potencialmente se restringir a aporia.

% Na Franga, o ensino da EMC é ministrado, principalmente, por professores de Histéria e Geografia. Esse
corpo docente é particularmente afetado por curriculos densos e dificeis de serem executados
completamente, o que resulta em uma forma compartilhada de “angustia” por estar atrasado.

* Os objetivos dos programas oficiais sdo estabelecidos nestes termos: o “Cédigo da Educacao afirma que
‘além da transmissao de conhecimentos, a Nagao estabelece como missao primaria da escola a partilha
dos valores da Republica com os alunos’. Esta missdo é reafirmada na Base Comum de Conhecimentos,
Competéncias e Cultura: ‘a Escola tem uma responsabilidade particular na formacao dos alunos como
individuos e futuros cidaddos. Em uma abordagem coeducativa, a Escola nao substitui as familias, porque
sua tarefa é transmitir aos jovens os valores e principios fundamentais inscritos na Constituigdo de nosso
pais’. Nesses textos institucionais, o pensamento critico esta associado a uma ‘cultura civica’ baseada na
‘capacidade de julgar por si mesmo’” (France. Ministere de 1'Education, 2018, p. 1). Para o professor,
“trata-se de desenvolver o pensamento critico dos alunos e, em particular, ensind-los a se informarem
por meio de fontes confiaveis” (France. Ministere de I’Education, 2018, p. 2).

® Entendemos aqui as radicalizagbes num sentido amplo, tanto religiosas como politicas, e que corres-
pondem a uma resposta da geragao mais jovem a multiplicidade das crises contemporaneas.
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Pressupostos metodoldgicos

Nosso propésito é aumentar um pouco o foco e observar como essa tensao se
traduz na pratica profissional docente, em outras palavras, como ela se transforma
potencialmente em dificuldade profissional, e, assim, esclarecer parcialmente a
discrepancia entre a carga social e o investimento profissional em EMC. Nossa
hipotese é que, além dos desafios de atuagdo pedagdgica em sala de aula, o docente
enfrenta duas grandes dificuldades profissionais que podem ser abordadas de forma
coroléaria: a incapacidade de identificar as aprendizagens realmente visadas
(especialmente quanto aos saberes cientificos) e a precariedade de uma atitude
profissional de “neutralidade”, que permite dar vida aos valores trazidos para a
escola republicana ao lidar com a diversidade politica, cultural e religiosa dos alunos
na sala de aula (Lantheaume, 2016). Para demonstrar essa hipotese, no d&mbito de
uma ciéncia social das praticas do saber dentro de sala de aula (Figura 1), usamos
os dados empiricos recolhidos de docentes novatos e o modelo do tridngulo didatico
(Houssaye, 1988).

SABER

Ensinar Aprender

Formar

PROFESSOR ALUNO

Figura 1 — Tridngulo de Houssaye

Fonte: Houssaye (1988).

No ambito didético de uma sociologia das praticas de saberes, procuraremos
fechar a lacuna entre as questoes tedricas do ensino na EMC (transmissao de valores
da Republica e trabalho sobre o pensamento critico) e as representagoes mobilizadas
explicitamente pelos docentes novatos na analise das situagdes de sala de aula e

das praticas profissionais que estao associadas a ela. Trata-se de focalizar nosso
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olhar sobre o lugar dos saberes visados (terceiro vértice do tridngulo) e sobre as
dindmicas de atrito entre aquilo que os docentes identificam implicitamente como
saberes, valores ou opinides em um evento em sala de aula.

A sociologia da educagao as vezes tende a analisar as situagdes de ensino
independentemente dos saberes trabalhados ou, pelo menos, minimizando o processo
intelectual da aprendizagem da disciplina que condiciona as interagoes entre os
atores. Na EMC, a aprendizagem visada é indissocidvel da situagédo criada,
particularmente no campo das Questoes Socialmente Vivas (QSV), que mobilizam
simultaneamente os saberes disciplinares e os saberes ligados as questdes sociais,
portanto, mutantes e contigentes (Fabre, 2014). N6s fazemos entao a escolha de
observar os professores novatos em uma situacao de ensino de EMC, a fim de trazer
a tona, durante o trabalho didatico preparatério, aquilo que destaca os saberes em
jogo e a atitude profissional perante os alunos.

Com base nos resultados da enquete Religions, discriminations et racisme en
milieu scolaire (ReDISCO), a qual postula que as tensoes para a agao dos docentes
emergem prioritariamente da anélise de situacdo,® nosso protocolo de coleta de
dados impde uma estrutura de formagdo restrita para tal analise em sala de aula,
tensionando nos docentes a transmissao de valores republicanos e a expressao da
religido nos alunos. Esse dispositivo de situagao “forcada” pretende responder a um

conjunto de questionamentos:

w

— Como os docentes novatos concebem a ligacao entre os valores “a

transmitir” e o saber escolar “a aprender”?

— Que concepgéo eles tém da neutralidade profissional ante a expressao da

opiniao dentro da sala de aula?

— Como se mobilizam, ou nao, os saberes na triangulacao da relacao educativa

entre o docente e o aluno?

Socializacao escolar e opiniao dos alunos: a construcio de um
problema profissional

O dispositivo de coleta de dados se situa em um periodo de formagdo com os
professores novatos, estudantes do Institut National Supérieur du Professorat et de
I'Education (Inspe) durante a metade da semana.’” Nosso objetivo aqui nao € interrogar
a situacao de formagao em si, mas utilizar o tempo de formag¢ao como um momento
privilegiado para inserir as representacgoes dos estudantes e suas analises de uma
situagao de sala de aula que mobiliza um aspecto didatico, impondo aos estudantes
que se centrem na aprendizagem escolar visada. O tempo de formacao ¢ intitulado

“"EMC"” no cronograma de aulas da formacgao, e a primeira instrucdo consiste em

5 Em particular, utilizamos as conclusées provisorias da pesquisa desenvolvida por Lantheaume (2016).

7 Até 2021, a formagao docente se caracterizava como uma formagao em alternancia, em que na metade da semana os
professores sao responsaveis por uma turma e na outra metade eles frequentam o curso de formacao. (Nota dos
Tradutores).
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formar grupos de trabalho (quatro estudantes) para preparar de maneira colaborativa
uma aula sobre o assunto “discriminagoes entre homens e mulheres”. Essa primeira
fase (uma hora) permite que eles acionem suas praticas “habituais” de preparacao
de aula: identificacao do saber visado nos programas, pesquisa de fontes a serem
trabalhadas com os alunos e elaboracgao da atividade.

Apenas a segunda fase de preparacao corresponde a coleta de dados de nossa
pesquisa. Aos professores novatos é, entdo, demandado que antecipem a expressao
de uma opinido problemaética no interior da sala de aula, que se contraponha ao
saber visado e se apresente como dificuldade em termos de atitude profissional. As
estratégias de evasdo dos docentes em relacdo as QSV estdo particularmente
prevalentes nas praticas profissionais,® e o proposito dessa situacao de formagao é
o de nao deixar a manifestagdo “problemética” da opinido do aluno em um ponto
cego da preparacao didatica. O objetivo é que a opinido do aluno nao seja considerada
uma perturbagao na transmissao do saber visado, mas um elemento constitutivo de
um saber que é considerado socialmente problemaético, uma vez que esta associado
a questdes sociopoliticas contemporaneas nas quais os alunos sdo atores. Essa
estrutura restritiva® e os debates gerados nos grupos de trabalho (durante uma hora)
sao registrados, depois transcritos, e constituem a coleta de dados, analisada aqui
de maneira qualitativa como suporte para uma reflexdo tedrica ampliada e uma
tentativa de modelagem didatica.

Observando as mudancas relativas ao triangulo de Houssaye, e principalmente
o lugar desses saberes, abordaremos as tensoes em jogo nos processos de subjetivacao
dos docentes novatos ante as questoes da “socializacao escolar” na EMC (Dubet;
Martucelli, 1996). As trocas registradas nao sao enquadradas pela supervisora a fim
de permitir que os docentes novatos expressem suas reflexoes livremente, mas as
instrugoes os obrigam a aprofundar uma dificuldade, habitualmente reprimida, para
forgar uma elaboragdo mais aprofundada de sua construcéo didética, caso integrassem
seriamente o eixo “aluno-saber” do tridngulo didatico na preparagao da aula. Neste
artigo, concentramo-nos em um unico grupo'® para circunscrever nosso objetivo a
uma situagao especifica e selecionamos as passagens que evidenciam mais
claramente para os estudantes os embates entre o saber trabalhado, a manifestacao
de opinido do aluno e a necessidade de “transmitir” os valores da Republica (aqui,
a luta contra a discriminagao entre homens e mulheres). Por meio dos trechos
selecionados, as representagoes sobre a neutralidade profissional docente também

podem ser capturadas e analisadas.

# Importante evitar conclusdes precipitadas sobre este ponto, haja vista a controvérsia que se seguiu aos ataques de
Samuel Paty a autocensura dos professores sobre certos assuntos (caricaturas, por exemplo). A linha entre autocensura
e “praticas prudentes” é particularmente fina, conforme as proposicoes de Champy (2009); entao, decidimos descrever
como “evitar” uma atitude de contornar a dificuldade que seria experimentada como sofrida pelos professores.

9 A instrugao foi a seguinte: “Antecipe a formulagao de uma opiniao dentro da sala de aula que tornaria dificil para vocé
trabalhar sobre a discriminagao de género. Tente pensar em uma atividade da qual participem todos os alunos da classe:
como essa opiniao pode se tornar um recurso para a construcao da sua aula?”.

9 Trés grupos foram gravados durante esta sessao de treinamento e a totalidade de seus intercambios foi transcrita.
Optamos por utilizar apenas uma das gravagoes. A dificuldade profissional aqui destacada foi semelhante nos outros
grupos e a escolha dessa transcricao é, portanto, baseada na coeréncia do questionamento seguido (eles ndo mudaram
o assunto de seu trabalho para resolver o problema) e na permanéncia do problema formulado (a tensao entre os valores
do aluno e os valores visados pelos programas de ensino).
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Nesse grupo de trabalho,'" quando se antecipa a manifestacao de uma opiniao
de aluno que colocaria o docente em dificuldade, o problema emerge rapidamente
em torno daquilo que os membros identificam como uma diferenca “cultural” entre

valores familiares e valores republicanos (Quadrol).

Quadro 1 — Diferenca cultural entre valores familiares e republicanos

E2 17  Ele dird que é normal uma mulher ficar em casa.

E1 18  Encontramos nosso problema...

Bem, é simples, um aluno dira que, se a mulher fica em casa, ela tem que se

E1 19 . ]
vestir assim...

E2 20  Vocé acha que seria mais dificil? Que isso nos colocaria em apuros?

Na verdade, é estupido porque se ele diz isso, vocé é obrigado a dizer: “Bem...
E1l 21 Nao. Nao é bom, vocé tem que deixar... ela tem o direito de...”. Ao mesmo
tempo, é estupido...

S1 22  Evocé é uma mulher.

Bem, sim. Isso é o que eu estava dizendo, é um desafio muito grande para

E3 23 N . .
vocé, sua autoridade e tudo mais.

E1 24  Esté quente.

E isso coloca em questao a educacao dos seus pais. Se o género na familia
dele estd fundamentado no fato de a mée fazer todas as tarefas domésticas,
que o pai nao faz nada, que a mae é uma dona de casa... Se esta enraizado
nele, e vocé o contradiz, o que vocé faz?

S1 25

E2 26  Sim, é isso mesmo. E, para ele, um cenario natural!

S1 27  Aqui é complicado, eu acho.

Fonte: Andro (2022).

O breve didlogo do Quadro 1 traduz bem a progressiva construgdo do problema
profissional: os valores republicanos trabalhados nessa aula a partir da igualdade
entre homem e mulher e da luta contra as discriminagoes sao tensionados por aquilo
que os docentes novatos consideram uma discriminagdo doméstica familiar. Aqui,
a opinido do aluno é avaliada em termos morais durante as trocas e uma forma de
essencializagdo espontanea se efetua agora concernente aos dois atores na situagao
pedagdgica: o aluno é identificado com os valores familiares culturais e os docentes
com os valores republicanos, que seriam politicos. Uma equagao “valor contra valor”
€ entdo colocada, na qual a atitude do docente é erroneamente identificada (“vocé
€ obrigado a dizer: ‘Bem... Nao. Nao é bom’”), e manifesta uma opinido imediatamente
interpretada pelo prisma da autoridade professoral. Se vamos seguir o esquema do
triangulo didatico, a relacao entre professor e aluno oculta a questao da aprendizagem,
deixando os saberes no ponto cego da analise da situagdo. A leitura critica da “forma
escolar” (Vincent, 1994) assume aqui seu significado e podemos concordar com

Charlier (2014, p. 23), pois ele escreve que:

1 Este grupo é composto por trés estudantes de mestrado 2 (E1, E2 e E3) e um funciondrio publico estagiério (S1). Todos
eles pertencem ao mesmo nivel Master 2 MEEF (Métiers de I'Enseignement, de I'Education et de la Formation), mas
os(as) trés estudantes estao fazendo o Certificat d’Aptitude au Professorat du Second Degré (Capes) pela segunda vez
e estdo em um estdgio supervisionado, enquanto a professora estagiaria havia passado no exame no ano anterior e
estava em estdgio probatério.
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[...] o sistema de socializacao da escola [...] incluiu o dever de reveréncia diante
das verdades escolares. Isso faz com que a adesao a verdade escolar parega,
pelo menos, tanto um efeito de socializacdo moral quanto uma consequéncia
do exercicio da razao critica.

Entretanto, a situagao é mais complexa na medida em que o problema também

é evidente e o perigo de praticas discriminatérias é imediatamente destacado,

particularmente nos didlogos seguintes (Quadro 2).

Quadro 2 - Identificacao de praticas discriminatodrias

E2

S1

B
S1
i

S1

E1

S1

1971
E2

S1

E3
S1
E1
S1

E1

182
E2

S1

E1l

S1

Nao. Mas em si mesmo, eu acho muito problematico. Se o garoto tem isso na

3B N . . - .
cabeca, vocé pode responder a ele e tudo mais, mas isso nao o mudara.

Na pior das hipoteses, ele vai dizer sim, na hora. Tipo: “Tudo bem, ela me

36 S, . .
irrita”. Mas, depois, ele vai para casa...

37 E como um racista de fato... vocé nao pode mudar nada.
38 Como alguém que é homofébico... muitas coisas realmente.

89 Nao, mas, de repente, se o garoto diz algo racista...

O racismo nédo é o mesmo porque € punivel por lei, € um crime. Aqui, vocé

40 ; . Y. Py
pode citar a lei em um comentario homofébico...
41 Mas a discriminacdo de género nao é punida por lei?

Se ele diz a vocé: "Minha mae tem que ficar em casa”, nao é crime dizer isso.
42 E uma liberdade de pensamento. Mas, se ele diz “"Eu nao gosto dos negros”,
isso é um crime.

43 Bem, essa é sua liberdade de pensamento.
44 E qualquer discriminacéo é ilegal. 1 “7

Sim, mas para ele é s6 uma diferenga... enfim, é justo que a minha mae fique
em casa.

445

46 Sao suas representacoes porque ele vive nessa situacao.
47 Sim, nao pode ser um crime.

48 Sim, mas depois é uma escolha de vida.

49 Nao gostar de negros ndo é uma escolha de vida.

50 (...)

Na atividade, ele é realmente obrigado a se posicionar. Entdo, criamos um

51 obstéaculo para ele...

Sim, tipo tem que ser muito bem feito, porque vocé nao pode dizer... se vocé
tem uma mae que fica em casa para cuidar das criangas... Bem, se é escolha

52 dela, ele nao vera isso como discriminacgdo. Ele nao deveria dizer para si
mesmo: “"Bem, hé discriminacdo em minha casa, mesmo que ela ndo seja
desejada”. Essa situacao precisa ser bem trabalhada.

53 Sim...

54 Porque algumas delas sao, de fato, uma escolha de vida.

Na verdade, nao devemos criticar a palavra do estudante, o que devemos
78 criticar é o fato... de justificar um ato pelo sexo da pessoa, isso é o que
precisamos.

Mas é muito dificil porque vocé entra automaticamente na mente dele... é o

79 .
estudante que o perturba de qualquer maneira.

Estamos tao pouco acostumados a pensar... bem, pensamos ao contrario no
80 sentido de que teremos problemas para tentar sair dessa situacao. Nao
estamos acostumados a fazer isso, é dificil.

Fonte: Andro (2022).

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 99-115, maio/ago. 2022



108

No Quadro 2, as falas permitem aproximar a concepcao que os docentes em
formagao tém de uma neutralidade profissional associada ao marco legal ("é possivel
lembrar a lei a proposito dos comentérios homofébicos”), que, portanto, seria
desarmada ante uma opinido considerada contraria aos valores republicanos sem
ser um delito. Outro ponto surge: a ideia de que o curso de EMC teria como ambicao,
inacessivel em outro lugar, mudar os alunos ou “converté-los”. Com fundamento no
triangulo didatico, nota-se que os saberes epistémicos realmente trabalhados nunca
sao lembrados e que a imprecisao permanece na definigao dos conceitos mobilizados,
sem que iSso seja posto em préatica para resolver o problema. Opinido do aluno
(cultural) e valores da Republica (politicos) parecem considerados registros opostos
e conflitantes, cujo enfrentamento é percebido unilateralmente como um problema
e nao como um recurso didético para identificar um saber problematico em questao.
A consciéncia dos desafios é, portanto, muito clara para os membros do grupo e o
risco de praticas docentes discriminatérias na sala de aula é apontado. A seguinte
frase é formulada com uma forma muito marcada de sinceridade: “é o aluno que te
incomoda de qualquer maneira”.

A continuidade das trocas permite constatar que a questdo da “cultura”
familiar evolui progressivamente para a questdo de uma “cultura religiosa” que

parece aumentar ainda mais a dificuldade profissional identificada (Quadro 3).

Quadro 3 — Cultura familiar versus cultura religiosa

Acho que pegamos um problema dificil porque nao temos solugoes...

El 102 Deveriamos ter pegado outro problema.

E2 103 Como é um problema cultural ou religioso, ndo vamos dizer-lhe que sua
religido é uma merda ou que sua cultura é uma merda...

E1 104 Nao diga a ele para mudar sua religiao... Especialmente por outra. De qualquer

forma, vocé esta aqui durante 50 minutos e tem esse contexto a sua frente...
E2 105 Esse é o problema.

O que vocé vai dizer tem que ser muito concreto e, ao mesmo tempo, ele tem
que ouvi-lo(a), e ndo apenas dizer sim, sim. Ha aquele que vocé tera que
confrontar, que dird: “Ah, sim! Nao é estipido o que ela disse”. E aquele que
apenas dira: “Sim”, e 14 fora ele vai dizer: “Esta bébada, a prof.”.

E1 106

E2 107 Nao é uma hora de EMC que vai mudar a vida do aluno.

Sobretudo porque ndo hé uma solugéo irrefutével. Nao héa resposta... Falando

2 A sobre EMC, nao hé resposta.

Fonte: Andro (2022).

Diante da questéao religiosa, uma forma de “conversdo” republicana é aqui
lembrada e confrontada com a realidade escolar, que limita o trabalho a uma hora
de aula com os alunos. Os desafios politicos de uma educagao para a cidadania que
obriga os docentes a “aderir” aos valores da Republica tendem a sacralizar o contetido
trabalhado mais do que pensa-lo em termos intelectuais e didéticos. A equacgéo &,
assim, impossivel de resolver e, apesar da duracgéo das trocas, o grupo nao consegue
sair da tensdo entre transmissdo de valores e praticas nao discriminatoérias.
Finalmente, com a leitura desses dados, a opinido do docente e a opinido do aluno

séo arremessadas uma contra a outra como manifestacao de valores incomensuraveis
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(religiosos ou republicanos), e o famoso principio de neutralidade axiol6gica de Weber
(1965), que supde a distingdo entre o julgamento de valor e a relagdo com os valores,'?
nunca é mobilizado para clarear a questao da atitude profissional docente. Enfim, a
dificuldade identificada é percebida como um “problema dificil”, “sem solugéo”,
rompendo com a pratica habitual da preparagdo da aula, que supde sempre a néo
contestagao do saber (“pensamos ao contrario, no sentido de que vamos nos meter
em problemas para tentar sair dessa dificuldade”). A dimensao muito limitada dos
dados da ainda uma clareza, mesmo que parcial, sobre as razdes possiveis das

estratégias de evasao nos cursos de EMC.

Valores, opinides, saberes: trés registros que supoem trés atitudes
de neutralidade?

De fato, duas concepgoes de valores sao aqui implicitamente mobilizadas
pelos docentes novatos e ambas conduzem a um impasse pedagogico.

Inicialmente e apds a leitura dos didlogos no grupo de trabalho, constatamos
que os valores do aluno sao considerados uma “opiniao” associada a uma identidade
cultural familiar e/ou religiosa. Nessa primeira concepg¢ao, os valores sao menos
considerados normas sociais coletivas, integrando as légicas de socializagdo do
individuo moderno, do que testemunho de uma socializagdo comunitaria que entra
em tensao com a socializagdo escolar. Essa tensao leva a um certo numero de
dificuldades profissionais com o risco de refletir diferencas culturais entre o docente
e os alunos em conflito de valor e de se fechar em uma dialética sem saida entre
relativismo de valores (com base no respeito pela diversidade cultural) ou préaticas
de microdiscriminacao (com base na transmissao de valores republicanos).

Ao mesmo tempo, os valores sao entendidos como um “saber” consensual a
ser transmitido num processo de educacao para a cidadania. A luta contra as
discriminagdes entre os sexos é um principio intangivel e ndo pode ser questionada
pelos estudantes. Essa conviccao explica o fato de o grupo de trabalho ndo conceber
a pertinéncia de uma aula “sem solucao” e se esforgar para compreender o interesse
desse desafio ficticio. Além disso, essa concepgao dos valores republicanos como
um saber escolar consensual €, por natureza, superior as opinioes individuais dos
alunos e implica uma retérica de “conversao”, a qual parece considerar, segundo a
expectativa da instituigao escolar, que o professor consiga "mudar” o aluno, de modo
a reintegra-lo na comunidade nacional por meio da transmissao de conhecimentos.

Ora, essa concepgao dual de valores, que esta sempre implicita e nao teorizada
nos intercambios orais, apresenta aos professores o que pode ser considerado um
impasse pedagdgico, que pode ser lido, se adotarmos as proposicoes de Boltanski e
Thévenot (1991) de uma “economia da grandeza”, como um conflito de justiga entre

vérios principios e légicas de agdo. Respeitar as opinides individuais, defender um

2 Weber (1965, p. 125) insiste na probidade necesséria do cientista. Uma probidade, ou “neutralidade axiol6gica”, que
implica reflexividade e visa “tornar-se capaz de distinguir entre saber e julgar”. Segundo ele, “uma ciéncia empirica
nao pode ensinar a ninguém o que ele deve fazer, mas apenas o que ele pode fazer e — se necesséario — o que ele quer
fazer”.
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quadro civico coletivo e reconhecer um pertencimento comunitario doméstico entram
em concorréncia quando os docentes ja ndo sao capazes de definir o sentido de sua
acao profissional. Como resultado, as estratégias evasivas ante as QSV, ou o
encaminhamento de opinides “problematicas” criticas dos alunos para questdes mais
ou menos culturalizadas de gestao da sala de aula, e nao para questdes didaticas,
tendem a esvaziar as aprendizagens de assuntos controversos. Isso ocorre a favor
de uma adesao esperada as verdades escolares edificadas de acordo com a
classificagao de valores coletivos superiores aos valores individuais. Nesses
dispositivos, majoritarios na sala de aula,
[...] os alunos que deslizam suave e elegantemente de uma verdade para outra
continuam a ser os mais numerosos, especialmente nos estabelecimentos e nos
setores mais reconhecidos, e aqueles alunos que se recusam ou nao conseguem
adaptar suas convicgdes declaradas as circunstancias causam problemas agudos

aos estabelecimentos, mal preparados para rejeitar explicitamente segmentos
apresentados como verdades. (Charlier, 2014, p. 27).

Em sintese, a conjuncao entre a integragdo das QSV nos curriculos e os novos
desafios da inclusao requer uma reformulacao da socializagao escolar por meio do
confinamento,' sem que as praticas profissionais tenham sido sempre integradas
as transformacgbes que essa reformulagao pretendia para a construgao didatica do
seu conteudo disciplinar.

Na situagao de formacgao aqui estudada, o impasse pedagdégico pode
potencialmente ser ultrapassado pela identificagdo de véarios registros distintos que
supbem uma reflexdo simultanea sobre os saberes trabalhados e a postura de
neutralidade docente que a eles se associa. Uma tentativa de modelagem pode ser
apresentada a fim de se observar a temporalidade de uma aprendizagem
problematizada em EMC a partir da relacao entre registro mobilizado no decorrer
das aprendizagens (opinides, saberes, valores) e atitude profissional da neutralidade
docente (Figura 2).

Essa tentativa de modelagem, necessariamente imperfeita, permite ler a
situagao pedagdgica trabalhada na formagao ndo mais como um simples confronto
reciproco entre valores republicanos e valores religiosos ou familiares, mas como
um processo de aprendizagem, mobilizando consecutivamente varios registros, em
que as atitudes de neutralidade do docente e os registros do aluno respondem uns
aos outros. A dialética entre atitudes docentes e atitudes discentes é amplamente
documentada nas ciéncias da educagao e da formacgéo (Bucheton; Soulé, 2009), mas
a especificidade da proposicdo aqui é levar em conta a especificidade de uma
aprendizagem critica em EMC, que é sempre in fine sobre a opinido do aluno, e nao
sobre a transformacéo de uma opinido de senso comum num conhecimento cientifico

construido como num quadro disciplinar (Andro, 2022).

3 Sem retomar necessariamente as proposigoes teéricas de Foucault (1975) sobre “instituigoes
disciplinares”, parece que a permanéncia de um discurso politico que apela para a sacralidade do espaco
escolar, para a singularidade das leis em vigor nesse espaco (por exemplo, a lei de 2004 sobre os simbolos
religiosos), bem como para os mecanismos disciplinares nas escolas, perpetua, na Franga, a concepcao
da escola como um espaco fechado de aculturagao que se pensa estar em desacordo com o espaco publico
e familiar. Essa tradi¢do “disciplinar” é inevitavelmente colocada em tensdo pelos contelidos socialmente
vivenciados de certos conhecimentos trabalhados e por légicas inclusivas que tornam os limites da escola
mais porosos para as familias em particular.
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Variacao nas posturas de ensino e variagao nos registros mobilizados: uma dialética
de ensino-aprendizagem adaptada a situagdo de formagao estudada sobre a igualdade
entre meninos e meninas

| OPINIOES INDIVIDUAIS | | SABERES ESCOLARES |
Manifestagao de QUADRO DA CLASSE Saberes das Ciéncias
opinides = QUADRO DOS Sociais: construgao
VALORES sociocultural dos

= Expressao de " ~
valores (politicos REPUBLICANOS estereotipos (nogéo

. de “género”) =
religiosos, - ..
9 . - a valores-fatos sociais.
familiares etc.) int n
interno, carta DT
=>Valores-opiniées Saberes juridicos:

discriminagoes

= diretas e indiretas.
Construcao de uma

Sobre a questao
opinido (muitas vezes iseriTMaches: Saberes filoséficos:
inalterada), mas rgitancia sobre as respeito pela

laicidade.

Processo de aprendizagem do
aluno (representado pela seta).

fundamentada e discriminagées dentro | ! liberdade dos outros
reflexiva em relacao da sala de aula. ' como uma capacidade
ao coletivo . . de escolha
(cidadania). ' Valores de base ' (contraldgica da
E ' atribuigao).
03 Neutralidade da ' Neutralidade ' Neutralidade
T 3 g opiniao normativa (leis, axioldgica
© E g regulamento interno, (Weber, 1965)
é 5_,[9 § Falta de expressao de carta da laicidade) Trabalhar a “relacao
L 3o opinido pessoal por que também pode ser com os valores”,
5 parte do docente. definida como mobilizando
neutralidade conhecimentos
“engajada” (Heinich, multidisciplinares
2002). (Filosofia, Ciéncias
Sociais, Direito).

Figura 2 — Relacao entre opinides, saberes, valores e neutralidade docente

Fonte: Andro (2022).

A singularidade didética da educacéo para a cidadania consiste sempre em
considerar que, se ao final do curso, as opinides dos alunos puderem ser criticas e
documentadas, elas ndo serdo mais multiplas, divergentes e nao controladas pelo
docente, refletindo, felizmente, a diversidade de uma sociedade democratica. O fato
é que deve ter havido uma aprendizagem na sala de aula e, portanto, um conjunto
de saberes mobilizados (histéricos, juridicos, filosoéficos e socioldgicos) que permitiram
ao aluno construir ndo apenas uma opiniao consensual sobre uma igualdade entre
meninas e meninos apresentada como “verdadeira”, mas uma reflexividade critica
que pode lancar luz sobre as razoes das opinides individuais e as racionalidades do
quadro coletivo republicano. Colocando a dialética individual/coletiva para funcionar
pela contribuicdo dos conceitos trabalhados no quadro das disciplinas (o “género”
em Ciéncias Sociais, as “discriminagdes” em Direito, a “liberdade” em Filosofia),
trata-se de retomar as proposicoes de Fabre (2011) de “construir o problema” com
os alunos.

Portanto, as opinides manifestadas na sala de aula sGo menos uma perturbacao
na transmissdo de um saber estavel do que uma parte dos dados do problema a
construir. Elas provém mesmo de verdadeiras fontes didaticas para o estudo das

QSV e permitem retomar a citacdo de Ranciere (2002, p. 55):
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Nés vos concedemos que uma opinido nao é uma verdade. Porém, é isso que nos
interessa: quem nao conhece a verdade busca por ela, e hd muitas descobertas
a serem feitas no caminho. O Unico erro seria tomar nossas opinidoes como
verdades.

O processo de aprendizagem critica, posto a funcionar pela dialética opinido/
saberes com o aluno, é produzido dentro do quadro educativo republicano. Assim,
a questao dos valores em jogo impoe que se questione o sentido efetivo da injuncao
“transmitir os valores da Republica” em uma situacdo de aprendizagem critica
baseada na diversidade de opinides. O objetivo da modelagem é agora tornar
igualmente visivel a evolugao do lugar dos valores nessa temporalidade teérica da
sala de aula e a importéancia dos valores republicanos ndo como simples contetido
“transmitido”, mas como um quadro educativo a ser respeitado por todos os alunos.
As opinides expressas traduzem os valores individuais e/ou coletivos multiplos,
notadamente religiosos, que nao podem ser invalidados pela palavra docente
(neutralidade de opinido); por outro lado, transformadas em fato social objetivado,
elas podem discutir com os valores republicanos, eles mesmos historicizados e
questionados como fato social (neutralidade axiolégica). Nao se trata agora de
hierarquizar os valores, por natureza incomensuraveis, mas de construir o problema
em jogo naquele quadro coletivo da sala de aula (artefato da sociedade).

No caso desenvolvido pela coleta de dados, a questdo da aprendizagem é
compreender a ligagdo entre cultura (politica, familiar, religiosa) e esteredtipos de
género e distinguir aquilo que é da ordem das representagdes individuais do que
desafia a igualdade de direitos e a liberdade dos outros como uma capacidade de
escolha (discriminacoes). Essa dialética critica sé pode ser produzida num quadro
em que a aceitagao da abordagem cientifica da investigacdo seja combinada com o
respeito pelos principios republicanos, da diversidade de opinides, da igual dignidade
dos individuos e, portanto, do respeito pelas regras coletivas (leis, regulamentos).

Em sintese, para sair dos impasses destacados em nossas andlises, a
transmissdo dos valores da Republica pode se concretizar pela manutengao
pragmatica de um quadro simultaneamente educativo e epistemoldgico associado
a uma construcdo didatica e profissional da neutralidade docente (neutralidade

normativa).

Conclusao

Neste artigo, concentramo-nos num quadro didético e em por explicitamente
em acao o lugar das aprendizagens visadas por uma educacao critica, democréatica
e inclusiva para a cidadania. Em vista disso, propusemos uma espécie de
“afastamento” das leituras tedricas tradicionais que favorecem uma abordagem
baseada em categorias sociais discriminadas — género, migrantes, classe trabalhadora,
periferia da sociedade (Magnan et al.,, 2021). Se vamos interrogar sobre o lugar
destinado a diversidade de opinides e convicgdes (politicas ou religiosas) no quadro

de uma educacgao republicana para a cidadania, a questao problematica da laicidade
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nao pode se reduzir a uma concepgao sociopolitica da relagdo pedagdgica entre o
docente e seus alunos. A temporalidade especifica dos processos de aprendizagem,
a pluralidade dos registros mobilizados no decorrer desse processo na sala de aula
e a natureza epistemoldgica dos saberes trabalhados sdo, sem duvida, necesséarias
para definir uma atitude laica de neutralidade ndo discriminante. Ela ndo se reduz
a uma aceitagao relativista de opini6es multiplas, mas é pensada como uma
verdadeira engenharia profissional que integra a variedade de momentos de sala de
aula e a circunscrigao dos espacos de aprendizagem (dentro/fora da sala).

A implementacao de uma situagao de formacao que especula sobre as
dificuldades de uma situacao de sala de aula “imaginada” nos permitiu desvendar
uma série de pontos identificados como problemas profissionais para os docentes
novatos e as representagoes (do trabalho, dos alunos, da instituigdo) que estdao na
base das discussdes. Essa situacao de formacao, confrontada com o modelo do
triangulo didatico, da conta de uma ocultagdo regular dos saberes e da relagéo
aluno-saber em beneficio de dois outros vértices do triangulo na construcdo dos
cursos da EMC. Essas dificuldades, muito raramente postas em trabalho de maneira
explicita dentro dos contetidos de formagao habituais, tendem a militar em favor de
uma abordagem pluridisciplinar das questoes educativas dadas pela EMC, a fim de
pensar uma sociologia das situagdes que permite integrar o quadro didatico.

Mais amplamente, essa proposi¢cdo de andlise incita a pensar a dimensao
epistemoldgica e intelectual da inclusao escolar. Diante da diversidade de opinides
e de convicgoes dos alunos, a reflexao sobre a complexidade de uma neutralidade
docente que saiba articular neutralidade de opiniao, neutralidade normativa e
neutralidade axiolégica € também um meio de nao atribuir a diversidade a uma
impenséavel didatica, com o risco de contribuir para o que a Unesco (2009, p. 4)
definiu como uma “exclusao”, isto é, a “consequéncia de uma atitude negativa ante
a diversidade relativa a raga, ao estatuto socioecondmico, a classe social, ao
pertencimento étnico, a linguagem, a religido, ao género, a orientagdo sexual e as
atitudes, bem como ‘a falta de resposta a essa diversidade’”.

Se a maioria dos docentes constata as possiveis tensoes entre valores familiares
ou religiosos e valores republicanos ao manifestar opinides dentro da sala de aula,
eles admitem igualmente com lucidez a impossivel adesdo imposta (modelo da
conversao). Perante essa dificuldade, é grande a tentagcdo de uma “auséncia de
resposta” que permita evitar os impasses de um conflito de valores. Contudo, essas
estratégias de evasao, particularmente no que diz respeito a religido, ndo permitem
alcangar os objetivos da inclusao escolar e, em ultima anélise, contribuem para uma
forma de discriminacao indireta e involuntaria.

O “passo lateral” aqui proposto é talvez também uma forma de temperar e
alimentar o debate contemporaneo entre “republicanismo” e “multiculturalismo”,
que, ao se radicalizar regularmente na Franga, afasta-se das experiéncias efetivamente
vividas em sala de aula pelos professores e alunos. Antecipar o lugar didatico das
opinides dos alunos na construgao pragmatica das aulas de EMC é também uma
oportunidade de pensar o lugar da religiao dos alunos como um recurso de
aprendizagem, e ndo como um obstaculo educativo na sala de aula, uma vez que
faz parte da diversidade de opinides e convicgdes que caracterizam as sociedades

democréaticas.
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A vida do espirito no projeto educativo®

Florent Pasquier
entrevistado por
Gabriela Valente

Gabriela Valente — Deparei-me com o seu trabalho sobre ciéncia e espiritualidade, 1 19
uma abordagem que nao vemos em nenhum outro lugar. Como consegue
trabalhar com esse assunto numa sociedade em que a laicidade é forte e
justamente na universidade, o centro legitimo e o espago do monopdlio do

conhecimento?

Florent Pasquier — O que vocé disse se refere, efetivamente, a como falar sobre o
espiritual ou a espiritualidade em relacao aos processos de ensino. Na Francga,
por um lado, temos a lei de 1905 sobre a laicidade e a separacao entre Igreja
e Estado; por outro lado, no ensino superior, na universidade, a questao é um
tanto tabu. Vou tentar dar uma resposta em alguns eixos e, depois, veremos.
Em relagdo a Franca e a questao da laicidade, o grande problema é a confusao
entre religiao e espiritualidade. Ou seja, a maioria das pessoas foi educada
num dogma ou numa orientacdo. As principais religides na Franca sao:
cristianismo, islamismo, protestantismo, budismo, judaismo e, depois, as

religides alternativas. E h& muitos ateus e nédo crentes, mais de 40%.
Por existir uma confusé@o entre religido e espiritualidade, se abordarmos a

questdo do espiritual, isso pode ser considerado como se nao estivéssemos

respeitando a laicidade. E é por isso que em todas as escolas francesas se

* Entrevista traduzida por Gabriela Valente. Tradugao revista por Rosa dos Anjos Oliveira.
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encontra algo chamado Charte de la laicité,' que explica, em 15 pontos, o que
significa respeitar a laicidade num lugar publico. Por exemplo, a interdigao
de usar roupas ou acessorios ostentativos, ou seja, mostrar, quase impondo
— é assim que deve ser entendido —, o fato de se ser portador de uma ideologia,
de uma crencga, que teria a ambicao de subjugar os outros ou de os forcar a

segui-la.

No servigo publico, deve haver uma auséncia de visibilidade [da crenga
religiosa] para funcionarios, professores, prestadores de cuidados de satude
etc. Contudo, acredito que ha uma tolerancia, é possivel utilizar um crucifixo
pequeno... Porém, normalmente, se ndo me engano, é realmente a
invisibilidade. Nao vou entrar em detalhes, mas é apenas para mostrar que
€ uma questao forte, que magoa algumas pessoas, porque existe essa confusao

entre espiritualidade e religi@o.

Gabriela Valente — Poderia nos dar uma defini¢do de espiritualidade e religiao? Qual

é a diferenga?

Florent Pasquier — E muito simples, a espiritualidade seria a vida do espirito e o

espirito seria o sentimento do que estd para além de mim. Essa é uma definigao
muito pessoal, que tem a vantagem de ser bastante consensual. E dificil negar
que nao se tenha uma vida da mente. Nao estou questionando se temos um
espirito, mas uma vida do espirito, ou seja, algo que nos anima. Nisso, a priori,
estamos de acordo. Nessa orientagdo, algo que me ultrapassa ou que é maior
do que eu, entdo é um sentimento. Portanto, ndo € um dogma, uma crenga
ou qualquer outra coisa. E o que me ultrapassa é algo que é uma aspiracgao a

ser maior, ser melhor, ser, talvez, mais generoso, mais humano.

Gabriela Valente — Mas essa espiritualidade nao é universal.

Florent Pasquier — Entéo, justamente, para torna-la universal... mas, € necessario

que seja universal? Para saber, fiz uma pesquisa que esté no livro Réinvestir
I’humain (Reinvestir no humano).? Trata-se de encontrar o ponto comum da
humanidade. Qual é ele? Também aqui h& muitas respostas, mas tentamos
dar uma dimensé&o universal, considerar o género humano como uma entidade
global, universal. E a resposta que eu e alguns colegas propomos, mas que
pode ser criticada, e volto ao caso francés, seriam os valores humanistas. Nao
precisamos ir muito longe para encontra-los, porque os vemos em todos 0s
edificios oficiais franceses: liberdade, igualdade e fraternidade. Esses sao trés
valores humanistas que, normalmente, deveriam ter forca de lei e que,

contudo, sao desprezados diariamente, inclusive pelas préprias instituigoes.

! France. Ministére de I'Education (2013).

¢ Mattei, Buffeteau, Valabregue, Dhers e Pasquier (2017).
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Na Franga, estamos num modelo republicano assimilador, porque o ponto de
vista é a assimilagao, em oposi¢cdo ao modelo anglo-saxo6nico, que se baseia
mais no comunitarismo. Aqui, na Franga, somos todos obrigados a aderir a
estes trés valores: liberdade, igualdade e fraternidade. E podemos ver que
esse nao é o caso. Por isso, estou fazendo esse trabalho, para tentar tornar

esses valores vivos e reais, € ndao apenas escritos num pedaco de papel.
Gabriela Valente — E a espiritualidade, onde ela esta nesse caso?

Florent Pasquier — A espiritualidade esta nestes trés valores: liberdade, igualdade,
fraternidade, os quais, para mim, sdo espirituais. H4 muitos outros, mas, se
falarmos apenas desses e pedirem para escolhermos um, sugiro a fraternidade,
que, além de interessante, é o valor mais mal compreendido e o que € menos
aplicado (risos). Assim, para o caso francés, poderiamos partir dai e concordar
que é também um ponto de entrada a ser investigado em outras culturas,
porque provavelmente entendem a questao da fraternidade, de outras formas
ou nao, como a mais importante. No quadro da laicidade, a espiritualidade

pode ser trazida por meio dos valores humanistas.
Gabriela Valente — Certo. Seus argumentos sao aceitos e reconhecidos?

Florent Pasquier — Este é o segundo aspecto principal, como a instituicdo apoia ou
nao reconhece. Aqui temos um paradoxo. Em 2016, na Bélgica, foi realizado 121
o Congres d’Actualité de la Recherche en Education et Formation (Aref), no
qual apresentei uma comunicagao® sobre o lugar do espiritual nos curriculos.
Fui muito criticado, porque os colegas estavam confusos no que diziam. Usaram
a palavra “religiao” em vez da palavra “espiritual” e, por isso, criticaram-me
por nao respeitar a separagao entre Igreja e Estado de 1905, o que é muito
claro para mim. A laicidade francesa é o direito e a liberdade de ter ou nao
uma opiniao religiosa e de respeitar as opinides dos outros. Nao poderia ser
mais simples. E existe um problema: as pessoas que visam ao comunitarismo
usam a questao da religido e, logo, do espiritual para impedir que a convivéncia
e o “"bem viver” ganhem vida. O meu projeto global é o “bem viver” de
Atawallpa Oviedo Freire.* Com algumas diferengas, porque a sociedade muda.
Agora, veja as revistas nas bancas, o viver bem, a meditagao, o bem-estar, a
consciéncia plena, os livros, os programas, os CDs. Ha cada vez mais, cada
vez mais, cada vez mais. Portanto, a sociedade civil estd pronta, mas a
instituicao académica, como estrutura, nao fez a mudanca. Na Franga, podemos
encontrar individuos, professores-pesquisadores como eu, e, nas sociedades

estrangeiras, ainda mais.

3 Pasquier (2016b).
4 Oviedo Freire (2019).
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Na Franga, somos poucos ainda, visto que muitos tém medo de o dizer. No
entanto, ha inspetores da educagdo nacional, inspetores gerais da educagao
nacional... Posso citar dois deles: Abdennour Bidar, um inspetor de Filosofia
que escreveu muitos livros sobre a nocao de tecelagem em conjunto, 0s
teceldes etc., e é muito atuante na questao da “espiritualidade laica”.® Ha
alguns anos, langou uma peticdo para um coming out espiritual. O outro é
Christophe Marsollier, que trata sobre questdes transversais® e escreveu um
livro que aborda a questao de amar na educagao,” por exemplo. Portanto, séo
pessoas que realmente fizeram algo e sdo altos funcionarios publicos franceses
ligados ao sistema nacional de ensino. Além disso, o Canopé,® que é um
sistema de ensino a distancia para professores, tem pelo menos dois cursos
de treinamento de consciéncia plena, para que possam ser aplicados nas

escolas.

Gabriela Valente — Mas, entao, esses cursos nao mobilizam a espiritualidade?

Florent Pasquier — N&o. Vocé tem razao. Por isso, preciso reformular a sua pergunta...
Se eu realmente quero chegar ao cerne da questao entre o espiritual e
educacional, devo retomar aquilo que vocé me perguntou: o que é o espiritual?
Eu disse que é a vida do espirito, a qual pode tomar mil formas no meu grupo
de pesquisa, “educacéao e espiritualidade”, que ja ndo funciona mais, porque

era parainstitucional .’

Gabriela Valente — Para além desse tipo de formagao (Canopé), como a formacéao de

professores se realiza em relagao a espiritualidade?

Florent Pasquier — Atualmente, ndo ha nada, exceto cursos que levam em conta
certos aspectos da religido (como “Histoéria das Artes” ou “Literatura”), mas

raramente existe uma ligagcao com a questao do espiritual.

Gabriela Valente — Na sua opinido, que adaptagdes sao necessarias (e possiveis) para

uma educacao que tenha em consideracao a espiritualidade?

Florent Pasquier — Continuar a partir da questao do religioso (na Arte, na Literatura,
na Arquitetura...) até a questao do espiritual, para perceber que esta vai além
e que inclui o religioso. No blog Educacgéo e Espiritualidade,'® dizemos que a

espiritualidade é um diamante com mil facetas. H&4 quatro anos trabalhamos

® Bidar (2021).
6 Marsollier (2020).
7 Marsollier (2021).

8 Canopé é uma institui¢ao associada ao Ministério da Educacao que propde diferentes tipos de formacao
para os docentes. [Nota da tradutora].

¢ Pasquier (2016¢).
19 Pasquier (2016a).
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nessa matéria e, de fato, todos temos diferentes definigdes e propostas para
dar vida ao espiritual. Ndo se trata de ensinar o espiritual, isso é um disparate.
Nesse caso, o educador, o professor, tem realmente que estar vivo, ser um
portador vivo dessa espiritualidade e, além disso, ser laico. Entretanto, esse

€ um projeto que nao interessa necessariamente a todos.

Gabriela Valente — H& pessoas para quem a espiritualidade nao tem lugar,
especialmente na Francga, onde temos uma grande maioria de nao crentes.
Na sua opiniao, deveria haver cursos de formacao para professores a fim de

que possam trabalhar a sua espiritualidade?

Florent Pasquier — No meu artigo “O lugar do espiritual nos curriculos”,'! percebe-se
que a espiritualidade como objeto de pesquisa existe em quase todas as
disciplinas, exceto na Pedagogia (risos). Assim, vocé pode estuda-la na
Sociologia, na Histéria e na Geografia. Pierre Weil,'* um francés que viveu
em Brasilia, onde fundou a Universidade Internacional da Paz (Unipaz), dizia
que ha duas maneiras de fazer isso: ou se ensina o espiritual e depois ele se
torna um objeto morto, externo, e € tao interessante quanto ensinar Biologia
ou Geografia — e por que ndo? — mas, nesse caso, ele viria para além das
religides; ou se vive o espiritual, e essa é a abordagem que mais me interessa.
Antes de vocé chegar, mostrei uma espécie de meditacdo guiada baseada na
sofrologia [técnica de relaxamento fundamentada na iogal para reduzir a
ansiedade e o estresse (coeréncia cardiaca) durante cinco minutos. Nao é
sequer espiritual, mas é a vida da mente. Isso é uma forma de encontrar
momentos no cotidiano da sala de aula, no processo de ensino, que promovam

a vida da mente.
Gabriela Valente — A meditagao é um recurso?
Florent Pasquier — Sim. Também poderia ser a ioga, um circulo de conversa filosofica...
Gabriela Valente — Por que filosofar também é uma forma de fazer a mente viver?

Florent Pasquier — E exatamente isso. E o espirito que tem de inspirar a elaboragéo
do curso. E essa a minha abordagem. Mas isso depende do nivel de consciéncia
do professor. Na Franca, o corpo docente é de 900 mil pessoas; porém, é
impossivel que haja 900 mil pessoas com essa consciéncia, porque muitas
delas estao sofrendo, estao com dificuldades etc. Entao, provavelmente,
promover a vida da mente poderia ser uma mistura entre filosofia e meditacao.
Nao estar interessado na espiritualidade como objeto de estudo e dizer que

0 passo seguinte é viver de forma espiritual o momento do ensino, é ai que

1 Ser4 publicado no livro Education et spiritualité, que dara continuidade ao dossié “Education(s) et
spiritualité(s): conceptualisation, problématisation, applications” (Briangon; Pasquier; Hagege, 2020).

12 Weil (2002).
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entram os valores humanos. Isso significa que temos de mudar o nosso projeto

educacional.

Gabriela Valente — Certo. Sim, temos de por menos peso na laicidade?

Florent Pasquier — Ah, ndo! Pelo contrério, devemos proteger e reforgar a laicidade,

porque ela é a garantia que nos permite fazer o que queremos, desde que
respeitemos os outros. Se abolirmos a laicidade, se devolvermos o poder as
religides, as pessoas religiosas, esqueceremos imediatamente o espiritual,
nao haverd nenhum. Basta apenas aplicar a laicidade. O quadro de 1905, que
foi reformulado em 2004 e 2015, especialmente com a Charte de la laicité, é
suficiente para conter todos os excessos estupidos que sao, de fato, tentativas
de manipulagdo politica e partidaria. O quadro atual é capaz de dizer de
imediato o que é apropriado e o que nao é [...]. Por que existem essas questoes?
Porque nao explicamos a diferenca, porque o diferente é o outro, € a alteridade,
é o desconhecido, é o medo, e 0o medo é a agressdo. Quanto mais conheco o
outro, mais o compreendo, mais vejo quais sao as suas crencgas, quais sao os
seus padroes de pensamento, mais o aceito, mais me integro e mais vivemos
juntos e chegamos a um consenso, mesmo que isso signifique estabelecer

regras e discuti-las novamente mais tarde, se necessario.

Neste grupo, no inicio, pedi a todos uma palavra ou um valor para a forma
como famos fazer o curso [Florent Pasquier se refere a formacgao realizada
antes da entrevista]. Houve “escuta”, “respeito”, “nao interromper”, “aceitar
as diferencas”, “ser curioso” etc. Foi por isso que reafirmei essas palavras no
final, no momento da avaliacéo, para dizer que nos mantemos nesse espirito.
Eu disse que podemos fazer evoluir as regras, mas para isso discutimos,
explicamos. Impor coisas a todos ndo funciona. Entdo, no préximo curso,
talvez os alunos digam “"n&o, ndo, ndo estamos completamente de acordo”.
E o projeto escolar atual baseia-se neste modelo: imponho um modelo Unico,
a forma escolar,'® os programas curriculares, e é tudo a mesma coisa, a mesma
coisa ao mesmo tempo, se nasceu no mesmo ano. Portanto, felizmente, além
disso, temos agora a Socle Commun de Compétences, Connaissances et
Culture [Base Comum de Competéncias, Conhecimentos e Cultural. Os
programas sdo o conteudo, o conhecimento e o saber-fazer; ja a base comum
€ o saber-ser e o saber se tornar. A boa articulacdo entre os dois e a dindmica
constituem o que da vida e torna possivel falar sobre essas questoes e tentar

encontrar respostas em CODjUHtO.

Gabriela Valente — Ok. H4 quanto tempo trabalha com esse tema?

Florent Pasquier — S6 o fago profissionalmente, no meu ensino, ha sete ou oito anos.

E foi gragas a educagao popular que conheci essa forma de trabalhar. Foi por

3 Conceito de Guy Vincent (1994).
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volta de 2014, mais ou menos, ao abandonar o quadro académico e entrar na
educacgao popular, que envolve processos de ensino entre pessoas do lado de
fora da escola. A articulagao entre saber-fazer e saber-ser sdo niveis da
realidade. E consegui compreender e fazer isso no dia em que estabeleci a
ligacdo entre o meu desenvolvimento profissional, 0 meu ensino e o meu
envolvimento nas comunidades, incluindo a educagédo popular, e, também,
entre a politica, o sindicato e o meu desenvolvimento pessoal. Na minha vida,
antes, existiam trés esferas diferentes de atividade: desenvolvimento pessoal,
desenvolvimento profissional e desenvolvimento coletivo. Ao fazer essa ligagao
entre os trés, percebi que o espirito estava no meio e eu poderia falar da vida
do espirito, assim como, evidentemente, do desenvolvimento pessoal — por
que nao? —, se eu respeitasse o quadro de laicidade, igualmente em minha
atividade profissional e em atividades coletivas. Foi nessa época, ha seis ou

sete anos, que eu realmente...
Gabriela Valente — Vocé ja era maitre de conférences [professor titular] nessa época?

Florent Pasquier — Sim, eu passei no concurso em 1998. No inicio, quando comecei
o trabalho sobre espiritualidade, por volta de 2014, foi muito dificil com os
colegas que nao o aceitaram. Agora, ao explica-lo, ao torna-lo explicito, esté
ficando cada vez melhor, e, aos colegas que vao comecar, eu diria: “sejam
extremamente prudentes”. A instituicdo esta evoluindo, mas ainda nao esta
preparada para aceitar completamente [a pesquisa cientifica sobre 125
espiritualidade e educagao]. No inicio, eu trabalhava com tecnologia
educacional. A minha especialidade é tecnologias de informac&o e comunicagao

para a educacao, multimidia e robética.

Tive uma depressdo, um burnout, como todos os professores que estao
demasiado sobrecarregados e nao se distanciam o suficiente [do trabalho].
Foi ai que descobri a educagao popular. Apés alguns anos de pratica, disse a
mim mesmo: bem, posso fazer as coisas de forma diferente e ainda fazer a
mesma coisa. E é por isso que é a vida da mente. E realmente o espirito que
governa o caminho [inclusive o profissional e o cientifico]. E preciso aceitar
aqueles que ndo concordam com voceé, evoluir, porque quando se luta, reforga-
se a oposigao. E uma lei espiritual — e € mesmo uma lei asiatica — na qual se
poe a consciéncia, ai estd o ponto. Assim, se vocé coloca a sua consciéncia na
luta, viverd sempre da luta. Se vocé coloca a sua consciéncia na evolugao e
transformagao, poderéa criar as condigdes para que ela comece a evoluir e a
transformar-se. Por isso, fago o meu trabalho. Se eu tiver oposigdes, é como
Tai Chi, primeiro dizer sim, aceitar sempre a situacéo. Nao se pode fazer outra

coisa que nao seja aceita-la; do contrario, entra-se numa fantasia.

Gabriela Valente — Abordamos a dimensao politica da religido a partir da laicidade.

Qual seria a relagao entre espiritualidade e politica?
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Florent Pasquier — E muito interessante voltar a etimologia das palavras. A politica,
se se tomar a raiz grega, polis, é a vida da cidade para os gregos. Portanto, a
politica é a vida da cidade. Entdo, qual é o espirito? Uma intencdo com a qual
se vai governar a cidade, ou seja, o projeto. Logo, o que me interessa sao
estas trés palavras: sabendo que o projeto corresponde a uma intengao, entao,
fala-se de espiritualidade e politica. Quem fala primeiro? Eo espiritual e ele
precisa de uma politica para ser encarnado ou é a politica que mobiliza o
espiritual para se legitimar, por exemplo, ou para conduzir a agoes que estao
fora dos valores humanistas? Se eu mantiver isso como um padrao de
pensamento, para mim, é ébvio que o espiritual deve ter precedéncia sobre
o politico, o que nao significa que o politico ndo deva assumir o espiritual.
Porém, se o fizer: qual é a sua intengao e qual é o seu projeto? O verdadeiro
projeto ndo é aquele que vocé vai escrever ou exibir, porque hé sempre
diferencas entre as dimensoes politica e espiritual. Portanto, sim, tem de
haver ligagdes entre elas e as diferengas tém de ser explicadas e discutidas.

Gabriela Valente — Certo. Na Francga, é muito claro: fraternidade, liberdade e
igualdade. Mas, no Brasil, tenho dificuldade em identificar quais seriam nossos

valores.

Florent Pasquier — Ah, sim. Porque... é prosperidade, ndo? Comega com o lema na

bandeira.
Gabriela Valente — Ordem e progresso.

Florent Pasquier — Sim. Bem, por que nao a ordem? O universo é ordeiro. A vida
responde a padrdes de ordem, mas é uma ordem em evolugdo, ndo é uma
ordem fixa. Quando pensamos em ordem, pensamos em quartéis militares.
Né&o, nédo! A ordem séo as coisas no seu lugar e depois a dinamica que as
acompanha, e isso é o progresso. O progresso é a dindmica da ordem. Mas
qual é o projeto dessa dindmica de ordem e o progresso da ordem? Se for
Bolsonaro, estou muito menos interessado do que se for Lula, por exemplo,
porque o primeiro esté a servigo de uma oligarquia financeira e econémica e

o segundo é mais inclinado aos famosos valores humanistas.

Né&o sou especialista suficiente nessa incrivel diversidade que compobe a
populagao brasileira, mas penso que podemos procurar as chaves, as nogoes
importantes que nos permitirao construir e desconstruir projetos, atencgoes,
intengdes etc. Estou convencido de que estamos realmente numa légica
complementar, a légica de “tudo tem uma razdo de ser”. Tudo é util num
momento ou noutro. E cabe a mim encontrar o que é mais Util para mim e
para os outros, onde eu estou. Para isso, temos uma infinidade de acoes
possiveis, o que é 6timo. Se o compreendermos com esse estado de espirito,

serd 6timo. Por outro lado, a partir do momento em que é dito que existe uma
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pratica espiritual melhor do que todas as outras e que esta deve ser promovida

e nao as outras, cai-se exatamente no oposto do que Se quer.

Gabriela Valente — Certo. E o papel do ensino, das institui¢gdes publicas e da escola

seria o de tornar conhecidas as diferentes experiéncias espirituais?

Florent Pasquier — Isso. Voltamos ao que vocé disse anteriormente. Como podemos
concretamente integrar o espiritual na escola? Bem, tornando-o conhecido.
Pode ser em aulas de Antropologia e de Histéria, aulas sobre sociedades e
convivéncia. Assim podemos conhecer todos os movimentos, mas nunca
chegaremos a profundidade necessaria. Em seguida, é preciso explicar por
que este movimento e nao aquele etc., mas, ainda podemos criar uma base
minima comum. Para mim, parece ser muito mais interessante entrar num
estado de relacionamento e de pratica pedagdgica com os alunos, no qual se

da realmente um projeto educativo.

Voltemos a liberdade, a igualdade e a fraternidade, porque, por ora, esse é o
cimento que esté se rachando por todo o lado, mas continua a ser o cimento.
Com relagao a liberdade de ensino, os alunos escolhem as disciplinas, o que
querem fazer. Quanto a igualdade, todos tém uma palavra a dizer, ndo é
apenas aquele que fala mais alto ou que é o mais forte fisicamente. No tocante
a fraternidade, precisamos de um estado de espirito de cooperacao, em vez
de competicdo etc. E o que acabo de definir, o que é? Bem, sdo escolas 127
alternativas. Vocé sabe que, na Franga, uma escola alternativa é criada a cada
trés dias? Ha um site chamado “escola diferente” ou “escola alternativa”, que
explica como montar a sua prépria escola e as enumera.'* Geralmente, sao
escolas bem-sucedidas ou que quebram apdés trés ou quatro anos, porque nao
tém apoio financeiro e sdo muito caras. E todas essas escolas alternativas
trabalham com base nos seus valores, nos quais o espiritual pode encontrar

100% do seu lugar.
Gabriela Valente — Nao é necessariamente Montessori, Freinet...

Florent Pasquier — Nao necessariamente, mas € preciso saber que Montessori era
uma mulher profundamente religiosa, que tinha uma visdo crista e césmica
da crianga. Steiner também. Assim, ele tem o seu proprio sistema, a

Antroposofia, que é completo, complexo e tem a vantagem de abordar a

relacdo entre o homem e a natureza.

Gabriela Valente — Entao, poderiamos dizer que existem materiais pedagogicos que

irdo apoiar ou favorecer espiritualidades, experiéncias espirituais?

* Associagao fundada por Anne Coffinier, em 2005 (Créer son Ecole, [2022]).
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Florent Pasquier — E isso mesmo.

Gabriela Valente — Como podemos pensar a formacao de professores para uma
educacao que tenha em conta a espiritualidade? Ou seja, qual seria o ideal

da formacao de professores?

Florent Pasquier — O ideal da formacao de professores seria comecar por refletir
sobre o projeto, a intencao da educagao: ela esta a servigo de qué? Da pétria?
Da religido? Da economia? Das finangas? Do humano? Depois, perguntar:
existe um lugar para a vida do espirito (da espiritualidade) nesse paradigma?
Se sim, qual? Em suma, a formacao de professores deveria proporcionar um
espago e um tempo para colocar essas questoes, coletivamente, nos cursos,
0 que permitiria também introduzir, por exemplo, a questdo da dimensao

terapéutica dos professores (e a sua dimenséao afetiva).
Gabriela Valente — Certo. Vocé pensa que a sociedade evoluiu para essa abertura?

Florent Pasquier — A opiniao publica estd evoluindo. Isso é certo. As pessoas estao
cansadas de estresse, de burnout, de exames, de tensao, de crises e desse
modelo [de sociedade] extremamente fechado e dominante. As pessoas s

precisam respirar.

Gabriela Valente — Certo. Na verdade, é um contraprocesso de secularizagao,

poderiamos dizer isso?
Florent Pasquier — Ah, isso é interessante. Sim.
Gabriela Valente — Poderiamos dizer que ha um reencantamento da sociedade?

Florent Pasquier — Sim, muitas pessoas falam do reencantamento do mundo. Sao
conceitos que se encontram nos escritos de filésofos e pensadores,’® entao,
eu teria o maior prazer em contribuir para que a sociedade evolua nesse
sentido, no do reencantamento, para trazer vida, movimento, mas de uma

forma consciente e com um projeto coletivo que seria benéfico para todos.
Gabriela Valente — Vocé possui uma crencga?

Florent Pasquier — Se eu tivesse uma crencga, acreditaria antes no homem do que
em Deus (risos). Nao tenho uma crenga, porque tenho uma abordagem
pragmética. Para mim, o que conta € a realidade dos fatos, a forma como
consigo compreendé-los. Eu tenho ideais, utopias. A utopia é apenas o futuro

que ainda nao aconteceu. Ela nao é o que é impossivel de fazer. A utopia € o

5 Weber (1992), Gauchet (1985), Stiegler (2008), Maffesoli (2007).
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meu objetivo e ainda nao estd aqui. Assim, conduzo o meu trabalho para o
que parece utépico e, mais tarde, pode tornar-se realidade, mas ja o estou

vivendo agora, gragas a liberdade académica e a liberdade pedagdgica.

Essas sdo ferramentas extremamente poderosas, mas ao mesmo tempo
extremamente restritas. A liberdade permite fazer o que vocé quiser. Philippe
Meirieu'® diz que “nado hé liberdade sem responsabilidade”, e isso é bom.
Devemos sempre pensar em termos de uma dupla articulagdo. Porém, nao se
trata de um duelo com uma arma: é Yin e Yang, é outra civilizagao, e isso é
otimo. Esta tudo ai, mas nao sabemos como ver ou entender os simbolos, os
mitos, as lendas etc. Tudo j& estéd aqui para nos ajudar. E esse é o nosso

caminho de consciéncia, de compreensao e de didlogo.

Por isso, insisto sempre no didlogo, em particular no didlogo intercultural,
para ver o mundo na sua riqueza, na sua variedade. A beleza, a gratidao, o
amor e o respeito podem ser os quatro pilares da educacéo, que € o que estou
tentando mostrar aqui. Vemos a complexa dimensao educacional e politica.
E temos que levar em conta toda a complexidade humana e fazé-lo em
harmonia com o respeito e a gratidao, o amor e a beleza. Mas pode ser algo

mais. Em todo caso, isso é o que eu chamo de valores humanistas.
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Decreto n° 119-A, de 7 de janeiro
de 1890°

Prohibe a intervencao da autoridade federal e dos Estados
federados em materia religiosa, consagra a plena liberdade
de cultos, extingue o padroado e estabelece outras
providéncias.

O Marechal Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo Provisério da
Republica dos Estados Unidos do Brazil, constituido pelo Exercito e Armada, em
nome da Nacao, decreta:

Art. 1°E prohibido & autoridade federal, assim como & dos Estados federados,
expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos, estabelecendo alguma religiao,
ou vedando-a, e crear differencas entre os habitantes do paiz, ou nos servigos
sustentados a custa do orcamento, por motivo de crencas, ou opinides philosophicas
ou religiosas.

Art. 2° A todas as confissoes religiosas pertence por igual a faculdade de
exercerem o seu culto, regerem-se segundo a sua fé e nao serem contrariadas nos
actos particulares ou publicos, que interessem o exercicio deste decreto.

Art. 3° A liberdade aqui instituida abrange nédo sé os individuos nos actos
individuaes, sindo tambem as igrejas, associacoes e institutos em que se acharem
agremiados; cabendo a todos o pleno direito de se constituirem e viverem
collectivamente, segundo o seu credo e a sua disciplina, sem intervencao do poder
publico.

Art. 4° Fica extincto o padroado com todas as suas intituicdes, recursos e

prerogativas.

* Publicado na Colegao de Leis do Brasil, 1890, p. 10, v. 1. (Publicacao Original). Disponivel em: https://
www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-119-a-7-janeiro-1890-497484-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 13 set. 2022.
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Art. 5° A todas as igrejas e confissoes religiosas se reconhece a personalidade
juridica, para adquirirem bens e os administrarem, sob os limites postos pelas leis
concernentes & propriedade de mao-morta, mantendo-se a cada uma o dominio de
seu haveres actuaes, bem como dos seus edificios de culto.

Art. 6° O Governo Fedeeral continlia a prover & congrua, sustentagado dos
actuaes serventuarios do culto catholico e subvencionard por um anno as cadeiras
dos seminarios; ficando livre a cada Estado o arbitrio de manter os futuros ministros
desse ou de outro culto, sem contravencao do disposto nos artigos antecedentes.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢coes em contrario.

Sala das sessdes do Governo Provisério, 7 de janeiro de 1890, 2° da Republica.

Manoel Deodoro da Fonseca.

Aristides da Silveira Lobo.

Ruy Barbosa.

Benjamin Constant Botelho de Magalhaes.
Eduardo Wandenkolk.

M. Ferraz de Campos Salles.

Demetrio Nunes Ribeiro.

Q. Bocayuva.
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Relacoes entre religiao, cultura
e identidades

Leniara Pellegrinello Camargo

SANCHIS, Pierre. Religido, cultura e identidades:
matrizes e matizes. Organizacao de Mauro Passos e

Léa Freitas Perez. Petrépolis: Vozes, 2018. 443 p.

O livro Religiéo, cultura e identidades: matrizes e matizes, de Pierre Sanchis,
apresenta diversos textos de diferentes momentos de sua trajetoria, organizados
didaticamente para repensar conceitos e contextos em constante transicao. Eles
foram selecionados entre aqueles nos quais a religiao estivesse diretamente
relacionada com a cultura e com a identidade, buscando matrizes e matizes dessa
relagdo. Em um unico livro, vdrios textos dialogam entre si, de forma primorosa,
reforcando conceitos e, em cada um, procurando aprofundar um aspecto dessa
complexa relagdo. Além disso, em muitos deles aparecem exemplos praticos de
pesquisas realizadas, com descrigdo metodoldgica.

Realmente, a obra de Sanchis pode, a primeira vista, ndo trazer “nada de
novo” aos leitores mais avancados, mas sua escrita permite que leitores iniciantes
acompanhem com rigor tedrico e clareza o tema central. A ordem dos textos leva o
leitor a entender a religido ndo como algo a parte — abordagem segundo a qual
muitos ainda acreditam que a religido néo deve ser analisada — mas como cultura,
porque forma e define identidades, de modo complexo, de acordo com cada sociedade.
O autor consegue analisar o passado das religides e as modalidades contemporaneas
de criacao de identidades sociais pela religiao. Assim, selecionar esses textos em
um livro permitiu preencher uma lacuna de publicagao sobre o tema.

A obra se divide em trés unidades (pérticos). A Unidade 1 apresenta cinco
textos. O primeiro deles reflete sobre a cultura brasileira e a religido, tanto do passado
quanto da atualidade. Cultura, para o autor, esta sendo utilizada como um conceito

que todos os grupos humanos tém, como maneira de encarar a humanidade, e cada
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individuo aprende a ser com seu grupo, com suas relagdes e suas comunicagoes.
Cada cultura “escolhe” e carrega de sentidos os elementos da lingua, gestos, cores,
tempos, distingdes, ou seja, o mundo nao é apenas material, mas também de
representacgdes, um universo simbdélico. O conceito de cultura desenvolvido por
Sanchis esté de acordo com o de mais atual considerado e encontrado nas anélises
sociolégicas académicas.

Todavia, surgem acontecimentos, novas situagdes e encontros com outras
culturas. Assim, cada grupo humano deve reagir, adaptar-se, inovar, mudar,
transformar ou conservar. Com o grande contato entre as culturas, os individuos
passaram a fazer parte de diversos universos ao mesmo tempo e a ter uma pluralidade
de pertencas culturais e identitarias. Por outro lado, culturas marcam sua dominagao
em relacao a outras no espaco social, produzindo uma uniformizacdao e gerando
a busca por uma pertenca.

A religiao fornece aos seres sociais uma visao de mundo, tornando-o
apreensivel. Faz com que os individuos sejam impulsionados em suas agdes,
orientados e qualificados, ou seja, traz um modelo para a vida e um motivo para
viver, sendo, assim, parte de sua identidade. Religido é cultura, “pois é ela que
organiza essa experiéncia coletiva: delineia e define um universo simbdlico polarizado
pela oposigao sagrado/profano, instaura em torno desse universo uma comunidade
(“Igreja”), celebra-o num conjunto ritual” (p. 24-25).

Existe uma cultura da religiosidade brasileira? O autor estabelece trés
caracteristicas, mas alerta que elas nao sao “do brasileiro” nem permanentes e
universais: uma dimensao em que a religido é muito importante ou fundamental; a
existéncia de um povo invisivel de protetores, em um universo de relagoes de origens
multiplas; o sincretismo. Essa ultima caracteristica, o sincretismo religioso, é
entendida como um processo polimorfo e com efeitos variados. O grupo coletivamente
constréi homologias de relagdes entre seu universo e os universos dos “outros” com
0s quais entra em contato. O catolicismo se fez e se faz presente como catalisador
e vetor principal, porém, é reinterpretado, e a identidade catélica é fluida em
diferentes momentos. Assim, mesmo que alguém nao se considere catoélico ou cristao
no Brasil, estéd permeado desses elementos na sociedade constituida.

No segundo texto, Sanchis retoma o problema tedrico do sincretismo e
destrincha as duas modalidades do sincretismo catdlico, em Portugal e no Brasil. O
autor adverte que o sincretismo nao é a mistura de duas ou mais religides, mas sim
como as sociedades humanas entram em um processo de redefinicao de identidades,
quando entram em contato com outros sistemas simbdlicos. Ou seja, ndo sao apenas
as religides que sao sincréticas, mas a cultura como um todo, que decorre de um
processo histoérico e intimamente relacionado as questoes de poder.

O catolicismo foi vivido de formas diferentes nesses paises. Em Portugal, ficou
enraizado em uma identidade local, unificada e organicamente construida. No Brasil,
ocorreu uma ruptura, um desenraizamento com o grupo local e com sua histodria,
com opressoes visando a um ideal de futuro, ndo conseguindo expressar
organicamente uma comunidade. Como consequéncia, o processo brasileiro foi

caracterizado por uma coexisténcia ou rapida sucessao de identidades religiosas
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multiplas. Interessante notar como o autor mostra que, mesmo o catolicismo tendo
sua base na Europa e parecendo Unico, ele se desenvolve de modo diferente em cada
pais colonizado.

No terceiro texto, Sanchis discute varias analises que podem ser feitas sobre
desencantamento e sobre formas contemporaneas do religioso. Algumas delas
defendem o desencantamento (uma decadéncia da religido) e outras um
reencantamento do mundo. Porém, o autor destaca que essa analise deve considerar
cada local, assim como escolarizagao, condicao de classe e relacoes entre religido e
politica.

A religiosidade e a instituicao sao o tema do quarto texto. As instituicdes
administram o sagrado, ou seja, esquematizam concepgoes e praticas, porém, vieram
de algo anterior, de uma religido primordial. A experiéncia religiosa das pessoas
também pode ser analisada em uma modalidade n&o institucional, em um jogo de
representagdes, com matizes de dominagdo e resisténcia, contaminagdes ou
hibridismo.

A contemporaneidade estd em um processo de movimento focado na razao e
na individualidade. Nesse cenério, o campo religioso estéd cada vez menos nas
instituicdes histéricas e cada vez mais nas manifestacoes diversas. Assim, o fendmeno
central poderia ser a religiosidade e nao “as religides” em pesquisas, entretanto,
esse ainda é um conceito ndo fechado.

O ultimo texto da Unidade 1 detalha uma pesquisa desenvolvida pelo autor
em uma cidade de Portugal como exemplo de um experimento metodolégico, sendo
interessante para quem realiza investigacoes sobre o assunto. A partir da problemética
local, se uma festa era importante ou nao, se era religiosa ou profana, se era adequada
aquela fé, o autor chega a algumas conclusdes como a de que o estudo quantitativo
ajuda a observagao participante a situar os resultados obtidos. A anélise realizada
com esse método permitiu um retrato detalhado daquela populagdo, em que
coexistem “diferencas” na “totalidade”.

A Unidade 2 também apresenta cinco textos. O primeiro texto enfatiza a
inculturagao, ou seja, como, no Brasil, o quadro politico atravessa o campo religioso,
que sempre foi caracterizado pela diversidade, pelo embate, pela porosidade e pela
simbiose de identidades.

Para desenvolver sua reflexao, Sanchis analisa as relacoes entre o catolicismo
e a negritude em Salvador, a partir da polémica causada pelo uso de temas e
instrumentos musicais populares em uma missa, sobretudo na midia, na década de
1960. Os instrumentos utilizados no candomblé eram vistos como profanos e
sensuais. Isso surgiu em um contexto no qual o mundo catdlico comegou a se abrir
para trocas com diferentes culturas locais. No entanto, a forte influéncia da cultura
africana em Salvador era vista como “selvagem” e “primitiva”, e a negritude era
invisibilizada, como se tivesse “ficado para tras”. Sendo assim, a populagdo negra
queria preservar sua identidade e os elementos populares dentro do rito catdlico.
Essa questao atravessa o Brasil até os dias atuais.

Sanchis retoma a ideia de que a pratica do sincretismo no Brasil é um tipo de

sincretismo que advém, aqui entendido como um processo. Todavia, nao se trata de
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pensar um permanente desdobrar de sincretismos, porque esse habitus se confronta
com outros, como seu oposto, o da afirmacéo identitaria racional. Ou seja, por um
lado, o experimentar de religiosidades e, por outro, a pressao de grupos pela
afirmacédo de uma sé crenca.

O sincretismo, portanto, € um importante instrumento de anélise dos processos
sociais, mesmo que os atores sociais nao o reconhecam. Os dados que o autor traz
mostram como os conceitos de cultura e identidade estdo entrelacados com esses
processos sincréticos, de acordo com as vivéncias de cada pessoa.

O segundo texto analisa o campo religioso brasileiro contemporaneo. O
primeiro ponto que as pesquisas mostram é o irreversivel declinio da populagao que
se declara catdlica, o que sinaliza o fim da hegemonia. O segundo ponto é a
diversidade, ou seja, a presenga de uma aceleracgao das diferencas e dos cruzamentos,
inclusive dentro da prépria Igreja Catdlica com diferentes referéncias identitérias.

Essa crescente relativagao de certezas faz com que precisemos chegar aos
individuos para encontrar o fenébmeno coletivo. Porém, o autor alerta para o terceiro
ponto: essa diversidade religiosa nao é assim tao nova no Brasil. O Pais sempre foi
plural e contou com a presenca marcante de duas matrizes: catélica e africana. Em
alguns locais também aparece a matriz indigena. As copresencgas sao existéncias
articuladas. Somado a isso, temos o espiritismo, a umbanda com sincretismo explicito
e o surto pentecostal e protestante.

O autor, todavia, ndo se aprofunda nesses textos sobre a influéncia do
espiritismo e das religides nédo ocidentais no Brasil, sendo necessario, ja que o mundo
todo esta cada vez mais acessivel pelas tecnologias atuais e isso impactaré as futuras
analises religiosas.

O terceiro texto faz uma retrospectiva das Ciéncias Sociais da religidao no
Brasil. No primeiro momento histérico, aconteceu um efetivo trabalho pastoral e a
Ciéncia Social foi utilizada como instrumento para conhecer a realidade e agir sobre
ela. No segundo momento, ocorreu um movimento de autonomia do pensamento
em relagao as matrizes religiosas.

O terceiro momento retrata o universo das religioes, incorporando as religides
“populares” e as correntes que se articulam ou se opdem as religides oficiais. O
quarto momento enfoca a dimensao politica, na qual o fator religioso é fortemente
ativo, com sentidos de resisténcia e libertagdo. A democratizagao é a palavra trazida
no quinto momento, isto é, a religido importa para as pessoas em funcéo de outros
interesses, uma dimensao individual toma corpo. Entra em cena o mundo pentecostal,
o mundo carismético, os meios de comunicagdo e o que se convencionou chamar de
secularizagao.

O sexto momento, que ainda esté se vivendo, traz questoes como: critério de
experiéncia mais do que verdade, recusa de fixagdo, desinstitucionalizacao, transito,
relativizagao e fluidez das identidades, hibridismo. Assim, emerge um sétimo
momento, que é a resisténcia das instituicbes com reavivamento das religioes
tradicionais, dos coletivos institucionalmente regulados etc. Esses momentos n&ao
sdo sucessivos g, ao final, o autor ainda faz um indicativo de imaginagao para possiveis

momentos futuros.
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O problema agudo das religides no mundo contemporéaneo é o tema do quarto
texto, em que se abordam a categoria “conflito” entre elas e a necessidade de que
se aprenda a conviver. Antigamente, as religides eram somente expressao de um
povo e o mundo foi se movimentando para o quadro atual com encontros, encaixes
e recobrimentos.

O quinto e ultimo texto da Unidade 2 retoma a questdo seguinte, de maneira
mais aprofundada: o campo religioso seria ainda o campo das religides? A
transformagdo é universal em um espago global, mas a relagdo com o global é
especifica, ou seja, as religides articulam as diferengas em cada realidade social.
Nesse cenério tao diverso, o papel das instituicdes religiosas pode ser fundamental
para encontrar a paz no crescente questionamento das identidades e também na
maleabilidade dessas identidades.

O primeiro texto da Unidade 3 retoma a religido dos brasileiros e se ainda é
possivel falar em apenas “uma religido”. Portanto, os estudos sobre as religides no
Brasil podem agrupé-las em subcampos ou correntes dindmicas, que é um pais de
muitas religidoes com dois pilares tradicionais: cristianismo e universo “afro”. O
mundo religioso afro-brasileiro também se recria constantemente, nao € uma mera
copia e repetigdo. A cultura religiosa brasileira tem muita influéncia do espiritismo,
que se articulou de forma prépria com a umbanda. Outras influéncias das tltimas
décadas do século 20 sdo somente citadas, como: os cultos de origem oriental, o
universo da Nova Era, a doutrina do Santo Daime, e a crescente fatia de pessoas que
se declaram “sem religidao”. Ou seja, um pais diverso e complexo para ser analisado.

A diferenca entre Portugal e Brasil, e suas influéncias e metamorfoses,
novamente aparece como tema do segundo texto, no qual Sanchis traz suas
percepgoes pessoais sobre os individuos desses dois paises. O terceiro texto focaliza
a procissdo, uma manifestagdo popular religiosa catdlica. Até hoje se apresenta em
diferentes modalidades, sendo um terreno de confluéncia e de concérdia, entre
oficial e popular, hierarquia e povo. Assim, o autor recupera toda a matriz histérica
dessa manifestagdo em forma de caminhada ritual em suas paginas.

Outra questdo complexa da realidade religiosa brasileira é a “negritude
catdlica” e a relacédo entre etnicidade e religido, aprofundada no quarto texto da
unidade. Dois casos apresentados ilustram essa relacdo: a necessidade da
reinvindicagdo de uma pertenga de etnia e de raga ao lado da identidade religiosa.
Essas duas dimensoes de identidade sdo analisadas em dois grupos negros catoélicos,
um na Franca e um no Brasil. A procura brasileira pela identidade negra recupera
a cultura dos ancestrais e os africanos de Paris encontram figuras novas de modelos
religiosos, antagonicos as suas religioes tradicionais.

O ultimo texto resume o conceito de sincretismo que o autor defende. Ao
longo da histéria, o Brasil conheceu forgas para afirmacao de identidades definidas,
no catolicismo, nos diversos protestantismos e pentecostalismos; porém, a porosidade
das identidades parece vencer. Por um lado, essa porosidade e, por outro lado, uma
onda de afirmacoes identitdrias religiosas no momento atual. A hipétese do autor é

a convivéncia das trés dimensoes — passado, presente e futuro —, com a copresenga,
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a conservacao das diferengas com transformagdes mutuas, ou seja, uma cultura feita
de articulagbes, com identidades plurais e fluidas.

Por ultimo, os organizadores colocam, fora das unidades, um texto do autor
(Travessia) com impressdes de sua viagem a Russia em 1998, uma descrigao
detalhada de um antropélogo de uma realidade que os brasileiros parecem nao
conhecer e que nao aparece nos jornais.

Nessa busca de matrizes e matizes, Pierre Sanchis repensa conceitos para
novas geragoes de pesquisadores nesse contexto em transicao, dialogando de forma
primorosa com a religido, a cultura e as identidades. Com rigor conceitual e riqueza
de detalhes, Sanchis nos esclarece sobre os caminhos pelos quais o sincretismo
brasileiro se forjou. Assim, é uma leitura obrigatéria para todos aqueles que estudam

os fendmenos religiosos brasileiros.

Leniara Pellegrinello Camargo, doutoranda em Educacao pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educagao do setor de Educagao da Universidade Federal do Parana
(PPGE/UFPR), mestra em Educacao pela mesma instituicdo e integrante do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Praticas Escolares, Docéncia e Cultura (Geppedoc). E
profissional do magistério em pedagogia escolar na Secretaria da Educagéo de
Curitiba, estado do Parana.

leniarap@yahoo.com.br

Recebido em 27 de marco de 2022
Aprovado em 24 de maio de 2022

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 135-140, maio/ago. 2022



Ondas de laicidade na historia da
educacao brasileira

Allan do Carmo Silva

CUNHA, Luiz Antbénio. A educacao brasileira na
primeira onda laica: do Império a Republica. Rio de
Janeiro: Edicao do Autor, 2017.

Um detalhado levantamento sobre os avangos e recuos da laicidade na histéria
do Brasil. Esse é o resultado do minucioso trabalho de Luiz Antonio Cunha, em sua
obra A educacao brasileira na primeira onda laica: do Império a Republica,
disponibilizada gratuitamente, em formato digital, no site do autor.

Com o cuidado que sempre demonstrou na coleta e na analise dos dados
histéricos, Cunha apresenta mais esse livro, ao nivel de seus relevantes estudos em
Educacéo, tais como Educagdo, estado e democracia no Brasil (Cunha, 1991), e
também de suas trilogias sobre a universidade (Cunha, 1980, 1983, 1988) e sobre
o ensino profissional (Cunha, 2000a, 2000b, 2000c), que ja sdo obras reconhecidas
na area de ensino e pesquisa em Educagdo, além de outras importantes contribui¢oes
para o campo educacional.

O tema da laicidade ganhou destaque nas ultimas décadas nos estudos de
Cunha, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), onde coordenou, de 2007
a 2013, o Observatoério da Laicidade do Estado — atualmente denominado de
Observatorio da Laicidade na Educagao, sediado na Universidade Federal Fluminense
(UFF), ainda contando com o pesquisador como proeminente colaborador (UFE 2022).

Essa edicdo, datada de 2017, tem 530 paginas e proporciona uma leitura
fluida num passeio por temas e periodos histéricos. A escrita concisa e convidativa
direciona o leitor aos relatos e desperta a curiosidade quanto a seus desfechos e
desdobramentos. Muitas vezes Cunha retorna a fatos ja citados a fim de nao perder

a relacao imbricada entre os acontecimentos, favorecendo a compreensao das
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conexdes dos fatos histéricos. Ao longo do livro, a imagem das ondas do mar situa
a temporalidade da primeira onda, em fins do Império no Brasil, e aponta para a
formacao de uma segunda, no tempo atual, mais consistente e direcionada em prol
da laicidade na educagao publica.

Além de ampla anélise dos contextos politicos dos periodos estudados, Cunha
detalha os embates e as relagoes que puderam ser resgatadas em cartas, relatos e
demais documentos acessados durante suas pesquisas. Mostra os processos de luta
pela autonomizacdo do campo educacional brasileiro frente a religido — luta que
prossegue e que se insere nas pesquisas do autor, de forma interessada, mas sem
perder a objetividade.

O livro tem uma segao introdutéria com o aporte tedrico referente a
secularizacdo e a laicidade — conceitos norteadores da obra e que muitas vezes sao
empregados de forma confusa e inadequada por autores contemporaneos em diversas
areas como Histéria, Artes, politica etc. Adianta que a secularizagao se refere a
cultura e a laicidade se refere ao Estado. Desse modo, tem-se o Estado laico e nao
secular, e culturas seculares, nao laicas. Ao fazer um apanhado teérico para distingao
desses termos, Cunha remonta as obras de Weber (1999a, 1999b), Bourdieu (1974,
1983, 2004) e Bourdieu e Passeron (1975). Apds essa introdugéao, o livro se estrutura
em oito partes que revelam o estudo e o detalhamento historico.

Na primeira parte, “Simbiose Estado-Igreja Catdlica”, o autor discorre sobre
o padroado, que j& estava bem estabelecido em Portugal e em outros dominios da
Igreja Catdlica a época do inicio da exploragdo das terras brasileiras. Detalha as
acdes possiveis ao rei portugués em nome e em defesa da Igreja e discute essa
relacéo apds a fuga da familia real para o Brasil e os acordos assinados entre Portugal
e Inglaterra, e a flexibilizacao do regime do padroado, principalmente com o tratado
luso-britanico, que trazia o tema da tolerancia a cultos nao catélicos no Brasil. Dessa
forma, forcas politicas se aproximaram de posturas menos confessionais, tendendo
a busca pela laicidade no novo Pais. Destaque é dado a um dos fatos mais dramaticos
do periodo: a proibigao de sepultamentos de nao catdlicos em cemitérios publicos
no Brasil, que culmina com o sepultamento de um professor universitario no terreno
da proépria universidade, fato inédito no Pais.

Na segunda parte, “Escravidao, Religiao e Educacao”, Cunha aborda a religiao
e a escravidao como os pilares da dominacao portuguesa no Brasil. A religidao foi
incluida na sociedade da época como fonte de poder dos brancos dominantes sobre
os indigenas e negros. Para tal, a religido configurava parte do curriculo de
estabelecimentos publicos e privados voltados ao segmento livre da populagdo. A
educagao assume nesse capitulo um sentido estrito ao se referir a escolas e
universidades, e um sentido amplo ao se referir as praticas de catequese fora dessas
institui¢oes, principalmente voltadas a escravos e a seus descendentes nascidos
livres. A entrada de imigrantes para substituicao da mao de obra escrava trazia
variagdes quanto a questao da laicidade do Estado. O autor discorre sobre o ensino
primério com forte presenga confessional catdlica e sobre o ensino superior com

institui¢cdes que tendiam a laicidade no ensino.
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Na terceira parte, "Avanco pelo Conflito”, o autor apresenta quatro forcas
politicas em prol da difusdo da laicidade no Brasil: os liberais, os magons, os
protestantes e os positivistas. As restrigoes a Igreja Catdlica por parte do Estado ja
vinham causando conflitos por haver intervengoes até mesmo na formacgao de seus
quadros religiosos, suscitando reagdes dos bispos nesse periodo. O processo de
romanizagao se inicia no final do século 19, com o envio de seminaristas para estudar
na Europa ou o estudo no Brasil sendo ministrado por padres europeus, aos moldes
dos padrodes que constituiram a politica do Papa Pio IX. O julgamento e a condenagao
dos bispos de Olinda e do Para (1872-1875) mostraram as tensoes entre Igreja e
Estado. O debate que se seguiu foi quanto a necessidade de liberdade religiosa e
independéncia do Estado em relagao a qualquer religido. Porém, nem Igreja nem
Estado almejavam tal separagao. O intenso debate encontrou seu apice na
Proclamacao da Republica, em 1989, que instituiu a liberdade de culto, a secularizagao
dos cemitérios, a separagao entre Igreja e Estado e a exclusdo do ensino da religido
nas escolas publicas.

Na quarta parte, “Educacao Laica versus Confessional”, o autor discorre
propriamente sobre a laicidade nas escolas brasileiras, mostrando iniciativas
favoraveis a laicidade na educagdo, num tempo em que a instrugdo religiosa era
obrigatéria. Desconstroéi a ideia de que a laicidade prevista na Constituicao de 1891
fosse uma medida arbitraria incorporada por positivistas no processo de elaboragéo
da Carta Magna do Pais. Para tanto, recorre a producéo teérica do periodo,
primeiramente entre os liberais que se declararam veementemente contrarios ao
ensino religioso. Liberato Barroso, Julio Koeler, Fritz Miller e Carlos Lebdncio de
Carvalho sao mencionados por posi¢des contrarias ao ensino confessional catdlico.
Rui Barbosa vai além ao propor a retirada do ensino religioso do curriculo das escolas
primarias publicas e privadas subsidiadas, além de liberdade de discussao no ensino
superior. Inglés de Sousa propde a supressao de conteudos religiosos em temas
educacionais, sendo notdria sua atuagdo em Sao Paulo, Sergipe e Espirito Santo.
Pires de Almeida defende que uma escola de um pais laico deve ser laica, mas nao
irreligiosa, podendo haver um ensino religioso nao confessional. Cunha ainda aborda
a imigracao alema para o Sul do Brasil, onde o critério religioso era relevante a ponto
de assentar colonos protestantes (luteranos) e catélicos em colonias distintas, além
de haver escolas confessionais de cada um desses credos religiosos e registros de
nascimento, casamento e 0bitos feitos por esses colonos em suas confissoes religiosas.

Na quinta parte, “"Vetores da Secularizacao”, Cunha apresenta pessoas e
grupos importantes como vetores no processo de secularizagdo da cultura no Pais
em fins do século 19. O mais importante incentivador desse processo foi o préprio
Imperador Dom Pedro II, que condecorou idealistas pela laicidade do Estado e visitou
figuras anticlericais e laicas fora do Pais. Esse imperador se assumiu como Pedro de
Alcantara a fim de se libertar dos constrangimentos da constituicdo confessional do
Império em contextos nos quais a secularizagéo era mais marcante. Os magons e 0s
protestantes tiveram proeminéncia nesse processo de secularizagdo ao retirarem a
religiao catolica do curriculo de suas escolas. Professores e mestres também sao

citados como vetores da secularizacao.
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O autor destaca a atuagao da imprensa diante da luta pela laicidade. As charges
e caricaturas chamam a atengao antes mesmo dos textos nos jornais daquela época,
como o marcante anticlericalismo dos estrangeiros que atuavam na imprensa. Por
fim, Cunha fala dos escritores que, em sintonia com as charges analisadas,
dessacralizavam o clero catdlico e satirizavam a politica e os costumes da época.

A sexta parte, "Laicidade Republicana em Construgao”, traz os movimentos
em busca da republica, em fins do século 19, a favor da laicidade. A instabilidade
por conta da satde de Pedro I e uma possivel continuidade do Império pela princesa
Isabel culminaram com o golpe de Estado praticado por oficiais militares no Rio de
Janeiro, depondo o imperador e iniciando assim a Republica. O autor detalha os
processos de formulagdo da nova Constituigao, dando énfase a questao da educagao.
Os mandatos de Floriano Peixoto, Prudente de Moraes e Campos Sales foram
explorados no texto no sentido de apresentar suas relagoes com os jacobinos. No
campo educacional, a Republica trouxe um primeiro elemento simbdlico: a supressao
de referéncias monarquicas das instituigdes de ensino. Também fala da secularizagéo
dos cemitérios publicos e do fim do ensino religioso. Nesse ultimo ponto, ressalta a
indicacdo de o ensino ser leigo (isto é, laico) nas escolas primérias e secundérias
publicas a partir daquele ano e, um pouco mais tarde, recomendando o ensino leigo
nas escolas particulares subvencionadas pelo governo. Cunha mostra também os
limites desses avangos da laicidade, com as reagdes contrarias da Igreja. Finda o
capitulo comparando tais avangos no Brasil a outros paises da Europa e da América.

Na sétima parte, “Laicidade Republicana em Desmanche”, o autor trata sobre
os desencadeamentos apds a promulgacgdo da Constituicao Republicana de 1891.
Mostra que a “re-uniao” da Igreja com o Estado foi se concretizando com o declinio
politico dos positivistas e dos magons no Pais. Assim, em 1934, a nova Constituigdo
emitiu a possibilidade de colaboragdo reciproca entre Igreja e Estado. Com isso,
ressurgiu a pauta pelo ensino religioso. Essa disciplina confessional se infiltra na
laicidade da Republica, sendo analisados pelo autor os casos de Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul. Cunha considera que o ensino religioso ministrado nas
escolas funcionava como um antidoto a desordem social.

Na ultima parte, "Ondas Divergentes”, Cunha retoma a metafora da onda e
mostra que, em sua analise, a onda de secularizagao da cultura no Brasil foi continua
e sem obstaculos, ao final do Império e inicio da Republica, e protagonizada pelas
elites politicas e intelectuais, diferentemente do que se possa dizer quanto a laicidade
do Estado e do que o ocorreu na Europa, por exemplo. Distinto dos paises europeus,
o Brasil demorou para se declarar laico e teve acdes que, lenta e pontualmente,
foram incorporando tal ideério.

Quatro etapas marcaram os avangos da laicidade nas escolas publicas: 1) a
quebra de monopdlio catélico, podendo haver aulas orientadas para alunos
protestantes, em 1846; 2) a dispensa de alunos nao catélicos de comprovarem o
conhecimento do catecismo como condi¢do de ingresso no Colégio Pedro II, assim
como a adogdo de férmulas nédo catdlicas para os juramentos de formandos, em

1874; 3) a mudancga do ensino religioso para fora do horario normal de aulas no
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Municipio Neutro', sendo oferecido apenas para catdlicos, em 1875; e 4) a supressao
do ensino religioso afirmada pela Constituicao de 1890 e confirmada pelo Congresso,
em 1891. Ainda assim, a laicidade sofreu recuos com o declinio da atuagao politica
de positivistas e magons, a insergao do ensino religioso em municipios mineiros e
o fortalecimento do aparato da Igreja Catdlica, que buscou a hegemonia no campo
religioso e uma reconquista de espago no campo politico.

Assim, em 1931, o Decreto 9.941/1931, de Getulio Vargas, tornou facultativo
o oferecimento do ensino religioso. A Constituigao de 1934 potencializou a vitéria
catdlica ao prever a colaboragao reciproca entre Estado e igrejas. A Constituigao de
1988, apds intenso debate e luta por interesses, trouxe o ensino religioso facultativo
aos alunos de ensino fundamental. Mais recentemente, a concordata Brasil-Vaticano,
em 2008, previu o ensino religioso catélico e de outras confissées em escolas publicas.

Cunha reconhece que o ensino religioso em escolas publicas ainda é fortemente
defendido pela Igreja Catdlica por motivos doutrindrios. Em sua analise, as demais
institui¢cdes o fazem muito mais por razdes pragmaticas e disputas do campo religioso.
Uma segunda onda laica se desponta nessa discussao, indicando a interrupgao da
hegemonia religiosa no interior das escolas publicas.

O encadeamento dos fatos em cada parte do livro traz ao final uma evidente
compreensao da presenga religiosa nos processos decisérios em vérios campos. A
validade de uma discussao mais ampla nos estudos educacionais nao apenas
enriquece a pesquisa, mas propicia uma visao abrangente e a compreensao das
inter-relagdes entre areas distintas que interferem num contexto geral, incidindo
de forma decisiva no campo da educacéao.

Sua anédlise coaduna, por exemplo, com os estudos de Cury (2004, 2013) e
de Fischmann (2016), que questionam e criticam o oferecimento do ensino religioso
em escolas publicas por também entenderem ser contrario aos principios de laicidade
do Estado.

A pouca autonomia do campo educacional frente ao religioso fica patente e
se evidenciam os avancos e recuos no embate desses dois campos. A percepcao de
uma segunda onda laica se iniciando nas ultimas décadas d& um félego esperancgoso
e inclui o leitor interessado nessa proposta pela laicidade do Estado.

O livro é voltado para o campo educacional, mas se amplia a pesquisadores
das demais areas de Ciéncias Humanas e ao publico em geral interessado em
compreender os fatos histéricos que se relacionam com a atual presenca religiosa
na area educacional e politica, conforme salientado por muitos estudos desse autor
e de outros da area.

A obra se apresenta com potencial de ser mais uma referéncia de Cunha para
os estudos da educacao no Brasil, valendo a leitura atenta, o debate aprofundado e

o vislumbre da onda laica ocorrida no passado e da que ocorre na atualidade.

! A Constituicdo de 1824 teve uma emenda aprovada pela lei n° 16, de 12 de agosto de 1834, a qual
estabeleceu que a cidade do Rio de Janeiro, que abrigava a corte e antes era capital da provincia do Rio
de Janeiro, seria constituida como municipio neutro da corte, ficando livre dos poderes provinciais e
sendo definida como sede do poder imperial.
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Bibliografia comentada sobre
formacao de professores e religiao

Rozane Marcelino de Barros

DECHARNEUZX, Baudouin; WOLFS, José-Luis. (Org.). Neutre et engagé: gestion de
la diversité culturelle et des convictions au sein de I'enseignement public belge

francofone. Bruxelles: E.M.E. & InterCommunications, 2010. 276.

Coletanea de textos que discutem a falsa contradicdo entre uma postura neutra
e uma postura engajada quando se trata da diversidade cultural e religiosa nas
escolas. A questdo da neutralidade na Bélgica ganhou um impulso a partir da
aprovacao de um decreto de 1994. A legislacao estabelece, entao, que um professor
que respeita a neutralidade seja objetivo, ndo exponha seu pertencimento ideolégico,
religioso ou filoséfico e deve estar atento a como seu discurso é recebido pelos
alunos. O mesmo decreto passou a obrigar todos os candidatos a docéncia a assinarem
uma declaracgéo de neutralidade. Além disso, a partir de 2004 passou a ser obrigatéria
a oferta da disciplina “Formagao para a neutralidade” em cursos de formacao docente.
De acordo com os autores, a necessidade de uma formacao para a neutralidade se
justifica, por um lado, pela predisposi¢ao a racionalidade do ensino oficial, e por
outro lado, pelo fato de que a populagao belga é diversa e plural. Assim, a neutralidade
do professor garante a igualdade e o respeito das convicgoes religiosas e filosoéficas
dos pais e dos alunos, condigao necessaria para constituir a democracia e a cidadania

moderna.
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CASTELO BRANCO, Jordanna. A presenca do discurso religioso em uma escola de
educagdo infantil da rede publica de ensino do municipio de Duque de Caxias. 2012.
140 f. Dissertagao (Mestrado em Educacgao) — Faculdade de Educacao, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

A pesquisa, de cunho qualitativo e inspiracédo etnografica, desenvolveu-se em
uma escola de educacéo infantil do municipio de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro,
em uma turma de criangas de 5 e 6 anos de idade. O objetivo era conhecer quais
géneros do discurso advindos do campo religioso se faziam presentes, a quem eles
se dirigiam, de que forma eram respondidos e quais seriam suas finalidades. O
estudo contou com observacdes participantes e realizacao de entrevistas
semiestruturadas e informais. Os achados da pesquisa revelam que a realizagéo de
oragbes era constante, filmes biblicos eram exibidos frequentemente, versiculos e
mensagens religiosas estavam espalhadas pelas paredes da instituicdo, além de
repreensdes sob ameacas divinas realizadas pelos professores, com vistas ao
desenvolvimento da moral e da disciplina. Salienta-se, ainda, que a presenga do
discurso religioso era referendado pela comunidade escolar, incluindo as familias,
que validavam tais acoes. Essa presenga era tratada com naturalidade pela Secretaria

Municipal de Educagao de Duque de Caxias (SME-Caxias).

CAPITANIO, Ana Maria. Género e crengas religiosas de professoras do ensino
fundamental I. In: SEMINARIO INTERNACIONAL FAZENDO GENERO, 10., 2013,

Florianodpolis. Anais Eletronicos... Florianépolis: UFSCar, 2013.

Os resultados parciais de uma pesquisa realizada em uma escola municipal
da regiao do Grande ABC, no estado de Sao Paulo sao apresentados com base em
observacoes, leituras e reflexdes e considerando-se a perspectiva de uma pesquisa
etnografica. O recorte dado na selegao dos participantes foi alterado de professoras
evangélicas e neopentecostais para professoras com crencas religiosas, pois se
percebeu que, independentemente da religido declarada por elas, ha a presenga de
um discurso religioso dentro e fora da sala de aula. Assim, foram selecionadas duas
professoras evangélicas, duas catélicas e uma espiritualista. O problema da pesquisa
centrou-se em desvelar as percepcoes das docentes sobre suas concepgoes de género
baseadas nas diferengas sexuais de seus alunos e alunas com um olhar para a
compreensao das intersecdes entre género e crengas religiosas. Constatou-se que
as professoras atribuem sentidos ao seu fazer docente com base em suas crengas.
Acreditam, e isso se revela em seus pensamentos, sentimentos e agoes, que a
maternidade e o sacerddcio simbolizam respeito e autoridade, sentidos que dao as
suas profissdes. As concepcdes de género e suas crengas religiosas estéo téo
imbricadas que norteiam a adogao de estratégias e modos de lidar com as diferentes

situagoes vivenciadas em sala de aula.
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FORMOSINHO, Joéao (Coord.). Formacao de professores: aprendizagem profissional
e accao docente. Porto: Porto Editora, 2009. 400 p.

Com um total de treze textos, organizados em cinco partes, os autores discutem
sobre as origens dos saberes docentes. Na parte I, "Ser professor”, sdo apresentados
conceitos relativos a profissao de professor, levando em conta desde sua construgéo
histérica até as mudangas no fazer docente decorrentes de uma sociedade com maior
acesso a informagado. Na parte II, “Formacéo inicial dos professores”, sao discutidos
os processos de ensino da profissao docente a partir da insergcao em um sistema de
formacao formal. A “Formacéao especializada de professores” é tratada na parte III,
cujo foco esté na aquisicdo de competéncias mais avangadas a fim de qualificar o
fazer docente. A parte IV, “Formacé&o continua de professores”, discute os processos
de aprendizagem profissional que se dao ao longo da vida dos professores. Por fim,
as questdes relativas a formacdo e a acdo docente sdo problematizadas na parte

V — “Contextos vivenciais, aprendizagem profissional e agao docente”.

LUDKE, Menga; BOING, Luiz Alberto. Caminhos da profisséo e da profissionalidade
docentes. Educagao & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1159-1180, set./dez.
2004.

Apontam-se como sinais da precarizacgao do trabalho dos professores a perda
de prestigio perante a sociedade, a diminuicdo do poder aquisitivo, das condigoes
de vida, com destaque para o decréscimo no que tange ao respeito e a satisfacdo no
exercicio do magistério. Os autores discutem a questao da profissao docente e o
impacto do uso das tecnologias na escola. Dentro dos setores administrativos, nas
instituicoes educativas, a evolugao das tecnologias tem permitido processos de
automacao que levam, inevitavelmente, a uma diminuigao de pessoal ou a
contratagdes de mao de obra menos especializada. Na dimensao pedagdgica, a
informaética educativa vem se configurando como mais um setor na organizagéo
escolar, gerando mais postos de trabalho, como é o caso da oferta de cursos de curta
duracdo pelas universidades, principalmente as privadas. Na sequéncia, com base
na percepcao de diferentes autores, trata-se sobre alguns conceitos oriundos da
sociologia do trabalho e da educacgao, tais como: competéncias, profissionalidade,

profissionalizagao e saber docente.

VALDES PUENTES, Roberto; FERNANDES AQUINO, Orlando; QUILLICI NETO,
Armindo. Profissionalizacao dos professores: conhecimentos, saberes e competéncias
necessérios a docéncia. Educar em Revista, Curitiba, v. 25, n. 34, p. 169-184, maio/
ago. 2009.

Considerando trabalhos publicados a partir da década de 1980, foram

selecionados 11 que tratavam dos saberes docentes e que evidenciavam a evolucao

do tema. Estes foram classificados e analisados segundo trés agrupamentos:

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 151-156, maio/ago. 2022

193



104

1) conhecimentos necesséarios a docéncia; 2) saberes necessarios a docéncia;
3) competéncias necessérias a docéncia. No primeiro grupo, dois trabalhos se
aproximam tedérica e metodologicamente em suas abordagens, focando o
conhecimento didatico do contetdo, que se refere a forma como o professor
transforma os conhecimentos que possui sobre a disciplina em conhecimento
“ensinavel e compreensivel aos alunos”. No segundo grupo, cinco textos elencam
um determinado nimero de saberes necessarios ao exercicio da docéncia. No tltimo
grupo, os estudos classificam as competéncias necessarias a docéncia e manifestam
uma clara preocupacdo em definir o que entendem por competéncia. Os autores
apontam que ha uma farta producéo que tem se preocupado em discutir os saberes,
os conhecimentos e as competéncias docentes, no entanto, os resultados dessas
pesquisas pouco contribuem para a compreenséao dos saberes por elas estudados.
Parece que, na mesma medida que aumentam as pesquisas sobre o tema, mais

complexas e menos inteligiveis elas se tornam.

RAMOS, Maria Elizabete Neves. Influéncia das redes religiosas no acesso e
permanéncia em escolas publicas com bons resultados escolares. 2014. 129 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagao) — Departamento de Educacgéo, Pontificia

Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

A dissertagao investiga se a participacao das familias em redes religiosas pode
favorecer o acesso e a permanéncia de seus filhos em escolas do sistema publico de
ensino, cujo prestigio se dé a partir de bons resultados em avaliagdes externas, e se
determinada rede religiosa pode favorecer o desenvolvimento de um habitus que
suscita a permanéncia com sucesso dos filhos nessas escolas. Sob a perspectiva
sociolégica, a pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede municipal do Rio de
Janeiro, com familias de alunos do 5° ano do ensino fundamental. O critério de
escolha dessas instituigoes se deu a partir dos resultados positivos em sucessivas
avaliagoes externas, como a Prova Brasil e o Indice de Desenvolvimento da Educacao
Bésica (Ideb). Conclui que nao hé evidéncias da influéncia de redes religiosas no
acesso e na permanéncia em escolas de prestigio, porém ha indicios de que nessas
instituicoes a maioria dos estudantes pertencem a uma mesma religido, a saber a

religiao crista — catdlicos ou evangélicos.

RUSSO, Kelly; ALMEIDA, Alessandra. Yalorixds e educagao: discutindo o ensino
religioso nas escolas. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 46, n. 160, p. 466-483,
abr./jun. 2016.

As percepgoes a respeito da intolerancia religiosa, do racismo séo evidenciadas
sob o olhar das Yalorixas, maes de santo do candomblé, religido de matriz africana.
S&o discutidas questdes sobre como o candomblé tem se apresentado nos debates

sobre o ensino religioso no estado do Rio de Janeiro. Observa-se, com base na
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legislagao posta e em referencial tedrico, que hé predominancia nas aulas de ensino
religioso das religides cristas, em detrimento, e até um silenciamento, das religides
de matrizes africanas. Nas percepgoes das cinco Yalorixas entrevistadas, quatro delas
concordam com o ensino religioso nas escolas, mas fazem ressalvas ao modelo
existente, entendendo-o como confessional as religides cristas, causando
discriminagdes aqueles que pertencem as religides de matrizes africanas. Apenas
uma delas se mostrou contraria, pois compreende como muito dificultoso a escola
ofertar um ensino religioso, de fato, ecuménico. Em sua opinido, cabe aos pais serem

os mentores religiosos de seus filhos.

SILVA, Heslley Machado. Professores de Biologia e ensino de evolugcdo: uma
perspectiva comparativa em paises com contraste de relacao entre Estado e Igreja
na América Latina. 2015. 248 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de

Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

Com base em uma andlise comparativa, a tese centra-se nas percepgoes e
concepgoes dos professores de Biologia da Argentina, do Brasil e do Uruguai a
respeito da evolugao darwiniana, das dificuldades de seu ensino, dos conflitos que
podem ser gerados em sala de aula em decorréncia das polémicas acerca do tema
e do lugar que esse contelido ocupa no curriculo da disciplina. A escolha desses
paises se deu considerando que séo paises latino-americanos com importantes
contrastes no que diz respeito as relagdes entre Estado e Igreja. A trajetdria
metodolégica contou com a realizacao de entrevistas e de um questionario Biohead-
Citizen, oriundo de um projeto desenvolvido na Europa, no Oriente Médio e na Africa.
As respostas foram analisadas com base no modelo de Barbour, que apresenta quatro
categorias principais: conflito, independéncia, didlogo e integragao. Nas entrevistas,
a metodologia de analise utilizada foi a do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Os
resultados apontam realidades distintas: entre os professores brasileiros, hd uma
predominéncia das categorias de conflito, didlogo e integragao; ja entre os uruguaios
e argentinos, a categoria predominante é a de independéncia na relagao entre ciéncia
e religido. Conclui se, com base nas entrevistas, que os professores brasileiros

vivenciam maior dificuldade, especialmente em relagao a religido.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: elementos para uma epistemologia da préatica profissional dos
professores e suas consequéncias em relagao a formagao para o magistério. Revista

Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, n. 13, p. 5-24, jan./abr. 2000.
Na primeira parte é apresentada a conjuntura social em que acontece o
movimento de profissionalizacdo do ensino, com uma andlise sobre o fato de que

essa profissionalizagdo sofre uma certa perda de valor e prestigio, deixando de ser
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uma opg¢ao promissora. Na segunda, propoe uma defini¢ao para uma “epistemologia
da pratica profissional” e apresenta seis consequéncias que podem modificar
concepgoes referentes a pesquisa universitaria sobre o ensino: 1) sdo saberes da
acao do/no trabalho; 2) ndao devem ser confundidos com os conhecimentos
transmitidos no ambito da formagao universitaria; 3) para estudé-los, é preciso ir
aos lugares onde trabalham os professores; 4) um repertoério de conhecimentos para
a formacao de professores deve apoiar-se em seus saberes; b) pesquisadores adotam
um ponto de vista normativo, isto é, o que os professores deveriam ser, fazer e saber;
B) em perspectiva ecoldgica, a pesquisa deve mostrar as construgdes dos saberes
docentes, constituidas no e por meio do seu trabalho. Na terceira parte, destacam-
se algumas caracteristicas desses saberes, pois eles sdo: temporais; plurais e
heterogéneos; personalizados e situados; seu objeto sao os seres humanos, portanto,
carregam as marcas do ser humano. Na conclusao, identificam-se algumas
consequéncias dessa anélise da préatica profissional em relacdo aos programas de
formagao para o magistério, aos dispositivos de formagao e as préaticas profissionais

dos formadores de professores.
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1 - O ensino profissionalizante em questao (1981)
2 - Ciclo basico (1982)
3 - Vestibular (1982)
4 - Pré-escolar (1982)
5 - Desporto escolar (1982)
6 - Evaséo e repeténcia no ensino de 1° grau (1982)
7 - Tecnologia educacional (1982)
8 - Formacao de professores (1982)
9 - Educacgao rural (1982)
10 - Universidade (1982)
11 - Governo e cultura (1982)
12 - Aprendizagem da lingua materna (1983)
13 - Educacao especial (1983)
14 - Financiamento e custos da educagao (1983)
15 - Arte e educagao (1983)
16 - Educacao supletiva (1983)
17 - Educagao e informaética (1983)
18 - Educacao nao-formal (1983)
19 - Educacao e trabalho (1984)
20 - Pesquisa participativa (1984)
21 - Educacéo indigena (1984)
22 - Natureza e especificidade da educacao (1984)
23 - Histéria da educagao brasileira (1984)
24 - Educacao comparada (1984)
25 - Perspectivas da educacao brasileira (1985)
26 - Educacéao e politica (1985)
27 - Politica social e educacao (1985)
28 - Educagao e trabalho do jovem (1985)
29 - Municipalizacao do ensino (1986)
30 - Educagao e Constituinte (1986) 159
31 - Pesquisa educacional no Brasil (1986)
32 - Professor leigo (1986)
33 - Ensino de primeiro grau: pontos de estrangulamento (1987)
34 - O professor: formagao, carreira, salério e organizagao politica (1987)
35 - O livro didéatico (1987)
36 - Administracao da educacao (1987)
37 - Estudos sociais no 1° grau (1988)
38 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1988)
39 - Condigdes para a universalizacao do ensino béasico (1988)
40 - O ensino de Ciéncias: a produgdo do conhecimento e a formacao do cidadao (1988)
41 - A educagao na nova Constituicao: o ensino de segundo grau (1989)
42 - A educagao na nova Constituicao: recursos (1989)
43 - A educagao na nova Constituicao: a universidade (1989)
44 - A educagao na nova Constituicao: qualidade e democratizacao (1989)
45 - Contribuicoes das ciéncias humanas para a Educacéo: a Filosofia (1990)
46 - Contribuigdes das ciéncias humanas para a Educagéo: a Sociologia (1990)
47 - Contribuigdes das ciéncias humanas para a Educacao: a Histéria (1990)
48 - Contribuicdes das ciéncias humanas para a Educacéo: a Psicologia (1990)
49 - Educacao ambiental (1991)
50/51 - Balango da atual politica educacional e fragmentacao das agdes educativas:
iniciando a discussao (1991)
52 - Leitura e produgao de textos na escola (1991)
53 - Educacgéao bésica: a construgao do sucesso escolar (1992)
54 - Tendéncias na formagao dos professores (1992)
55 - Tendéncias na educagdo em Ciéncias (1992)
56 - Tendéncias na educagdo de jovens e adultos trabalhadores (1992)
57 - Tendéncias na informética em educacgao (1993)
58 - Curriculo: referenciais e tendéncias (1993)
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59 - Plano Decenal de Educacao para Todos (1993)

60 - Educacéao especial: a realidade brasileira (1993)

61 - Educacéo e imaginario social: revendo a escola (1994)

62 - Tendéncias na educagao matemaética (1994)

63 - Educagao escolar indigena (1994)

64 - A educagdo no mundo pés-guerra fria (1994)

65 - Educagao, trabalho e desenvolvimento (1995)

66 - Avaliacdo educacional (1995)

67 - Merenda escolar (1995)

68 - Mercosul (1995)

69 - Livro didatico e qualidade de ensino (1996)

70 - Educacgao a distancia (1996)

71 - Programas de correcao de fluxo escolar (2000)

72 - Gestao escolar e formacao de gestores (2000)

73 - Educacéao infantil: a creche, um bom comego (2001)

74 - Financiamento da educacao no Brasil (2001)

75 - Gestéo Educacional: o Brasil no mundo contemporéaneo (2002)

76 - Experiéncias e desafios na formacao de professores indigenas no Brasil (2003)

77 - Educacao estética: abordagens e perspectivas (2007)

78 - Educacao Jesuitica no Mundo Colonial Ibérico: 1549-1768 (2007)

79 - Integracao de midias nos espagos de aprendizagem (2009)

80 - Educacao integral e tempo integral (2009)

81 - Ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras: o foco na interagao (2009)

82 - Educacao de Jovens e Adultos (2009)

83 - Psicologia Escolar: pesquisa e intervencao (2010)

84 - Educacgao a distancia e formagao de professores: problemas, perspectivas
e possibilidades (2011)

85 - Educacao do Campo (2011)

86 - Educacao em prisoes (2011)

87 - Divulgacao da pesquisa educacional: Em Aberto — 1981-2011 (2012)

88 - Politicas de educacgao integral em jornada ampliada (2012)

89 - Educacéo Fisica Escolar e megaeventos esportivos:
quais suas implicacdes? (2013)

90 - Sobre as 40 horas de Angicos, 50 anos depois (2013)

91 - Sustentabilidade: desafios para a educacéao cientifica e tecnoldgica (2014)

92 - Género e educagao (2014)

93 - O Fundeb em perspectiva (2015)

94 - Movimentos colaborativos, tecnologias digitais e educagao (2015)

95 - Diferencas e educagao: um enfoque cultural (2016)

96 - Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb): 25 anos (2016)

97 - Docéncia Universitaria (2016)

98 - Politicas publicas para formacao de professores (2017)

99 - Educacao, pobreza e desigualdade social (2017)

100 - Pedagogia do cotidiano na (e da) educagao infantil (2017)

101 - Educagao, espago, tempo (2018)

102 - Ludicidade, conhecimento e corpo (2018)

103 - Imagem e ensino: possiveis didlogos (2018)

104 - Avaliagao em lingua portuguesa (2019)

105 - Literatura para criangas e jovens: temas contemporaneos (2019)

106 - Inovacgao pedagdgica no ensino superior (2019)

107 - Base Nacional Comum Curricular, qualidade da educacao e autonomia
docente (2020)

108 - Alfabetizagao: préaticas de avaliagdo (2020)

109 - Qualidade na/da educacéao (2020)

110 - Linguagens artisticas e expressivas das criangas pequenas (2021)

111 - Ensino de Sociologia (2021)

112 - Enem e Gaokao: repercussoes no ensino médio e na educagao superior (2021)

113 - Politicas educacionais: Em Aberto (1981-2021)

A partir do n° 1, a revista Em Aberto esta disponivel para download em: http://www.emaberto.inep.gov.br
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