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Resumo

As principais politicas linguisticas concernentes ao portugués como lingua
adicional (PLA) sao descritas com o objetivo de justificar a sua consolidacao no Brasil,
ja que em Portugal hd um vasto histérico de reflexdes em relagcdo a essa érea,
notadamente para a elaboracao de curriculos. Em seguida, analisam-se producgoes
académicas brasileiras — sobretudo dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado —, com o propésito de compreender a evolugao discursiva relacionada ao
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras),
sua pertinéncia para a consolidacdo da area e o impacto do seu construto tedrico
sobre uma mudanca epistemolégica no ensino de PLA. Nessa andlise, constata-se a
presenca das nogodes de uso da linguagem e de géneros discursivos. Na concluséo,
o desenvolvimento da &rea no Brasil é discutido em relacao ao plano supranacional
portugués e as inferéncias apresentadas sobre as politicas linguisticas que direcionam

o ensino de PLA nos dois paises.
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* Este trabalho é parte da reflexdo desenvolvida na dissertagao de mestrado Histoire des idées linguistiques
du domaine du PLA au Brésil: un parcours des notions d'Usage du Langage et de Genres du Discours
dans les politiques linguistiques de facto, apresentada na Université Paul-Valéry Montpellier III, Franca
(Martins, 2017).
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Abstract
Didactic limits of the Portuguese as an additional language in
Portugal and Brazil: between political and epistemological shift

This paper describes the main language policies on Portuguese as an additional
language (Portugués como lingua adicional — PLA), in order to substantiate the
strengthening of this area in Brazil, vis-a-vis Portugal’s extensive record on the field,
especially when it comes to the designing of a curriculum. Furthermore, there is an
analysis of the Brazilian academic production — mainly Master’s dissertations and
Doctorate theses —, aiming to understand the discursive development related to the
Brazilian Certificate of Proficiency in Portuguese as a Foreign Language (Celpe-Bras),
its relevance to fortify the field, and the impact of its theoretical framework over an
epistemological shift on the teaching of PLA. This analysis verified that the notion
of language use and of speech genres have been taken in consideration. Thus, there
is a discussion about the development of this area in Brazil in relation to Portugal’s
supranational plan and to the inferences therein regarding the language policies

that guide PLA teaching in both countries.

Keywords: Brazil; Celpe-Bras; epistemology; language policies,; Portugal,

Portuguese as an additional language.

Resumen
Fronteras didacticas del portugués como lengua adicional en
Portugal y Brasil: entre cambios politicos y epistemologicos

Las principales politicas lingtiisticas en relacion con el portugués como lengua
adicional (PLA) se describen con el fin de justificar la consolidacion de este sector
en Brasil, ya que en Portugal hay un vasto histérico de reflexiones con respecto al
area, en especial para la elaboracion de curriculos. A continuacion, se analiza la
produccién académica brasilena —especialmente las disertaciones y tesis de
doctorado— con el fin de comprender la evolucion discursiva relacionada con el
Certificado de Competencia en Portugués para Extranjeros (Celpe-Bras), su
importancia para la consolidacion del area y el impacto de su construccion tedrica
en un cambio epistemoldgico en la ensenanza de PLA. Este analisis muestra la
presencia de nociones de uso del lenguaje y géneros discursivos. En conclusion, el
desarrollo del drea en Brasil se discute en relaciéon con el plan supranacional
portugués y con las inferencias presentadas sobre las politicas lingtiisticas que guian

la ensenanza de PLA en ambos paises.

Palabras clave: Brasil; Celpe-bras; epistemologia; portugués como idioma

adicional; politica lingtiistica,; Portugal.
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Introducao

Desde o fim dos anos 1980, Portugal e Brasil demonstram interesse em
promover o portugués como lingua adicional/estrangeira’ (Oliveira; Dornelles, 2007).
Essa vontade corresponde ao surgimento da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa, em 1996, mas os caminhos para a consolidagao das areas de portugués
lingua estrangeira ou nao materna em Portugal e de portugués como lingua adicional
(PLA) ou estrangeira no Brasil diferem entre si epistemologicamente em virtude das
transposigoes tedricas realizadas nas reflexdes metodoldgicas sobre o ensino de
linguas nos dois paises. De acordo com Schoffen e Martins (2016) e Martins (2016),
deparamo-nos com perspectivas de ensino centradas em aspectos diferentes em
busca de um mesmo objetivo: o uso da lingua para realizar agoes no mundo, refletindo
visdes de lingua e de linguagem comuns a histéria discursiva das fronteiras politico-
linguisticas e, consequentemente, didaticas de cada pais.

Inicialmente, delineamos um percurso de politicas linguisticas portuguesas
para o ensino de PLA de maneira a situar o histérico da &rea em Portugal em relagéo
a auséncia de documentos de orientagdo para essa modalidade de ensino no Brasil.
Em seguida, apresentamos a pertinéncia do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) no histérico de mudangas epistemoldgicas
na area de PLA no contexto brasileiro. Assim, para destacar o processo de consolidagao
da area e o impacto do Celpe-Bras sobre o ensino, analisamos estudos académicos
relacionados aos conceitos de “uso da linguagem” (Clark, 2000) e de “géneros do
discurso” (Bakhtin, 2011), os quais estariam na base do construto teérico do referido
teste de proficiéncia.

Neste trabalho fazemos referéncia ao conceito de uso da linguagem, de Clark
(2000), concebido como uma acéo conjunta que envolve o significado do falante e
o entendimento do interlocutor com propdésitos definidos. A essa concepcao foi
integrado o conceito de géneros do discurso, de Bakhtin (2011), para o qual a
linguagem humana se organiza em tipos relativamente estaveis de enunciado, os
chamados géneros discursivos, que 0s USuérios usam para se comunicarem uns com
os outros. Nao temos a pretensao de explorar esses conceitos, mas de compreender

a historia das ideias linguisticas a eles articulada na area de PLA no Brasil.

1 Portugués como lingua adicional (PLA)
na politica linguistica de Portugal

Na segunda metade do século 20, os movimentos migratérios de entrada e
saida de Portugal modificaram o perfil linguistico de estudantes em situagéo escolar

entre os periodos de libertagdo nacional das antigas coldnias portuguesas no

! Optou-se pelo termo “portugués lingua adicional” em virtude da ideia a ele subjacente, de uma lingua
outra que é adicionada ao repertério de um falante, ndo sendo necessariamente estrangeira, e da
conformidade em relagao a tendéncia relativamente recente de diferentes produgbes académicas brasileiras
por este uso. Cabe mencionar que Portugal adotou nomenclaturas distintas ao longo da histéria da area
no pais, tais como Lingua Estrangeira, Lingua Segunda e Lingua Ndo Materna, sendo esta Ultima a de
maior recorréncia nos ultimos anos.
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continente africano e de imigragao de populacoes de origens diversas, principalmente
da Europa Central, Europa do Leste e Asia. Em face dessa conjuntura, as agoes do
Ministério da Educagao portugués tiveram a responsabilidade de planificar as politicas
de acolhimento, que propunham modificar a organizacao da escola e determinar o
papel dos atores educacionais para a recepgao dos novos publicos.

Conforme Pinto (2015), as politicas governamentais de PLA coexistiam, ao
longo dos anos 1980, com politicas que procuravam garantir acesso as escolas aos
cidadaos de classes sociais desprovidas historicamente do pleno direito a
escolarizacdo. Esses fatos relativos aos movimentos migratoérios e a condigdo escolar
dos préprios portugueses, reforcaram as politicas linguisticas como acbes de
acolhimento. Assim, um contexto de maior heterogeneidade linguistica formou-se
ao longo do tempo, exigindo do Estado o desenvolvimento de politicas de agdes que
possibilitaram o estabelecimento de portugués lingua nao materna (PLNM) como
area de estudo pertinente para a situagdo sociolinguistica de Portugal.

O Decreto-Lei n°® 6/2001 conferiu as escolas a responsabilidade de facultar o
acesso a aprendizagem do PLA, e, em julho de 2005, foi publicado o documento
Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional: Documento Orientador, de
acordo com a politica estatal de integragdo de novos alunos. A partir desse momento,
em Portugal, a aprendizagem do portugués teve carater emergencial, uma vez que
a lingua serviria como veiculo de acesso aos conhecimentos previstos no curriculo
escolar. Entre o século 20 e o século 21, uma reforma curricular visou a integrar os
novos perfis linguisticos mediante o ensino e aprendizagem do portugués, com o
propoésito de criar uma nova mentalidade linguistico-educativa nos agentes
educacionais via documentos oficias (Leite, 2014). O ensino de PLNM ganhou terreno
no ensino primdrio e secundério portugués, em 2008, com as Orientagoes
Programaticas de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM): Ensino Secundario, que
legitimavam essa modalidade de ensino e previam a ampliacdo das agdes instituidas
no primeiro documento.

Esses dois documentos definiram uma politica linguistica em contextos
extraterritoriais que representou um novo debate sobre o curriculo em PLA, entre
2002 e 2007. O Ministério da Educagao publicou, em 2009, o Quadro de Referéncia
para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE), cuja base tedrica e metodoldgica
foi o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL),? publicado
no ambito do Conselho da Europa (2001). O QuaREPE passa, entéo, a ser tratado
como um referencial de base para o ensino de portugués no estrangeiro (EPE).

No suplemento a edigao de janeiro de 2017 do Jornal de Letras, Artes e Ideias,
com colaboracéo do Instituto Camoes, o Referencial Camoées PLE é apresentado como
um referencial didéatico filiado ao QECRL, tal como o foi o QuaREPE, embora de
maneira mais genérica, abrangendo o ensino e aprendizagem de portugués como
lingua de heranca (PLH), entre outras modalidades (Referencial..., 2017). Surgido

das agoes de internacionalizag@o da lingua portuguesa de Portugal, esse documento

2 O QECRL foi criado no dmbito do projeto Educagdo para as Linguas numa Europa Multilingue e
Multicultural, e procurou materializar a harmonizagdo do ensino e aprendizagem de linguas para auxiliar
na circulacao de pessoas em territério europeu.
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abrange as necessidades de ensino, aprendizagem, avaliagdo e pesquisa, além de
contribuir para a constituicao e a organizacao de cursos de PLA, mas nao particulariza
o ensino de portugués na rede EPE. O QuaREPE e o Referencial Camées PLE
apresentam o ensino e aprendizagem de linguas por competéncias, aspecto que
reflete a tentativa de, no fim dos anos 1990, o QECRL proporcionar
[...] alguns avancgos decisivos na medida em que sdo propostos niveis de
competéncia padrdao que compreendem um certo nimero de descritores. Este
esfor¢co de padronizagao permite a partilha de discursos comuns entre os
diferentes paises europeus [e fora da Europa, no caso do QuaREPE] quando

se trata de certificacoes, de diplomagao ou nao, e de organizar as formagoes
linguisticas. (Maurer, 2011, p. 1- traducdo e comentério nossos).*

Nessa perspectiva, Braslavsky (2001) discute a abordagem por competéncias
ou habilidades em diversas reformas curriculares ao redor do mundo, o que estaria
conforme com as exigéncias do mercado de trabalho. Segundo o autor, essa
abordagem difundiu-se por diferentes politicas publicas educacionais, atingindo os
diversos niveis de ensino e, também, varios campos disciplinares. Como unidades
discursivas dirigidas aos professores de PLA, os documentos portugueses descrevem
as habilidades fundamentais para o uso da lingua.

Nos dois paises prevalece o uso da lingua/linguagem como pratica social, mas
o construto tedrico de base é distinto e os discursos direcionadores que circularam
no Brasil a respeito do ensino de PLA foram moldados com base em fontes diversas,
cujo percurso epistemoldgico pode ser evidenciado nas produgdes académicas dos

ultimos 20 anos, como veremos nas préoximas segoes.

2 Portugués como lingua adicional (PLA)
na politica linguistica do Brasil

A &rea de PLA no Brasil ganhou destaque institucional com o advento do
Mercado Comum do Sul (Mercosul) como espago geopolitico transnacional marcado
pela implementacéo de politicas linguisticas, entre elas o Celpe-Bras (Diniz, 2008).
Para Martins (2018), por um lado, o exame refletiu os debates desenvolvidos nas
décadas de 1980 e 1990 sobre essa modalidade de ensino; por outro, ele teria dado
abertura a novos caminhos para a area, em direcdo a uma epistemologia didatica
alimentada nao apenas por sua base tedrica, mas também pelo didlogo com outros
campos de estudo.

O Celpe-Bras é a certificagdo em lingua portuguesa para estrangeiros
outorgada pelo Ministério da Educagao, aplicada no Brasil e no exterior desde 1998,
que avalia a proficiéncia do examinando por meio de uma parte escrita, na qual sdo

integradas habilidades de compreenséao e producao oral e escrita (Brasil. MEC. SESu,

% Trecho original em francés: [...] quelques avancées décisives en proposant des niveaux de compétences
standardisés a I’aide d’un certain nombre de descripteurs. Cet effort de standardisation permet de tenir
des discours communs entre les différents pays européens [et hors I’Europe, dans le cas du QuaREPE]
quand il s’agit de mettre au point des certifications, diplomantes ou non, et d’organiser des formations
linguistiques.

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019

191



192

2011). Os documentos publicos do exame apresentam sua filiagao teérica ao conceito
de uso da linguagem, concepgdo estreitamente relacionada a de Clark (2000) e a
nogao de géneros discursivos de Bakhtin (2011), na medida em que as tarefas da
parte escrita do exame consideram que o uso da linguagem apresenta um proposito
social delimitado no enunciado da tarefa, envolvendo acoes e interlocutores definidos.
Estudos académicos, como o de Schoffen (2009), relacionam o construto do exame
aos conceitos centrais das obras de Bakhtin e de Clark e ao ensino de portugués,
embora essa relacao nao seja explicitada nos documentos publicos (Schlatter et al.,
2009). Nesse sentido, a prépria nogao de proficiéncia do exame é concebida como
“configuragéo adequada da interlocugéo no texto dentro de um género do discurso
e de um contexto de producao especifico” (Schoffen, 2009, p. 23).

Difundida no Brasil nos anos que antecederam a institucionalizacao do exame,
a perspectiva comunicativa de ensino fol operacionalizada e modificada, de maneira
que a lingua passou a ser entendida ndo apenas como um instrumento de
comunicagao, mas, sobretudo, como uma pratica social interacional e contextualizada.
O estatuto do Celpe-Bras como politica oficial foi responsavel pela constituicao de
politicas linguisticas reais — manifestadas em dissertacoes e teses —, ligadas a quadros
tedricos que procuravam dar validade aos pressupostos do exame e fornecer uma
reflexdo metodoldgica para a area.

Em Portugal, a &rea de PLA contou com a legitimagdo de orientagoes
curriculares baseadas em diretrizes transnacionais. No Brasil, ela se formou na
articulagdo entre politicas oficiais — como o Celpe-Bras, politica linguistica de maior
pertinéncia para a reflexao sobre PLA —, e documentos orientadores do ensino de
lingua materna — como os Pardmetros Curriculares Nacionais —, além de pesquisas
académicas desenvolvidas desde meados dos anos 1980. Esses estudos ressignificaram
discursivamente, segundo nossa hipotese, o construto teérico do exame em
associagao as orientagoes em lingua materna, possibilitando reflexées metodoldgicas
inéditas a partir de um novo quadro epistemolégico.

Na préxima secao, explicita-se o processo diferenciado do contexto brasileiro
na consolidacdo da érea e na definigdo de orientagdes de ensino com base em

pesquisas académicas produzidas no Brasil.

3 Contribuicoes para o desenvolvimento da area de portugués
como lingua adicional (PLA) na articulacao com o Celpe-Bras

3.1 Procedimentos para a descricao do historico epistemoldgico

As nogoes de géneros do discurso e de uso da linguagem — as quais comporiam
a base tedrica do Celpe-Bras — sao observadas em diferentes textos académicos com
o objetivo de explicitar a relagdo entre o desenvolvimento da &rea de PLA no Brasil
e o advento do exame. Assim, com base na recolha de dissertagoes e teses produzidas
em instituigdes de ensino superior brasileiras, realizada por Furtoso (2015),

selecionamos aquelas que apresentavam orientacoes de ensino ou apontavam pistas
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do momento histoérico da area de PLA quando da publicacao da pesquisa. Por meio
da leitura dos resumos das pesquisas, evidenciamos as perspectivas de ensino e a
presenga ou auséncia dos conceitos de uso da linguagem e de géneros do discurso.
Selecionamos aquelas que se referem a orientacoes ou direcionamentos de ensino
e aprendizagem, ou ao Celpe-Bras, haja vista a importancia desse exame para o
desenvolvimento da area no Brasil (Schoffen; Martins, 2016; Martins, 2018).

Em seguida, para descrever a area de PLA apds o advento do Celpe-Bras, em
1998, examinamos os trabalhos considerados mais pertinentes para explorar a
andlise interpretativa das ideias linguisticas e das teorias subjacentes as praticas de
sala de aula e as orientagdes de ensino. Assim, levamos em consideragao os seguintes

aspectos:

— apresentagdo do quadro tedrico de referéncia da pesquisa;

— evidéncia de negociagdes entre permanéncia e mudanca das ideias/teorias
linguisticas descritas;

— abordagem das estratégias/fendmenos de negociacao do saber linguistico
e didatico;

— tratamento da abordagem comunicativa e da natureza comunicativa, ligadas
ou nao ao Celpe-Bras;

— tratamento dos conceitos de uso da linguagem e de géneros do discurso.

Na subsecgéo a seguir, tragamos o percurso histérico e epistemolégico da area

com base nas pesquisas selecionadas.

3.2 Historico epistemoldgico nas pesquisas académicas

Em um dos primeiros estudos posteriores a primeira aplicagdo do Celpe-Bras,
Rottava (2001) baseia-se em pesquisas sobre géneros do discurso em sala de aula,
relacionando-os ao uso da lingua em atividades sociais concretizadas mediante textos
de naturezas distintas. A seguir, Schoffen (2003), em um dos primeiros trabalhos
sobre avaliagcdo em PLA, afirma que as metodologias de ensino de linguas adicionais
haviam sido influenciadas, a partir de 1970, pelos estudos comunicativos, com
enfoque na interagdo entre os sujeitos. A pratica de avaliacdo, segundo a autora,
teria sido tocada por essa tendéncia, fato que explicaria a caracteristica comunicativa
do exame Celpe-Bras, inserida em uma reflexao mais ampla concernente a linguistica
aplicada no Brasil.

Rottava (2001) considera o exame um instrumento pertinente para a sua
pesquisa, uma vez que propoe uma reflexao sobre a leitura e a escrita como processos
inter-relacionados, o que dialoga com a integragao de habilidades proposta nas
tarefas do Celpe-Bras. Embora considerado relevante, o exame nao é retomado
durante o estudo realizado pela autora, mas as suas consideragoes sobre 0s processos
de leitura e escrita se relacionam com a visao da linguagem do exame. Para apoiar

suas escolhas tedricas, por exemplo, principalmente sobre o conceito de género do

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019

193



104

discurso, a autora faz uma revisao da literatura do campo da linguistica aplicada,
nao se articulando explicitamente ao quadro tedrico do Celpe-Bras. Segundo Rottava
(2001, p. 35), a nogao de género ganha contornos especificos por meio dos estudos
linguisticos aplicados, na medida em que “[...] género é entendido como uma atividade
social que compreende um conjunto de eventos comunicativos, dos quais seus
membros compartilham propdésitos comunicativos e preveem interlocutores”. Essa
definigdo alude aos discursos que, na mesma época, se difundiam a respeito do
Celpe-Bras como um exame comunicativo (Scaramucci, 1999), carater esse também
apresentado em documentos publicos, como manuais e guias, embora a abordagem
se diferencie da concepcao de comunicativo vigente nas décadas de 1980 e 1990
no Brasil para o ensino de outras linguas adicionais por associar um novo quadro
epistemoldgico a area de PLA.

Ao tratar especificamente do Celpe-Bras, Schoffen (2003) nao faz referéncia
a géneros discursivos/textuais ou ao uso de textos para avaliagdo de proficiéncia
inseridos em uma reflexao mais ampla. A fim de ressaltar o objetivo de sua pesquisa,
ela restringe-se ao conceito de tarefas do exame, partindo de discursos difundidos
pelos manuais e guias ou por artigos cientificos publicados por antigos membros da
comissao de elaboracao do Celpe-Bras. Observamos, assim, que, embora as autoras
facam referéncias conceituais a partir de diferentes fontes textuais, ambas dialogam
discursivamente entre si e com o instrumento de politica linguistica. Além disso, as
reflexdes sobre o uso de géneros do discurso parecem fazer parte de um projeto
reflexivo maior, como anteriormente mencionado.

E nesse sentido que Rottava (2001) e Dal Corno (2001) fornecem pistas sobre
a area de PLA que, ainda em formacao, teria como base conceitual as nocoes de uso
da linguagem e género do discurso no trabalho com o texto em sala de aula, mesmo
na auséncia de qualquer referéncia a Bakhtin ou a Clark. Esses autores, especialmente
o primeiro, viriam a ser mais recorrentes em trabalhos que mostram relagoes com
o Celpe-Bras.

Nas pesquisas produzidas nos anos seguintes, percebemos duas tendéncias
relacionadas ao Celpe-Bras e/ou ao seu referencial tedrico: a primeira com foco nas
reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de PLA em trabalhos que se referem ao
exame e/ou que tomam seu referencial teérico como suporte para a definigcdo de
orientagdes de ensino; e a segunda, representada por estudos sobre a avaliacao em
PLA que se concentram no exame e estabelecem um debate sobre o ensino a partir
de sua base tedrica. Em ambos 0s casos, o carater comunicativo do ensino de linguas
adicionais permanece presente em algumas producdes académicas.

Os estudos de Rodrigues (2006), Mohr (2007) e Santos (2007) sao
exemplificativos de um redirecionamento discursivo da abordagem comunicativa no
ensino de PLA, orientada para uma nova perspectiva (ou novas perspectivas) de
ensino. Essas orientagdes da darea considerariam uma visdo de uso da linguagem
baseada na nogao de géneros do discurso de Bakhtin (2011) e em suas interpretagoes

didaticas. E por isso que, em algumas produgoes cientificas, vemos o aprofundamento
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da descricdo ou compreensao epistemoldgica em torno dos conceitos de uso da
linguagem e de género do discurso.

Mohr (2007) analisa a producao escrita de hispanofalantes aprendizes de PLA
e pressupoe a existéncia de uma abordagem de ensino comunicativa, com uma visao
de uso da linguagem em interagdo, que objetiva o ensino de género do discurso por
meio do reconhecimento de diversas situacgdes sociais de uso da linguagem. N&ao ha
mencéao explicita ao referencial teérico de Clark (2000), mas indireta, que pode ser
tragada entre a apropriagdo que a autora faz do conceito de géneros de discurso e
de suas interpretagbes por outros autores. Esse fenoOmeno explicaria a pouca
recorréncia ao trabalho de Clark em detrimento do predominio da nocao de géneros
do discurso em reflexdes sobre o ensino, aprendizagem e avaliagao. Os trabalhos da
area substituiram essa nogdo para reinterpreta-la de acordo com os objetivos da
pesquisa. Os dois conceitos referidos parecem partir de uma epistemologia
semelhante e aparecem nos diferentes estudos como uma tentativa de descrever o
que seria a chamada abordagem comunicativa.

Nos estudos de Rodrigues (2008) e Santos (2007), percebemos que a referéncia
ao uso da linguagem com base em Clark (2000) encontra seu lugar na relacao direta
ou indireta dos trabalhos mencionados com o exame Celpe-Bras. Segundo Rodrigues
(20086), 0 exame possui um carater comunicativo compativel com as teorias do periodo
acerca do processo de ensino e aprendizagem de linguas, devido ao fato de a comissao
de elaboragao do exame compartilhar a mesma concepcao de aprendizagem de
linguas.

Em pesquisa que aponta reflexdes tedricas para o ensino do PLA e que faz
remissao ao advento do Celpe-Bras, Rodrigues (2006) destaca a perspectiva de
géneros discursivos ao se trabalhar com o texto e propde uma reflexao tedrica sobre
a definicao de uma metodologia de ensino baseada nos pressupostos do exame. Esse
também é o caso de Castro (2008), Sakamori (2008) e Silva (2006), que colocam o
exame como elemento central de seus estudos. O mesmo fenémeno pode ser
observado em Santos (2007) e Schoffen (2009), que abordam o quadro conceitual
do exame.

Assim, Rodrigues (2006) é um dos primeiros a apresentar uma leitura mais
explicita do referencial tedrico do Celpe-Bras baseada na concepgao de uso da
linguagem de Clark (2000) e introduz um debate sobre os desenvolvimentos tedricos
e metodolégicos de tal concepgdo para o ensino do PLA. Podemos supor que a
referéncia ao autor americano aparece em seu estudo para conferir certa validade
nao apenas ao exame, mas também ao ensino por ele influenciado. Isso faz parte de
um discurso sobre o exame, que, gradualmente, foi modificado para ser uma
referéncia para pesquisas sobre a sala de aula do PLA. A referéncia a visao de Clark
(2000) serve para dar forca ao discurso original do Celpe-Bras.

Outro estudo nao diretamente relacionado ao Celpe-Bras é a proposta de
nivelamento do Programa de Portugués para Estrangeiros da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), de Santos (2007), que apresenta as ideias linguisticas
de Bakhtin como a referéncia basica para a reflexdo sobre a avaliagdo de desempenho

em situacdes de uso da linguagem nas tarefas de leitura e produgao escrita. Clark
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(2000) nao é mencionado no inicio do trabalho, mas seu conceito de uso de linguagem
aparece duas vezes ao longo do texto, como exemplo de um fendmeno de repeticao,
comum a diferentes produgbdes do campo de PLA, que fazem referéncia a obra dele
para sistematizar, resumidamente, uma visao do uso da linguagem.

Nas obras em que essas ideias linguisticas sdo recorrentes, temos uma
concepgao tedrica explicada com base em outro referencial tedrico, que ndo é
exatamente o original. Nas pesquisas que mencionam os dois autores, observa-se
a passagem de uma referéncia de concepgao de uso da linguagem de Clark (2000)
como base do exame a adogao desse conceito como estruturante de uma perspectiva
de ensino na qual as abordagens teoricas se aproximam das ideias de Bakhtin.
Constata-se, ainda, que as ideias linguisticas circulam nos trabalhos da area partindo
de estudos ligados ao campo da linguistica aplicada ou aos estudos em didéatica de
linguas adicionais de maneira geral, fazendo uso de conceitos teéricos semelhantes,
que ganham progressivamente uma denominag¢éo mais explicita. Isso nao significa
dizer que o exame nao foi importante para a legitimidade de uma perspectiva de
ensino nos Gltimos anos, mas, antes, que diferentes pesquisas académicas buscaram
fontes outras de sistematizagao tedrica para fundamentar a mudanga epistemoldgica
ocorrida em virtude do advento do exame.

A relagao entre o uso da linguagem e a proficiéncia linguistica é apresentada
nos varios trabalhos sobre avaliagao de PLA que se referem ao Celpe-Bras e também
naqueles que consideram o exame como base para estabelecer certa relacao com o
ensino, aprendizagem e avaliagao, como no caso de Schoffen (2009), Carilo (2012),
Kraemer (2012), Mittelstadt (2013), Assungao (2015) e outras producdoes mais
contemporaneas. As pesquisas que tratam de questoes didaticas de PLA, de conceitos
como uso da linguagem e género do discurso, redefinem a epistemologia da area.
Essa variacéo é resultado de uma tentativa de garantir néo s6 a autenticidade do
Celpe-Bras, mas também de consolidar perspectivas teodricas adotadas pelos
principios conceituais do exame e de certo discurso sobre o exame, inserido em uma
reflexao maior.

Embora constatadas mudangas das ideias linguisticas nos trabalhos analisados,
alguns continuam a repetir discursos provenientes de fontes conceituais antigas. A
titulo de exemplo, para entender o uso da linguagem de acordo com o exame,
Nascimento (2008) refere-se a ideia do que seria uma avaliagdo comunicativa, em
relagdo as reflexdes de ensino e aprendizagem de linguas adicionais nas décadas de
1980 e 1990. Gaya (2010) apresenta um percurso tedrico desse carater comunicativo
para a compreensdo do uso da lingua (ou linguagem) em situacbes reais de
comunicagao, como proposto no Celpe-Bras.

Esses movimentos discursivos de apropriacao de um determinado quadro
tedrico para a consolidagdo de perspectivas de ensino podem ser associados com
uma base comunicativa/discursiva do Celpe-Bras (Azeredo, 2012) como reflexo de
um periodo e ndo somente de uma caracteristica posta em relevo por tal instrumento.
Essa definicéo proporciona a compreensao do fendmeno de repeticéo de determinadas
produgdes académicas na correlacdo com a evolugéo epistemoldgica da area. Azeredo

(2012, p. 12) compreende que “a natureza do exame abordado é, ao mesmo tempo,
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comunicativa, por priorizar situagbes reais de uso da lingua alvo [...] e também
discursiva, por incorporar tragos pés-comunicativos [...]”, que seriam refletidos no
uso de géneros discursivos/textuais, na medida em que 0s sujeitos comegassem a
desempenhar certas fungdes ou papéis sociais por meio da linguagem. Para essa
visdo pds-comunicativa, segundo Azeredo (2012, p. 50), o uso da linguagem seria
dado por meio de géneros socialmente situados, o que se deve a “presenca da voz
bakhtiniana na base deste exame”. Essa voz tem sido retomada, especialmente a
partir do conceito de géneros discursivos e de nogdes adjacentes, em quase todas
as produgdes mais atuais da &rea, com um certo aprofundamento tedrico, a depender
dos objetivos de cada pesquisa. Nos ultimos anos, no entanto, a presenga regular
do referencial tedrico/conceitual de Bakhtin e de suas interpretagdes didéticas (ou
reinterpretagoes tedricas) é bastante evidente em diferentes pesquisas sobre ensino,
aprendizagem e avaliagcdo em PLA, em detrimento de uma presenca escassa de
referéncias a Clark (2000), as quais ficam restritas a uma relagdo com o Celpe-Bras.

Dentre os contextos de ensino e aprendizagem nos quais as pesquisas se
desenvolveram, o Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS (Santos, 2007)
é um dos Unicos, sendo o Unico, que adota o conceito de uso da linguagem associado
a Clark (2000) como base tedrica do trabalho para organizagdo de cursos. Embora
alguns trabalhos focalizem o referencial teérico de Clark desde o inicio dos textos,
nenhum deles o descreve em profundidade. A tendéncia das pesquisas produzidas
na UFRGS, e também em outras instituigoes, é a de estabelecer uma rede de fontes
tedricas e metodologicas para que se possa refletir sobre o PLA.

Na UFRGS, é possivel verificar uma regularidade mais aparente nas
dissertagdes e teses do que em outras instituigdes sobre o uso de diversas politicas
linguisticas (oficiais e néo oficiais) para esse tipo de reflexdao. As demais instituicoes
referem-se a outros referenciais tedricos relacionados a nogao de género do discurso
ou a conceitos adjacentes ao da interacao verbal para estabelecer uma visao de
linguagem. Apesar disso, todos os estudos parecem compartilhar uma visdo idéntica,
pela qual ndo sé o Celpe-Bras pode ser o responséavel, do ponto de vista da
legitimidade, mas também os Pardmetros Curriculares Nacionais, que introduziram
oficialmente uma pedagogia do trabalho com géneros do discurso no Brasil.

Conforme mencionado no inicio desta segao, outro eixo que serve para
estabelecer diretrizes para o ensino é o de estudos realizados anteriormente na area,
como se conclui com base em Kraemer (2012), que se inspirou em obras académicas
da &rea, uma vez que, no Brasil, ndao ha documento oficial para a orientagdo de
conteudos de cursos de PLA. A autora enfatiza a falta de uma politica de ensino
de idiomas como justificativa para a criacdo de um curso de portugués de nivel
iniciante, com base no uso de fontes diversas. Assim, a escolha do verbo “inspirar”
representa nao apenas um procedimento da pesquisadora, mas uma tendéncia de
varias pesquisas realizadas em instituicbes de ensino superior, como no estudo
de Mittelstadt (2013), que retoma as reflexdes de autores anteriores para compor
um quadro tedrico de base. Isso porque, como verificamos, as universidades
brasileiras estdo atualmente concentrando perspectivas de ensino baseadas em

diferentes tedricos para explicar conceitos semelhantes.
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As propostas de Kraemer (2012) e Mittelstadt (2013), da UFRGS, ilustram um
fenomeno de delimitagdo de politicas linguisticas reais, ou seja, daquelas definidas
fora de instrumentos governamentais, que consistem em uma definicdo tedrica
alinhada com as ideias da 4drea e uma proposta metodoldgica mais concreta, isto é,
de base discursiva. Esses textos referem-se indiretamente aos debates dos anos
1990, quanto a critica da abordagem comunicativa e a seu aprimoramento, o que
deu origem a uma nova epistemologia. Como mostram Kraemer (2012) e Mittelstadt
(2013), diferentes instrumentos de politica linguistica apresentam especificagoes
sobre o género discursivo e seus conceitos adjacentes, tais como o Celpe-Bras,
documentos orientadores para o ensino de lingua materna e estudos académicos.

O Celpe-Bras é entendido, segundo Dorigon (2016), como um mediador entre
propésitos e materializagdes, ambos observaveis em discursos e préaticas de pesquisas
desenvolvidas na &rea. Os estudos aos quais tivemos acesso, produzidos a partir de
1998, mostraram a manutengdo da nocao de género discursivo gragas nao apenas
ao discurso a respeito do exame Celpe-Bras, mas também as politicas educacionais
brasileiras de ensino de portugués como lingua materna, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais e as orientagoes curriculares dos diferentes estados brasileiros.

Nos anos seguintes a primeira edicdo do Celpe-Bras, a natureza comunicativa
do exame baseou-se na visdo da linguagem da época, em 0posigdo ao ensino
tradicional e mais de acordo com os estudos que discutiram o comunicativo (Martins,
2018). Essa relagao mudou ao longo dos anos seguintes e esté ocorrendo atualmente
na area de PLA, com base nas ideias disseminadas por Bakhtin e por outros autores
que reinterpretaram o referencial por ele proposto ou que a ele fazem referéncia de
maneira mais ou menos explicita. A presencga do conceito de género discursivo e
de conceitos adjacentes a essa nogao nao sao as Unicas nogoes desenvolvidas no
campo como um todo, mas parecem ser as mais debatidas pelas pesquisas sobre
aspectos da sala de aula do PLA.

Nesta segao, abordaram-se as pesquisas que se dedicaram a criar um diélogo
mais direto com o Celpe-Bras ou aquelas que fizeram referéncia aos pressupostos
tedricos de Bakhtin ou Clark aplicados ao ensino de lingua portuguesa. O exame
Celpe-Bras néo é concebido como um ponto de partida para uma nova epistemologia
ou uma nova perspectiva na area, mas representou um ponto de passagem que
legitimou as perspectivas de PLA baseadas na experiéncia de ensino e pesquisa em
outras linguas adicionais, especialmente na esteira das discussdes desenvolvidas

pelos estudos sobre a abordagem comunicativa.

Consideracoes finais

Os documentos oficiais publicados antes do QuaREPE de 2009 forneceram
um parametro para as necessidades decorrentes do contexto histérico e dos fluxos

migratoérios para Portugal. Tendo em vista a organizacao dos programas de ensino,

o QuaREPE e o Referencial Camoées PLE descrevem que o processo de ensinar e
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aprender uma lingua pressupde o desenvolvimento de determinadas competéncias
em conformidade com o QECRL.

No Brasil, a abordagem de ensino discursiva, de cariz bakhtiniano, do PLA
nédo parte explicitamente de orientagdes politicas de educagéo linguistica
implementadas pelo governo. Segundo Schoffen e Martins (2016) e Martins (2018),
essa perspectiva brasileira esté estruturada sobretudo nas nogdes incorporadas no
exame Celpe-Bras e em outras orientagoes norteadas pelas politicas de ensino da
lingua materna. Por esse motivo, o campo brasileiro de PLA foi descrito com base
no construto do Celpe-Bras, considerado como um instrumento fundamental de
politica linguistica que incorpora uma visao de linguagem, a qual se buscou delimitar
ao longo do histérico de pesquisas académicas analisadas.

Este trabalho possibilitou compreender os caminhos que, no contexto
brasileiro, levaram a construgao de um lugar enunciativo especifico e a sua distingéo
em relagdo a histéria do ensino de portugués para falantes de outras linguas em
Portugal. A pesquisa histérica e conceitual aqui descrita nos coloca diante da
necessidade de se pensar uma politica educacional brasileira que sistematize e
legitime as orientagdes apresentadas por grande parte dos estudos brasileiros. Além
disso, evidenciamos a importancia de pesquisas académicas realizadas nas
universidades para o desenvolvimento e a consolidacao da &rea de PLA, na medida
em que os discursos por elas difundidos proporcionam novos olhares epistemoldgicos
as metodologias de ensino de portugués e acabam por definir direcionamentos para
a préatica em sala de aula.

Sendo assim, constatou-se que o ensino de PLA possui historicos de ascensao
diferentes em Portugal e no Brasil, relacionados a situagdes sociais e linguisticas
especificas e a politicas transnacionais que exigiram diferentes esforgos para o
estabelecimento de quadros tedricos e metodoldgicos no ensino e aprendizagem de
linguas adicionais. Com este texto, abre-se espago para os especialistas refletirem
sobre a relagdo entre Portugal, Brasil e, possivelmente, outros paises de lingua
portuguesa a respeito do didlogo entre as perspectivas de ensino do PLA para a

manutencdo da presenga da lingua portuguesa no mundo.

Referéncias bibliograficas

ASSUNQAO, K. C. Proposta fundamentada de niveis de desempenho para
portugués como segunda lingua. 2015. 128 f. Dissertacao (Mestrado em
Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2015.

AZEREDO, L. A. S. Relagao poder-saber no/pelo certificado de proficiéncia em
lingua portuguesa para estrangeiros e os modos de subjetivagdo de professores.
2012. 114 f. Dissertagao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade de
Taubaté, Taubaté, 2012.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019

199



160

BRASIL. Ministério da Educagao (MEC). Secretaria de Educagao Superior (SESu).
Manual do candidato do Exame Celpe-Bras. Brasilia, 2011.

BRASLAVSKY, C. Tendances mondiales et développement des curricula. Bruxelles:
Association Francophone d’Education Comparée (AFEC), 2001. 20 p. Conferéncia
apresentada nas Jornadas Internacionais sobre as Politicas Nacionais de Educacéo
e de Formagao, Bruxelas, 9-12 de maio 2001. Disponivel em: http://www.er.ugqam.
ca/nobel/cudcu/publication/ref/20braslavsky.pdf. Acesso em: 4 jan. 2019.

CAMOES INSTITUTO DA COOPERAGAO E DA LINGUA. Referencial Camées PLE:
portugués lingua estrangeira. Lisboa, 2017. Disponivel em: <http://cvc.instituto-
camoes.pt/dmdocuments/referencial_camoes_ple.pdf>. Acesso em: 4 jul. 2019.

CARILO, M. S. Tarefas de leitura e produgdo escrita no ensino a distancia de
lingua portuguesa para intercambio académico. 2012. 134 p. Dissertagao
(Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, 2012.

CASTRO, P. B. Producgéo escrita: encontros e desencontros entre os livros
didaticos de portugués do Brasil para estrangeiros e o exame Celpe-Bras. 2006.
131 f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade Federal

Fluminense, Niterdi, 2006.

CLARK, H. H. O uso da linguagem. Cadernos de Traducgéo, Porto Alegre, v. 9,
p. 49-71, 2000.

CONSELHO DA EUROPA. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
aprendizagem, ensino e avaliacao. Porto: Asa, 2001. (Coleccao Perspectivas
Actuais: Educagao). Disponivel em: <http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_
Europeu_total.pdf>. Acesso em: 7 jun. 2019.

DAL CORNO, G. O. M. O papel da pragmatica na analise do livro diddtico para o
ensino comunicativo do portugués do Brasil para estrangeiros. 2001. 172 f.
Dissertacao (Mestrado em Aquisicao da Linguagem) — Instituto de Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2001.

DINIZ, L. R. A. Mercado de linguas: a instrumentalizagao brasileira do portugués
como lingua estrangeira. 2008. 208 f. Dissertagao (Mestrado em Linguistica) —
Departamento de Linguistica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2008.

DORIGON, T. O Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica: um
mediador entre propositos e materializagées. 2016. 128 f. Dissertacao (Mestrado
em Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

FURTOSO, V. B. Onde estamos? Para onde vamos? A pesquisa em portugués
para falantes de outras linguas nas universidades brasileiras. In: LUCAS, P.

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019



O.; RODRIGUES, R. F. L. (Orgs.). Temas e rumos nas pesquisas em linguistica
(aplicada): questées empiricas, éticas e praticas. Campinas: Pontes Editores, 2015.
p. 1563-195.

GAYA, K. F. Atividades de compreensao oral como insumo para a produgao
oral/escrita em portugués lingua estrangeira: preparagdo para o Exame Celpe-
Bras. 147 f. 2010. Dissertagao (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras e
Comunicacgao, Universidade Federal do Pard, Belém, 2010.

KRAEMER, F. F. Portugués lingua adicional: progressao curricular com base em
géneros do discurso. 2012. 191 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada)
— Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2012.

LEITE, C. Politicas de formacgao de professores do ensino béasico em Portugal:
uma andlise focada no exercicio da profissao. Revista Educagao e Cultura
Contemporanea, Rio de Janeiro, v. 11, n. 26, p. 8-29, nov./dez. 2014. Nimero
temaético.

MARTINS, A. F. Direcionamentos para o ensino de portugués como lingua
adicional em Portugal e no Brasil: andlise de propostas e reflexao para a definigao
de uma politica linguistica brasileira. 2016. 82 f. Trabalho de Concluséo de Curso
(Licenciatura em Letras) — Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2016.

MARTINS, A. F. Histoire des idées linguistiques du domaine du PLA au Brésil:
un parcours des notions d’Usage du Langage et de Genres du Discours dans
les politiques linguistiques de facto. [Historia das ideias linguisticas da area
de PLA no Brasil: um percurso das nogoes de Uso da Linguagem e de Géneros
do Discurso nas politicas linguisticas de facto]. 2017. Dissertacao (Mestrado) —
Université Paul-Valéry Monpellier III, Montpellier, 2017.

MARTINS, A. F. Rastros de mudangas epistemoldgicas na area de portugués
como lingua adicional: o exame Celpe-Bras como um mecanismo de politicas
linguisticas. BELT: Brazilian English Language Teaching Journal, Porto Alegre, v.
9, n. 1, p. 223-243, jan./jun. 2018.

MAURER, B. Enseignement des langues et construction européenne: le
plurilinguisme, nouvelle idéologie dominante. Paris: Editions des archives
contemporaines, 2011.

MITTELSTADT, D. D. Orientagées curriculares e pedagoégicas para o nivel
avangado de portugués como lingua adicional. 2013. 218 f. Dissertacao (Mestrado
em Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

MOHR, D. Portugués para hispanofalantes no CELIN: uma alternativa para o
ensino de géneros escritos. 2007. 101 f. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Setor
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do Parand, Curitiba,
2007.

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019

161



162

NASCIMENTO, B. S. Uma proposta de ambiente virtual cooperativo para
auxiliar processos do exame Celpe-Bras. 2008. 208 f. Dissertacao (Mestrado em
Informatica) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

OLIVEIRA, G. M.; DORNELLES, C. Politicas internacionales del portugués. Andlisis
del Real Instituto Elcano (ARI), Madrid, n. 135, 28 dez. 2007. Disponivel em:
<http://www.realinstitutoelcano.org/wps/portal/rielcano_es/contenido?WCM _
GLOBAL_CONTEXT=/elcano/elcano_es/zonas_es/aril35-2007>. Acesso em: 4
jul. 2019.

PINTO, P. F. Politica portuguesa de ensino de portugués no estrangeiro.

2015. Disponivel em: <www.siple.org.br/index.php?option=com_conten
t&view=article&id=317:politicaportuguesa-de-ensino-de-portugues-no-
estrangeiro&catid="72:edicao-8&Itemid=114>. Acesso em: 4 jan. 2019.

PORTUGAL. Decreto-Lei n° 6, de 18 de janeiro de 2001. Aprova a reorganizacao
curricular do ensino basico. Didrio da Republica, [Lisboa], 18 jan. 2001.
Disponivel em: <https://data.dre.pt/eli/dec-1ei/6/2001/01/18/p/dre/pt/html>.
Acesso em: 5 jul. 2019.

REFERENCIAL Camoes de Portugués Lingua Estrangeira. Jornal de Letras, Artes
e Ideias, Lisboa, v. 36, n. 1207, jan. 2017. Suplemento do Camoes Instituto de
Cooperagao e da Lingua, n. 238, p. 2-3. Disponivel em: https://www.instituto-
camoes.pt/sobre/publicacoes/jornal-de-letras/encarte-camoes-no-jl-n-238-4-de-
janeiro-de-2017>. Acesso em: 7 jun. 2019.

RODRIGUES, M. S. A. O exame Celpe-Bras: reflexées tedricas para o professor de
portugués para falantes de outras linguas. 2006. 86 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2006.

ROTTAVA, L. A leitura e a escrita como processos inter-relacionados de
construgdo de sentidos em contexto de ensino/aprendizagem de portugués como
L2 para hispano-falantes. 2001. 82 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) —
Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2001.

SAKAMORI, L. A atuagéo do entrevistador na interagao face a face do exame
Celpe-Bras. 2006. 190 f. Dissertagao (Mestrado em Linguistica Aplicada) —
Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2006.

SANTOS, L. G. Avaliacdo de desempenho para nivelamento de alunos de
portugués como lingua estrangeira. 2007. 177 f. Dissertagao (Mestrado em
Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2007.

SCARAMUCCI, M. V. R. Celpe-Bras: um exame comunicativo. In: CUNHA, M. J.;

SANTOS, P. (Orgs.) Ensino e pesquisa em portugués para estrangeiros. Brasilia:
Ed. da UnB, 1999. p. 75-81.

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019



SCHLATTER, M. et al. Celpe-Bras e Celu: impactos da construgdo de parametros
comuns de avaliacdo de proficiéncia em portugués e em espanhol. In: FONTANA,
M. Z. (Org.). O portugués do Brasil como lingua transnacional. Campinas: RG,
2009. p. 95-122.

SCHOFFEN, J. R. Avaliagao de proficiéncia oral em lingua estrangeira: descrigao
dos niveis de candidatos falantes de espanhol no exame Celpe-Bras. 2003. 101 f.
Dissertacao (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade Federal do

Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

SCHOFFEN, J. R. Géneros do discurso e pardmetros de avaliagao de proficiéncia
em portugués como lingua estrangeira no exame Celpe-Bras. 2009. 192 f. Tese
(Doutorado em Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

SCHOFFEN, J. R.; MARTINS, A. F. Politicas linguisticas e definicdo de parametros
para o ensino de portugués como lingua adicional: perspectivas portuguesa e
brasileira. Revista Virtual de Estudos da Linguagem: ReVEL, v. 14, n. 26, p. 271-
306, 2016.

SILVA, R. M. R. O efeito retroativo do Celpe-Bras na cultura de aprender de
candidatos ao exame. 2006. 142 f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) — Centro
de Estudos e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos,
2006.

Alexandre Ferreira Martins, doutorando em Sciences du Langage pela
Université Paul-Valéry Montpellier III, € mestre nessa area pela mesma instituicao,
onde também atua como professor contratado do Departamento de Estudos
Portugueses, Brasileiros e de Outros Paises Luséfonos. Licenciado em Letras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e em Portugués (Estudos
Portugueses e Lus6fonos) pela Universidade de Coimbra, ao abrigo do Programa de
Licenciaturas Internacionais, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes).

alefemartins@gmail.com

Recebido em 4 de janeiro de 2019
Aprovado em 25 de margo de 2019

Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 104, p. 147-163, jan./abr. 2019

163



