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Resumo

Problematiza algumas das transformacoes nos espacos-tempos do ensinar
e do aprender, pensando em possiveis articulagoes entre as mudancas produzidas
pela modernidade liquida e o que vem sendo denominado — entre outros termos —
de sociedade pedagdgica. O corpus é composto por porgdes das obras Pedagogia, de
Lorenzo Luzuriaga, Introducdo a Pedagogia, de Emile Planchard, e A sociedade
pedagdgica, de Jacky Beillerot. Sugere que houve expansao dos dominios da pedagogia,
proliferando sua atuacdo para além das paredes escolares e possibilitando que

infindaveis lugares sejam algados a condigdo de ensinantes.

Palavras-chave: sociedade pedagdgica; espago-tempo; modernidade liquida.
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Abstract
Pedagogical society and the transformations in
the spaces and times of teaching and learning

This paper problematizes some of the transformations in the spaces and times
of teaching and learning, reflecting about possible articulations between the changes
produced by liquid modernity and what has been termed — among others — as
Pedagogical Society. The corpus is composed of extracts of the books: Pedagogia, by
Luzuriaga, Introdugéo a Pedagogia, byEmﬂe Planchard, and A sociedade pedagdgica,
by Jacky Beillerot. It also suggests that there was an expansion of the domains of
pedagogy, spreading beyond the walls of the school and allowing for a multitude

of places to be upgraded to a position in which they are able to teach.

Keywords: pedagogical society; space-time; liquid modernity.

Resumen
Sociedad pedagdégica y las transformaciones en
los espacios-tiempos del ensenar y del aprender

Este articulo problematiza algunas de las transformaciones en los espacios-
tiempos del ensenar y del aprender, pensando en posibles articulaciones entre los
cambios producidos por la modernidad liquida y lo que viene siendo denominado
— entre otros términos — de sociedad pedagdgica. El corpus estd compuesto por
porciones de las obras Pedagogia, de Lorenzo Luzuriaga, Introdugdo a Pedagogia,
de Emile Planchard, y A sociedade pedagdgica, de Jacky Beillerot. Sugiere que hubo
expansion de los dominios de la pedagogia, proliferando su actuacion mas alla de
las paredes escolares y posibilitando que interminables lugares sean alzados a la

condicion de ensefnantes.

Palabras clave: sociedad pedagdgica, espacio-tiempo,; modernidad liquida.

Introducao

Neste artigo, interessa-me discutir a proliferacdo de saberes e de poderes,
especialmente a partir da metade do século 20, que tornou possivel a expansao dos
dominios do ensinar-aprender na sociedade contemporanea. Tratar de algumas das
condigodes especificas para isso, bem como de alguns de seus efeitos, é o mote central
das discussbes aqui tensionadas. Esse debate é proposto com base na andlise de
trés diferentes obras da literatura pedagdgica mundial: Pedagogia, de Luzuriaga
(1961); Introdugao a Pedagogia, de Planchard (1962); e A sociedade pedagdgica, de
Beillerot (1985).
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As obras foram produzidas no escopo do que podemos chamar modernidade
liquida (Bauman, 2001), ou seja, condicdo cultural do nosso tempo, marcada por
caracteristicas bem peculiares, como o esmaecimento dos sélidos da modernidade,
a convicgao de que a Unica permanéncia possivel é a mudanga crescente, entre
outros tragos. E possivel afirmar que, na modernidade solida, o foco principal estava
na crenca na razao, na formacao de um sujeito centrado e soberano, bem como na
construgado da autonomia e do progresso mediante verdades da ciéncia, entre outros
elementos. Com os rearranjos socioculturais e o esfacelamento de muitas das crengas
e concepcgoes da solidez moderna, conforme Bauman (2001), outro conjunto de
condigbes emergiu, dando énfase ao que o autor chama de modernidade liquida,
pois comegaram a surgir evidéncias de novas condigdes que passaram a constituir
esses novos tempos.’

Cabe ressaltar que a pedagogia nao fica inerte ao processo de liquidez dos
so6lidos da modernidade, visto que ela se refaz a cada espago-tempo, adquirindo
novas marcas, operando a partir de outros elementos, tomando outros formatos e
expandindo-se para além do comumente aceito e esperado. Afinal, a pedagogia nao
é algo da ordem do “natural”, mas fruto de uma construgao social, cultural, histérica
e politica. Por isso, as transformacgdes nos modos de conceitua-la e compreendé-la
reverberam um pouco das marcas do espago-tempo em que ela esta presente, fazendo
sentido para o entorno que a constitui e que ela ajuda a constituir — envolvendo um
processo duplo de produgao pela linguagem.

Tendo a modernidade liquida como base, identifico que as obras analisadas
esmilcam as transformacgdes contemporaneas da época em que foram elaboradas
e, ao mesmo tempo, seus efeitos na educacao e na pedagogia. As duas primeiras
— Pedagogia e Introducao a pedagogia — evidenciam as multiplas conceitualizagoes
possiveis que tém reinventado a pedagogia ao longo da histéria. A terceira — A
sociedade pedagdgica — é fruto do esforgo para compreender a expansao dos dominios
desse campo para multiplos espagos-tempos da sociedade contemporanea, uma

marca do tempo presente.

Entre saberes e poderes, pedagogias em expansao

Quando tratamos de pedagogia, estamos lidando com um conceito que é
mutavel no espago e no tempo. Alids, quais nao seriam? Sendo assim, cada conceito
é fruto de arranjos e forgas nos quais esta sendo forjado e/ou repensado. A cada
modo de enuncia-lo, reafirmam-se visdes de mundo e formas de olhar para questoes
da sociedade, a partir da perspectiva teérica assumida.

Com as transformacoes socioculturais advindas com a metade do século 20,
um conjunto de discussoes passou a ser incluido nos modos de compreender e dar
sentido a pedagogia — tornando possivel, inclusive, a sua consequente pluralizacao,

como Beillerot (1985), especialmente, trata. Isso, sobretudo, porque, se cada conceito

! Essa discussao tem permeado um conjunto de importantes interlocugoes com a educagao. Para maiores detalhamentos,
ver Gallo (2006), Saraiva e Veiga-Neto (2009), entre outras produgoes.

Em Aberto, Brasilia, v. 31, n. 101, p. 107-119, jan./abr. 2018

109



110

responde as exigéncias de cada espago-tempo preciso, por conta de transformagoes
socials, um apelo maior para que a pedagogia adentre em operagao em diferentes
momentos da vida dos sujeitos passou a ser visto como exigéncia social.

Para fins didaticos, explicito trés distingdbes — de outras possiveis — para o
conceito de pedagogia. A palavra Pedagogia, com inicial maitscula e no singular,
sugere o pertencimento a um campo de conhecimento especifico, notadamente,
a Ciéncia da Educagao — a qual, conforme Veiga-Neto (2004, p. 72), é fruto da “reunido
e ordenagao de saberes educacionais, num corpo mais ou menos homogéneo e bem
delimitado em relagdo aos outros saberes”. Ja pedagogia, em minusculas e no
singular, refere-se aos conjuntos de saberes e praticas para a efetivagao do governo
de si e dos outros. Utilizada em mintsculas e no plural, a palavra pedagogias
faz referéncia as constantes transformacgoes de praticas e saberes que proliferam
a partir, principalmente, da segunda metade do século 20 e de suas férteis,
contundentes e variadas condigdes culturais.

De tal modo, pedagogias, em minusculas e no plural, aludem as transformacoes
socioculturais no mundo contemporaneo. Assim, argumenta-se que ha pedagogias
em funcionamento para além da esfera estritamente escolar. Espagos e artefatos
culturais® que circulam e compoem as sociedades atuais, como revistas, artigos,
documentos de politicas publicas, filmes, sites, blogs, programas de TV, jogos, jornais,
imagens de arte, pegas publicitérias, pegas teatrais, fotografias, performances, mas
também espagos culturais e de lazer, espagos de trabalho e de locomocéao, entre
outros, séo considerados aptos para a anélise de suas estratégias, uma vez que atuam
e fazem funcionar pedagogias orientadas para a constituicao de determinados modos
de ser e viver na contemporaneidade.®

Trabalho com a hipdétese, junto com Lyotard (1990, p. XV), de que as
transformagoes operadas na teorizacdo educacional contemporénea — que
proporcionaram mutagoes no conceito de pedagogia e nos modos de compreender
sua expansao no conjunto da sociedade — tiveram como condigao suas relacoes com
"o estado da cultura apés as transformacdes que afetaram as regras dos jogos da
ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do século 19”.

Diante desse fato, nada parece ter ficado totalmente inerte — especialmente,
aqui, as discussoOes que atravessam e pautam a teorizacéo educacional. Prova disso
é que Beillerot® (1985, p. 67) alude ao fato de que os “aparelhos especializados e

oficiais das transmissdes organizadas de saberes encontram-se em crise”; mais

2 0 termo artefato cultural faz referéncia ao processo de construgao de significados culturais de diferentes objetos — o
que envolve, como Du Gay et al (1997) apontam, a producao de objetos tanto na sua forma material quanto cultural,
uma vez que nessa intrincada operacao passam a ser vinculados significados que identificam e tornam reconhecidos os
objetos.

3 O conceito de pedagogias culturais é amplamente utilizado nos Estudos Culturais para visibilizar as pedagogias
extraescolares e apontar para uma gama de discussoes que articulam cultura, poder e educacao. Nesse sentido, pesquisas
tém sido realizadas no Brasil desde a década de 1990, especialmente nos Programas de P6s-Graduacao em Educagao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra), para problematizar
as pedagogias culturais que nos cercam e produzem na sociedade contemporanea. Embora, neste artigo, o referido
termo nao seja utilizado, uma vez que se deu preferéncia ao termo pedagogias, no plural, sem adjetivacao, é a partir
do arcabougo tedrico dos Estudos Culturais e das pedagogias culturais que esta analise foi elaborada. Para maior
aprofundamento dessas discussoes, ver Andrade e Costa (2015), Andrade (2016) e Camozzato, Carvalho e Andrade
(2016).

* Ao citar trechos dos autores Luzuriaga (1961), Planchard (1962) e Beillerot (1985), optou-se por manter as grafias
conforme as obras acessadas.
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especificamente, o autor se refere aos aparelhos do “sistema escolar, a Igreja e a
catequese, os partidos politicos e o militantismo” e tal estado de crise seria condicéo
para a emergéncia da “difuséo da acgdo pedagdgica”. E por conter certa “relacao de
desigualdade no saber”, uma vez que “temos sempre algo que aprender, alguém
para reformar”, que a pedagogia precisaria investir sobre toda a extensao da
sociedade, em cada espaco-tempo, quando as grandes institui¢des de referéncia
para isso — especialmente a escola — estivessem passando por uma “crise da renovacao
pedagdgica” (Beillerot, 1985, p. 69).

Soma-se a isso a nogao de que "os modos de transmitir os saberes multiplicam-
se, e os saberes transmitidos expandem-se” (Beillerot, 1985, p. 74), fazendo com
que “as populacdes atingidas” sejam, assim, “cada vez mais alargadas” (Beillerot,
1985, p. 75). Talvez seja possivel visualizar uma vontade expansionista de abarcar
o conjunto da populagao por meio de saberes a serem constituidos, bem como pelos
modos acerca de “como” fazer chegar esses saberes —nao mais a partir de instituicoes
centrais, por exemplo, a escola, mas numa variedade de momentos e situacoes de
aprendizagem espalhadas pelo espaco social. Afinal, trata-se de transformacoes
socioculturais que repercutem em todas as searas da nossa vida. Cabe salientar que
a literatura pedagdgica mundial — ao analisar a educacéo, seu principal objeto de
estudo — tem pensado e problematizado suas questoes considerando o espago-tempo
em que foi/tem sido produzida.

Além disso, para Beillerot (1985), trata-se de compreender a emergéncia de
uma “inflacdo pedagdgica” em nossa sociedade. Isso significa, sobretudo, que a
pedagogia escorreu das instituicbes comumente consideradas educativas — escolas
e universidades — para adentrar outras institui¢goes sociais, incluindo espagos de
lazer e trabalho. Beillerot entende que a inflacdo pedagdgica é algo que se impde
na vida em sociedade, algo que construimos e colocamos em operagao mediante a
ambicéo de pedagogizar o conjunto da sociedade, a medida que as mais diferentes
institui¢des e espacos sociais passaram a se tornar pedagoégicas. Ou seja, passaram
a movimentar — intencionalmente ou nao — agdes em torno do ensinar e do aprender.

Aqui, parece possivel tragar uma articulagdo com trés das entrevistas nas
quais Deleuze (1992) fala sobre Foucault, no livro Conversacoes, evidenciando o
quanto a obra do filésofo € composta por uma potente rede de saber e poder. Deleuze
(1992, p. 115) esclarece que o poder e o saber sdao “"mistos concretamente
indivisiveis”, sendo este feito de formas (o visivel e o enunciavel) e aquele
“feito de forcgas, relacoes de forga”. Para Deleuze (1992, p. 113), trata-se de
“uma relacao de forgas, com uma forma dominante que decorre dela” e, desse modo,
“sejam as forcas do homem, imaginar, conceber, querer..., etc, com que outras forgas
elas entram em relacdo, em tal época, e para compor que forma?”.

Para os objetivos deste artigo, creio que o interessante seja apreender a nocao
de que as “forcas do homem” entram em relagdo com outras forcas para compor
formas. Isso porque a pedagogia é entendida, aqui, como um conjunto de saberes
e praticas postos em operacao em diferentes espacos e artefatos culturais para

produzir sujeitos. Se ela lida com saberes, que sao formas (o visivel e o enunciavel),
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como destaca Deleuze (1992), entdao as pedagogias estdao diretamente implicadas
nas nossas formas de dizer e ver. As forcas do tempo presente atuam, assim, sobre
as forgas das pessoas para lhes produzir formas que, sobretudo, tenham em evidéncia
o mais valorizado e legitimado nessa época. Dito de outro modo, é por isso que as
pedagogias se posicionam e se instalam em posigoes-de-sujeito. E é por isso também
que elas se expandem.

Desse modo, as obras Pedagogia, de Luzuriaga (1961), e Introdugéo a
pedagogia, de Planchard (1962), sinalizam a finalidade da educagao. Ao fazerem
isso, distinguem os seus ideais e os seus fins, sendo o conjunto dessa discussao
nomeado pedagogia normativa, a qual se atém ao que a educagdo deve ser (e nao
ao que €) e a sua finalidade (e ndo a sua realidade). A pedagogia normativa indica
os propodsitos e objetivos da tarefa educativa, buscando estrutura-la de modo a
atender aos objetivos propostos. Ela também “determina as normas ou leis da
educacao em um sentido geral humano e reserva sua aplicacao e realizacao para
a pedagogia pratica ou tecnologica” (Luzuriaga, 1961, p. 101). A pedagogia normativa
“estuda a funcao educativa em seus objetivos gerais, em seus fins e ideais, assim
como a estrutura ou organizagao déstes ultimos” e a educacao “deve ser orientada
por uma finalidade” guiada “pela idéia que se tenha do homem” (Luzuriaga, 1961,
p. 101-102).

Talvez seja possivel afirmar que essa finalidade a que Luzuriaga (1961)
se refere diz respeito a composigao das formas que se quer dar aos sujeitos
da educacao e da pedagogia. Ea producdo de uma forma-sujeito que esta no
cerne das pedagogias. O poder é constituido por forcas, por acdes sobre agdes. Como

R

explica Deleuze (1992, p. 120), trata-se de atos como “‘incitar, induzir, desviar,
facilitar ou dificultar, ampliar ou limitar, tornar mais ou menos provavel...”.
As pedagogias colocam em operacao esses atos. Elas induzem, incitam, ampliam ou
limitam, enfim, direcionam e conduzem a partir das forcas mais imperativas no
espago-tempo presente. Sobretudo porque, como assinala Lyotard (1990, p. 14),
saber e poder séo “as duas faces de uma mesma questdo: quem decide o que é saber,
e quem sabe o que convém decidir? O problema do saber [...] € mais do que nunca
o problema do governo”. Tanto para exercer o governo sobre as demais pessoas
quanto sobre si mesmo, sdo necessarios atos que articulem os sujeitos aos saberes.
Isso permite ressaltar a importancia que toma a atualizagdo e a pluralizacao das
pedagogias quando se trata de investir sobre as pessoas e suas vidas, governando-
as a partir de forgcas que produzirao formas.

Nessa diregao, Beillerot (1985, p. 89) é enfatico:
Ei-nos, deste modo, perante um fenémeno social que comporta variados aspectos:
— globalmente, a acgao pedagdgica ocupa mais tempo que outrora;

— a acgao pedagdbgica nao se reduz a um local especifico, a escola, mas se encontra
nas instituicoes periféricas ou paralelas a escola;

— encontra-se em instituigdes cujas finalidades nao sdo pedagdgicas, mas que
utilizam a pedagogia como meio de acgdo, o que significa que estruturalmente
relagoes sociais diversificadas tém tendéncia a unificar-se, a organizarem-se em
toda a sociedade como relacoes pedagdgicas.
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Apreendem-se, aqui, algumas das nocoes expostas pelo autor, ao considerar
a inflacdo pedagodgica um fendmeno social: (a) houve um alargamento do tempo das
agoes pedagogicas que, do inicio ao fim da vida dos sujeitos, permanecem atuantes
em diferentes espagos sociais para além da escola, mas ndo a excluindo; e (b) a
pedagogia é empregada como meio de agdo, isto €, como um elo para as diversas
relagoes espalhadas pelo espago social, pois contribui para organiza-las e, podemos
dizer, construi-las, formando “relagoes pedagdgicas” em instituigcbes que nao teriam,
necessariamente, fungao pedagodgica especifica.

E possivel articular essa ideia de inflagdo pedagdgica com o controle do espaco
como forma de poder, conforme ressalta Saraiva (2006 p. 48), considerando, ainda,
que “na contemporaneidade a posse esta perdendo importancia, dando lugar ao
movimento. Um movimento entre lugares recém-criados, mas que ja estdo se
desvanecendo. Os lugares se evaporam assim que tocam o solo”. Desse modo, "na
modernidade o poder estava relacionado com a posse do espago e o controle do
tempo alheio”, o que validava a escola como espaco institucional por exceléncia; ja
na “sociedade contemporanea, a capacidade de trocar de lugar e de criar novos
lugares [...] cada vez conta mais como forma de poder”(Saraiva, 2006, p. 48). Assim,
percebe-se que o fendmeno social da inflagdo pedagdgica tem sido possivel pelas
marcas da contemporaneidade, que transformaram radicalmente os modos de lidar
com 0 espago e 0 tempo.

E importante demarcar, inclusive, o quanto Planchard (1962) ressaltava que
as tecnologias estavam fazendo parte da vida das sociedades e que, por isso, deveriam
ser inseridas na escola. Ele e Luzuriaga (1961) advogaram por um necessario
revigoramento da pedagogia por intermédio de tecnologias, de tudo aquilo que
estava presente naquela época — radio, cinema, entre outros — tudo isso deveria ser
englobado pela pedagogia escolar. Afinal, parece necessario um escrutinio das
formas-sujeito que esta procura construir em cada espaco-tempo — no presente,
mas também, inevitavelmente, pensando em um futuro arquitetado —, para que,
com refinadas acgbes pedagdgicas, essa producéo de sujeitos que correspondam ao
seu espaco-tempo seja algo, talvez, materializavel.

Poderiamos retroceder — antes das décadas de 1960 e 1980 — para percorrer
outras argumentagoes que mostravam o quanto as transformacgoes tecnolégicas, em
diferentes espagos-tempos, ajudaram a dar outras feicoes ao mundo. Contudo, uma
mutacdo parece inevitavel: as tecnologias movimentam saberes e poderes e, por
isso, reinventam e se reinvestem incessantemente em pedagogias para que 0s
saberes se tornem acessiveis aos sujeitos. Essa é uma condigao que tem ajudado no
esmaecimento da forca imperativa da escola e na ascensao de outras esferas para
a circulagao de saberes e poderes — algo que tem tornado possivel o entendimento
de uma sociedade pedagogica.

Bauman (2009, p. 664), comentando as producoes de Werner Jaeger,
do conhecido livro Paideia, diz que este “acreditava que a ideia de pedagogia
(Bildung, formagao) tenha nascido de duas hipéteses idénticas: aquela da ordem
imutavel do mundo que estd na base de toda a variedade da experiéncia
humana” e “aquela da natureza igualmente eterna das leis que regem a
natureza humana.” Essas duas hipdteses aparecem da seguinte forma em
Luzuriaga (1961, p. 102):
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Ora, em nada h& menos unanimidade do que na determinacdo do humano. Cada
época da histéria e, em cada época, cada um dos povos, teve idéia propria do homem.
Dai terem alguns pensado [...] que nao pode haver finalidade universal e permanente
da educagao, mas que esta é condicionada pelas circunstancias histéricas. Isto €,
sem duvida, certo; mas também é certo o fato de que, além dessas circunstancias,
existe sempre no homem a aspiracdo a um ideal de valor universal e eterno, embora
nem sempre consiga chegar a esse ideal. Essa aspiracao ao ultra-sensivel e supra-
histérico constitui a principal caracteristica do homem; os contetudos e os objetivos
poderdo variar, mas a tendéncia, a aspiracao subsistem sempre.

A pretensédo a universalizagao e a totalizacdo do “homem” aparece
em Luzuriaga (1961) e em Planchard (1962) — uma crenca num destino ideal do
humano, regido pela ordem do imutavel. Os dois autores salientam que as sociedades
passam por transformagdes constantes; porém, estas devem ser percebidas e
incluidas na pedagogia somente como auxiliares para que possam servir a efetivacao
das aspiragoes que se tem sobre os "homens”. Aqui temos uma intencao de renovar
a pedagogia por meio da extracdo das “circunstancias histéricas”. Ou seja, essa
renovacao parece servir mais adequadamente para nao tirar da competéncia
da pedagogia a intencionalidade de tentar, a cada nova vez, realizar suas aspiragoes.

Ainda em relagao as duas hipdteses, Bauman (2009, p. 664) diz que a primeira
“justificava a necessidade e as vantagens da transmissdo do conhecimento dos
professores aos alunos”, enquanto a segunda “incutia no professor a autosseguranca
necessaria para esculpir a personalidade dos alunos”, tal como “o escultor com o
méarmore pressupunha que o modelo fosse sempre justo, belo e bom, portanto
virtuoso e nobre” (Bauman, 2009, p. 664). Eis o que de imutabilidade tem sustentado
a pedagogia, na qual a imagem principal é a de um professor que transmite aos
alunos os conhecimentos, moldando-lhes, dando-lhes a forma que os aproxime do
modelo idealizado e aspirado de “homem”.

Bauman (2009, p. 664) comenta que as ideias levantadas por Jaeger nao
foram refutadas e, caso as considerassemos acertadas, isso sé poderia significar
“que a pedagogia, como a entendemos, se encontraria em dificuldades”, pois “hoje
é necesséario um esforgo enorme para sustentar essas hipéteses e outro ainda maior
para reconhecé-las como incontestéveis”. Esse é um argumento que estou tentando
problematizar, justificando que a condigdo cultural contemporanea esfacelou,
inclusive, os fundamentos de sustentacao de tal pedagogia.

Desse modo, se “a alegria de livrar-se das coisas, de descartar e eliminar é a
verdadeira paixao de nosso mundo” (Bauman, 2009, p. 663), por que a pedagogia
nao entraria nesse processo? Contudo, nao creio que, em tal caso, se trate de um
descarte do conceito, em sua utilidade e funcdo, mas do revigoramento da pedagogia
pelo entendimento de que sua pluralizacao evidencia um ajuste ante as condicoes
culturais que tém, dentre outros tantos aspectos, transformado o tipo ideal de sujeitos
aspirados por nossa sociedade. Nessa direcdo, as contribuigdes de A sociedade
pedagogica (Beillerot, 1985) sdo, em conjunto com um arsenal maior de autores e
obras, uma possibilidade para compreendermos as condigdes socioculturais que tém
impingido, no seio das discursividades da pedagogia, a nogao de “expansionismo

"5

pedagdgico”.

® Para aprofundamento acerca dessas discussoes, ver as instigantes produgoes de Aquino (2015), Vieira e Aquino (2016)
e Andrade e Costa (2017).
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Além do mais, (Bauman, 2009 p. 662) explicita o quanto, em muitos periodos,
a confiabilidade das estratégias e dos pressupostos da pedagogia nao esteve em
sintonia com a realidade, por isso precisavam ser aperfei¢goados; contudo, “a crise
atual é diversa daquelas do passado”. Os pilares de sustentacdo da sociedade tém
sido modificados; ndo had mais como nos ancorarmos em formas pré-determinadas,
pois elas sdo tao cambiantes quanto as forgas que as produzem. Ademais, parece
nao se tratar de simplesmente realocar os pilares, seja mudando-os de lugar, seja
construindo outros para sustentar a sociedade. Novas e potentes enxurradas
estragcalham tudo, colocando abaixo a seguranga de sustentagdo que a énfase na
certeza e imutabilidade do mundo proporcionava. Trata-se da liquidez que incita o
efémero, o aberto, o mutante, bem como a indefinigdo das formas.

Como diz Bauman (2001, p. 8), “os fluidos [...] ndo fixam o espago nem
prendem o tempo”, “nao se atém muito a qualquer forma e estdo constantemente
prontos (e propensos) a muda-la”. Justamente por isso as pedagogias passam a ser
imperativas, funcionando em uma rede de saber-poder. Por isso, as atualizacdes nos
conceitos, e mesmo a criacao de outros que procurem dar conta das transformacoes
que nossas sociedades operam, passam a ser uma constante. Algo que a teorizacao
educacional ndo deixa de sofrer. Se as sociedades se alteram, portanto, os conceitos
utilizados para pensé-las e compreendé-las néo deixam de sofrer processos continuos
de retroalimentacdo com essas transformacoes. O termo sociedade pedagdgica, de
Beillerot (1985), entre outros empregados neste artigo, vai nessa direcao.

As relagoes com as tecnologias, intensificadas a partir da segunda metade do
século 20, sdo consideradas uma das condigdoes para essa série de transformacoes
advindas da modernidade liquida. Com elas, a incidéncia das formas de controle e
governo, que perpassam as cenas escolares, mas que também as transcendem,
tornou-se algo que nos habituamos a considerar como praticamente inerente a nés.
Além disso, as geragoes de hoje vivem e experimentam sua vida em uma infinidade
de espacgos. Ao mesmo tempo que a ordem escolar faz parte de seus cotidianos (ao
menos para uma parcela consideravel), gerando transitos pela ordem do visivel,
essas geragoes vivem a maior parte do tempo fora dessa instituicao.

Esse conjunto de argumentacoes ratifica a centralidade que os artefatos
tecnoldgicos tomam nas vidas — tornando possivel que, a partir de perspectivas que
delineiam e marcam o estado da cultura, a pedagogia sofra transformacoes a fim de
se articular ao espago-tempo em que estda em funcionamento. Deleuze (1992,
p. 223) diz que “é facil fazer corresponder a cada sociedade certos tipos de maquina,
ndo porque as maquinas sejam determinantes, mas porque elas exprimem
as formas sociais capazes de lhes darem nascimento e utilizéd-las”. Com isso,
espero marcar o quanto, numa ampliagdo da pedagogia as pedagogias —
as quais, como sublinhado, funcionam em multiplos espagos no interior da
“sociedade pedagdgica” — ha das formas sociais que organizam as sociedades.
A pedagogia se vai apropriando dessas formas ao procurar corresponder as
novas exigéncias sociais, num processo em que se cria o entendimento de que

"0 bem da sociedade e o bem da pessoa coincidem” (Planchard, 1962, p. 98), e isso
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na medida em que sao as forcas que produzem as pedagogias, € nao estas que
determinam aquelas — mostrando, novamente, a sintonia das pedagogias tanto com
0 espaco quanto com o tempo presente. Ou seja, pedagogias que se atualizam
constantemente, tomando novas formas a partir de forcas do espaco-tempo em que
estao operando (Camozzato, 2014).

Assim, o conceito de pedagogia e 0os novos conceitos que vao se formando
— sociedade pedagdgica, inflagao pedagdgica, expansédo pedagdgica, entre outros —
articulam-se com as transformacdes que acometem a sociedade. Nessa diregao,
Planchard (1962, p. 75) ja indicava:

A familia de outrora se baseava mais a si mesma para a satisfacdo das suas

necessidades de vestuério, de alimentacao, de recreio. Hoje, o pai e a mae trabalham,

frequentemente, fora e este facto fez com que o papel da mae mudasse muito. A

seguranga social das familias é maior que outrora, embora um fenémeno como

o desemprego tenha aumentado. As familias ja ndo tém a mesma estabilidade

de domicilio, as mudangas sdo mais frequentes; os produtos da técnica moderna

invadiram a vida doméstica e a dona de casa mecanizou uma grande parte das
atividades que outrora eram manuais.

As forcas que produzem a sociedade vao se modificando e, com elas, as
técnicas e as tecnologias, alterando e incrementando habitos e formas de viver em
sociedade. Esse mundo exterior se infiltra nas casas pelo “rédio, pela televiséo, pelos
discos e pelas revistas”, é assim que “os produtos da técnica moderna invadiram a
vida doméstica”, como sinaliza Planchard (1962, p. 75). Esses produtos da técnica
ja estavam, cada vez mais, sendo inseridos no cotidiano das familias. Se a pedagogia
tem a ambicao de lidar com tudo que envolve o humano, “uma vontade mais firme
e mais geral de educar o homem total” (p. 222), entdo compreender e capturar essas
mudancas é algo que despertou o interesse dos autores da area.

Assim como Luzuriaga (1961), Planchard (1962, p. 76) sinaliza o quanto “as
invencoes da técnica sdo extremamente numerosas e revolucionaram literalmente
a vida social moderna”. E mais o quanto isso passa a ser motivo de atencao na
pedagogia, uma vez que é de interesse que essas técnicas penetrem nas escolas,
pois “o fim da escola, assim como o da formagao dada pela familia, é a preparagao
para a vida” (Planchard (1962, p. 73). Ha o reconhecimento de que “as circunstancias
sociais actuais contribuiram para o declinio de certos métodos”, proporcionando,
por sua vez, "o aparecimento de outros” e “o desenvolvimento de processos didacticos
que esperavam condicdes favoraveis para se imporem” (p. 83).

E certo que as praticas pedagdgicas vém sendo transformadas para atender,
em certa parte, a necessidade de desenvolver habilidades que tenham mais sentido
e significado para os tempos de hoje. Uma preocupagao que impera héa tempos,
segundo Planchard (1962, p. 83):

O facto de a imprensa ter simplificado numa medida extraordindria a transmissao

de saberes levou a escola a recorrer muito mais ao livro para a comunicagao de

certas nogoes, e nao tanto ao livro concebido para fins escolares, ao manual, mas

antes ao livro em geral. Aliviou-se uma parte da sua tarefa para entregar a outros

agentes da educagdo. Esforga-se sobretudo por criar motivos de estudo fora da

escola, por orientar na escolha e no uso dos livros, numa palavra, a escola recorre

cada vez menos a forma expositiva de ensino. O “learning” toma cada vez maior
importancia em detrimento do “teaching”.
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Dessa citacao vamos aprender algumas nocoes: a transmissao de saberes
pelos livros em geral (e, hoje em dia, por uma infinidade de artefatos culturais); os
“outros agentes da educacao” a quem se passou a recorrer; o estudo fora da escola;
e a menor énfase ao modo expositivo de ensino — o autor nos mostra, com essas
nocoes, 0 quanto, naquela época e contexto, ja se insistia em enfatizar a aprendizagem,
e néo o ensino. Isso indica o quanto esta na raiz da pedagogia a necessidade de que
0s sujeitos atuem sobre si mesmos a partir da mediacdo desses “outros agentes
da educacao”.

Tais consideracdes incidem no transito entre as sociedades disciplinares e as
sociedades de controle. Nas primeiras, situadas entre os séculos 18 e 19, mas com
seu auge no comego do século 20, temos o transito de individuos entre diferentes
espacos fechados: a casa, a escola, a fabrica, o hospital, a prisdo, etc. Para Deleuze
(1992, p. 219) tratava-se de “concentrar; distribuir no espago; ordenar no tempo;
compor no espago-tempo uma forga produtiva cujo efeito deve ser superior a soma
das forcas elementares”. Contudo, como salienta Deleuze, as sociedades disciplinares
passariam por uma crise em prol de novas forgas que aos poucos seriam instaladas
e, apds a Segunda Guerra Mundial, é possivel dizer que as “sociedades disciplinares
€ 0 que ja ndo éramos mais, o que deixavamos de ser” (p. 220).

Atualmente, discute-se o quanto os dois tipos de sociedade coexistem, visto
que ha ainda muitos espagos fechados e de confinamento que ndo foram eliminados
das dinamicas sociais. Contudo, as forgas que imperam na sociedade tém investido,
fortemente, em tentar capturar os individuos para além do confinamento. Isso poe
em destaque o que Lyotard (1990) chama de relacao input/output, que visa a uma
eficiéncia de desempenho a partir de uma ampliagdo do output (as informagdes ou
variagoes conseguidas) e, ao mesmo tempo, uma reducao do input (a energia
descarregada) para a obtencao desse desempenho. E assim que "o homem da
disciplina era um produtor descontinuo de energia, mas o homem do controle é
antes ondulatério, funcionando em 6érbita, num feixe continuo” (Deleuze, 1992,
p. 223). Ou seja, no deslocamento para as sociedades de controle discutidas por
Deleuze, todos os espacos e relagoes com os artefatos sdao formas de maximizar a
relacéo input/output, tornando a dispersao das multiplas aprendizagens possiveis
na sociedade, algo que potencializa a relacao entre sociedade e sujeitos.

Ha algumas diferencas: “as sociedades de controle operam por maquinas de
uma terceira espécie, maquinas de informéatica e computadores” (Deleuze, 1992,
p. 223). Ainda: "o controle é de curto prazo e de rotagdo rapida, mas também continuo
e ilimitado, ao passo que a disciplina era de longa duragao, infinita e descontinua”
(p. 224). Enquanto “os confinamentos sao moldes, distintas moldagens”, “os controles
sao uma modulacdo, como uma modelagem auto-deformante” (p. 221, grifos no
original), modificaveis a cada instante. A incidéncia permanente sobre os sujeitos,
com controle continuo, autoajustavel a partir de multiplas tecnologias, é algo que
coincide com o argumento do deslocamento para uma sociedade de aprendizagem,
na qual imperam pedagogias que possam continuamente atuar sobre 0s sujeitos.

Trago isso porque se trata de considerar esse alargamento dos espacos
em que os sujeitos sdo produzidos por pedagogias, uma vez que é intengao
constitutiva da pedagogia conduzi-los, inscrevé-los na esfera social. Contudo, esse

alargamento engloba outra condigao para sua efetiva produtividade: é preciso que
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os sujeitos estejam, cada vez mais, visiveis para serem englobados pelas pedagogias.
Isto é, parece ser uma condicdo que 0s sujeitos aparegam, se exponham, para que
elas possam funcionar como intérpretes nos cambiantes cendarios que experimentamos.
Com pedagogias atuantes em espagos e artefatos para além do espago escolar, essa
estratégia vem ficando mais necessaria e, por isso, intensa. Se elas lidam com formas
e forgas, é preciso que os sujeitos estejam expostos, visiveis, para serem identificaveis
e capturaveis.

Enfim, as pedagogias — multiplas, proliferativas, cambiantes, mutéveis, visto
que multiplicadas em uma “sociedade pedagodgica” — trabalham sobre as visibilidades,
bem como sobre as tecnologias e os diversos artefatos de que os sujeitos fazem uso
e acoplam a si, mesclando-se com eles. Nesse conjunto de discussoes, entra a
atualidade da seguinte questao: "o que somos capazes de dizer hoje, o que somos
capazes de ver?” (Deleuze, 1992, p. 121). As pedagogias atuam nesse limiar entre
as producoes dos modos de ver e dizer, dos modos de atuar sobre si, para ser sujeito
da pedagogia que um artefato ou espaco aciona na tentativa de produzir uma
subjetividade, uma posigao-de-sujeito. E claro que cada pessoa ocupa diferentes
posicoes, e isso justamente torna imperativo o ensinar-aprender numa sociedade

que se tornou pedagogica em sua extensao.
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