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Desde sua criagdo em 1981, o periédico Em Aberto mantém seu formato
editorial: € monotemético e, como tal, dedica-se ao estudo de importante questao
da érea de educagdo, abordada em diferentes perspectivas de compreenséo e de
andlise. A temética é discutida com profundidade no artigo apresentado na secéo
Enfoque, seguindo-se dos demais artigos da secao Pontos de Vista, que se propdoem
a explorar a questdo em distintas perspectivas teérico-metodoldgicas. A revista
apresenta ainda outras seg¢oes destinadas a abordagem do tema, como Espago Aberto,
Resenhas e Bibliografia Comentada.

O periddico procura manter-se fiel a finalidade que orientou sua criagao
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
no inicio dos anos de 1980, no momento em que o processo de reabertura politica
no Brasil suscitava amplo debate sobre os rumos da educagéo no Pais: contribuir
para o aprofundamento de estudos e pesquisas na area, incentivando e promovendo
o embate entre diferentes pontos de vista, sempre atento aos desafios historicos
postos para a educacgao brasileira em seus conturbados contextos.

Ao completar 35 anos de existéncia, o Em Aberto apresenta-se como um
periddico consolidado na area, resultado de trajetéria coerente com relacdo a sua
concepgao e finalidade. Deve-se ressaltar que a manutencao de seu padrao editorial
é sustentada pelo esforgo institucional do Inep — em especial da Editoria Executiva,
cuja atuacéao contribui decisivamente para a qualidade de todo o processo —, bem
como da reavaliacdo da politica editorial e dos procedimentos do periédico, o que

vem acontecendo de modo recorrente.
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Um esforgo sistemético nessa diregdo esté registrado no n° 87, organizado
por Osmar Favero e Rosa dos Anjos Oliveira, cuja temadtica é a divulgacao da pesquisa
educacional, sobretudo mediante o Em Aberto. Esse numero foi publicado em 2012,
quando da comemoragao dos 30 anos do periédico.

Em decorréncia desse continuado processo de autoavaliagdo, em 2016 o
Comité Editorial e a Editoria Executiva do Em Aberto propuseram, entre outras
medidas, duas importantes modificagbes. A primeira é a alteragdo em sua
periodicidade, que passa de semestral para quadrimestral. Tal medida se justifica
principalmente pela possibilidade de ampliar as oportunidades de divulgacao da
produgao cientifica na area de educagéo, o que contribui para a consolidagéo de fluxo
mais dinamico no acolhimento das propostas direcionadas a revista. A segunda
modificagdo diz respeito a adogdo do Sistema Eletronico de Editoracdo de Revistas
(SEER) para a gestao do processo de avaliagdo tanto das propostas tematicas quanto
dos artigos submetidos a cada edicao da revista, de modo que todo o processo de
submissao e avaliagao seja feito online, o que dard maior agilidade e transparéncia
aos procedimentos e possibilitaré aos autores acompanhar o processo de avaliagdo
de seus artigos. Nossa expectativa € que essas modificagdes contribuam para o

aprimoramento do Em Aberto, respeitando-se sua singularidade.

Alberto Damasceno (UFPA)

Bianca Salazar Guizzo (Ulbra)
Jacques Therrien (UFCE/Faced)
Marilia Gouvea de Miranda (UFG/FE)
Robson dos Santos (Inep)

Membros do Comité Editorial
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O debate sobre as diferencas adquire relevancia, na atualidade, em diferentes
campos do conhecimento, mobilizado fortemente pelos fluxos migratérios em todo
o mundo, pelas lutas por reconhecimento étnico e cultural, por movimentos de
contestacao de lugares sociais naturalizados e de reivindicagao de direitos especificos.
Ocorre, nesse contexto, um amplo movimento teérico de contestagao de verdades
naturalizadas e de discursos que alicercaram a construcao da ordem disciplinar na
sociedade moderna ocidental.

Varias pesquisas desenvolvidas ou ainda em andamento, em diferentes regices
do Brasil, vém demonstrando o quanto a tematica das diferencas é produtiva e, ao
mesmo tempo, complexa. Ela envolve, particularmente, o exame das relagoes de
poder que constituem e posicionam os sujeitos na diferenga, mas implica pensar,
também, sob um viés politico e ético, como os diferentes grupos sociais tecem
caminhos e perspectivas, constituem e negociam suas identidades, e, nas arenas
representacionais, disputam os sentidos do que sao e de como pretendem ser vistos.

Todas essas questoes, pensadas sob o prisma educacional, vém desafiando
os autores dos textos reunidos neste numero da revista Em Aberto. Partindo de
abordagens tedrico-metodoldgicas distintas, os artigos tém em comum o intuito de
problematizar certas visoes essencialistas relativas a diferenga que, em muitos casos,
sdo assumidas de maneira naturalizada no discurso pedagégico. Os autores focalizam
a diferenca indigena, as diferengas étnico-raciais, as diferengas corporais, as
identidades sexuais e de género, a diferenca surda, ou ocupam-se, ainda, de

producoes culturais como a literatura infantil.
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Na secao Enfoque, com o artigo "Para pensar a educacao e as diferencas sob
um enfoque cultural”, Iara Tatiana Bonin, Daniela Ripoll e Bianca Salazar Guizzo
argumentam que as pedagogias culturais participam da constitui¢cdo das identidades
e das formas como atribuimos sentidos as diferengas étnico-raciais, religiosas,
geracionais, de género, de sexualidade, de conformagao corporal, de classe, entre
outras. A partir da retomada de documentos oficiais, as autoras também discorrem
sobre direcionamentos assumidos quando se propde a inclusdo da tematica das
diferencas nos curriculos escolares contemporaneos.

A secao Pontos de Vista inicia-se com o artigo "Literatura infantil e educacao:
ensinando através de personagens diferentes”, de Rosa Maria Hessel Silveira e Edgar
Roberto Kirchof, que se ocupam de articulagdes possiveis entre literatura infantil e
educacao e discutem como séo constituidos, caracterizados e posicionados alguns
personagens diferentes na literatura ocidental de publicagdo recente. Os autores
mostram que alguns desses livros para criancas fogem ao didatismo e aos clichés
de género, possibilitando um alargamento das formas de representar a diferenga.

Em “"Abuso/violencia infantil y Derecho a la Imagen en el contexto europeo y
espanol”, Carmen Galet-Macedo e Jane Felipe apresentam dados do Conselho da
Europa, demonstrando que 20% das criangas europeias sofrem com abusos sexuais.
Elas defendem que a prevencao contra esse tipo de pratica requer um trabalho
conjunto entre escola, policia e meios de comunicagéao.

No artigo “Saberes ancestrais-contemporaneos: negociacao e hibridizacao no
processo de construgao da crianga indigena do/no século 21", Antonio Carlos Seizer
da Silva e Adir Casaro Nascimento abordam o cotidiano de criancgas da etnia terena,
do estado de Mato Grosso do Sul. Trata-se de uma etnografia pés-estruturalista
ocupada em demonstrar como as criangas produzem cultura e negociam significados
em espagos multiplos e em relacdes estabelecidas entre criancas e adultos de sua
etnia.

Raquel Goncalves Salgado e Anabela Rute Kohlmann Ferrarini, no artigo "Em
busca do corpo perfeito: as criangas na cultura da beleza e da sedugao”, analisam a
construcao de significados de corpo por criancas de 4 a 10 anos que frequentam a
educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. As autoras argumentam
que o corpo tem assumido relevancia na produgao cultural e lidica das criangas,
uma vez que é entendido também como produto a ser conquistado, socialmente
avaliado, admirado, rejeitado.

No artigo “Narrativas e diferencas em lingua de sinais brasileira”, Lodenir
Becker Karnopp e Madalena Klein analisam narrativas produzidas em lingua de
sinais, com vistas a entender como os surdos inscrevem-se, constituem-se e
participam de tramas narrativas diversas. As narrativas analisadas dao pistas de
como a comunidade surda participa na constituicao e negociacao de significados e
como, nela, se produzem pertencas.

O artigo “Género, sexualidade e corpo-curriculo na sociabilidade de um site
de relacionamentos gay”, de Luiz Felipe Zago, é resultante de uma etnografia virtual
feita em um site de relacionamento voltado para homens gays brasileiros. O autor

discute as formas de sociabilidade online, mostrando que estas operam a partir de
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pedagogias de corpo, género e sexualidade, e que, nesses espagos, 0S COrpos sao
narrados e definidos por meio de imagens e de palavras.

O artigo “Literatura afro-brasileira: o género conto e a educagao para as
relagbes étnico-raciais”, de Maria Aparecida Rita Moreira e Eliane Santana Dias
Debus, focaliza elementos identificadores de uma literatura afro-brasileira a partir
de contos de autoria de Conceigao Evaristo. As autoras também discutem a percepgao
de professores de ensino médio sobre a presenca desses elementos nos contos da
referida autora e propdéem que a abordagem literaria nas escolas contemple uma
educacgdo para as relacdes étnico-raciais articulada com a luta antirracista no Brasil.

Em “Praticas pedagdgicas jesuiticas na América portuguesa: evangelizagao e
ensino para criangas indigenas no século 16”7, Ana Palmira Bittencour Santos
Casimiro, Camila Nunes Duarte Silveira e Maria Cleidiana Oliveira de Almeida
analisam diferentes estratégias pedagogicas utilizadas para evangelizar nos primeiros
anos de colonizacao e, também, mostram que as acdes de catequese foram sendo
adaptadas, na interface com os modos de vida indigena.

Fernando Pocahy, no artigo “Género, sexualidade e envelhecimento: (micro)
politicas de subjetivacao e educacao”, utiliza uma obra literdria, um jornal e um
documentério como lécus para realizar uma cartografia das (micro)politicas do género
e da sexualidade. O autor discorre sobre os espacos de sociabilidade, as
experimentagdes e os processos de subjetivagdo contemporaneos nas tramas do
género, da sexualidade e do envelhecimento a partir de olhares educacionais.

Na secao Espago Aberto, duas entrevistas. Na primeira, Felipe Ledao Mianes
dialoga com Pilar Orero sobre o tema da audiodescricdo. Na segunda, Marcelo de
Andrade conversa com Ana Ivenicki sobre questoes diversas envolvendo o
multiculturalismo e a educagao — abordando, inclusive, os avancos e as lacunas na
discussao sobre a proposta de uma Base Nacional Comum Curricular.

Na segao Resenhas, dois livros recentes, vinculados a tematica das diferengas,
sdo objeto de descrigao e comentarios. A primeira resenha, intitulada “Relacoes de
desigualdade entre personagens negros e brancos em livros didaticos”, escrita por
Jacqueline de Almeida, traz uma sintese dos argumentos centrais da obra Racismo
em livros didaticos: estudo sobre negros e brancos em livros de Lingua Portuguesa,
de Paulo Vinicius Baptista da Silva. Na segunda, “"Como dialogar se as diferencas
estao silenciadas na escola?”, Carolyna Barroca apresenta a coletanea Diferencgas
silenciadas: pesquisas em educagao, preconceitos e discriminagoes, organizada por
Marcelo Andrade, reunindo pesquisas do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacao
e Culturas, da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (Gecec/PUC-Rio).

Na secao Bibliografia Comentada, estao destacados alguns artigos e trabalhos
académicos cuja tematica central entrelaca educacao e diferencgas — ciganos, idosos,
imigrantes bolivianos e haitianos, movimento homossexual, pessoas com deficiéncia
visual e professores de educacao especial. Sao indicados, ademais, sites de grupos
de pesquisa que contribuem para as discussoes propostas sobre o tema.

Ao compormos este niumero da revista Em Aberto, selecionamos um conjunto
de textos que tem o potencial de ampliar o debate sobre as diferengas no &mbito da

Educagao. Eles contemplam teorizagdes, argumentagoes e relatos de experiéncias
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que permitem pensar na complexidade de tal problemética e na impossibilidade de
se assumir, no campo educativo, propostas homogeneizadoras, politicas generalistas
e solugoes simplistas. H4 uma profuséo de discussoes sobre o tema na atualidade,
também importantes, mas que, por razoes diversas, ndo puderam ser aqui
contempladas.

Desejamos que o conjunto de textos inspire e mobilize outros pesquisadores
e pesquisadoras do campo da Educacao.

Boa leitura!
lara Tatiana Bonin

Daniela Ripoll

Organizadoras
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Para pensar a educacao e as
diferencas sob um enfoque cultural

lara Tatiana Bonin
Daniela Ripoll
Bianca Salazar Guizzo

Resumo

Partindo de teorizagdes do campo dos estudos culturais pos-estruturalistas,
o conceito de identidade/diferenga é apresentado sob uma perspectiva nao
essencialista, segundo a qual os significados, inclusive aqueles sobre quem somos
nos e quem sao os outros, ndo sdo dados no mundo, ndo existem fora da linguagem,
antes sao produzidos em praticas discursivas e estdo implicados com relacdes de
poder. Mostra como as pedagogias culturais participam da constituicdo de noés
mesmos e dos outros, bem como das formas como entendemos/atribuimos sentidos
as diferencgas étnico-raciais, religiosas, geracionais, de género, de sexualidade, de
conformagao corporal, de classe, entre outras. Ao final, documentos e normativas
oficiais sao retomados a fim de colocar em discussao alguns direcionamentos
assumidos nas propostas para incluir a tematica das diferengas nos curriculos

escolares contemporéneos.

Palavras-chave: identidades; diferencgas; educacao; estudos culturais;

pedagogia cultural.
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Abstract
To reflect on education and differences in a cultural approach

Starting from the theorizing field of poststructuralist cultural studies, this paper
focuses on the concept of identity/difference, linking to a non-essentialist perspective
from which meanings, including those about who we are and who are the others, are
not given in the world, do not exist outside of language but are produced in discursive
practices and are implicated in power relations. The paper shows how cultural
pedagogies participate in the constitution of ourselves and of others, as well as the
ways we understand and attribute meanings to many differences (racial and ethnic,
religious, generational, gender, sexuality, body conformation, class, among others).
Finally, official documents and regulations are taken into consideration in order to put
into discussion some of the assumed directions in the proposals for the inclusion of

the issue of differences in the contemporary school curricula.

Keywords: identities, differences, education; cultural studies, cultural

pedagogy.

Algumas palavras sobre identidade/diferenca

A diferenca adquire grande relevancia na atualidade, e a atencéo que se da ao
tema pode ser observada pela profusao de produtos e de mensagens cujo apelo principal
estd na variacdo, e nao na uniformidade. Mas, se o reconhecimento da “diversidade”
parece consensual, a garantia de acesso amplo aos recursos e bens culturais nao esta,
de modo algum, acomodada e resolvida. Na mesma medida em que se amplia o
entendimento de que somos todos diferentes, também se fortalecem as tendéncias a
um diferencialismo Util ao mercado e integrado a légica de uma sociedade concorrencial.
Sendo a concorréncia “a” mola propulsora destes tempos, podemos pensar que o
reconhecimento das diferencas se acomoda e se conforma a uma celebracao e
valorizacdao de uma “natural” diversidade, sem necessariamente conduzir a uma
problematizacao das relacoes de poder a partir das quais se estabelecem lugares sociais
distintos para os sujeitos. A naturalidade atribuida as coisas se constréi mediante
certas condigdes historicas e culturais, uma vez que o sentido nunca estéa definitivamente
estabelecido, é sempre disputado e ativamente produzido.

Na base tedrica das discussdes sobre identidades/diferengas esté a tensao
entre perspectivas essencialistas e nao essencialistas. As perspectivas essencialistas
sugerem que existe um conjunto cristalino e auténtico de caracteristicas partilhadas
por todos aqueles que pertencem a uma dada identidade e que elas nao se alterariam.
Jéa as perspectivas ndo essencialistas sugerem que as identidades sdo criaturas da
linguagem e da representacao, sendo, assim, construidas na cultura, no interior de

relagdes de poder (Woodward, 2008).
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Na perspectiva dos estudos culturais, a questao das diferencas nao pode ser
pensada sendo como algo que se constitui em relagdes de poder — relacdes essas
que, entre outras coisas, ordenam a vida social, estabelecem parametros de
normalidade, perpassam as politicas representacionais. Silva (2007, p. 87) afirma
que, “para a perspectiva pés-estruturalista, a diferenca € [...] um processo linguistico
e discursivo”, e ndo uma caracteristica natural. O autor prossegue argumentando
que sé se pode ser diferente em relagao a algo que se toma como ponto de partida
do olhar, o que configura a diferenca como uma producéo social e relacional. Além
disso, nédo se pode ser diferente ou igual de forma absoluta (ja que tais categorias
nao sdo da ordem da esséncia), assim como nao sao absolutas as fronteiras que
distinguem identidades e diferencas. As negociagdes em torno do que se é (e do que
nao se é) ocorrem na arena das representacoes.

Conforme Woodward (2008, p. 17), a representagao “inclui as préaticas de
significacdo e os sistemas simbélicos por meio dos quais os significados séo
produzidos, posicionando-nos como sujeitos”. Qualquer andlise interessada na
tematica das diferencgas precisaria focalizar as relagdes de poder que presidem sua
produgao, representagao e regulacao. Nas problematizacoes sobre as diferencas, a
questdo do poder é central: importa, e muito, entender quem tem (em um
determinado contexto) o poder de representar, de nomear, de descrever, de identificar
ou de diferenciar. As representacgdes funcionam como repertoérios culturais a partir
dos quais cada um esta impelido a olhar-se e a narrar-se. E nesse olhar-se e narrar-
se que, de acordo com Skliar (2003), acontecem as percepgoes do ser diferente.

Os sujeitos reunidos sob o signo da diferenca sao construidos e caracterizados,
como tendéncia geral, com base em supostas caréncias (a falta de audigdo marcaria
a diferenca surda; a falta de civilidade marcaria os povos ditos primitivos; a falta de
maturidade marcaria o infantil, por exemplo). Vale a pena pensar sobre o carater
histérico e contextual dessas supostas caréncias que marcam os diferentes, pois a
diferenca é, em alguma medida, uma condigdo que todos experimentamos.

Num mundo em que as transformagdes ocorrem de modo frenético e em que
ha mais trabalhadores do que postos de trabalho, a diferenca é experimentada, também,
por meio do sentido de redundancia (Bauman, 2005). Se ndo acatamos os apelos da
formacao continua, da proatividade e do empreendedorismo, experimentamos a
sensagao de sermos desencaixados, desnecessarios ao sistema, redundantes, e, como
argumenta Bauman (2005), o destino dos redundantes é um mercado de baixos custos
e a venda de servigos sem garantias ou o depésito de dejetos, o monte de lixo. A
condicdo de redundancia interdita a possibilidade de desfrutar certo conjunto de
direitos e desautoriza a reivindica-los, pois ser redundante significa ser dispensavel,
como mercadoria desprovida de atracdo ou danificada. Ocupar esse lugar é estar
marcado com estigmas de incapacidade, de falta de competéncia, de falta de vontade,
de indoléncia, de preguiga, de fraqueza e, portanto, estar fora de um conjunto de
qualidades consideradas relevantes para participar do mundo produtivo.

Se algumas diferencas sdo vistas como marcas transitérias (uma questao de
estar), outras sao coladas ao corpo, vistas como condi¢ao constitutiva (uma questao

de ser). Tomemos, por exemplo, os embates em torno dos sentidos do ser surdo.
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Os surdos foram identificados, por longo tempo, sob uma perspectiva clinica, como
deficientes em relagdo a um padrao de eficiéncia auditiva (ouvinte). Contudo, sob
uma perspectiva cultural ou antropoldgica, delineia-se uma linha argumentativa
que os define como pertencentes a uma cultura surda, constituida fortemente por
experiéncias visuais (Strobel, 2008). Nessa direcao, Perlin e Miranda (2003, p. 218)
explicam:

Se vocés nos perguntarem aqui: o que € ser surdo? Temos uma resposta: ser surdo

é uma questao de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia

visual. Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo (em substituigdo total a

audigdo) como meio de comunicagao. Desta experiéncia visual surge a cultura surda

representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico.

A posicao enunciativa dos autores entra em confronto com a perspectiva
clinica (a partir da qual a diferenga surda é vista como deficiéncia) e afirma a
experiéncia visual partilhada pelos surdos, a existéncia de uma cultura surda cuja
expressao mais visivel seria a lingua de sinais. Os autores nao essencializam a
cultura surda na medida em que a concebem como processual e constituida em
condigdes especificas, marcadas significativamente pela interculturalidade e pelo
bilinguismo.

O exemplo da cultura surda mobiliza-nos a pensar que as diferencas nao estao
naturalmente dispostas no mundo, esperando para serem descobertas, reconhecidas,
valorizadas, toleradas. Tal perspectiva afasta-nos do entendimento de que a
diversidade nos constitui, como seres humanos, e que a superacgao das desigualdades
decorre do pleno respeito ou da tolerancia.

As diferencas, assim como as identidades, sao ativamente produzidas,
e os sentidos que damos a elas estdo em constante negociacao, deslocamento,
tensionamento. Larrosa e Ferre (1998) destacam o carater politico das lutas pela
representacao ao afirmarem que o lugar que produzimos para os outros reforca o nosso
lugar: a diferenga confirma nossa identidade e a fortalece; aquilo que consideramos
estranho nos outros confirma nossa normalidade; o que consideramos desleixo nos

outros confirma nosso cuidado; a ingenuidade nos outros confirma nossa maturidade.

Sobre o conceito de pedagogia cultural

Um conceito central para os estudos culturais em educacao é, sem duvida, o
de “pedagogia cultural”. Originalmente vinculado a pedagogia critica, seu uso
possibilitava a realizagao de uma articulagéo proficua entre cultura, poder e educagao,
mediante a abordagem de uma “multiplicidade de processos educativos [...] para
além daqueles que tém lugar em institui¢cdes historicamente vinculadas a acoes de
educar (como é o caso da escola, da familia, da igreja etc.)” (Wortmann; Costa;
Silveira, 2015, p. 37). Steinberg e Kincheloe (2004, p. 16), por exemplo, preocupados
com o impacto das grandes corporagdes mididticas na vida das criangas

estadunidenses, situavam Disney, Mattel, Hasbro, Warner, McDonald’s etc. como as
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“principais educadoras do século 21", e conclamavam pais, cidadaos e professores
a se responsabilizarem (parental, civica e profissionalmente) pelo estudo do “curriculo

corporativo’ e seus efeitos politicos e sociais”:

De fato, sustentamos que como pais, cidadaos e professores temos de nos assegurar
que as empresas prestem conta sobre as caracteristicas pedagdgicas das atividades
que produzem para a cultura infantil. [...] ndés temos de intervir neste comodo
relacionamento entre a cultura popular e a pedagogia que molda nossas identidades.
No interesse nao apenas de nossas criancas, mas de grande parte da sociedade,
temos de ativar nossa forga pessoal e coletiva para impedir que as varias formas
de influéncia dos grupos (conseguida através da midia) nos oprimam e dominem.
Temos de tomar consciéncia dos caminhos em que a pedagogia cultural opera para
chamarmos a atengdo quando necessario e reescrever os textos populares quando
a oportunidade se fizer presente. A cultura infantil é, a principio, a pedagogia do
prazer e, como tal, ndo pode ser simplesmente contradita por nos exilar, e as nossas
criancas, do seu convivio. Devem ser criadas estratégias de resisténcia que entendam
o relacionamento entre pedagogia, producao de conhecimento, formacao da identidade
e desejo. (Steinberg; Kincheloe, 2004, p. 14-16).

O conceito de pedagogia cultural enunciado por Steinberg e Kincheloe (2004,
p. 14)

[...] enquadra a educagdo numa variedade de &reas sociais, incluindo mas néao

se limitando & escolar. Areas pedagdgicas sao aqueles lugares onde o poder é

organizado e difundido, incluindo-se bibliotecas, TV, cinema, jornais, revistas,
brinquedos, propagandas, videogames, livros, esportes etc.

A principal preocupagao dos referidos autores era analisar o modo como as
pedagogias culturais (midiaticas, corporativas, comerciais) atuavam sobre as criangas
— suas identidades, seus entendimentos acerca do mundo ao redor etc.

Alguns desses entendimentos se modificaram e se expandiram ao longo dos
anos, principalmente, em fungao do desenvolvimento dos estudos culturais pds-
estruturalistas e pés-marxistas e, também, da articulagdo destes com os estudos
foucaultianos e os estudos de midia pés-modernos. Assim, passou-se a entender
que “existe pedagogia em qualquer lugar em que o conhecimento é produzido,
em qualquer lugar em que existe a possibilidade de traduzir a experiéncia e
construir verdades” (Giroux; McLaren, 1995, p. 144), e que as corporagoes

\

(midiaticas e comerciais), mais do que exercer “influéncias opressoras e
dominadoras” sobre os sujeitos, possuem, assim como a escola e outras instancias
culturais, um “estatuto ou dispositivo pedagégico” — uma série de mecanismos

que servem para a constituicao ou a transformagdo da experiéncia de si,? sem

! “As organizagdes que criaram esse curriculo cultural ndo sao educacionais e, sim, comerciais, e operam
nao para o bem social, mas para o ganho individual. A pedagogia cultural é estruturada por dinamicas
comerciais, forgas que se impdem em todos os aspectos a nés mesmos e as vidas privadas das nossas
criangas” (Steinberg; Kincheloe, 2004, p. 15).

¢ “Entende-se, pois, que ‘dispositivo pedagdgico’ seriam mecanismos utilizados para constituir ou
transformar a experiéncia de si, e que podem ser tomados como constitutivos da subjetividade. E ele
quem media as relagdes sujeito consigo mesmo baseando-se em suas experiéncias, valores e ideias
pessoais. Trata-se, desta forma, de um exercicio continuo de autoavaliagdo, autoconhecimento,
autocontrole, autodisciplina: é o sujeito reconhecendo-se nas formas de comportamento e conduta
socialmente aceitaveis. No caso da midia televisiva, tais dispositivos promovem um mecanismo do
telespectador de voltar-se para si e reconhecer-se — ou nao — naquilo que é exposto, culpabilizando-se,
identificando-se, confessando, refletindo”. (Fischer; Marcello; Schwertner, 1999, p. 4).

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 25-37, jan./abr. 2016

29



30

imposigao de significados, sem manipulacédo de consciéncias, indo muito além das
nogoes de sujeito ativo/passivo e de emissor/receptor (Fischer, 1997; Fischer, 2002;
Fischer; Marcello; Schwertner, 1999).

Os estudos foucaultianos, de fato, modificaram sobremaneira o entendimento
do conceito de pedagogia cultural, considerando-o como “um conjunto de préticas
que produzem e/ou transformam a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas,
sendo as relacoes reflexivas dos sujeitos com eles mesmos mais significativas (e

T

efetivas!) do que as aprendizagens provenientes do ‘exterior’” (Wortmann; Costa;

Silveira, 2015, p. 37). Assim,

[...] entende-se que a pedagogia realiza operagoes constitutivas que modelam as
subjetividades e fabricam sujeitos, sendo, dessa forma, educacao e pedagogia,
processos radicalmente histéricos de transformacao das pessoas. Para Larrosa
(1994), é esse carater constitutivo que faz da pedagogia uma das tecnologias mais
produtivas na regulagdo de sujeitos, uma pratica cultural dirigida a modificagao
dos modos de ser sujeito, um espaco de construcao que atua “produzindo formas
de experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de um
modo particular” [...]. O autor argumenta que qualquer instancia pedagdgica
que desencadeie essas agdes dos sujeitos sobre eles mesmos integra dispositivos
pedagdgicos e “um dispositivo pedagdgico serd, entdo, qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem
ou se modificam as relacdes que o sujeito estabelece consigo mesmo”. (Wortmann;
Costa; Silveira, 2015, p. 37).

Com base nesse entendimento mais amplo, pode-se afirmar que praticas
culturais diversas (escolares e néao escolares) participam da constituicdo de noés
mesmos e dos outros, bem como das formas como entendemos/atribuimos sentidos
as diferencas étnico-raciais, religiosas, geracionais, de género, de sexualidade, de
conformagao corporal, de classe, entre outras.

Como afirmamos anteriormente, as identidades/diferengas sao produzidas
na cultura em meio a diversificadas préaticas entendidas, no campo dos estudos
culturais, como pedagdgicas. Pesquisas recentes (Ellsworth, 2005; Camozzato,
2012; Costa; Andrade, 2013) indicam que o conceito é produtivo para
compreendermos como se constituem e se negociam os significados. Ao indagarmos
sobre as pedagogias que operam nos mais variados ambitos e artefatos culturais,
permanecemos atentos ao carater construido, negociado e aprendido de
caracteristicas que, muitas vezes, imaginamos serem naturais ou essenciais em
nds mesmos e nos outros.

Do processo de negociacgao e de embate cultural em torno dos significados
resultam, também, algumas das garantias legais voltadas para as diferengas. Ha
um significativo conjunto de leis, diretrizes, politicas e agdes desenvolvidas no
campo da educagao, voltadas para a valorizacao das culturas e dos processos
proprios de aprendizagem de comunidades tradicionais — indigenas, quilombolas,
caigaras, por exemplo. Had também um amplo conjunto de normativas que define
como deve ser organizada e gerida a educagao escolar indigena, que regulamenta
a escola indigena com normas e ordenamento juridico proprio e que institui a
docéncia indigena como categoria que demanda tratamento especifico quanto a

formagao, a contratagao ou a vinculagao ao servigo publico. Também sao abundantes
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as normativas que definem como e onde devem ser incluidos estudantes cuja
conformacao corporal nao corresponde ao padrao tido como normal (surdos, cegos,
cadeirantes, autistas, entre outros). Mas vale dizer que hd um continuo processo
de discussao sobre esses temas que se desenvolve em esferas académicas, em
espacgos de militancia dos movimentos sociais, em instancias do Poder Executivo.
Em tais discussoes, expressam-se diferentes entendimentos sobre quem séo, como
sao, onde devem estudar e como devem ser assistidos esses estudantes, para
assegurar-lhes condigbes adequadas de aprendizagem e para permitir que
construam, também, senso de pertencga e vinculagbes culturais e afetivas
significativas.

O Ministério da Educacédo tem desenvolvido iniciativas para possibilitar o
direito de acesso a educacgao a todos, bem como para a superagao de preconceitos
e discriminagbes em funcao de especificidades que marcam o0s sujeitos como
“diferentes”. Essas iniciativas contribuiram para a elaboracéo de politicas publicas

e educacionais e de documentos oficiais sobre os quais discorreremos a seguir.

Panorama histdrico-legal acerca da questao das diferencas
na escola

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) — Lei n° 9.394 — que, em capitulo especifico, trata da educagéo especial. O
atendimento a deficientes, nessa lei, é dever do Estado, e sua educagdo deve ser
publica e ocorrer, preferencialmente, nas redes regulares de ensino. O seu artigo
26 determinava que

[...] os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio

devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Brasil. Lei n® 9.394, 1996).

No paragrafo 9°, é mencionada a obrigatoriedade da inclusao de contetudos
relativos aos direitos humanos. Anos mais tarde, em 2003 e em 2008, esse artigo
fol alterado pelas Leis n° 10.639 e n° 11.645, enfatizando a obrigatoriedade da
incluséo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos oficiais em
todas as areas de ensino.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados e, embora
tenham sofrido fortes criticas, constituiram-se como referéncia nacional para a
elaboragao de curriculos escolares. Além disso, é possivel afirmar que foi nesse
documento que questdes relacionadas as diferengas (étnico-raciais, religiosas,
indigenas, de género e de sexualidade, por exemplo) foram explicitamente inseridas,
recomendando-se a sua abordagem curricular na forma de temas transversais (Brasil.
MEC, 1997).

Em 2001, outro documento tornou-se pauta de relevantes discussoes: o Plano

Nacional de Educacao (PNE) — Lein® 10.172 — que estabelecia, como um dos objetivos
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da educagao publica, a promogao de uma sociedade menos desigual. Entre as metas

para o ensino fundamental estava:

2.3 Objetivos e metas

11) Manter e consolidar o programa de avaliagdo do livro didatico criado pelo
Ministério da Educacgédo, estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questoes de género e etnia e a eliminagado de textos
discriminatorios ou que reproduzam estereotipos acerca do papel da mulher,
do negro ou do indio. (Brasil. Lei n°® 10.172, 2001).

Entretanto, esse PNE findou-se em 2011 sem que todas as metas fossem
alcancadas.

Em 2014, o atual Plano Nacional de Educacéo — Lei n® 13.005 — foi construido
de maneira mais enxuta, com o intuito de ser realmente efetivo. Nele, algumas
questoes relacionadas a diferencgas, mais especificamente as questdes de género e
sexualidade, nao foram citadas, limitando-se a um objetivo genérico de combate a
qualquer forma de discriminacao.

Em fungdo da nao inclusao das questdes de género e sexualidade no PNE,
sugeriu-se que tais questoes deveriam integrar os planos estaduais e municipais de
educacao, cujas apresentacoes e homologagoes deveriam ocorrer em junho de 2015.
Muitos deles fizeram mencgéo a essas questdes; porém, nas votagdes que ocorreram
nas casas legislativas, as metas acabaram vetadas, pois foram consideradas
“improprias” para uma abordagem no ambito escolar. Isso ocorreu, notadamente,
no Estado do Rio Grande do Sul.

Em resposta, o Grupo de Trabalho “Género, Sexualidade e Educacéo”,
vinculado a Associagéo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd),
em carta publica, ressaltou a sua preocupagao diante do debate politico em torno
das chamadas “ideologias de género”, ja que este contribuia para a negacao das
discussoes sobre relagdes de género e sexualidade em instituicbes de ensino e em
politicas educacionais.

O inicio dos anos 2000 foi marcado pela elaboragcdo de documentos que se
pautavam na importancia de contribuir para o acesso e a permanéncia de sujeitos com
deficiéncia auditiva e visual em sistemas educacionais. Em 2002, a Lei n° 10.436
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagao e
expressao e determinou que fossem garantidos modos de apoiar seus uso e difusao.
Ademais, estabeleceu a insercao da disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores. Outro documento que convém mencionar é a Portaria n°®
2.678/02 do Ministério da Educacgao, que aprovou as diretrizes que determinavam o uso,
o0 ensino, a produgao e a difusao do sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

Em 2004, foi criada a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (Secad), com os seguintes propésitos: 1) conseguir compatibilizar o
conteudo universal da educagdo com o conteudo culturalista e diferencialista de
acoes afirmativas para grupos, regioes e recortes especificos; 2) dar conta de colocar

no centro da politica publica em educagao o valor das diferengas, com seus contetidos
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étnico-racial, geracional, de pessoas com deficiéncia, de género, de orientagao sexual,
regional, religioso e cultural. Hoje, denomina-se Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (Secadi) e, em articulacdao com os sistemas de
ensino, visa a implementacgdo de politicas educacionais nas areas de alfabetizagéo
e educagao de jovens e adultos e de educacao ambiental, em direitos humanos,
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e para as relagdes étnico-raciais.
Em 2009, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), com a Resolugao CNE/CEB
n® 4, aprovou a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, cujo principal propésito é repensar a estrutura e a organizagao das
institui¢gdes de ensino com o intuito de promover o atendimento as especificidades
de todos os estudantes. De acordo com esse documento,
[...] a educagao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de equidade formal ao contextualizar

as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro e fora da escola. (Brasil.
CNE, 2009).

Um ano depois, em 2010, o Estatuto da Igualdade Racial foi referendado pelo
Poder Legislativo, convertendo-se na Lel n® 12.288, a qual, em seus 65 artigos,
contempla as areas de saude, educagao e cultura e prevé punigao aqueles que
praticarem atos de preconceito e/ou discriminagao contra pessoas negras. O Estatuto
da Igualdade Racial inova o ordenamento juridico ao estabelecer a modalidade da
discriminagao indireta, que ocorre, por exemplo, nas praticas institucionais.

Convém, também, citar as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica, fixadas pelo Conselho Nacional de Educagéo, que recomendam a
insergao da discussao das diferencas religiosas, sociais, culturais, raciais, sexuais e
de género. Nessa direcao, o referido documento afirma que é imprescindivel

[...] problematizar o desenho organizacional da instituigdo escolar, que nao tem

conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem. Torna-se

inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de inclusao

social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural,
economica dos grupos historicamente excluidos. (Brasil. MEC, 2013, p. 10).

Em julho de 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) com o objetivo de assegurar e
promover “o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (Brasil. Lei n® 13.146, 2015).
O seu capitulo IV diz respeito, especificamente, a educacéo e, nele, encontra-se a
seguinte afirmacao:

Art. 27 A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema

educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de

forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao. (Brasil. Lei n°® 13.146, 2015).
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Feito esse breve panorama, destaca-se por fim que ha outros documentos
(além dos que aqui apresentamos) que, nas ultimas décadas, tém contemplado a
questdo das diferencas na escola. Entretanto, elegemos alguns, com abrangéncia
mais geral, do campo da educacao. Salientamos ainda que, por meio dessa retomada
de documentos, buscamos evidenciar a poténcia das discussoes relacionadas as
diferencas na atual conjuntura educacional — embora reconhecamos que muito ainda
precisa ser feito. Mesmo que existam leis, diretrizes e portarias, ainda ha um longo
caminho a percorrer para que as tematicas relacionadas as diferencas sejam

incorporadas ao cotidiano e ao fazer escolar.

Consideracoes finais

Os estudos culturais em educagdo vém ocupando-se, ha alguns anos, da
analise dos modos como a diferenga e os diferentes sdo produzidos cultural e
discursivamente por multiplas instancias, praticas e artefatos culturais (escolares
e nao escolares). As discussoes sobre diferenca empreendidas por essa perspectiva
tedrica abrem um imenso leque de possibilidades analiticas — especialmente porque
“os estudos culturais tém estado, hd muito tempo, preocupados com o terreno
cotidiano da vida das pessoas e com todas as formas pelas quais as préaticas culturais
falam as suas vidas e de suas vidas” (Nelson; Treichler; Grossberg, 1995, p. 27).
Tais discussoes alavancam, também, uma critica as supostas “esséncias” das coisas,
ao pensamento binério, ao eurocentrismo, aos fundamentalismos, as verdades
unicas.

A insercédo das questdes envolvendo identidade e diferenca no cendrio
educacional, ao longo dos anos, pela via dos textos e normativas legais e das praticas
de formacao docente, tem sido lenta (e, infelizmente, ndao gradual e progressiva). O
que temos aprendido, com a irrupcao das diferengas e sua necessaria tematizagéo
no contexto educacional, é que, sejam quais forem as inspiracdes tedricas, ja nao é
possivel imaginar uma cartografia total, um esquema explicativo capaz de tudo
abarcar. Cabe-nos, portanto, fazer afirmacoes modestas, tecer conclusoes provisorias
— esses tém sido tracos comuns aos textos que discorrem, no campo da educagao,

sobre a temética das diferencas.
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Literatura infantil e educacao:
ensinando através de personagens
diferentes

Rosa Maria Hessel Silveira
Edgar Roberto Kirchof

Resumo

Inicialmente, sao apresentadas algumas formas empregadas pelos autores
que, historicamente, estabeleceram a correlagao entre a literatura infantil e a
educagao, abordando alguns tépicos da longa histéria da presencga de personagens
diferentes na literatura ocidental. Estranheza, familiaridade, admiracao, repulsa,
zombaria, piedade e curiosidade sdo alguns dos sentidos ligados a personagens
marcados pela diferenca no canone literario infantil universal, como o Pequeno
Polegar, a Bela e a Fera, o Soldadinho de Chumbo etc. E feita uma sintese das
tendéncias predominantes de representagdo da diferenga na literatura infantil
contemporanea, em que o tema se torna com frequéncia o eixo central do enredo.
Como exemplos bem-sucedidos da abordagem literaria da diferencga na literatura
infantil, sdo analisados trés livros que tematizam a cegueira, fugindo ao didatismo

e aos clichés do género.

Palavras-chave: literatura infantil; cegueira; diferenca; discurso;

multiculturalismo.
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Abstract
Children’s literature and education: teaching through
different characters

Initially, ways used by authors who have historically correlated children’s
literature and education are presented, addressing some aspects of the historical
presence of different characters in Western literature. Strangeness, familiarity,
admiration, disgust, scorn, pity and curiosity are some of the meanings attached to
characters marked by differences in the universal children’s literary canon, like Tom
Thumb, Beauty and the Beast, The Lead Soldier etc. An overview of the prevailing
trends, regarding the representation of the difference in contemporary children’s
literature, in which a particular difference often becomes the central topic of the
plot, is made. Also, three contemporary children’s books, which are able to escape

didacticism and genre clichés while approaching blindness, are analyzed.

Keywords: children’s literature; blindness; difference; discourse; multiculturalism.

Literatura infantil e educacao

Um dos primeiros e mais conhecidos livros escritos intencionalmente para
leitores infantis é de 1658: Orbis sensualium pictus, de John Comenius, um texto
destinado a ensinar latim para criancas por meio de imagens. Entretanto, nao se
trata de uma obra literaria. Efetivamente, estudiosos dedicados a historiografia da
literatura infantil indicam a metade do século 18 como a data de surgimento desse
segmento literario. Alguns tomam o livro atribuido a britanica Mary Cooper, The
child’s new play-thing, como marco histérico (Clark, 1999, p. 1), enquanto outros
tomam como referéncia o momento em que o editor John Newbery, também britanico,
passou a vender livros para criangas em sua livraria, préxima a Catedral de Sao
Paulo, em Londres (Russel, 2015, p. 1), tendo ele mesmo sido autor do livro infantil
A little pretty pocket-book, publicado originalmente em 1744. Como esclarece Russel
(2015, p. 7), Newbery nao era um verdadeiro escritor, e sim um editor com forte
tino comercial. Sua maior contribuicao para a literatura infantil, portanto, foi ter
fomentado um mercado editorial que viria a ser ampliado posteriormente.

A importancia dessas referéncias para o presente artigo nao reside no fato
de se tratar dos primeiros livros infantis de que se tem conhecimento, pois esse tipo
de dado histérico é frequentemente contestado e suscita controvérsias. Antes,
interessa ressaltar que os livros de Cooper e de Newbery contém uma série de ligbes
destinadas a ensinar a crianga a ler e escrever, incluindo abecedéarios, palavras
monossilabicas, fabulas e contos de moralidade, o que revela, de imediato, a relagao
histérica desse género literario com uma forte intencdo pedagdégica, entendida aqui
em sentido restrito: a pratica de transmitir valores e conhecimentos considerados

Uteis para sujeitos em fase de formagao.
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No Brasil, circulavam, no século 18, poucas e esporadicas adaptagbes e
tradugdes de obras europeias. Foi somente no século 19, com a Proclamagédo da
Republica e o fim da escravatura, que comegou a surgir uma producao efetivamente
brasileira de obras literarias para criangas, embora muito influenciada por um
ufanismo nacionalista que exaltava o patriotismo e o senso civico. Nesse contexto,
destacam-se autores como Olavo Bilac e Coelho Neto, com seus Contos patrios, e
Julia Lopes de Almeida, com as Histoérias de nossa terra. Conforme advertem Regina
Zilberman e Marisa Lajolo (1993, p. 19), ja naquela época a escola era “a destinataria
prevista para estes livros, que nela circulam como leitura subsidiaria ou como prémio
para os melhores alunos”. Como se percebe, tanto na Europa quanto no Brasil, a
origem histdrica da literatura infantil esté estreitamente ligada com intengdes
pedagdgicas explicitas e com o espaco escolar.

Desde os séculos 18 e 19 até os dias de hoje, a literatura infantil se tornou
nao apenas um fenémeno cultural de relevancia em todos os continentes, mas
também um fenomeno de grande sucesso comercial, o que resultou em uma expansao
vertiginosa da producao de livros para criancas em todo o mundo. No Brasil, esse
movimento se fez notar, sobretudo, a partir da década de 60 do século 20, o que
ocorreu, em grande medida, por causa da multiplicacao de programas e instituicoes
destinadas a divulgacao e a promocéao da leitura entre o publico infantil e juvenil,
como a Fundacgao do Livro Escolar, a Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil,
a Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil, entre outras. Atualmente,
destaca-se o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), instituido em 1997 e
executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), em parceria
com a Secretaria de Educagao Bésica do Ministério da Educagao (SEB/MEC), o qual
anualmente seleciona e distribui, alternadamente, acervos de livros de literatura
para os diversos segmentos (educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio
e educacéo de jovens e adultos) de todas as escolas publicas do Brasil.

Esse aumento tao significativo de obras infantis ndo tardou a despertar o
interesse da critica literaria, a partir da qual passaram a ser travadas discussoes
relativas ao valor estético e pedagogico dessas obras. Em um artigo dedicado a critica
voltada para a literatura infantil nas décadas de 70 e 80 do século 20, Maria da Gléria
Bordini (1986, p. 97) chamou a atengao para uma espécie de cisdo desse setor: de
um lado, floresceu uma critica entao divulgada pela imprensa, praticada sobretudo
por escritores e intelectuais renomados, os quais “julgavam a ficcao para criancas
seguindo padroes tradicionais, valorizando o pedagogismo das obras”; de outro lado,
académicos vinculados as universidades brasileiras passaram a se dedicar a
consolidagdo de uma teoria literaria voltada para estudar esse tipo especifico de
produgdo, o que levou a “uma reviravolta do foco sobre o elemento humanistico-
formativo para o estético-ideolégico”.

Assim sendo, devido aos efeitos da critica académica e a emergéncia de novas
concepgodes de crianga como sujeito ativo e curioso, cuja criatividade e autonomia
deviam ser estimuladas, as intenc¢oes didaticas e pedagdgicas explicitas que
predominavam nas primeiras obras literérias para criangas foram, aos poucos, sendo

amenizadas e, em muitos casos, desapareceram por completo, abrindo espago para a
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autonomia da fruicdo propriamente estética. Embora continuem sendo produzidas
obras com fungdes de alfabetizar e auxiliar em multiplas aprendizagens, como
gramaética, nimeros, habitos de civilidade, valores morais, entre outros (e que
continuam a circular nas escolas), vérios autores tém produzido, ha algumas décadas,
livros dotados de elevado valor literério, destinados ao publico infantil, em cujos textos
predominam fantasia e imaginacao, ludicidade, efeitos estilisticos rebuscados,
diferentes focalizagoes e perspectivas de narragdo, entre inimeros outros recursos de
estética literaria. As tematicas também sao amplas e variadas, abrangendo desde
questoes consideradas tipicamente infantis, como o mundo da fantasia e o apreco por
animaizinhos, até assuntos densos e complexos, como a injustiga social e a morte.
Ademais, para além do texto literario escrito, ha que se considerar que algumas obras
para criangas tém investido fortemente no refinamento do projeto grafico-editorial,
mediante o qual se instaura um didlogo produtivo entre o texto escrito e a dimenséao
gréfica do objeto impresso — ilustragdes, formatos e outros recursos editoriais.

Por outro lado, é importante destacar que até mesmo obras dotadas de elevado
teor estético-literario ndo deixam de conter também um carater discursivo e,
consequentemente, atuam, ainda que indiretamente, na formagao dos sujeitos. Colocar
em foco a dimensao discursiva de uma obra, portanto, implica abrir méao, pelo menos
temporariamente, de verificar sua constituicao propriamente literéria e, em vez disso,
perguntar pelo “lugar de onde se fala, para quem e com quais intencoes” (Barker;
Galasinski, 2001, p. 22). Em outros termos, focalizar a dimensao discursiva de um
texto literario implica indagar pelas condigdes socioculturais mediante as quais é
produzido, em quais relagdes de poder e regimes de verdade esta envolvido.

Um dos principais postulados formulados pelo filésofo Michel Foucault (1995, p.
110) quanto ao discurso é que ele produz papéis-de-sujeito ou posigdes, os quais
interpelam sujeitos histéricos e empiricos a se identificarem com as suas préprias posicoes
sobre os mais diversos temas, valores e verdades. Segundo o tedérico Jonathan Culler
(1999, p. 111), também “os poemas e os romances se dirigem a nés de maneira que
exigem identificacao, e a identificacao funciona para criar identidade: nos tornamos
quem somos nos identificando com as figuras sobre as quais lemos”. Em sua dimensao
discursiva, a literatura interpela o leitor para que se identifique com certos valores e
verdades que sao colocados em cena, mesmo que o carater literario das obras torne tais
verdades frequentemente ambiguas, polissémicas e abertas. O leitor empirico, por sua
vez, interage com essas posigdes-de-sujeito, mobilizando, para tanto, suas proprias
experiéncias e repertérios pessoais e, dessa maneira, realizando suas interpretacoes.
Conforme esclarece Stephens (1992, p. 47), arelagdo entre o leitor e o texto esté baseada
em uma “"negociacao de significados entre uma nocao multifacetada, que o sujeito possui

de si proprio, e as vérias posigdes interpretativas que o texto pode tornar possiveis”.

Diversidade e diferenca

Levando em conta a dimenséao discursiva da literatura, é possivel perceber

que muitos livros escritos para leitores infantis — e véarios originalmente escritos
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para adultos e mais tarde adaptados para criangas — exploram personagens marcadas
por alguma diferenga e, nesse projeto, posicionam o diferente a partir de certos
papéis-de-sujeito. Em um livro dedicado a anélise de “protagonistas diferentes” na
literatura infantil, Daniel Calmels (2009) fornece um inventario panoramico de
conhecidas obras — algumas com versoes publicadas em séculos anteriores ao 20
— que possuem herdéis marcados por diferencas de vérias categorias, como a
deficiéncia fisica (O soldadinho de chumbo), o tamanho (O pequeno polegar), a feiura
(A bela e a fera), entre outras tantas. Em muitos casos, a diferenca é explorada por
meio da caracterizacdo baseada na fantasia, como o corpo de madeira de Pinéquio
ou as transformagdes magicas no corpo de Alice no pais das maravilhas, para citar
alguns exemplos.

Calmels (2009) adverte que essas diferengas cumprem fungdes muito variadas
nas narrativas, por exemplo: comover o leitor; ressaltar a envergadura do heroi;
tornar mais visiveis as virtudes do personagem principal que segue um padrao tido
como normal; quando o personagem diferente ndo é o protagonista, representar
algum drama especifico e encarnar, com seu sintoma, um papel a ser cumprido. Do
ponto de vista discursivo, para interpretar possiveis significados e valores ligados a
cada uma dessas diferencas, é fundamental levar em conta o regime de verdade que
fornece as condigdes de inteligibilidade de cada obra — ou do conjunto mais amplo
de obras identificadas por um mesmo projeto poético ou ideolégico. Em outros
termos, € necessario compreender que “cada sociedade possui seu préprio regime
de verdade, isto &, ‘os tipos de discurso que elas acolhem e fazem funcionar como

T

verdadeiros’” (Revel, 2005, p. 86), sendo que tais regimes determinam as crengas,
os valores e os conhecimentos representados como verdadeiros nas obras.

O periodo vitoriano na Gra-Bretanha — que se estendeu de 1837 a 1901, com
a regéncia da rainha Vitéria —, por exemplo, foi caracterizado por uma concepgéao
moral muito rigida, fortemente ligada a tradigao crista. Em uma anélise detida de
obras para criangas e jovens produzidas durante aquele periodo, a pesquisadora
britanica Ann Dowker (2013) concluiu que varios personagens deficientes eram
representados, na literatura infantojuvenil, a partir do que a autora denomina de
“escola do sofrimento”, dentro da qual a deficiéncia ou qualquer infortinio eram
vistos como parte de um plano divino destinado a disciplinar e purificar o carater
do sujeito. No livro Aunt Judy’s Tales, de Margaret Gatty (1859 apud Dowker, 2013,
p. 1058), por exemplo, encontra-se a seguinte afirmacao sobre o fato de os
personagens terem perdido os pais: “Se de fato fosse o correto para as criangas que
sua mae estivesse viva, ela nao teria sido levada”. Dowker (2013) revela que inclusive
os sofrimentos de um bebé eram representados a luz da concepgao de sofrimento
como disciplina espiritual, o que pode ser verificado na obra Heartsease (1854), de
Charlotte Mary Yonge, em que uma das personagens consola a mae da crianga
doente, afirmando que a doencga do bebé serve para disciplina-lo para a vida futura.
Nas palavras de Dowker (2013, p. 1058),

[...] para os escritores do século 19, a aceitacdo de uma saude fragil e da

deficiéncia, assim como de outros inforttinios, frequentemente era vista como

parte da aprendizagem em aceitar a vontade de Deus com relagao a todos os
aspectos da vida. A personagem Katy, de Susan Coolidge, por exemplo, entende,
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no final da narrativa, que “havia Amor no Sofrimento. Eu percebo isso agora.
Quao bondoso tem sido para mim o Querido Professor!”.

O regime de verdade baseado na moralidade vitoriana, portanto, faz com que,
no conjunto das obras produzidas naquele contexto historico e cultural, a deficiéncia
adquira significados relacionados com a provacao e a purificagao espiritual.
Consequentemente, varias obras literarias produzidas nesse ambito estdo repletas
de papéis-de-sujeito que interpelam leitores a aceitar possiveis sofrimentos advindos
de deficiéncias, doengas e infortinios causados por acidentes como algo positivo e
edificante. E provével que leitores daquela época e contexto tenham colaborado de
forma mais décil com essa perspectiva, ao passo que o leitor contemporaneo, imerso
em universos culturais e éticos distintos, possivelmente negocie de modo mais
incerto com tais interpelacoes.

Nas ultimas décadas, emergiu um novo regime de verdade no campo da
literatura infantil, a partir do qual varias obras tém seguido o objetivo de construir
“uma variedade de posicoes-de-sujeito para os leitores a fim de contribuir com a
valorizagao de criangas oriundas de grupos minoritarios e com o desenvolvimento
pessoal e social de todas as criangas através da erradicacao de nocdes de superioridade
racial, de classe ou de género” (Stephens, 1992, p. 51). Russell (2015) afirma que,
no contexto dos Estados Unidos, essa tendéncia teve inicio com os movimentos
sociais na década de 60, a partir dos quais comegaram a surgir inimeros livros para
criancas abordando a diversidade cultural (afro-americanos, latinos, amerindios,
descendentes de asiaticos e outras minorias étnicas) e a diversidade social (género,
deficiéncia fisica, mental ou emocional, orientagao sexual, estilos de vida alternativos).
O autor chega a sugerir a existéncia de um género ou tipo literario, a “Literatura da
diversidade cultural”, enfatizando que sua principal funcao seria a de celebrar as
diferencas culturais e promover a inclusao dos diferentes em todos os ambitos da
sociedade.

No contexto norte-americano, ainda segundo Russell, alguns dos principais
autores que se tornariam referéncias quanto a essa tendéncia iniciaram suas carreiras
na década de 1970, impulsionados pelo Movimento dos Direitos Civis. Ele destaca
escritores como Virginia Hamilton, Rosa Guy, Alice Childress e Carolivia Harron pelo
modo como retrataram o universo cultural afro-americano, contrapondo-se a
estereotipos e clichés sobre afrodescendentes que vigoravam até entdo. Gary Soto,
Pat Mora e Sandra Cisneros se dedicaram a escrever histérias e poemas sobre criangas
latinas. Por outro lado, o universo infantil amerindio tem sido abordado por autores
como Scott O'Dell, Margaret Craven, Ignatia Broker, Sherman Alexie, entre varios
outros. Ainda no contexto norte-americano, John Stephens (1992) ressalta a
importancia de iniciativas como a criagdo do Conselho de Livros Inter-raciais para
Criangas (Council on Interracial Books for Children), em 1965. J& na Inglaterra,
Stephens destaca o papel desempenhado pela série infantil Nippers, também na
década de 1960, editada pela autora de descendéncia judia Leila Berg, pela Macmillan,
em Londres, retratando “histérias sobre criangas da classe dos trabalhadores e a

vida que realmente levavam” (Hahn, 2015, p. 421).
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O que a literatura brasileira para criancas ensina sobre a diferenca?

No Brasil, o campo da literatura infantil passou a ser significativamente
ampliado a partir da década de 60, em grande parte em fungao dos vérios programas
governamentais criados com o fim de promover a producao e a leitura de obras
nacionais, os quais ja foram mencionados anteriormente. Um dos géneros que
predominou naquele periodo é o que Lajolo e Zilberman (1999, p. 125) chamam de
realismo social, um tipo de ficcao mediante a qual s&o apresentados problemas
ligados a vida na cidade, como a pobreza, a violéncia, o desemprego, o autoritarismo
dos adultos, a separacao e o divércio dos pais, a descoberta da sexualidade, a
orfandade e a drogadigdo. Mas também foram publicadas obras identificadas com
véarias outras vertentes e géneros, como intimismo, narrativas vinculadas a tradicdo
dos contos de fada, ficgdo cientifica, mistério policial, entre outros.

O multiculturalismo, que ja se fazia presente enquanto regime de verdade
que balizava a literatura para criangas em varios paises da Europa e nos Estados
Unidos desde a década de 60, demoraria até as décadas de 80 e 90 para se estabelecer
no Brasil. Uma das suas condi¢des de possibilidade, em solo brasileiro, foi a institui¢cao
da “diversidade cultural” como um dos chamados temas transversais propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e diretrizes decorrentes, na década de 90.
No campo juridico, a Lei n® 10.639/2003 instituiu o ensino da cultura e da histoéria
afro-brasileiras e africanas nas escolas, ao passo que a Lei n° 11.645/2008, que a
complementa, instituiu o ensino da cultura e da histéria indigenas, ambas alterando
a Lei n® 9.394/1996. A partir de entao, tem surgido um ndmero crescente de obras
nacionais cujos personagens protagonistas sdo negros, indios, pessoas com
deficiéncias fisicas ou psicoldgicas e sujeitos que, de alguma maneira, nao se
acomodam a norma ditada pelo senso comum. Em poucos termos, personagens
diferentes tém se multiplicado nos livros infantis brasileiros desde entéo.

O que ensinam esses livros sobre a diferenga? Muitos contém intencgoes
didaticas e pedagdgicas tao explicitas que lembram as primeiras obras destinadas
a leitores infantis, escritas nos séculos 18 e 19. Estruturalmente, tais livros investem
em uma defesa muito explicita de politicas multiculturalistas e de inclusao, “sendo
que tal perspectiva é apresentada de forma monoldgica, como se o respeito a
diversidade fosse algo naturalmente correto e evidente, a ser simplesmente
‘descoberto’ pelo leitor, ao longo da narrativa, como uma verdade que este até entao
desconhecia” (Kirchof, 2011, p. 149). Com base em uma investigagao realizada sobre
a tematica diferencas e literatura infantil,’ na qual foi constituido um acervo de mais
de 500 titulos sobre o tema “diferenga”, entendido de forma ampla (deficiéncia,
etnia, género, orientacdo sexual, configuracao corporal, velhice etc.), podemos extrair

algumas tendéncias amplas sobre tais obras.

! Trata-se da pesquisa “Narrativas, diferencas e infancia contemporanea”, desenvolvida com o apoio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico (CNPq), de 2008 a 2011, e realizada por uma equipe
interinstitucional dos Programas de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra).
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Num primeiro momento, é preciso apontar a existéncia de um numero
significativo de obras editadas nos ultimos dez anos, que, dirigindo-se as criancgas,
tematizam a diferenca de uma forma geral, o que jé fica evidente pela frequéncia
de alguns termos em seus titulos: “diferenca”, “diferentes”, “diversidade”,
“igual”, “jeitos”, “especial” etc., como se pode ver em: Viva a diferenga, Uma
menina e as diferencas, Diversidade, Somos todos diferentes, Aprendendo sobre
as diferencas, Nao tem dois Iguais, Somos todos iguais? etc. Nesse numeroso
grupo de obras, nitidamente elaboradas para atender a uma demanda escolar
de abordagem do tema, raramente ha narrativas, mas predomina um discurso
de apresentagao das peculiaridades das diferengas e das vantagens do convivio
respeitoso e amigavel entre os “diferentes” e os "normais”. Pelos objetivos que
presidem sua elaboracao e publicacao, tais obras, de forma geral, carecem de
qualidades literarias.

Mas, para além dessas obras de carater expositivo e exortativo, encontra-
se um grande numero de livros que trazem narrativas em que um ou mais
personagens (quase sempre criangas ou, entao, animaizinhos que lhes tomam o
lugar) portam uma “diferenca”. Com frequéncia, os enredos dessas obras sao
muito lineares, apresentando a diferenca como um problema a ser superado, e
o leitor é conclamado a compartilhar do ponto de vista do narrador, quase sempre
onisciente. Na maior parte dessas narrativas, o protagonista possui algum trago
(em seu corpo ou em seu comportamento) que destoa do grupo ao qual pertence,
0 que acaba gerando dificuldades a serem superadas. Tais dificuldades podem
ser de ordem tanto material (problemas de deslocamento, realizagao de atividades
fisicas, por exemplo) quanto social (obstéculo na vida escolar, enfrentamento de
bullying, solidéo, exclusao de grupos, ndo aceitagao por parte da familia), com
consequente repercussao em seus sentimentos e estados de espirito. As solugdes
de tais dificuldades sdo quase sempre harmoénicas e sugerem que a diferenga
néo deva ser um empecilho para a felicidade; em algumas histérias, a diferenga
se revela inclusive como a prépria chave para ser feliz.

Em um artigo dedicado as principais estratégias de composicdo presentes
nessas narrativas que veiculam representacoes multiculturalistas, Kirchof (2011)
encontrou quatro principais tipos de enredo, incluindo seus desfechos: aqueles que
celebram a diferenca, responsabilizando-a, por exemplo, pela “"beleza do universo”
ou "riqueza da vida”; aqueles em que a personagem diferente supera as dificuldades
geradas pela sua diferenca por meio de alguma qualidade ou habilidade (moral e/ou
fisica) compensatoria, que possui em grau elevado. E comum, por exemplo, que aos
personagens cegos seja atribuida uma “sabedoria que ultrapassa em muito a
sabedoria das personagens que veem” (Silveira et al., 2012, p. 80). Como terceira
recorréncia nos enredos, encontram-se aquelas narrativas em que a solugao advém
de uma transformacao interior, pela qual a personagem acaba aceitando e “se
reconciliando” com sua diferencga. Por fim, hd um menor nimero de histérias em
que a diferenca é simplesmente reparada ou suplantada (Kirchof, 2011, p. 149);
obviamente, este tipo de desfecho s6 é escolhido no caso de diferengas que possam

ser apagadas, como a dos personagens gordos (que emagrecem e veem seus
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problemas desaparecerem...) ou, mesmo, com protagonistas animais ou objetos, em

que o mundo ficcional esté sujeito a menores exigéncias de verossimilhanga.
Outras obras investem em estruturas narrativas mais elaboradas, langando

mao de refinados recursos de estética literaria; deteremo-nos em trés delas na

préxima segéao.

Fugindo ao didatismo e aos clichés

Dentre outras possibilidades, escolnemos mencionar e caracterizar trés obras
que, trazendo em seus enredos personagens cegos, manifestam um investimento
estético que lhes permite fugir ao didatismo evidente e aos clichés na construcgao
de suas narrativas.

Com um projeto gréfico-editorial coerente e original, a obra O livro negro
das cores, de Menena Cottin e Rosana Faria, é composta com o predominio
absoluto da cor negra, que constitui o fundo da capa e da contracapa, assim como
de suas pdaginas internas. A estas se superpde, em cada pagina dupla, apenas
uma frase com fonte acinzentada, juntamente com sua tradugao em braile, além
de delicadas imagens em relevo (sem cor) que ilustram as associagdes que o
personagem Tomads (possivelmente cego) faz entre as cores e as sensagoes
provenientes do uso dos outros sentidos: “Segundo Tomas, o amarelo tem
gostinho de mostarda, mas é macio como as penas dos pintinhos”; “O vermelho
€ azedinho como o morango e doce como a melancia, mas doi quando aparece
no joelho machucado” (Cottin; Faria, 2010). Nao ha descrigdo de Tomés, o
personagem cego; ndo ha referéncias a habilidades compensatérias especiais
nem a necessidade de convivermos com cegos e de respeita-los. Ha apenas a
abertura a interpretagdo e a imaginagao do leitor, assim como o convite a
exploracao das figuras em delicado relevo pelo tato dos leitores, incluindo os
videntes, ou seja, por ser uma obra que foge aos clichés e a banalizagdo quanto
ao tratamento da cegueira, O livro negro das cores possibilita uma experiéncia
estética significativa que possivelmente terd mais impacto do que a repetigao
de ligdes muito explicitas sobre a convivéncia com o sujeito cego!

Outra possibilidade narrativa que mais recentemente tem emergido em
algumas obras é aquela em que a diferenga do personagem nao é o mote central da
acgao, mas constitui um traco de um ou mais personagens. Personagens negros, por
exemplo, podem estar envolvidos em enredos cujo principal né narrativo ndo esta
diretamente relacionado com a questao da etnia. E dentro dessa possibilidade — e
envolvendo um protagonista cego, o menino Toninho — que se enquadra a obra O
perfume do mar, de Jonas Ribeiro e Marcia Széliga. Langando mao de varios
narradores — a narragao inicia-se pela voz do menino (sob o subtitulo “Olhar de
filho”), seguida pela voz da mé&e ("Olhar de mae”) e, depois, pela do pai ("Olhar de
pai”) —, a narrativa se constroi sobre cenas do cotidiano, sobre experiéncias vividas
pelo menino, ora com o pai, ora com a mae, ora com o animal de estimacgao, numa

prosa que se aproxima da fala coloquial e permite ao leitor infantil experimentar de
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forma vicaria experiéncias rotineiras, como brincar com um cachorro, conhecer o
mar, cheirar os alimentos antes de comer etc., vividas de forma peculiar pelo menino
cego.

Por fim, para leitores com mais dominio de leitura, vale citar A mulher que
lia com as maos, de Julio Emilio Braz. Trata-se de narrativa em primeira pessoa de
um personagem adulto que, em face da proximidade da morte de Amanda, sua mae
cega, relembra, em lembrangas sensiveis, suas vivéncias com ela. E pela voz deste
narrador reflexivo que o leitor fica sabendo das suas experiéncias infantis com a
mae cega, passa pelos momentos em que o menino descobriu a cegueira da mae e
os sentimentos ambiguos que experimentou (vergonha, medo, insatisfagdo, vergonha
de ter vergonha), quando ela era motivo de zombaria por seus colegas de escola,
por exemplo. Sem ligdes explicitas sobre convivéncia, respeito, habilidades
compensatoérias ou outros clichés sobre personagens cegos, tdo encontradigas na
maioria dos livros, o relato das memoérias do narrador também guarda uma surpresa
para o leitor: mencionada inicialmente pelo narrador como Amanda, a personagem
s6 serd identificada como a mae dele nas paginas finais da narrativa, o que ganha
verossimilhanca pela confissao do narrador de que sempre a tratara pelo primeiro
nome e apenas a chamara de mae nos ultimos dias, numa espécie de reconciliagdo

simbdlica com a histéria pregressa dos dois.

Ultimas considerac6es

Nestas péginas, buscamos tragar um rapido panorama da emergéncia da
literatura infantil no Ocidente, mostrando sua precoce articulagdo com intuitos
pedagodgicos e formativos. Tais intuitos e matizes foram se redefinindo a medida que
foram mudando as “ligdes” que as geragdes mais antigas entendiam ser necessérias
e convenientes para as novas geragoes. E dentro dessa perspectiva e considerando,
no caso do Brasil, a divulgag@o dos Parametros Curriculares Nacionais, com o tema
transversal “Pluralidade cultural”, na década de 90, além de outras condigdes de
possibilidades, que se explica a proliferagao de titulos sobre a diferenga nos livros
para criangas publicados, em especial, nas duas ultimas décadas. Grande numero
dessas obras, por estarem nitidamente atreladas a uma missao pedagdgica — a de
ensinar sobre como entender e conviver com o diferente —, carece de atributos
estéticos e langa mao de clichés sobre personagens, enredos e desfechos, geralmente
sob um manto celebratério e nao problematizador, caracteristica que, alids, tem sido
imputada a muitas politicas multiculturalistas mais gerais.

Tal observacao, entretanto, nao pode ser estendida a todos os livros infantis
que trazem personagens diferentes; ha aqueles que, como exemplificamos com trés
titulos, logram desvencilhar-se da carga educativa e constituem obras originais e
sugestivas, que podem deflagrar experiéncias estéticas e reflexivas interessantes
para os jovens leitores. Nesse campo, como em tantos outros, ha que se separar o

joio do trigo.
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Abuso/violencia infantil y
Derecho a la Imagen en el
contexto europeo y espanol

Carmen Galet-Macedo
Jane Felipe

Resumen

Este articulo presenta datos del Consejo de Europa que muestran que el 20%
de los ninos europeos sufren con la practica de abusos sexuales. Un estudio realizado
en 21 estados concluyé que Espana es, junto con Estados Unidos, el pais con el
porcentaje mas elevado de casos de abuso/violencia infantil. En Espana, el 19% de
la poblacion adulta admiten haber sufrido abusos sexuales en algin momento de
su infancia. En los varones este porcentaje es del 15,2%, y en las mujeres, del 22,5%.
Por eso, se hace necesaria una accion eficaz y no sélo interventiva, sino preventiva
para evitar que los menores se encuentren sometidos a cualquier tipo de abuso. La
sociedad entera deberia comprometerse con esta franja de poblacién tan vulnerable
y asumir que la prevencién es responsabilidad de todos. Es preciso una relacion
profesional en red entre las diferentes instituciones, con esa finalidad anunciada,
tanto de prevencién como de intervencién. Otro punto importante: al hablar de
infancia y de imagen, se hace obligado hacerlo también de los medios de
comunicacién, que nos ayudan a conocer la realidad, pero al seleccionar esa realidad

y no otra, también nos impulsan a configurarla.

Palabras clave: infancia; abuso sexual; violencia infantil; pedofilizacién.
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Resumo
Abuso/violéncia infantil e Direito a Imagem no contexto europeu
e espanhol

Dados do Conselho da Europa mostram que 20% das criangas europeias sofrem
abusos sexuais. Um estudo realizado em 21 nagées concluiu que a Espanha é, junto
com os Estados Unidos, o pais com a maior porcentagem de casos de abuso/violéncia
contra a crianca. Na Espanha, 19% da populacao adulta admitem haver sofrido abusos
sexuais em algum momento de sua infdncia. Entre os homens, essa porcentagem &
de 15,2%, e entre as mulheres, de 22,5%. Por isso, é necessaria uma agao eficaz e
nédo apenas interventiva, mas preventiva para evitar que os menores se encontrem
submetidos a qualquer tipo de abuso. Toda a sociedade deveria comprometer-se
com essa faixa da populagcdo tao vulneravel e assumir que a prevengao é
responsabilidade de todos. E preciso haver uma relagdo profissional em rede entre
as diferentes instituicbes com essa finalidade anunciada, tanto de prevenc¢do quanto
de intervencgao. Outro ponto importante: ao falar de infdncia e de imagem, é mister
considerar os meios de comunicagdo, que nos ajudam a conhecer a realidade, mas

ao selecionar essa realidade e nao outra, eles também nos motivam a configura-la.

Palavras-chave: infancia; abuso sexual,; violéncia contra a crianga, pedofilia.

Abstract
Child abuse / violence and Image Rights in the European
and Spanish context

This article presents data from the European Council which show that 20%
of European children have suffered sexual abuse. A study conducted in 21 nations
concluded that Spain is, along with the United States, the country with the highest
percentage of cases of child abuse / violence. In Spain, 19% of the adult population
have admitted to have been sexually abused at some point of their childhood. Among
men, this percentage corresponds to 15.2%, and among women, to 22.5%. Therefore,
a preventive intervention is necessary to avoid that children are subjected to any
kind of abuse. The society as a whole should commit itself with this vulnerable
extract of population and assume that prevention is everyone’s responsibility. This
requires a professional relationship network among different institutions, both in
relation to prevention as well as intervention. Another important point: when talking
about childhood and image, it is essential to take into consideration the media, which
helps us to know reality, but selecting this reality instead of another one, the media

also impels us to configure it.

Keywords: childhood; sexual abuse; violence against child; pedophilia.
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La imagen es la representacién grafica de la figura humana, visible y
reconocible, y el derecho a la imagen es un derecho de la personalidad, derivado de
la dignidad humana y dirigido a proteger la dimensién moral de las personas. Atribuye
a su titular la facultad de determinar la informacién gréfica generada por sus rasgos
fisicos personales que puede tener difusién publica. Tiene un aspecto negativo, como
facultad de exclusién, y un aspecto positivo, como facultad de aprovechamiento; es,
por tanto, el poder del interesado difundir o publicar su propia imagen vy, por ende,
su derecho a evitar su reproduccién (De Lama, 2006).

Al hablar de infancia y de imagen, se hace obligado hacerlo también de los
medios de comunicacién. Los medios de comunicacién nos ayudan a conocer la
realidad, pero al seleccionar esa realidad y no otra, también nos impulsan a

configurarla. Desde esa idea, Denis McQuail (2000) los define como:

Espejo, que refleja una imagen de la sociedad con respecto a si misma, [...] filtro, que
selecciona partes de la experiencia para dedicarles una atencién especial y descarta
otros aspectos, [...] sefial, que indica activamente el camino, orienta o instruye.

Los medios no son ajenos al paso del tiempo, las modas y las evoluciones
sociales, por eso, hemos de hacer referencia a la evolucién de la imagen infantil a lo
largo de la historia. Existe mucha distancia entre aquellas representaciones antiguas
en las que el nifio y la nifia aparecen representados sin identidad ni contexto propio,
y la idea que trasmiten actualmente los medios de comunicacion, entre ellos el cine,
la television y las revistas. Hemos de reconocer que con su trabajo tanto en referencia
a la infancia como protagonista como al contexto socio familiar en la que crece, los
medios fueron contribuyendo, a lo largo del tiempo, a proporcionar una imagen bien
enfocada de la infancia. El hecho fundamental de la nueva imagen infantil esté en la
vinculacién que se establece con los espacios propios de su desarrollo como en la
escuela o en la familia. De esa manera, se reconoce que los vectores temporales que
pueden representar una fotografia publicada en la prensa o imagenes en movimiento
difundidas por el cine, el mundo interpretado desde la infancia, las relaciones de los
nifios con sus iguales, los eventos familiares como bodas, bautizos, defunciones han
contribuido enormemente a crear una imagen social de la infancia bien arraigada a
aquellas instituciones que han de velar por ella y procurarles un entorno acogedor.
Los medios de comunicacién y el cine han ensalzado de tal forma la imagen
contemporanea de infancia que permiten remontar hasta los recuerdos de aquellos
héroes infantiles representados por ninos y ninas que crearon personajes inolvidables
y que tanto hicieron disfrutar a diferentes generaciones.

Esa imagen idealizada de infancia es real, pero no tnica. Desgraciadamente
la infancia ha sido y es objeto de consumo de imagenes avaladas por las idealizaciones
infantiles que son representadas en la television y en el cine. Pongamos como ejemplo
el espectacular negocio que supone comerciar con todos los productos que generan
las populares imagenes de los ultimos personajes de moda. En muchas ocasiones
ni siquiera son los ninos y ninas los deseosos de ese consumo, son los padres quienes

tienen acceso al universo de iméagenes y representaciones y seleccionan y eligen para
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sus hijos e hijas aquellas que consideran més acordes con las proyecciones que sobre
ellos realizan, iniciandoles en un mundo maravilloso de fantasia. Eso constituye un
avance importante dado que se les induce a participar en el mundo de la imaginacién,
que supone acceso directo al universo de la imagen con todo el potencial cultural,
humano y social que este conlleva. No obstante, es de importancia que los adultos que
conviven con la infancia sean conscientes de que, paralelamente a la propuesta cultural,
corre otra menos puray fuertemente mercantilizada, que considera a la infancia como
puro objeto de demanda y a las familias como consumidoras de los productos que el
universo de la imagen y la fantasia generan desde el mas cruel de los capitalismos.
Esa otra vertiente de la representacion puede convertir a la infancia en consumidora
de imagenes o de los productos generados por ella, sin mas criterio que el de consumir
a cualquier precio, sin ser consciente de la iniciacién a la que se somete al nino y a la
nina en el consumo descontrolado e irresponsable. Ese consumismo es, para algunos
estudiosos, la estrategia que utiliza el sistema para comprar la lealtad de la ciudadania
y conseguir al mismo tiempo que el mundo laboral se mantenga en calma (Habermas,
2011). En opinién de Daniel Bell (2008), acaba siendo la mejor justificacion del
capitalismo en su version mas hedonista.

La mayor crueldad del capitalismo despiadado en relacién a la infancia y a la
imagen en la actualidad no es la descrita hasta aqui. La peor pesadilla que vive una
parte de la infancia es convertirse en objeto de consumo, ellos mismos, despersonalizados
y convertidos en objeto de deseo de peddfilos que comercian y hacen uso tanto de la
inocencia infantil como de su imagen, trasvertida, manipulada y mercantilizada como
cualquier otro producto que se oferta o demanda en el mercado.

Jane Felipe (2003, p. 34), cuando se refiere a la exposicién de los cuerpos de
los ninos, colocados como objetos de deseo y consumo, en particular el cuerpo
femenino, utiliza el término “pedofilizacién” para discutir “el proceso por el que la
sociedad pone a los cuerpos de los nifios femeninos como cuerpos erotizados,
deseables para el placer masculino. Ese fenémeno se puede ver en varios artefactos
culturales, en la publicidad, en la moda, en la musica, en la literatura, en el cine”.

Para ella, la “pedofilizacién” se establecié como una practica social
contemporanea que interfiere significativamente en el comportamiento de las ninas.
En los anélisis que se tienen sobre la publicidad, Felipe (2008) muestra como estas
précticas conducen a las ninas a creer que ellas solamente valen si son bellas. La
autora senala que entre las consecuencias de este tipo de practicas estéa el hecho de
que se anima a las nifias a adoptar comportamientos de las mujeres adultas. Esas
préacticas contribuyen para la infantilizacién de los cuerpos de las mujeres y para la
hipersexualizacién de las nihas y pueden implicar el abuso sexual en contra de ellos.

En la reforma de 1978 de la ley Child Abuse Prevention and Treatment Act

se definié como Abuso Sexual en la Infancia (ASI) como

contactos e interacciones entre un nino y un adulto, cuando el adulto (agresor) usa
al nino para estimularse sexualmente a él mismo, al nifo o a otra persona. El abuso
sexual puede ser también cometido por una persona menor de 18 anos cuando ésta
es significativamente mayor que el nino (victima) o cuando el agresor esta en una
posicién de poder o control sobre otro. (US, 1987).
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Segln Maria Ignacia Arruabarrenay Joaquin de Paul (1999), se puede clasificar

en cuatro categorias:

1) Incesto. Si el contacto fisico sexual se realiza por parte de una persona de
consanguinidad lineal o por un hermano, tio o sobrino. También se incluye
el caso en que el adulto esté cubriendo de manera estable el papel de los
padres.

2) Violacion. Cuando la persona adulta es otra cualquiera no sehalada en el
apartado anterior.

3) Vejacién sexual. Cuando el contacto sexual se realiza por el tocamiento
intencionado de zonas erdégenas del nino o por forzar, alentar o permitir
que éste lo haga en las mismas zonas del adulto.

4) Abuso sexual sin contacto fisico. Se incluirian los casos de seduccién verbal
explicita de un nino, la exposicién de los érganos sexuales con el objeto
de obtener gratificacién o excitacion sexual con ello, y la masturbacién o
realizacion intencionada del acto sexual en presencia del nifio con el objeto

de buscar gratificacion sexual.

Ademas de la existencia de contactos de caracter sexual, el abuso sexual se

define en funcién de otros criterios, como son:

a) La asimetria de edad entre el abusador y la victima, requiriéndose que el
adulto abusador tenga unos determinados anos mas que el menor (entre
cinco y diez anos mas).

b) La coercidn, es decir, la utilizacién de la fuerza fisica, la presion o el engano
por parte del adulto para conseguir abusar de la victima.

c) La asimetria de poder entre el abusador y la victima. Esa asimetria puede
derivar de la asimetria de roles, la diferencia de edad, de fuerza fisica, de

capacidad psicoldégica.

Desde hace una década, la imagen infantil circula por las redes sociales, unas
veces de forma mas explicitas y otras implicitas, constituyendo uno de los delitos
cometidos por peddfilos y, en la que se ven involucrados penalmente, personas con
vidas aparentemente normales, integrados socialmente con esposas e hijos.

Hasta la policia estd impresionada con las imégenes y el uso que se hace en
las redes de la utilizacién de menores con fines sexuales. Creen que es imposible
que adultos aparentemente normales puedan llegar a grabar y difundir imagenes
tan duras de la infancia. Todos los expertos coinciden que “puede pasarle a
cualquiera” y esto supone que el abuso sexual infantil no tiene fronteras, se comete
en todos los paises del mundo y en todos los niveles sociales. Es un problema complejo
y dificil de estudiar en particular cuando se trata de encontrar datos al respecto.
Existen estimaciones realizadas por universidades y organismos internacionales que
aseguran que una de cada cuatro nifias y uno de cada siete ninos lo sufre antes de

cumplir los 17 anos. Otros datos, repetidos en los informes oficiales, se refieren a
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que los abusos sexuales a la infancia ocurren dentro del seno de la familia o los
cometen personas allegadas y que frecuentan el entorno familiar, repitiendo los
abusos con frecuencia con los mismos nifos y ninas.

En el estudio de los sociélogos Lalor, K. y McElvaney (2010), se analizan los
datos publicados entre los afios 1980 y 2010 referidos a las situaciones de abuso
sexual infantil en Europa, y que publica la pagina web One in Five el Consejo de
Europa:

Available data suggest that about 1 in 5 children in Europe are victims of some

form of sexual violence. It is estimated that, in 70% to 85% of cases, the abuser is

somebody the child knows and trusts. Child sexual violence can take many forms:

sexual abuse within the family circle, child pornography and prostitution, corruption,
solicitation via Internet and sexual assault by peers. (Council of Europa, 2010).

La dificultad del estudio, abordaje e intervencion esta especialmente
dificultada porque se rompe con tres mitos que, debidamente ordenados y
organizados, sustentan la sociedad, a saber: familia, infancia y sexo. Esa
desorganizacion que presenta el abuso sexual infantil atenta contra los principios
basicos de la sociedad y el de su bienestar. Eso parece explicar que se silencie la
situacién aun cuando el entorno de ninos y nifas conocen que es lo que esta
ocurriendo, eso pasa en el 86% de los casos. Segun la Asociacién para la Sanacién
y la Prevencién de los Abusos Sexuales en la Infancia, a partir de ahora Aspasi,
las personas que abusan de los nifos y las nifias suelen ser varones aparentemente
normales, bien integrados socialmente, que desarrollan a menudo habilidades
interpersonales importantes y mantienen una vida sexual normal. Se estima que
solo alrededor del 13% de los abusos son cometidos por mujeres, el 87% por
hombres.

Los maltratos suelen darse con mayor frecuencia en las edades anteriores a
la entrada en el colegio, es decir con anterioridad a los 6 anos, y el abuso sexual
afecta con mayor frecuencia a las ninas. Las consecuencias inmediatas del abuso
sexual infantil pueden ser fisicas (pesadillas, cambios de habitos de comida) y
emocionales (miedo, agresividad, aislamiento). A largo plazo, algunas de las secuelas
mas importantes que pueden acabar desarrollando la victima van desde la baja
autoestima, anorexia, depresién, psicosis y prostitucién, hasta la drogadiccién,
autolesiones, e incluso el suicidio.

Segun Luna (2010), ese abuso de poder sobre la victima tiene unas
consecuencias nefastas y, aunque aparentemente sigan con sus vidas, todos sus
actos se ven afectados por lo que ocurrié, convirtiéndose en un secreto bien guardado.
No son conscientes de que lo que vivieron puede ser tratado y si lo fuera, su vida
tenderia a mejorar. Los sintomas descritos mdas habituales suelen ser tristeza,
aislamiento, baja autoestima, agresividad, masturbacién compulsiva, vocabulario
inapropiado, conductas sexualizadas, pesadillas, terrores nocturnos, fobias, ansiedad.

Durante la pubertad pueden surgir problemas de orientacién sexual al llegar
a la adolescencia y, ya de adultos, es caracteristico el uso del cuerpo y la sexualidad
como método de acercamiento a los demas, lo que favorece la promiscuidad y, en

los casos mas graves, la prostitucion. Suelen tener dificultades para poner limites

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 53-68, jan./abr. 2016



y, por lo general, depresiones, trastornos alimenticios, problemas de relaciones
sociales y de adicciones. En el caso de las mujeres, muchas se convierten en
maltratadas, conviviendo con parejas que se ajustan a ese patron conocido. Aspasi
(2015), insiste en que
Se puede ensenar a nifos y nifas a protegerse ellos mismos de estos abusos,
déndoles herramientas para reconocerlos y saber decir que NO a tiempo. O bien, si

el maltrato ya se ha producido, animar a contarlo cuanto antes a una persona de su
confianza para que le dé solucién al problema, reduciendo al minimo las secuelas.

Segun datos del Consejo de Europa (2015), el 20% de los ninos europeos
sufren la practica de ese tipo de maltrato, mientras que un estudio del sociélogo
estadounidense David Finkelhor (2008), realizado en 21 estados, concluyé que Espana
es, junto con Estados Unidos, el pais con el porcentaje mas elevado de casos. En
Espana, el 19% de la poblacién adulta admite haber sufrido abusos sexuales en algin
momento de su infancia. En los varones este porcentaje es del 15,2%, y, en las
mujeres, del 22,5%, segun el informe del profesor Félix Lopez (1994), de la
Universidad de Salamanca, encargado por el Ministerio de Asuntos Sociales. Otros
informes reflejan también resultados similares, como el estudio publicado por Pereda
y Forns (2007 apud Luna, 2010) con una muestra general de 1.033 estudiantes de
la Universidad de Barcelona. Su investigacién refleja abusos en el 15,5% de los
varones y el 19% de las mujeres encuestadas.

El Consejo de Europa (2015), por su parte, publicé en noviembre pasado que
el 20% de los nifnos europeos lo sufren. Pero eso no es lo peor. El 85% de los casos
se producen dentro del &mbito intrafamiliar (padres, abuelos, hermanos, tios, etc.),
y uno de cada cuatro es una penetracién vaginal, anal o bucal. Sin embargo, la
mayoria de las victimas guardan silencio.

Segun informa Aspasi (2015), de los 516.092 nifios atendidos de urgencia en
trece hospitales de Espana entre septiembre de 2011 y septiembre de 2012, 471
ninos habian sido victimas de posibles maltratos. Son demasiadas urgencias por
maltrato, ademas anaden que uno de cada cuatro ninos que es atendido de urgencia
en los hospitales por sospecha de haber sido victima de maltratos no vuelve al
domicilio familiar, porque es trasladado a un centro de acogida, queda ingresado en
el centro — en algunos casos en la unidad de curas intensivas — o ha muerto a
consecuencia de la agresiéon. Segun la misma investigacion, el 37% de esos 471
ninos fueron atendidos por sospechas de haber sufrido abusos sexuales, otro 37%
por sospecha de maltratos fisicos, un 20% habian sido victimas de una probable
conducta negligente y un 4,5% de un potencial maltrato emocional, de acuerdo a
los datos del servicio de urgencias del Hospital Sant Joan de Déu, Barcelona (Espaina).

Por otra parte, tanto en Europa como en Espafa, en los ultimos afos, hemos
asistido atonitos al desmantelamiento de redes internacionales que utilizan la imagen
de los nifnos y nifas con fines sexuales, bien para uso propio o para comerciar con
ella e incluso en ocasiones para ambas cosas. Eso es considerado abuso infantil
online. Existen multiples clasificaciones o variaciones de ese tipo de abuso que se
considera como una nueva modalidad del abuso sin contacto, aunque en muchas

ocasiones ese abuso llega a tener contacto cuando el abusador y el nifio se encuentran
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o bien cuando el abusador utiliza al nifo sexualmente para difundir la imagen de

las extralimitaciones.

El abuso sexual infantil en linea viola los derechos de los ninos, ninas y

adolescentes implicados y, en muchas ocasiones, genera ganancias econémicas o

personales para el que los lleva a cabo. Algunos ejemplos de abuso sexual infantil

en linea son:

1)

Producir y/o distribuir de material (imagenes, videos, textos, audio) de
abuso sexual infantil.

Descargar u observar material de abuso sexual infantil.

Buscar por Internet nifos, nifias y adolescentes con el fin de explotarlos
comercialmente o abusarlos sexualmente en linea y/o en persona.

Pedir a los ninos, ninas y adolescentes que auto-produzcan y compartan
por Internet material de abuso sexual infantil (pornografia infantil).
Enganchar a un nino, nifia o adolescente en un chat sexual u otra actividad
sexual en linea, eso implica diversos ilicitos, tales como, extorsion,
chantaje, amenazas, explotacién sexual, abuso sexual de menores,
corrupciéon de menores, revelaciéon de secretos, danos al honor,
interceptacién de comunicaciones y produccién, tenencia y distribucién
de pornografia infantil. Esos delitos son severamente castigados y muy
perseguidos en el contexto europeo y espanol, existiendo una cooperacién
internacional para su lucha y erradicacion.

Grooming o seduccién en red: contactos en linea que facilitan la
organizacion de encuentros en persona con propositos sexuales abusivos
o de explotacién comercial, engano, captacién o seduccion. En realidad la
traduccion del término es la de acoso sexual de menores perpetrado por
adultos.

El adulto acosa al nifio o la nifa con el objetivo de obtener imagenes
erdticas o con contenido sexual o pornografico, en ocasiones con los ninos
son pequeios se hace con el consentimiento de familiares y si son un poco
mayores se encuentran en una situacién sin salida y dan el consentimiento
ellos mismos. Cuando los familiares o el mismo menor quieren dar marcha
atrds y no continuar con esa situacién, los abusadores los amenazan con
distribuir en la red y hacer publicas las imagenes que ya poseen. Esa acciéon
esta tipificada como delito en la Ley Orgénica de 5/2010, del 22 de junio
de ese ano, en su articulo 183 que modifica la Ley Orgénica 10/1995, de
23 de noviembre, del Cédigo Penal que estéa en vigor desde el afio 2011.
Venta de sexo de ninos, nifas y adolescentes en Internet es la explotacion
sexual comercial infantil, es un crimen contra la humanidad que viola los
derechos fundamentales de los ninos y las nifias, constituye, junto con el
trabajo infantil, una forma de coercién y de violencia contra la infancia y
representa una de las peores formas contemporaneas de esclavitud, trata
al nino como cosa y lo convierte en objeto — mercancia. Comprende tanto

los abusos sexuales por parte de un adulto y su remuneracién econémica
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0 en especie, como actividades de naturaleza comercial dirigidas a
organizar y fomentar dicha clase de mercado, realizadas, tanto por
particulares, como por grupos organizados.

8) Facilitar cualquiera de las anteriores.

9) Utilizar imagenes infantiles para transformarlas en imégenes con fines

sexuales.

Esas conductas que tienen algunos adultos con la infancia y las tipificaciones
penales, asi como las modificaciones que actualizan las penas para los delitos que
se cometen con los nihos y ninas, nos obligan a revisar otras investigaciones
nacionales e internacionales. No podemos considerar que esas conductas que atentan
contra la vida y la dignidad de la infancia se producen como hechos aislados y que
los paises desarrollados o en via de desarrollo apenas tienen incidencias de ese tipo,
tal como algunas veces la prensa quiere hacer creer. Por esta razén exponemos a
continuacién algunos datos obtenidos a través de la Interpol (2015), Unicef (2005),
y el Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2012).

Cada ano el turismo sexual infantil mueve més de 5000 millones de ddlares.
La industria de la pornografia infantil informatica mueve mas de 1000 millones de
dodlares.

La explotacién sexual comercial infantil es el tercer gran negocio ilegal
internacional después del trafico de armas y del trafico de drogas, generando unos
beneficios anuales de 12000 millones de ddlares. Los traficantes compran a ninos
y ninas por 100-200 ddlares y pueden llegar a venderlos hasta por 14000 ddlares.

Unicef (2015) recoge los datos del estudio de Diallo, Etienne y Mehran (2013),
realizado dentro del Programa Internacional para la Erradicacién del Trabajo Infantil
de la OIT, donde se estima que cada ano se trafica con fines de explotaciéon sexual
o laboral 1.2 millones de nifios, nifias y adolescentes en todo el mundo.

Espana forma parte del grupo de 16 estados de la EU que han facilitado datos
del tréfico de seres humanos en el trienio 2010-2012. Estan analizados en Eurostat
(2015) y muestran que dentro de la Unién Europea, el 17 % de las victimas de trafico
de personas fueron menores de 12-17 afnos, y un 2 % entre los 0-11 anos. El 69%
de las victimas registradas lo fueron con la finalidad de explotacién sexual, de ellas
el 95% eran mujeres y 1.000 eran nifias y ninos. Entre todas las victimas del trafico
con fines de explotacion sexual, el 14% eran menores.

El INE (2012) recoge los datos del Ministerio del Interior, en el 2007 hubo
932 casos de corrupcion de menores y pornografia, y en 2010 se pas6 a 1163 casos.
Cerca del 85% de los menores victimas implicados en delitos de pornografia infantil,
tenian menos de 12 anos. La deteccion de delitos relativos a la pornografia infantil
en Espana entre los anos 2007 y 2010, aument6 un 27,3%.

Los delitos que se cometen en Espana contra la infancia y el abuso sexual y
explotacién que se hace de ellos no son un tema menor. No obstante, tenemos que
decir que en Europa y en Espana existe legislacion suficiente como para proteger a
la infancia de estos excesos que supone el abuso sexual infantil y que se investiga,

persigue y castiga cada vez con mayor fuerza y mejores medios. La legislacién
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referente a la protecciéon a la imagen de la infancia es un buen ejemplo de ello,

veamos a continuacién como se hace efectiva en nuestro contexto.

La proteccion a la imagen de la infancia

La Constitucién Espafola, en su articulo 20.4, manifiesta que las libertades
de expresién e informacion tienen su limite en el respeto a los derechos reconocidos
en el titulo I, en las leyes que lo desarrollan “y, especialmente, en el derecho al
honor, a la intimidad, a la propia imagen y a la protecciéon de la juventud y de la
infancia”. El derecho a la intimidad se califica como el poder concedido a la persona
sobre el conjunto de actividades que forman su circulo intimo, personal y familiar,
que le permite excluir a los extranos de entrometerse en él y de darle una publicidad
que no desee el interesado. Estamos ante un derecho de la personalidad, como
expresa el articulo 18.1 de la Constitucién, derecho independiente, auténomo,
separado del derecho al honor y del derecho a la imagen y que, a su vez, comprende
dos aspectos, la intimidad personal y la intimidad familiar, y predomina el aspecto
negativo, esto es, de exclusion. Asi mismo el Tribunal Constitucional defiende el
derecho al secreto, a ser desconocido, a que los demas no sepan qué somos o qué
hacemos.

A su vez, la Ley Orgénica 1/1982, de 5 de mayo, habla sobre proteccién del
derecho al honor, a la intimidad y a la propia imagen. En Espana ha habido un fuerte
debate entre la opinion publica y el ordenamiento juridico en relaciéon a la prevalencia
del derecho a la informacién o el de la intimidad, el honor y la imagen, pues parece
que entran en colisiéon derechos tales como el de informacién y los de intimidad,
propia imagen e interés del menor, con lo que a veces se precisa de una objetiva y
adecuada ponderacién que equilibre los intereses informativos y los que garanticen
la privacidad de la personay, especialmente, de los menores.

La Ley 7/2010, de 31 de marzo, General de la Comunicacién Audiovisual, es
una ley de control democrético, liberadora, que refuerza los derechos de la ciudadania.
En ella se refleja que todas las personas tienen el derecho a que la comunicacién
audiovisual se realice a través de una pluralidad de medios, tanto publicos,
comerciales, privados. El articulo 7 de esta ley establece que “los menores tienen
el derecho a que su imagen y voz no sean utilizadas en los servicios de comunicacién
audiovisual sin su consentimiento o el de su representante legal, de acuerdo con la
normativa vigente”. El articulo 3 dice expresamente que los menores de edad deben
dar su consentimiento siempre que su madurez lo permita y si no fuera asi han de
ser sus padres como representantes legales consientan la situaciéon. Ademas el
articulo 4 de la Ley Orgénica 1/1996, de 15 de enero, de proteccién juridica del
menor, entre otros extremos, considera intromision ilegitima en el derecho al honor,
alaintimidad personal y familiar y a la propia imagen del menor “cualquier utilizacién
de su imagen o su nombre en los medios de comunicacién que pueda implicar
menoscabo de su honra o reputacién, o que sea contraria a sus intereses incluso si

consta el consentimiento del menor o de sus representantes legales”.
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Existen ademas resoluciones del Parlamento Europeo relativas a la carta de los
derechos de los nifios y nifas, en la que se acuerda “todo nifo tiene derecho a no ser
objeto por parte de un tercero de intrusiones injustificadas en su vida privada, en la
de su familia, ni a sufrir atentados ilegales a su honor” (apartado 29 - 8 de la Resolucion
A 3-0172/92 de 8 de julio). Vid. STC nim.158/2009 de 29 de junio (Espafa. Tribunal...,
2009) y SAP de Madrid nim. 256/2011 de 23 de mayo. La Convencién de las Naciones
Unidas (1989) sobre los derechos del nino, que fue ratificada por Espana en noviembre
de 1990, también garantiza, en su articulo 16, el derecho de los nifios a la proteccion
de la ley contra las injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada.

La profesora de Derecho Civil de la Universidad de Granada, Marta Morillas
(2012), expone, en relacion a los consentimientos otorgados por los menores para
el uso de su imagen, la sentencia nimero 3292/2012 de 3 de abril de la Sala de lo
Penal del Tribunal Supremo. Trata el caso de una menor que presta su consentimiento
para la grabacion de un video pornogréafico. En ese caso el consentimiento no es
véalido, en el sentido de que no concurren condiciones de libertad para el ejercicio
de la sexualidad por parte de ella, cuando dicho ejercicio implica su utilizacién por
terceras personas con fines pornogréficos o exhibicionistas, lo que implica que un
sector doctrinal considera, en cuanto a cual sea el bien juridico protegido, que no
es tanto la indemnidad sexual de la personalidad del menor, como su dignidad como
menor o su derecho a la propia imagen, lo que justifica esa irrelevancia del
consentimiento de los menores de 18 afios que deciden intervenir en la elaboraciéon
del material pornografico, incluso sin mediar abuso de superioridad o engano. Cuando
ese consentimiento, por el contrario, si seria valido para la practica de relaciones
sexuales cuando no mediasen tales circunstancias. Se trata de preservar y proteger
a los menores. Con la exposiciéon de esa sentencia, alude a que el reconocimiento
de la madurez de los menores debe ser interpretado también a la luz de la
responsabilidad que pueden asumir en la realizacién de sus actos, ya que cuando
cometen errores, estos pueden llegar a afectar a toda su vida.

La profesora zanja el debate con una clara conclusion:

Cuando se trata de menores de edad, se intensifica la proteccion, de tal manera
que no puede existir un interés publico en la captacion o difusion de las fotografias
que pueda considerarse constitucionalmente prevalente al interés superior
de preservar la captacién o difusién de las imagenes de los menores en los
medios de comunicacién. Ni la veracidad de la informacién puede justificar esa
intromision ilegitima en el derecho a la propia imagen de los menores, pues este
derecho fundamental del menor, es limite infranqueable al ejercicio del derecho a
ponderacién en el caso concreto. (Morillas, 2012, p.16).

Se hace tan necesaria la protecciéon del menor, de su imagen, su honor y su
intimidad que siempre que hay un conflicto de intereses en el sentido de quién tiene
derecho a que, por ejemplo, como ocurre entre el derecho a la informacion y el
derecho a la intimidad, el dilema esta resuelto, pues prevalecera el supremo interés
del menor. La Ley Orgéanica de proteccién al menor 8/2015 de 22 de julio modifica
el sistema de proteccion a la infancia. Los aspectos mas interesantes en esta ley son

el nuevo sistema de adopcién y de acogimiento familiar; un registro de delincuentes
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sexuales y, ademads, la reforma de algunas leyes del Cdédigo Civil, de la Ley de
Enjuiciamiento Civil, de la Ley de Adopcién Internacional y de la Ley Organica de
Proteccién Juridica del Menor. Entré en vigor el 12 de agosto de 2015.

En ella se define el significado de “interés superior del menor”, el cual debe
ser una consideracion primordial que debera tenerse en cuenta en la satisfaccion
de las necesidades basicas de los ninos y ninas, en la consideracién de sus deseos,
sentimientos y opiniones y en la conveniencia de que su vida y desarrollo tenga
lugar en un entorno familiar adecuado vy libre de violencia.

Para cualquier decision que deba tomarse sobre un menor, habra de ponderarse
la edad y madurez del menor, la necesidad de garantizar su igualdad y no
discriminacion por su especial vulnerabilidad y la necesidad de estabilidad de las
soluciones que se adopten, respetando siempre las garantias procesales y los derechos
del menor a ser informado, oido y escuchado; deberdn intervenir en los procesos
sobre menores profesionales expertos y cualificados, quienes deberan incluir en sus
decisiones y/o motivaciones los criterios utilizados, primando el interés superior del
menor sobre cualquier otro interés legitimo.

Otras medidas de interés son que los menores victimas de violencia de género
quedan reconocidos como tales y los jueces tendran la obligacién de pronunciarse
sobre las medidas civiles que afectan a los menores que dependen de la mujer sobre
la que se ejerce violencia.

Los hijos de un matrimonio en el que un cényuge mate al otro podran cobrar,
ademas, la pensién de orfandad completa, aunque el padre o madre homicida siga
con vida y esa pension sera de mayor cuantia, pues se le reconocera el cien por cien
de la base reguladora y no un porcentaje sobre la misma, como sucedia antes de la
modificacion de la ley.

Se da prioridad al acogimiento familiar para los menores de seis afios de edad,
eliminando la intervencién del juez en el proceso, de modo que sea la Administraciéon
la que decida dénde aloja al menor, sin que el recurso de los padres bioldgicos lo
obligue a permanecer en un centro, como sucedia hasta ahora.

Ademas se recoge la prohibicién expresa de que los condenados por delitos
contra la integridad, la libertad o la indemnidad sexual de los menores de edad
puedan trabajar en relacién con nifos y adolescentes. Para ello se establece la
creacién del Registro Central de Delincuentes Sexuales, al que deberan acudir
quienes deseen trabajar en contacto con nifos para conseguir un certificado que
demuestre que no tienen antecedentes por esos delitos. El Registro de Delincuentes
Sexuales tendré que estar listo en los proximos seis meses. Su objetivo es que antes
de emplear a una persona en una labor relacionada con nifos, la institucién, entidad,
el particular o la administraciéon contratante compruebe si el candidato tiene
antecedentes penales por delitos contra la libertad e indemnidad sexual, la trata de
seres humanos o la explotacién de menores. Para ello, le exigird un certificado
negativo del mencionado Registro de Delincuentes Sexuales, que estara vinculado
al Registro Central de Penados, tendra caracter confidencial y contendré informacién
sobre la identidad vy el perfil genético de todas las personas condenadas por esos

delitos en Espana.
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La prevencion es responsabilidad de todos

Se han conseguido grandes avances en la Legislacién en proteccién de
menores, v la policia se ha especializado en este tipo de delitos, digamos que hay
una intervencion bastante eficaz para perseguir a los abusadores, pero aun quedan

algunos desafios que alcanzar, tales como:

— Se hace necesaria una accion eficaz y no sélo interventiva, sino preventiva
para evitar que los menores se encuentren sometidos a cualquier tipo de
abuso.

— La sociedad entera deberia comprometerse con esa franja de poblacion
tan vulnerable y asumir que la prevencién es responsabilidad de toda la
ciudadania.

— Es preciso una relacién profesional en red entre las diferentes instituciones
con esa finalidad anunciada, tanto de prevenciéon como de intervencion.

— La prevenciéon la entendemos como el trabajo eficaz con menores y su
entorno de forma que evite la aparicién de nuevos casos. Educar a familias
y menores en potenciar la salud, entendida como la necesidad de bienestar
fisico, psicolégico y social y velar por que existan recursos comunitarios
para ello y miembros en las comunidades dispuestos a colaborar de forma
activa. Dar a conocer la ayuda especializada en las comunidades y fomentar
la rapidez de las colaboraciones interprofesionales e interdepartamentales.

— Trabajar desde la escuela y con la policia de forma conjunta, para que se ﬁﬁ
conozcan los procedimientos, tanto detectar como comunicar esos delitos,
ante la sospecha de su existencia en el contexto escolar.

— Planificar curricular y extracurricularmente, de forma practica en las aulas,
los aspectos relacionados con: la educacion para la salud, la educacion afectivo-

sexual, los derechos de la infancia y la prevencién del abuso sexual infantil.
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Saberes ancestrais-contemporaneos:
negociacao e hibridizacao no processo
de construcao da crianca indigena
do/no século 21*

Antonio Carlos Seizer da Silva
Adir Casaro Nascimento

Resumo

Relato de pesquisa do tipo etnografico pés-moderno, tendo como foco criangas
da etnia terena nos fazeres cotidianos nao escolares. Essas criancas vivenciam sua
cultura, brincam e se constroem na légica dos conhecimentos indigenas
ressignificados. Aproximam-se e interagem com saberes nem sempre dialégicos — os
de dentro e os de fora — traduzindo-os e negociando com base em suas percepgoes.
Séo criangas com identidades e pertencimentos étnicos imersas no mundo globalizado

e tecnolégico. Sdo criangas indigenas do século 21.

Palavras-chave: crianga; comunidade indigena; século 21; negociagao;

traducao.

" Este artigo consiste na reflexao empreendida na pesquisa de doutoramento intitulada Kalivono Hiké Terenoe: sendo
crianca indigena terena do século XXI — vivendo e aprendendo nas tramas das tradigées, tradugbes e negociagoes,
realizada com criancas indigenas aldeadas do estado do Mato Grosso do Sul, Brasil.
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Abstract

Ancestral contemporary knowledge: negotiation and hybridization
in the process of construction of the indigenous child of / in the
21% century

This postmodern ethnographic research report focuses on children belonging
to the Terena ethnic and their non-school everyday life. These children experience
their culture; they play and construct themselves under the logic of resignified
indigenous knowledge. Also, they approach and interact with knowledge that is not
necessarily dialogical — the inner and the outer ones — translating them and
negotiating them based on their perceptions. They are children with ethnic identities
and affiliations, immersed in a globalized and technological world. They are
indigenous children of the 21 century.

Keywords: child; indigenous community; 21 century, negotiation, translation.

Introducao

Entender o “outro” segundo uma relagéo “com” e ndo falando “sobre” é uma
tarefa dificil. Entender o “outro-crianga” também! Essa busca por entender o
“universo da crianga” tem um diferencial: é mais prazerosa! Nesses encontros com
as criangas, principalmente as indigenas, emergem possibilidades para se pensar
na producdo de um lugar cultural especifico — os espagos sao rearranjados,
reconfigurados a partir delas, com seu olhar atento e apurado. Nesse espaco das
criangas, o pesquisador assume uma tarefa ardua, pois adentra-lo é dificil, moroso
e depende dos diversos atores sociais da complexa “"rede de confiabilidade” em que
elas estéo inseridas muito antes da chegada do pesquisador.

No campo da Antropologia, encontramos inimeros trabalhos e pesquisas que
objetivam entender, nas diversas comunidades, conceitos e marcas que orientam o
que é a infancia/crianga indigena. No campo da Educacéo, essas discussoes sao ainda
recentes e visam transpor as barreiras de um entendimento da crianga “culturalmente
homogénea”, problematizando o discurso de que “crianga é igual em qualquer lugar”.
Aries (1981, p. 13) destaca que “alguns trabalhos cientificos comegaram a ensejar
um toque de mudanga de maior profundidade e abrangéncia, delineando a
necessidade de indagar a histéria da invencao da infancia”. O autor analisa as formas
como se constituiu um moderno sentimento de infancia e como esse conceito se
generalizou, assumindo carater universal. Pretende-se aqui dar vazao ao
entendimento do que é crianga/infancia no viés étnico-cultural — espaco esse de
descoberta e de definigdes provisdrias —, considerando-se que as criangas sao
integrantes de grupos socialmente constituidos.

Os apontamentos que aqui apresentamos dizem respeito a pesquisa em
desenvolvimento na aldeia Cachoeirinha, Terra Indigena Cachoeirinha, no municipio

de Miranda (MS). As observagoes realizadas fazem referéncias as criangas/infancias
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nao efetivamente matriculadas nas escolas da comunidade, mas atravessadas pela
escolarizagdo, pelos discursos midiéticos, pelas novas tecnologias.

O estado do Mato Grosso do Sul, de acordo com dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), € o segundo em quantitativo de sujeitos que
se declaram indigenas (78 mil), pertencentes a oito etnias, em ordem crescente:
atikum, guarani, guatd, kaiowd, kadiwéu, kinikinau, ofayé e terena. A oferta de
educagao escolar indigena se d4, na atualidade, em Territérios Etnoeducacionais
(TEE), estruturados conforme o Decreto n°® 6.861/2009: TEE Cone Sul, com as etnias
guarani e kaiowd, e TEE Povos do Pantanal, cuja composigao engloba as etnias atikum,
guatd, kadiwéu, kinikinau, ofayé e terena.

As etnias indigenas do entdo sul do Estado do Mato Grosso participaram
ativamente da Guerra da Triplice Alianga (1864-1870), colaborando para a conquista
do atual territorio do estado de Mato Grosso do Sul, que nédo é mais o territorio tradicional

indigena, mas sim aquele ocupado por fazendas que surgiram no pés-guerra.

O pds-guerra é a época em que se inicia a reorganizacéo do espago territorial na
zona do conflito, com a regularizagdo fundidria em prol dos novos ocupantes. Este
grande empreendimento de reordenacao territorial e consolidacao da fronteira s

foi possivel gracas a “liberagao” das terras indigenas e o uso compulsério da sua
mao-de-obra. E os terena contemporaneos conhecem esse periodo — que para eles
se estenderia do pés-guerra imediato a criagdo das reservas — como o tempo da
servidao. (Azanha, 2000, p. 19).

Atualmente, os terena somam aproximadamente 30 mil sujeitos e estdo
distribuidos em sete municipios do estado de Mato Grosso do Sul: Aquidauana,
Anastécio, Campo Grande, Dois Irméaos do Buriti, Miranda, Sidrolandia e Rochedo.
Héa também familias terena em Porto Murtinho (vivendo com os indigenas kadiwéu
e kinikinau), em Dourados (na aldeia Jaguapiru, junto aos guarani e kaiowd) e nos
estados de Mato Grosso e Sao Paulo (Seizer da Silva, 2009).

Os terena se identificam em metades endogamicas — Xumono e Sukirikion,

como se explica na mitologia:

No principio havia um unico Yurikoyuvakai, que vivia com sua irma Livetchetchevena.
Yurikoyuvakai cortava o raio do mundo. Sua irma plantou uma arvore, e quando ela
frutificou, Yurikoyuvakai roubou o fruto. Livetchetchevena zangou-se e cortou-o
pelo meio. Da parte de cima cresceu um Yurikoyuvakai; da parte de baixo cresceu
outro. Mas o primeiro era quem mandava. [...] verifica-se sempre, de um modo ou
de outro, uma superioridade de um gémeo sobre o outro. [...] nas conversas que
mantivemos com alguns informantes Teréna (sic) a esse respeito, a impressao que
nos deixaram foi de que os Sukirikioné eram considerados ligeiramente superiores
aos Xumond. (Cardoso de Oliveira, 1976, p. 49).

As relagoes sociais entre os terena sao estabelecidas com base nos ancestrais
miticos, aspecto que se observa, por exemplo, na danca e nas agoes coletivas. Nas
atividades cotidianas, essa divisao (em metades) nao se evidencia claramente, de
modo que um olhar apressado induziria a pensar que os terena nao levam a sério
essa concepgao cosmoldgica, no entanto, ela esta presente nas atividades religiosas,
nas formas de nomeacao das pessoas e nas regras mais tradicionais de casamento,

pelas quais se estabelecia que Sukirioné nao se casava com Xumono.
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Em fungao das intensas relagoes interculturais, os terena incorporaram dos néo
indigenas algumas celebragdes religiosas, reproduzindo o catolicismo, as religides
protestantes, pentecostais e neopentecostais. Mas isso nao significa que tenham sido
suprimidas as préaticas vinculadas ao xamanismo. Os terena possuem poucos Koixomuneti
(xamas tradicionais), mas em algumas comunidades estes ressignificaram sua pratica,
tornando-se umbandistas e candomblecistas. Para o terena, o corpo e o espirito sdo
interligados sistematicamente, de modo que a doenga pode significar um “mal espiritual”.

O Koixomuneti tem artefatos compostos de um itaaka (espécie de cuia) e um
kipahé (tufo de penas de ema) para invocar as forgas da natureza, para benzer e bendizer
quem o procura, possuindo um ancestral que pode ser humano ou um animal sagrado.
As criangas terena, quando “escolhidas” para serem xamas, iniciam seu aprendizado
ainda na infancia. O porungueiro, uma variagdo do lider espiritual Koixomuneti, canta
uma vez ao ano, quando as Pléiades’ voltam a aparecer no céu (mais precisamente, na
Semana Santa do Cristianismo), pedindo béngéos a Itukd’Oviti (Deus) e as forgas da
natureza em beneficio da sua familia e a comunidade e, nesse caso, nao importa a
denominacéo religiosa a qual o porungueiro esteja vinculado — a tradicional Terena
e/ou as que foram introduzidas pelos colonizadores como o catolicismo, o protestantismo,
pentecostalismo e neopentecostalismo — o que importa é manter o vinculo com o
transcendental por meio de rituais que nutrem o grupo étnico com os conhecimentos
cosmoldgicos e ancestrais (Seizer da Silva; Brand, 2010).

As moradias dos antigos terena eram retangulares, com um portal de acesso
ao interior, sem portas de protecao. O telhado de “duas aguas” descia até o chao,
coberto com folhas de acuri ou sapé, organizadas e trangadas de forma circular
(Azanha, 2004). No final do século 20, percebemos que as casas tradicionais foram
se tornando escassas, dando lugar as casas de alvenaria com poucos cémodos,
construidas com recursos préprios ou, mais recentemente, com apoio do programa
do governo federal Minha Casa, Minha Vida.

Em algumas comunidades que ainda possuem um territério significativo,
percebemos plantagdes que servem para sustento do grupo, para realizagao de feiras
e/ou para a comercializagdo pelas mulheres. Observamos também a criacdo de
pequenos rebanhos bovinos que abastecem a familia com leite, por exemplo, além
de servirem de transporte no deslocamento aldeia-cidade-fazendas. As criangas
terena transitam por esse espaco, vao para a roga, regam plantas, “ajudam” os
adultos a arrancar mandiocas e a debulhar o milho.

Os terena, em seu processo histérico envolvendo adultos e criancas, realizam
diversas trocas culturais, influenciando e sendo influenciados, inclusive, em suas dancas
tradicionais, como a Siputrema (danga das mulheres) e a Koyxoti-Kipaé (danga da ema,
masculina), com o uso de tintas para pintura, flautas e fibras téxteis industrializadas e
incorporadas no contexto da aldeia, em substituigéo as tintas de urucum e jenipapo, as
penas e ao sapé e a flauta de bambu (em fungéo de diversos fatores, especialmente pela
escassez dos recursos naturais). Os colares de sementes, micangas, caules e dentes de

animais também sao utilizados no dia a dia. Na aldeia Cachoeirinha, por exemplo, a

! Grupo de estrelas na constelacdo de Touro popularmente conhecido como sete estrelas.
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ceramica tradicional confeccionada por mulheres, homens e criangas é vendida como
artesanato e pouco usada para fins domésticos. As criangas também confeccionam seus

paramentos e vendem produtos, juntamente com suas maes, na zona urbana.

Crianca e criancas indigenas

O conceito de crianca/infancia ao longo da histéria da sociedade moderna sofreu
inimeras transformagoes, sendo ausente na Antiguidade e na Idade Média. A imagem
da crianga como ser incompleto foi sendo configurada e nutrida por diferentes vertentes
disciplinares, passando pelos entendimentos de crianga como “adulto em miniatura”
e “folha em branco”, os quais geraram praticas diversas, sob a perspectiva dos adultos.

Com a “invasado” da América e, mais especificamente, no Brasil Colonia, a
construcao do sentido de infancia é perpassada pela 6tica “adultocéntrica” europeia
—as criangas vestidas como adultos, num pais tropical, totalmente encobertas. Algumas
imagens retratam as criangas de modo a apagar as marcas de género, destacando
apenas as pernas, como nas imagens sacras dos anjos — trata-se da mistificacao da
crianca, definida como robusta, inocente e “cheia de graca” (Lajolo, 1997).

No contexto colonial, a acao da Igreja no Brasil, especialmente por meio da
Companhia de Jesus, visava a fabricacdo de “bons cristdos” e estabeleceu um tipo de
educacéao diferente daquele praticado pelos povos indigenas. Cohn afirma, entre outras
coisas, que, nesse “modelo” educacional jesuita, as criangas nao deveriam ser mimadas,
mas disciplinadas, para se aproximarem do ideal religioso e de civilidade.

Apds as tentativas de cristianizagdo dos indios adultos, as criangas indigenas
foram conduzidas a evangelizagéo, por meio da educacgao jesuitica, que se embasava
em um trabalho sistematico de ensino e aprendizagem, principal viés da psicologia
moral e religiosa. As criangas foram alvo da agdo evangelizadora para se tornarem
“evangelizadores da terra”, pois estavam sendo moldadas pela fé e por “bons
costumes” — “superiores”, “verdadeiros” e “legitimos”. A crianca “agente
transformador” colabora para que o “selvagem” se torne um indio com
comportamento de europeu, com novos costumes, praticas e saberes. A
transformacéao pretendida visava ao reconhecimento do rei como chefe, da nudez
como pecado e do padre como lider religioso. As criangas indigenas sao vistas
como potenciais difusoras da cultura “branca” para seu povo e da cultura indigena
para os missionarios jesuitas que, com a ajuda delas, se apropriam da lingua
indigena, ressignificando inclusive a prépria cultura. "As criancas sdo agentes
ativos que constroem suas proéprias culturas e contribuem para a produgao do
mundo adulto” (Corsaro, 1997, p. 5).

As estratégias pedagdgicas utilizadas no método catequético, tais como a
musica e o teatro, atraiam as criancgas indigenas e nao indigenas (filhos dos colonos),
em um espaco educativo onde ocorriam trocas por meio das atividades cotidianas
propostas pelos jesuitas.

As criangas indigenas aprendiam nesse espaco de contato e nas suas aldeias,

com seus familiares (adultos e/ou criangas) e com a comunidade em geral, e utilizavam
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artefatos como bonecos de cerédmica e animais (por exemplo, aves, em especial o
papagaio — que “ensinavam” a falar —, macacos e cobras). Os meninos, seguindo os
ensinamentos dos homens, “brincavam” com pequenos arcos, flechas e tacapes.
Maher (2006, p. 17) destaca que:

Nas sociedades indigenas, o ensinar e o aprender sdo agdes mescladas, incorporadas

a rotina do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e nao estao restritas a nenhum espago

especifico. A escola é todo espaco fisico da comunidade. Ensina-se a pescar no rio,

evidentemente. Ensina-se a plantar no rogado. Para aprender, para ensinar, qualquer
lugar é lugar, qualquer hora é hora.

Olhando para o contexto atual, percebemos que as criangas indigenas
possuem aparentemente maior liberdade e mobilidade, mas sao vigiadas e
controladas por outros agentes (nao apenas os pais, mas o entorno, inclusive as
préprias criangas); correm, brincam e interagem em diferentes espacos, como a
mata, a &gua corrente de rios e corregos, as arvores. As criangas indigenas nao
sao educadas do mesmo modo e nao sao iguais. Diferentes etnias produzem seus
modelos de pessoa e suas formas préprias de educar, cada cultura insere as criancas
numa rede de praticas e de relagbes, educando-as a partir de seus saberes e fazeres
(Cohn, 2005).

Nesse sentido, Mandulao (2006, p. 219) enfatiza que, mesmo com praticas
similares em relagdo aos cuidados, a produgao da crianga indigena nao se iguala por
causa das diferencas culturais:

Quando a crianga nasce, ¢ uma extensao da mae que a amamenta e a protege. A

criancga é socializada pela familia e nas relagoes cotidianas da aldeia. Ela aprende

fazendo, experimentando, imitando os adultos. As criangas acompanham os pais e

os seus brinquedos sdo miniaturas dos instrumentos que posteriormente irdo utilizar

em sua vida de adulto. Neste sentido, podemos inferir que a forma de ensinar nas

comunidades indigenas tem como principios inseparaveis a construcao do ser, pela
observacao, pelo fazer, testado dentro de um contexto real.

Nas pesquisas com criangas/infancias indigenas, Silva, Macedo e Nunes (2002,
p. 18) destacam seis principios essenciais que vém sendo evidenciados nos processos
de pesquisa contemporaneos:

1) A infancia deve ser entendida como uma construcao social, fornecendo assim
um quadro interpretativo [...].

2) Ainfancia deve ser considerada como variavel de andlise social, tal como género,
classe ou etnicidade [...].

3) As relagoes sociais e a cultura das criancas sao merecedoras de estudos em si
mesmas, independente da perspectiva e dos interesses dos adultos.

4) As criangas devem ser vistas como ativas na construgao e determinagao de sua
proépria vida social, na dos que as rodeiam, e na da sociedade na qual vivem.
As criancas nao sao apenas sujeitos passivos de estruturas e processos sociais.

5) A etnografia ¢ um método particularmente util ao estudo da infancia. [...].

6) A infancia é um fené6meno em relagdo ao qual uma dupla hermenéutica das
ciéncias sociais estd presente, ou seja, a proclamacao do novo paradigma
da sociologia da infancia também deve incluir e responder ao processo de
reconstrugao da infancia na sociedade.
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Compilando a argumentacao de outros pesquisadores, Tassinari (2009) destaca
0 que as pesquisas com criangas indigenas evidenciam:

1) oreconhecimento da autonomia da crianga e de sua capacidade de decisao;

2) o reconhecimento de suas diferentes habilidades frente aos adultos;

3) a educagdo como produgao de corpos saudaveis;

4) o papel da crianga como mediadora de diversas entidades cdsmicas;

5) o papel da crianca como mediadora dos diversos grupos sociais.

A partir dos destaques anteriores, percebemos que as criangas indigenas sao
sujeitos centrais para suas comunidades e delas participam em diferentes espagos
— adentram espacos limitrofes, dialogam entre si e com os “mais velhos” e anciaos,
ouvem e se fazem ouvir, participam de rituais, acompanham os adultos em atividades
rotineiras. Assim, as criancas vao se construindo e promovendo a construcao/difusao

das cosmologias e da cosmovisao de seus grupos étnicos.
A crianca indigena terena

As criangas terena se desenvolvem em meio a relagoes sociais inter e
intrafamiliares estabelecidas com os saberes étnicos e ocidentais, reforgados,
reelaborados, apropriados a partir das cosmologias, dos conhecimentos expressos
nas artes, nas dangas e na ciéncia terena. Lima (2008, p. 6) afirma:

A crianca indigena terena nos primeiros anos de vida possui contato intenso com a

maé&e e a avo materna que lhes dedicam muita atencao e carinho. Com o passar do

tempo comega a se relacionar com outros membros da comunidade, a participar da

rotina da familia, dar recados, trocar alimentos, cuidar de animais e da plantagéao.

Esse aprendizado acontece diariamente, pois nao esta distante dos acontecimentos

ao seu redor (casamentos, nascimentos, festas, mortes...), mas participa deles
intensamente transformando esses momentos em intensa aprendizagem.

Os conhecimentos produzidos pelas criangas terena se estabelecem num
processo interativo e comunitario, dando sentido e significado as agdes étnicas
“glocais”, pois os terena, numa agao simbidtica, as colocam sob sua “propriedade”
por meio “da reiteracao sem fim de sua mensagem” (Baumam, 2003, p. 14). Essas
situacoes se manifestam, em particular, nos meios de aprendizagem terena,
sustentados no olhar e no ouvir. As criangas tudo veem e ouvem, mesmo quando
os adultos pensam que elas nao estao vendo e ouvindo. Um pequeno depoimento
terena nos mostra esse constante escutar:

Minha mae, para nao escutar o que ela conversava, fazia o mate [chimarrao]

passeado. A minha irma mais velha preparava na cuia e esquentava a agua no

fogao de lenha. Eu tinha que ir 14 no fogao, colocar a &gua e trazer enquanto eles

tomavam. Era um constante vai e vem. Isso tudo era para nao escutar conversa.

Quando ficava muito tempo perto esperando a cuia, minha méae olhava e eu tinha
que entender (risos) — E hora de sair de perto. Mas eu sempre sabia o assunto.

Destacamos ainda que, nos didlogos e nas rodas de conversa, os adultos

contam historias, discutem os problemas, contam piadas. Enquanto isso, as criangas,
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numa outra roda, brincam, cantam e inventam/reinventam brincadeiras. Qualquer
pessoa mais velha pode chamar a atengao das criangas, pode solicitar algo. As “rodas”
interagem, as criangas aprendem umas com as outras, nao existindo “um grupo ou
uma instituicdo responséavel para a transmissdo dos saberes tradicionais e nenhum
conhecimento que néao possa ser transmitido. Todo conhecimento deve ser
compartilhado no momento certo e apropriado, respeitando a idade de cada um”
(Lima, 2008, p. 23).

As criancas terena aprendem também com lendas da Mae d’Agua, do trovao
e do percurso da ema no céu. Sdo benzidas na lua para que possam ter as virtudes
invocadas por seus pais, e sempre que necessario sao benzidas contra quebranto,
susto, coalho virado, entre outros. A pesquisadora terena Maria de Lourdes Elias
Sobrinho destaca algumas brincadeiras de sua infancia que ainda sdo vivenciadas

no cotidiano da aldeia:

Tope (agulha-espinho de uma planta) essa era uma brincadeira de buscar uma
agulha até achar;

Ivahanoke (cocar pescogo) nessa brincadeira nao pode rir, deu risada perdeu;
Moxe (vendar os olhos) é uma brincadeira de quebrar um purungo;

Tokol6lo (correr apoiado numa vara);

Kuriké (Kutia);

Marékoti Xtpu (arrancar mandioca) perde aquele que arrancar menos mandioca,
a mandioca € a proépria crianca agarrada no outro;

Kipae (ema) dangar como ema;
Sopord “ohi (palha de milho);

Oho (rato) yoko (e) Marakéya (gato);
Horéxo (anel);

Kurikoti Rapitaka (jogo de coquinho);
Kasa “irikoti Paxixi (virada de frutas);
Tkatékoti Kdmo (cavalinho);
Namukoti nomiti (correr atras de vaga-lume);
Itukoti Péno (brincar de casinha);
Kipoheodti (lavar roupa no rio);
Veyoti Yuku (pegar lenha);

Yoko (e) Yonoti Kavane (Ir a roga). (Elias Sobrinho, 2010, p. 21).

Para Freire (2004), os valores da tradigédo oral, as agbes com o propésito de
aprender fazendo, juntamente com os exemplos dos anciaos, orientam as agoes
educativas comportamentais e sociais das criancas indigenas. As experiéncias
ancestrais dao sentido ao fazer atual, ocorrendo constantes processos de traducao
(Bhabha, 2005). H& estreitas relagdes entre o passado e o presente, entre os anciaos

e as criancgas. Na sabedoria indigena, nada é longinquo, pois esté ativo na memoria,
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nos discursos e nos fazeres cotidianos. Em meio a esses processos, as identidades

das criangas terena vao sendo constituidas e hibridizadas em seu préprio contexto.

Crianca terena do século 21

A sociedade ocidental contemporanea, de modo geral, é regida por préaticas
consumistas, tecnolégicas e globalizadas que capturam, mediante estratégias
especificas, criangas e adultos (Gadotti, 2000). Em alguma medida, esses processos
também se estabelecem no contexto indigena.

Ha4, por exemplo, uma valorizagdo do "novo”, “desconhecido”, jovial. O corpo
e a alma sao atravessados por produtos e propostas de um “viver bem” com
qualidades e padroes capitalistas. Mais uma vez se busca “adultocentrar” as criancas
(nos meios de comunicacao, por exemplo, circulam padrdes europeus como
referéncia de viver, pensar, vestir, consumir). Os mais velhos, com suas marcas
fisicas do conhecimento e das experiéncias vividas, sdo agora incentivados a
realizacao de plasticas reparadoras e ao uso de botox e metacrilatos para aquisicao
do corpo jovial que, em muitos casos, se pretende melhor do que o préprio corpo
na juventude. Por meio das midias (novelas, pegas publicitérias, antncios), o desejo
de ser o “outro”, de ter o nariz, a boca, a coxa, a panturrilha dos famosos nos faz
descartaveis até mesmo corporalmente. Constantemente queremos “tirar” algo
que nos torna “feios”, fora do padrdao que adquire visibilidade na cultura atual,
recorrendo a produtos, em muitos casos, ainda nem testados pela vigilancia em
saude, mas utilizados porque se diz que trazem resultados: o corpo coletivo,
inconstante, liquido, esta valendo hoje pela manha; a tarde podera haver uma nova
alternativa para atingir o “padrao”.

Tais produtos e procedimentos pretendem realizar no corpo uma metamorfose

programada, prevista, desejada, produzida e imposta. Diferentemente do passado,

quando o corpo era considerado como algo dado por Deus, atualmente os corpos

sao planejados a partir dos desejos expressos em uma tela de computador (vale

lembrar o polémico caso de Michael Jackson). Tais desejos sdo construidos para

que sonhemos com as inumeras possibilidades de projetar e transformar nossos

corpos. Vivemos em um mundo em que as “novidades” de consumo relativas ao

corpo sao diérias. Artefatos e procedimentos sao descartados quase sem “uso” e

imediatamente substituidos pelas proximas novidades, também efémeras, causando

a sensagao de que nunca estamos suficientemente atualizados quando o assunto
é o corpo. (Gadotti, 2000, p. 2).

A sociedade indigena terena e suas criangas também sdo atravessadas por
essas préaticas. Os adultos, em tempos anteriores, pouco faziam uso de produtos
popularizados na sociedade do consumo; compravam, por exemplo, produtos “sem
marcas”. Hoje, muitos deles realizam os desejos consumistas das criangas, que
querem e “precisam” se tornar as “Marias Joaquinas”? terena que tudo compram,
e fazem festas para os amiguinhos, incentivadas pelos pais, para mostrar sua

“superioridade econémica”:

? Personagem de uma novela infantil chamada Carrossel, transmitida pela emissora SBT.
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As minhas roupas sao compradas nas lojas de baixo-custo... lojas populares de dez,
quinze reais. Os sapatos sdo da promog¢do, mas, para o meu filho, sapato, cinto,
roupas e perfumes sdo de marcas famosas. Se eu comprar numa loja barata, ele
nao usa e eu dou razao. Ele tem que ir na escola, na cidade, na igreja, nas festas;
nao pode ir de qualquer jeito. (Fatima, aldeia Cachoeirinha).

Essa complexidade discursiva nos remete a uma reflexdo de como se
estabelecem identidades indigenas terena. Nao sejamos ingénuos de acreditar que
esse "mix cultural” (Hall, 2000) iniciou somente agora, no século 21, entre os terena:
com formas diferentes, essa relacdo se estabelece ha muito, e a incorporacéo de
praticas comerciais se deu, pelo menos, desde a colonizagao. Os artefatos foram se
modificando, as formas de realizar as trocas também. Na atualidade, a proximidade
das aldeias terena com a sociedade que as envolve intensificou esses processos e
abriu a possibilidade de que os bens de consumo e as tecnologias chegassem também
ao “universo infantil terena”. Para Bujes (2009), as criangas estao vivendo num
império constituido por imagens, marcas e icones — sao outdoors ambulantes. Na
sociedade terena, as criangas também vao sendo gradativamente inseridas na légica
do consumo.

Até poucas décadas, a crianga terena so tinha um radio a pilhas quando
trabalhava para possuir, ajudando os adultos nao indigenas em suas tarefas. As
roupas geralmente eram doadas por nao indigenas e/ou trocadas pelos produtos que
comercializavam na cidade. O uso de sapato era um luxo. As primeiras televisoes
surgiram nas aldeias terenas no fim do século 20, s6 depois que a energia elétrica
chegou as comunidades, e eram compradas individualmente, mas acabavam sendo
usadas coletivamente.

Percebemos nesse momento que o “poder local” foi quebrado pela subversao
educacional, social e econdmica propiciada pela globalizacao. Os idosos, sem terem
para quem contar suas histérias (por opgao e/ou por desejarem novidades), assistem
a televisdo enquanto as criangas brincam por perto com suas “Barbies” ou com
personagens como Ben 10 e Bob Esponja. Esses “herdis” e “princesas” estao presentes
em mochilas, cadernos e brincadeiras de meninos e meninas que a todo tempo se
despem de sua identidade étnica para incorpora-los. Nos painéis decorativos e nos
bolos de aniverséario, a imagem de desenhos animados se torna comum também nas
aldeias terena. A televisao forja as identidades, produzindo criangas escolares “em
redes do consumo” (Costa, 2010, p. 144).

As criancas terena do século 21 sao tecnoldgicas. Seus brinquedos séo os
celulares dos adultos, que passam para as suas maos quando sao substituidos, o que
ocorre com frequéncia. Os celulares que desejam sé&o apenas os digitais, os outros
celulares sao rejeitados imediatamente, como algo fora de seu contexto. Observamos
que os adultos, em especial os idosos, aprendem a utilizar eletroeletronicos e
eletroportateis com as criangas. O depoimento a seguir mostra como a tecnologia
circula e interessa também as criangas:

Certa vez, ndo sabia onde ligava a televisao de plasma que ganhel do meu neto

que mora em Campo Grande. Meu bisnetinho, esse aqui de 4 anos, me ensinou

como liga e muda o canal (risos). Mas também essas criangas ndo sao mais como
no meu tempo, que a gente brincava no quintal, na mata... O barro e os galhos era
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nosso brinquedo! Os "boizinhos” da minha fazenda era as manguinhas verdes que
caiam do galho com o vento... A méae dele, quando esta muito danado, querendo
brincar depois do banho, ou ir na casa do lado, liga a TV nos desenhos que ele
gosta, ainda chega até dormir. Nao acho certo, mas ela tem que trabalhar. (José,
79 anos, aldeia Cachoeirinha).

A fala do bisavo revela certo desconforto em relagéo a criagdo atual das criangas
terena, pois ele defende que se mantenham espacos para aprender a ser indigena,
nos quais transitem saberes indigenas e ocidentais. O ancido nao condena, mas quer
reafirmar que a educacéo da crianga, no coletivo, colabora com a reafirmacao do
“jeito terena de ser”.

Nas produgbes televisivas, os contos e histérias ganham outros formatos. A
Mae d’Agua da mitologia terena, anteriormente uma cobra, comeca a ter os contornos
fisicos da sereia Ariel, do filme A pequena sereia, da Disney Videos. As aves de
referéncia, como a mitolégica ema, dao lugar aos personagens Louro José do
programa “Mais Vocé”, de Ana Maria Braga, e Pica-Pau, trapaceiro que tudo ganha
e enaltece o principal pais do capitalismo, os Estados Unidos. A terra, nossa mae,
agora € sujeira, causa doenga e contamina tudo. A “cultura Pokemon” é estabelecida
midiaticamente como importante para o aprendizado, mas a terena deve ser
“esquecida” a bem da “superagao” da marca que distancia indigenas e nao indigenas.
Os X-Men, o Superman e o Homem Aranha sao “divindades” estabelecidas e nao
demonizadas como as dos contos das infancias anteriormente constituidas. Nesse
momento, as criangas indigenas terena vao experimentando, a seu modo, uma

“infancia sem fronteiras” (Momo, Costa, 2010, p. 983).

Provisérias consideracgoes

As criancgas terena do século 21, em seu processo de aprendizagem,
mediante trocas nos espagos culturais em que transitam, produzem conceitos,
constroem cultura, transmitem e interpretam conhecimentos. Suas relacoes
ocorrem dentro e fora das suas comunidades e, em suas fronteiras, constituem
novos conhecimentos e praticas de/para a vida. O seu universo é dinamico, elas
transitam e atuam em variados ambientes, realizando suas préprias interpretagdes
e compreensdes, que ndo sao apenas simbdlicas, mas constituidas com objetivos
e subjetividades que garantirao no porvir a sua identidade referenciada como
indigena do século 21.

Para o bem e para o mal, as criancas indigenas terena, com tais artefatos,
“moldam suas condutas de acordo com os preceitos, regras, receitas etc., [...] dirigidas
para o consumo” (Costa, 2010, p. 144). Essas criancas vivenciam sua cultura, brincam
e sdo construidas na légica dos conhecimentos indigenas ressignificados. Aproximam-
se e interagem com saberes nem sempre dialégicos — os de dentro e os de fora —,
traduzindo-os e negociando com base em suas percepcgdes. Sao criangas com
identidades e pertencimentos étnicos indigenas imersas no mundo globalizado e

tecnoldgico. Sao criangas indigenas do século 21.
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Em busca do corpo perfeito:
as criancas na cultura da beleza
e da seducao

Raquel Gongalves Salgado
Anabela Rute Kohlmann Ferrarini

Resumo

O processo de producao do corpo busca uma perfeicdo que se consagra com
base em conceitos de beleza, salde e felicidade. Na perspectiva dos estudos da
infancia, é analisado e discutido como criangas entre 4 e 10 anos de idade, de turmas
da educagao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, significam seu préprio
corpo e o do outro em suas relagdes e nas experiéncias que constroem. A analise
destaca como o corpo tem assumido relevancia na produgao cultural e ludica das
criangas ao se apresentar como produto que se poe a mostra, admirado, apreciado,
avaliado, rejeitado, copiado e conquistado, alvo de artefatos e performances e, em

algumas situacdes, de praticas discriminatérias.

Palavras-chave: infancia; corpo; beleza.
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Abstract
In search of the perfect body: children in the culture of beauty
and seduction

The process of body production seeks perfection that enshrines based on
conceptions of beauty, health and happiness. From the perspective of childhood
studies, this article analyses and discusses how children, aged between four and
ten, of pre-school and elementary school, signify their own body and the other’s in
their relationships and experiences. This analysis highlights how the body has
assumed relevance in the cultural and playful production of children, representing
a product that is on display, which is admired, appreciated, valued, rejected, copied
and conquered, target of artifacts, performances and, in some situations, of

discriminatory practices.

Keywords: childhood; body; beauty.

Introducao

Estamos vivendo numa cultura em que ser belo passa a ser resultado de
producgao e investimento humanos. Homens e mulheres, meninos e meninas, desde
a mais tenra idade, participam cotidianamente desse trabalho de producéo do corpo
belo, ainda que haja distingdes de género nesse processo de busca pelo cumprimento
dos quesitos de beleza.

Néao héa idade para comegar a produzir o corpo, ou melhor, quanto mais cedo,
mais eficazes sdo os resultados. De certa forma, isso ja se reflete na producgédo de
brinquedos, como aponta Pereira (2009), pois ja existem bonecas em que nao somente
sapatos, roupas e aderecos sdo usados como acessorios. Nas chamadas bonecas
fashion, como Polly, Bratz e Barbie Fashionista, trocar de roupas pressupoe a
substituicao de partes do corpo. Trocar de sapatos implica trocar também os pés da
boneca. Para modificar o penteado ou a cor dos cabelos, substitui-se a cabeca inteira
da boneca. Pergunta a autora: “Havera nesse exercicio meio divino, meio
franksteiniano, alguma relacdo com as formas contemporaneas de lidar com o corpo
e com a estética corporal?” (Pereira, 2009, p. 16). Refletir acerca de como esses
investimentos sobre o corpo em busca da beleza se fazem notar na infancia é o pano
de fundo deste trabalho, que se debruga sobre esse fendmeno, no sentido de
compreender como determinadas referéncias simbdlicas, sobretudo as que circulam
na midia, sdo ressignificadas pelas criangas, de modo a se fazerem presentes em
seus discursos, valores, didlogos e brincadeiras, enaltecendo a beleza e a visibilidade
do corpo. Tais referéncias simbdlicas assentam-se em valores estéticos, cada vez
mais padronizados, que circunscrevem normas de como ser e tornar-se belo, pautadas
em representagoes de género, raca, etnia e classe social, que consistem em fortes

elementos identitérios.
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Trazemos aqui, como material de andlise, cendrios de pesquisas com criangas da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, que estamos desenvolvendo
desde 2005, no ambito do Grupo de Pesquisa Infancia, Juventude e Cultura
Contemporanea (GELJC), em contextos distintos: duas turmas com criangas entre 4 e 5
anos, cada uma de diferentes instituigdes de educacao infantil da rede publica municipal
da cidade de Rondonépolis, Mato Grosso; uma turma com criangas de 8 a 9 anos, do
terceiro ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual; e uma
turma do quarto ano do ensino fundamental com criangas de 9 a 10 anos, também de
uma escola da rede publica estadual, ambas da cidade de Rondonépolis.

Reservadas as diferentes investigacoes empreendidas por essas pesquisas, 0
que se apresenta como elemento comum € a abordagem metodoldgica que as define,
a qual consistiu em convivio semanal com as criancas, em cada contexto educativo.
A observacéao participante foi a principal estratégia metodoldgica adotada, uma vez
que investigamos as interagdes entre as criangas, a composicao de seus grupos
sociais e de suas culturas ludicas. Entretanto, as observagdes ndo aconteceram
distantes dos encontros e confrontos com as criancas, pois nao nos privamos de
estabelecer interagdes com elas e, até mesmo, de propor e realizar algumas
intervencoes, das quais criancas e professoras participaram.

Buscamos, nesses dez anos de pesquisa, por em pratica uma metodologia que
se afasta de uma andlise da crianga como um sujeito distante das relagdes
estabelecidas com o pesquisador no contexto da pesquisa. Ao contrario, entendemos
que as interlocugdes produzidas entre os pesquisadores e as criangas no processo
de pesquisa afetam mutuamente cada um dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, a
crianca nao é vista como objeto de analise, mas como um sujeito que, efetivamente,
traz a tona, em seus didlogos com o adulto pesquisador, questdes que mobilizam e
dao contornos ao processo de investigacao. Admite-se, ainda, que os saberes, as
experiéncias e os significados que as criangas atribuem as questoes postas no decorrer
da pesquisa sdo tao pertinentes e legitimos quanto os dos adultos, resguardadas as
devidas diferencas. Trata-se, portanto, de compreender a crianga como um sujeito
cujos significados, experiéncias e saberes expressam o que vive na infancia, situada

em um tempo e em uma cultura muito especificos.

Corpo, infancia e cultura

Eo corpo-natureza, conjunto de células, tecidos e érgdos chancelado por
nosso equipamento genético, como condigdo inevitavel e imponderavel de nossa
existéncia, que, na histéria do pensamento ocidental, desde Platao a Descartes, tem
se apresentado como o algoz da racionalidade humana, lugar dos instintos, dos
prazeres, das dores e do perecimento. Trata-se do dualismo mecanicista, que ganha
félego na modernidade e separa a humanidade — mente, razdo, intelecto, linguagem
— do corpo. Essa visao dualista do corpo nos posiciona diante de nossa faléncia e
fraturas de nossa inteligibilidade e dos discursos de verdade que incidem sobre o

controle e a administragao do préprio corpo (Foucault, 1985).
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Doenca e morte séo, afirma Le Breton (2013), o pregco pago pelo risco e pela
imprevisibilidade do corpo-carne, cuja perfeicdo é apenas uma promessa. Na esfera
da tecnociéncia e da tecnocultura, ambas a cada dia mais expansivas no
contemporaneo, produz-se o corpo-maquina, protétipo de perfeicao e reparacao do
corpo-carne ao conferir-lhe “uma dignidade que nao poderia ter caso permanecesse
simplesmente um organismo” (Le Breton, 2013, p. 19). Emerge, assim, o corpo
glorioso, perfeito, potencialmente infalivel, belo, jovem e saudavel.

Le Breton (2013) nos alerta para a derrocada do corpo-carne na cultura
cibernética e do consumo contemporaneo. A glorificagdo do humano passa a ser
a conquista de um corpo-artefato, ao qual convém libertar-se da carne, do
organismo que falha e, por isso, representa um fardo para a existéncia. "O homem
muda de natureza, torna-se Homo silicium” (Le Breton, 2013, p. 25, grifo do autor).
Nessa légica, artificio e natureza abandonam sua suposta antinomia e passam a
compor uma parceria indissolivel, posto que ndo ha natureza que nao possa ser
arquitetada, modificada, superada e, portanto, controlada em sua poténcia de risco
e imprevisibilidade: “O corpo é escaneado, purificado, gerado, remanejado,
renaturado, artificializado, recodificado geneticamente, decomposto e reconstruido
ou eliminado, estigmatizado em nome do ‘espirito’ ou do gene ‘ruim’”
2013, p. 26).

A anatomia, argumenta Le Breton (2013), deixa de ser um destino para tornar-se

(Le Breton,

uma matéria-prima a ser modelada conforme o design que estad em voga. Esse processo
de modelagem e redefinicao do corpo se desdobra numa producao de subjetividades
cujo efeito é tomar o corpo como o elemento substancial da afirmagdo identitéria,
expressao maxima do esforgo, do mérito e da competéncia investidos na manipulagéo
e na composigdo de si, no controle da natureza e do inexoravel que o corpo-carne
representa: “nossas sociedades consagram o corpo como emblema de si” (Le Breton,
2013, p. 31).

Neste mundo da tecnocultura e do consumo de corpos perfeitos, belos e
saudaveis, até mesmo o corpo da crianca, virginal por exceléncia e considerado
historicamente como o santuario da natureza, da pureza e da inocéncia, escapa de
sua condicdo carnal para aderir a légica do artificial, o que inevitavelmente o insere
numa arena simboélica que o redesenha e o materializa. Essa desnaturalizacao do
corpo revela sua dimensao historica e social, ja que, em seu processo de produgao,
incide um conjunto de signos, cujas relacgoes e sentidos se circunscrevem na cultura
do tempo em que ganham vida (Goellner, 2013).

Na esteira dos estudos da infancia, compreendemos e admitimos que as
criangas sao atores sociais, que nao apenas reproduzem a cultura em que vivem,
mas, ao mesmo tempo, a transformam no instante em que se apropriam das
referéncias simbdlicas que nela circulam (Corsaro, 2011). Nessa perspectiva, o corpo
da crianga apresenta-se ndo apenas como um organismo ou “tabula rasa”, mas como
entidade hibrida, atravessada por discursos, produtos e artefatos culturais, que, ao
se conectarem ao substrato bioldgico, nele intervém e transformam a natureza.
Desse modo, Prout (2000, p. 4) aponta para as multiplas e infindaveis mutagoes das

quais o corpo é efeito: “[...] o corpo humano é socialmente e biologicamente
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interminavel a partir do nascimento”.! Nao hé corpo in natura, sinaliza Prout (2000),
fora dos parémetros de nossas percepgdes, representagoes e interpretagoes. Em
meio a essas referéncias simbdlicas, estdo as criangas e seus corpos, desde a mais
tenra idade, participando de relagoes, negociagoes e culturas, nas quais interpretam
e significam as imagens e as formas assumidas de sua corporeidade, capturando
desses artefatos os elementos que permitem rascunhar, desenhar e redesenhar seus
préprios corpos e, por sua vez, suas identidades.

Em se tratando da infancia, soma-se a essas analises o fato de nos depararmos,
quando o corpo da crianga entra em cena, envoltos em uma “natureza infantil”, que
é produzida a partir de discursos de verdade proclamados e conclamados como a
infancia em sua esséncia (Foucault, 2007). Essa natureza infantil tem na inocéncia
0 seu mais poderoso guardido. Isso se faz sentir, sobretudo, quando a cultura popular
penetra no mundo da infancia, maculando a inocéncia como sua condigao originéria
e primordial. No mundo contemporéaneo, cenas e imagens de corpos de criancas
investidos de sensualidade e erotizagdo tém sido cada vez mais frequentes na vida
real e virtual, o que pde em xeque o discurso da inocéncia infantil (Walkerdine, 1999;
Giroux, 1999). Nao ha duvidas de que a cultura popular, como argumenta Walkerdine
(1999, p. 256), retira a crianga do espaco higienizado da “infancia natural”,? mas,
por outro lado, insere-a na teia discursiva do corpo fabricado e desenhado nas linhas
da beleza que se expde nas vitrines da vida social.

Publicidade, revistas, televisdo, cinema, musicas, internet e midias sociais sao
alguns dos suportes midiaticos que trazem produtos culturais, nos quais o corpo da
crianga, principalmente o da crianga-menina, tem sido explorado e lapidado com artefatos
e simbolos de sensualidade e sedugéo para se tornar mais uma mercadoria disponivel
nas vitrines da sociedade de consumo. A esse fendmeno, Felipe (2013, p. 57) atribui o
processo de “pedofilizacao” da cultura, no qual se efetiva uma erotizagao da imagem da

crianca, que passa a ser um objeto/produto a ser admirado, desejado, exaltado e cobicado.

Na cultura da beleza e da seducéo, o que dizem as criancas

Os discursos que transitam nos mais diversos suportes midiaticos consistem
em referéncias simbdlicas que alimentam os modos como as criangas definem suas
preferéncias, valores, parametros de beleza e maneiras de se relacionar com o préprio
corpo e o do outro, isto é, marcam intensamente seus processos de subjetivacao.

Debrugamo-nos, a seguir, sobre diversas cenas em distintos contextos
educativos, da educacéo infantil e do ensino fundamental, em que criangas, com
idades que variam de 4 a 10 anos, em seus didlogos com outras criangas e com 0s
pesquisadores revelam como se posicionam na cultura da beleza e da seducéao.

As redes sociais, especialmente o Facebook, aparecem como 0 contexto em

que as criancas, de uma das escolas do ensino fundamental, apresentam-se ao mundo

! Texto traduzido pelas autoras do original: “[...] the human body is socially and biologically unfinished
at birth.”

¢ Texto traduzido pelas autoras do original: “natural childhood”.

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 83-93, jan./abr 2016

(]



e afirmam-se a si préprias nessa exibigao. Nesse processo, nada mais emblematico
do que um corpo performético, que precisa estar conforme as imagens de beleza
que os espelhos da cultura refletem. E imprescindivel, nessa apresentacao de si,
estar “bonita e arrumada” para as fotos na frente do espelho, as quais consistem
em objetos nao apenas do julgamento alheio, mas também de si préprias. Além
disso, a postagem da foto na rede social vem acompanhada pelo antincio do préximo
destino — a escola, o mundo real. E 14 que a menina, de carne e 0sso, pode ser avaliada
em fungao de seu simulacro no mundo virtual. O corpo-carne precisa adequar-se

ao corpo-artefato no espelho da midia.
Pesquisadora: E vocé gosta de tirar foto pra por no Face?
J: Sim, s6 quando eu t6 arrumada.
Pesquisadora: E por que s6 quando ta arrumada?
J: Porque tem que té bonita [risos].
Pesquisadora: Ah! Tem que ta bonita pra ir no Face?

J: Uhum! [risos e saiu].

L: Eu tiro todo dia antes de vir pra escola, coloco 14 no Face... #partiuescola [risos].
Todo dia coloco #partiuescola [risos].

Pesquisadora: E vocé gosta de tirar foto assim no espelho?
L: Quando eu td arrumada... [risos]. Que nem a J.

Pesquisadora: Ah! Quando vocé téa arrumada sim [risos].

Algumas referéncias estéticas, retiradas da midia, vém das musicas de funk,®
de grande circulagdo nas principais emissoras de radio e televisdo do Brasil. A
expressao "novinha”, por exemplo, faz-se presente em diversas cancoes mais recentes
desse género e remete a beleza da mulher jovem, do corpo modelado nas academias
de ginastica. No corpo da “novinha”, ha partes que sobressaem: a barriguinha sexy
e a bunda, partes nobres do corpo feminino lancadas no mercado como produto
exportacéo. Estamos diante de um corpo cirtrgico, esculpido, fabricado e produzido.
Como nos lembra Le Breton (2013), esse corpo nao apenas se afasta do corpo-carne,
mas também visa elimina-lo porque ele nos confronta com a diferenga em relagéo
ao que é formatado e embalado pela maquinaria social.

Observamos que, entre as criangas, nessa logica da produgao de corpos, nem
todos podem ser belos, apenas aqueles que se encaixam na moldura do corpo
celebrado nas vitrines da cultura.

H: Tem aquela outra assim: “"dom domdomdomdomdomdom, eu tava aqui no baile

escutando aquele som, dom domdomdomdomdomdom, eu vi logo uma novinha
descendo até o chao”.

Pesquisadora: O que é novinha?

3O funk é um género musical que derivou da musica negra norte-americana no final da década de 1960.
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C: Novinha é uma mulher...

Pesquisadora: Vocés nao disseram que eu sou novinha?

T: Nao, € uma mulher bonita! [T. aponta para uma das pesquisadoras] Ela é novinha!
T: Novinha é uma gatinha.

Pesquisadora: E o que vocés fazem entao pra ser gatinha?

C: Tem que ter um corpo bonito, um cabelo charmoso.

Pesquisadora: E o que é ter corpinho bonito?

T: Barriguinha sexy! Bundal!

O excerto abaixo traz um didlogo que ocorreu na escola de educagao infantil
e mostra claramente que a beleza tem como suporte um corpo emblematico,
fortemente tecido e assentado em uma teia discursiva, na qual a raga ganha forga.
O corpo da “gatinha” nao basta ser esculpido, fabricado e sexy, precisa ser branco.
Trata-se de um corpo, como podemos ver no discurso do menino, que tem uma cor
bem definida para ser cobicado. Cor esta que remete a padroes estéticos eurocéntricos,

ainda muito entranhados em nossa cultura.

Pesquisadora: S., vocé lembra que vocé tinha me falado que na fazenda tinha
vérias gatinhas?

S.: Aham!
Pesquisadora: Como tem que ser pra ser sua gatinha?
89
S.: Tem que ser branca.
Pesquisadora: Por qué?
S.: Porque da pra beijar na boca, da pra namorar.

Pesquisadora: E se néo for branca, nao da?

S. faz um sinal negativo com a cabega.

Né&o apenas a cor branca do corpo traz a tona esses padrdes eurocéntricos,
mas também a textura dos cabelos, que devem ser lisos para que complementem o
corpo belo. Isso se faz ver no didlogo abaixo, quando criangas da turma de educagéo

infantil, junto aos pesquisadores, vivem uma situacéo ludica de saldo de beleza.
I.: Nao, minha franja nao, sua doida!
Pesquisador: Por que nédo sua franja?
I.: Porque nao era pra molhar.
Pesquisador: Por que nao era pra molhar?
I.: Porque estava lisa.
Pesquisador: Estava lisa? Mas por que vocé queria que ficasse lisa?
1.: Porque minha méae acabou de alisar.

Pesquisador: Por que ela alisou seu cabelo?
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1.: Porque eu pedi.

Pesquisador: Vocé pediu? Por que vocé pediu?

I.: Porque todo mundo tem um cabelo liso, s6 eu que nao tenho.
Pesquisador: S6 vocé que nao tem?!

I.: Tem dias que eu vou ao cabeleireiro.

Pesquisador: Tem vezes que vocé vai ao cabeleireiro pra alisar o cabelo? Mas vocé
gosta?

I.: Gosto, porque ir no cabeleireiro, o cabelo fica liso e eu s6 gosto de cabelo liso.
Pesquisador: Mas por que vocé gosta sé de cabelo liso?

I.: Porque todo mundo tem cabelo liso.

Pesquisador: Por que todo mundo tem cabelo liso?

I.: Todo mundo tem cabelo liso, até as bonecas tém cabelo liso.

Pesquisador: Até as bonecas tém cabelo liso?

I.: Até os bonecos de menino tém cabelo liso.

O didlogo acima mostra como a menina se esforga em escapar — ou mesmo
eliminar — do fardo da genética de sua ascendéncia negra ao modificar a textura
de seus cabelos para conservéa-los lisos. Esse fardo se acentua diante da
constatacao de que “todo mundo tem cabelo liso”, o que para ela se apresenta
como forte justificativa para o seu empenho em modificar essa parte de seu
corpo. Nessa logica, o peso da exclusao torna-se insuportavel e insustentavel na
convivéncia social, e isso a crianga, ainda pequena, ja sente e vive. Os discursos
normativos da beleza esculpida conforme o modelo europeu, nos quais se inserem
também os brinquedos, apontam, desde cedo, para o “gene ruim”, que, além de
ter seu fendétipo modificado, precisa ser esquecido, sobretudo pela meméria do
CoTpo.

Em outro contexto de pesquisa, junto a criangas de uma escola de ensino
fundamental, realizamos a oficina “"Do autorretrato ao adulto-retrato”, a qual
consistiu em propor as criangas que refletissem e imaginassem a si mesmas como
adultas e desenhassem seus “adulto-retratos”, acompanhados por um pequeno
texto, que revelou seus desejos e projetos quanto ao proprio futuro. Nesse exercicio,
a preocupacao com o corpo, a beleza e o sucesso apareceu com destaque, fazendo
antever que, para elas, a idade adulta é uma promessa de mudanga e de independéncia
da tutela e do controle dos pais no que compete ao modo de ser e estar no mundo,
uma vez que, sendo criangas, nao podem “usar as roupas mais legais”, salto alto e
maquiagem “provocante”.

Em tempos de valorizagdo exacerbada da estética, a profissdo de modelo,
associada a beleza, surge, entre as meninas, como via de acesso a fama, dinheiro e

todo um mundo de glamour. Hanna,* que tem longos cabelos lisos e olhos castanhos,

¢ Nesta pesquisa, as criangas decidiram, junto a pesquisadora, serem identificadas por personagens da
midia eleitos por elas.
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sonha se tornar modelo “e causar” por onde quer que passe, deixando todos
admirados com sua beleza. Para isso, planeja investir na producéo do corpo que
considera belo: “ser bem magra, deixar os olhos azuis, usar vestidos elegantes e
sapato altao”. Tal corpo obedece ao que é imposto pela midia enquanto dita as ideias
e os valores que consumimos e construimos como sociedade.

Aurora, menina negra de olhos escuros e cabelos encaracolados, possui uma
bolsa na qual guarda seus “segredos de beleza”: batons, esmaltes, rimel, sombras.
Seu “adulto-retrato” (Figura 1) em nada se parecia com ela, pois representava uma
mulher branca, com cabelos loiros lisos e olhos verdes bem delineados. Sobre a
cabeca, uma coroa. Diante de nossa surpresa, falou: “Quando eu for adulta, vou
poder alisar o cabelo, pintar de loiro e usar lente de contato! Vou ser do jeito que eu
quiser!”. Mirando-se no espelho da cultura em que estamos imersos, Aurora planeja
transformar-se de tal modo que se torne “bela” como as mulheres fabricadas e
expostas nas vitrines da midia, que ndo condizem com a sua imagem atual. A menina
investe no outro corpo-produto-padrao o seu desejo, o seu sonho, a sua promessa
de futuro e, assim como a menina que insiste em manter seus cabelos lisos, rejeita

e busca extirpar o seu corpo-carne.

/.
1
[

Figura 1 — Adulto-retrato de Aurora

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

O ideal de beleza feminina que perpassa os meios midiaticos é o da mulher
branca, loira, de olhos verdes ou azuis e cabelo liso, aparéncia a ser conquistada por
mulheres e meninas. Mergulhadas em informacoes que ostentam o padrao de beleza
da mulher midiética, as meninas o tomam como meta a ser alcangada — enquanto
criangas, apoiam-se nos recursos dos quais dispdem e cujo uso é autorizado e
incentivado por maes, pais e demais familiares, como o esmalte, a maquiagem, 0s
acessorios da moda. Quando forem adultas, acabardao por compor uma verdadeira
fabrica de corpos. Para Santaella (2004), o mercado de produgao de corpos, de acordo

com os principios que imperam na moda, muito se assemelha a produgdo de
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mercadorias de luxo, associando as referéncias estéticas relacionadas ao corpo a um
padréao de beleza midiatico e hipervalorizado.

No caso de Aurora e no da menina de cabelos "lisos”, observa-se, ainda, a
preocupacao em assumir uma identidade comum a todos. Trata-se de conquistar
um corpo que, por um lado, expressa seu desejo e, por outro, assemelha-se a muitos

outros produzidos na cultura do nosso tempo (Goellner, 2013).

Consideracoes finais

Imersas neste mercado cultural, em que bens de consumo passam a ser
aspectos indispensaveis para a constituigao identitaria, estdo, também, as criangas
de nosso tempo, que, no fluxo acelerado de captura de referéncias simbdlicas, vao
compondo o seu mosaico de identidades. Desse universo, as criangas retiram os
signos que as aproximam de ideais de beleza, sucesso, fama e poder, tao perseguidos
na esfera midiatica e na cultura do consumo.

Barrigas, bundas, pele, cabelos, olhos vao deixando de ser partes de um
corpo-carne para se transformarem em pecas, disponiveis em vitrines do mundo
midiatico, de um corpo que apela para ser fabricado e modelado com o propésito de
ser percebido, sentido e nomeado como belo.

As cenas das criangas presentes nos diversos cenérios de pesquisa aqui
apresentados nos mobilizam a compreender que pedagogias culturais em torno de seus
corpos estao sendo levadas a cabo desde muito cedo em suas vidas. Como nos alerta
Giroux (1999), estamos diante de um forte desafio politico e ético no campo da educacéo
de criancas, que precisa assumir a cultura popular como um importante objeto de analise
no curriculo, de modo que criangas e jovens possam problematizar imagens que se
apresentam como a unica realidade possivel diante de seus olhos. E cada vez mais
urgente e necessario, na agenda da educagao, um trabalho engajado na critica cultural,
no sentido de provocar nas criangas e nos jovens a criagao de outras referéncias para
compreender e lidar com as representacoes que circulam na esfera da cultura, pautadas

numa ética que, ao invés de combater a diferenga, ndo admita o imperativo da exclusao.

Referéncias bibliograficas

CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. ed. Sdo Paulo: Artmed, 2011.
FELIPE, Jane. Erotizacao dos corpos infantis. In: LOURO, Guaciara Lopes; FELIPE,
Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre (Org.). Corpo, género e sexualidade: um debate

contemporaneo. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 54-66.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade: a vontade de saber. 6. ed. Rio de
Janeiro: Edi¢oes Graal, 1985. v. 1.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 15. ed. Sao Paulo: Loyola, 2007.

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 83-93, jan./abr 2016



GOELLNER, Silvana Vilodre. A producao cultural do corpo. In: LOURO, Guaciara
Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre (Org.). Corpo, género e
sexualidade: um debate contemporaneo. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 30-42.

GIROUX, Henry A. Stealing innocence: the politics of child beauty pageants. In:
JENKIS, Henry (Ed.). The children’s culture reader. New York: New York University
Press, 1999. p. 265-282.

LE BRETON, David. Adeus ao corpo: antropologia e sociedade. 6. ed. Campinas:
Papirus, 2013.

PEREIRA, Rita Marisa Ribes. Uma histéria cultural dos brinquedos: apontamentos
sobre infancia, cultura e educagéo. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 10, n. 20,
2009.

PROUT, Alan. Childhood bodies: construction, agency and hybridity. In: PROUT,
Alan (Org.). The body, childhood and society. New York: St. Martin's Press, 2000.
p. 1-18.

SANTAELLA, Lucia. Corpo e comunicagao: sintoma de cultura. Sao Paulo: Paulus,
2004.

WALKERDINE, Valerie. Popular culture and the eroticization of little girls.
In: JENKIS, Henry (Ed.). The children’s culture reader. New York: New York
University Press, 1999. p. 254-264.

Raquel Gongalves Salgado, doutora em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), é professora do quadro permanente de docentes
do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), campus de Rondonépolis e coordenadora do Grupo de Pesquisa Infancia,
Juventude e Cultura Contemporanea (GEILJC).

ramidan(@terra.com.br

Anabela Rute Kohlmann Ferrarini, mestra em Educacgao pela Universidade
Federal de Mato Grosso, campus de Rondonopolis, atua como supervisora do Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa de Mato Grosso (UFMT/MEC/SEB) e
participa do Grupo de Pesquisa Infancia, Juventude e Cultura Contemporanea
(GEIJC).

anabelaferrarini@hotmail.com

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 83-93, jan./abr 2016

9






Narrativas e diferencas
em lingua brasileira de sinais

Lodenir Becker Karnopp
Madalena Klein

Resumo

Producgdes culturais em comunidades surdas, mais especificamente,
narrativas produzidas em lingua brasileira de sinais, foram analisadas com o
objetivo de verificar a inscrigao do surdo em tramas narrativas diversas. Este
estudo filia-se aos Estudos Culturais em Educacao, por entender a cultura como
campo de luta em torno de significacao social, e aos Estudos Surdos, por conceber
a cultura surda como espago de contestagao e de constituicao de identidades e
diferengas que determinam a vida de individuos e de populagdes. As narrativas
produzidas em lingua de sinais evidenciam a forma com que a comunidade surda
vem imprimindo significados na constituicao de identidades e diferencas. Tais
narrativas convergem para o entendimento dessa comunidade como grupo cultural

e como minoria linguistica.

Palavras-chave: estudos surdos; narrativas; diferencas individuais; lingua

brasileira de sinais.
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Abstract
Narratives and differences in the Brazilian sign language

This paper analyzes cultural productions in deaf communities, more
specifically, narratives produced in the Brazilian sign language, with the aim of
verifying the description of the deaf in many narrative frames. This study is affiliated
to the Cultural Studies in Education because it understands culture as a field of
battle over social meaning and to the Deaf Studies, for conceiving the deaf culture
as a space of contestation and constitution of identities and differences that determine
the life of people and populations. The narratives produced in sign language show
the way that the deaf community has impressed meanings in the constitution of
identities and differences. Such narratives converge to the understanding of this

community as a cultural group and as a linguistic minority.

Keywords: deaf studies; narratives; individual differences; sign language.

Sobre as ferramentas conceituais: narrativas e diferencas

Vivemos, certamente, entre muitas narrativas, trazidas, frequentemente,
pelo cinema, pela midia, pela literatura, pelos jornais, pelas oportunidades do
cotidiano, pelo Facebook etc. A comunidade surda esté plena de narrativas que
circulam nesses meios, sendo disponibilizadas majoritariamente em textos escritos
na Lingua Portuguesa, mas h& também narrativas contadas em lingua de sinais.
Tanto as narrativas em textos escritos quanto as traduzidas ou produzidas em
lingua de sinais constroem imagens de ser surdo/ouvinte/implantado/deficiente
auditivo,' constituindo imagens da diferenga, enfatizando alguns contornos
identitarios e borrando outros, fixando personagens, pondo em relevo algumas
representacoes, borrando fronteiras, definindo grupos; enfim, estabelecendo
praticas e tragando perfis. Os sujeitos surdos continuam se constituindo em grande
parte por meio das pequenas e cotidianas histérias que nos explicam vidas,
trajetérias pessoais ou de grupos, modos de ser, acontecimentos. Dentro deste
entendimento mais geral, desenvolvemos neste artigo andlises sobre as narrativas
que circulam na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a lingua da comunidade surda
brasileira.

Entendemos narrativas como um discurso conectado com a invencao, criagao
e manutengdo das praticas culturais e das identidades e representagdes que elas
produzem. Essas praticas sdo lugares em que se pode esperar que ocorram diferentes
coisas, em que se produzem intersecgoes de diferentes possibilidades. E nessa
vertente que as anélises do presente artigo se inserem: no entrecruzamento entre

narrativas e diferenga, um tema que interessa aos Estudos Surdos.

! Trata-se aqui de uma crescente rede de relagdes de oposigdo, historicamente constituida, em que a
relacdo bindria ouvinte/surdo se multiplica no campo de luta por determinacao de identidades e diferencas.
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Deve-se registrar, inicialmente, a intensidade com que a temaética das
diferengas tem adentrado em pesquisas vinculadas aos Estudos Culturais e aos
Estudos Surdos, em especial na ultima década, conectadas aos discursos que
emergem tanto das lutas de grupos antes subalternizados quanto de mudancas
politicas e decisdes legais recentes, resultantes de tais lutas ou a ela articuladas, a
exemplo da Lei n® 10.436/2002, que oficializou a Libras como lingua das comunidades
surdas brasileiras. Tais mudangas derivam de reivindicagdes no espago politico e
cultural, considerando a afirmacao de Silva (1999, p. 33): "Os questionamentos
lancados as epistemologias canoénicas, as estéticas dominantes, aos cédigos culturais
oficiais partem precisamente de grupos sociais que nao se veem ai representados”.

Essa “virada cultural” estd intimamente ligada a uma nova atitude em relagao
a linguagem, pois a cultura nao é nada mais do que a soma de diferentes sistemas
de classificacao e diferentes formagoes discursivas aos quais a lingua recorre a fim
de dar significado as coisas. Assim, consideramos que, se a cultura de fato regula
nossas praticas sociais, entdo aqueles que precisam ou desejam influenciar o que
ocorre no mundo ou o modo como as coisas sao feitas necessitarao, grosso modo,
ter a “cultura”, de alguma forma, em suas méaos, para moldéa-la e regula-la de algum
modo ou em certo grau. Nas palavras de Hall (1997), a cultura é central ndo porque
ocupe um centro, mas porque perpassa tudo o que acontece nas nossas vidas e todas
as representacoes que fazemos desses acontecimentos. Canclini (2005) analisa a
cultura segundo aqueles que a fazem ou vendem ndo como um fim em si mesmo,
mas imersa em circuitos em que sao produzidos e consumidos significados.? Neste
sentido, o autor pondera que:

Devemos considerar nao sé as definicdes multiplas sobre o cultural dadas pelas

ciéncias humanas e sociais, mas também as conceituacoes feitas pelos governos,

mercados e movimentos sociais. As maneiras pelas quais se estao reorganizando a

producéo, a circulagao e os consumos dos bens culturais nao séo simples operagoes

politicas ou mercantis; instauram modos novos de entender o que é o cultural e
quais séo seus desempenhos sociais. (Canclini, 2005, p. 49).

Assim, interessa neste artigo entender como vem se constituindo a cultura
surda, por meio do modo de organizacao da producao, da circulagao e do consumo
dos bens culturais dos surdos, e quais modos de vida sdo postos em evidéncia e
priorizados em narrativas diversas. Entendemos que por intermédio das narrativas,
as identidades e as diferencgas sao selecionadas, valoradas ou apagadas. Tomando
por base os escritos de Hall (2000) e de Woodward (2000), a identidade emerge nao
de uma esséncia de um “eu verdadeiro e Ginico”, mas do didlogo entre os conceitos
e defini¢bes que sdo representados para nés pelos discursos de uma cultura e pelo
nosso desejo. As diferencas nao sao marcas naturais fixadas nos sujeitos; sao efeitos
de certos modos de representar a materialidade, de priorizar determinadas maneiras
de ordenar e produzir hierarquias sociais. Neste viés, algumas diferengas sao
marcadas, mas algumas podem ser apagadas; por exemplo, a afirmacao da identidade

surda pode omitir diferengas de classe e diferencas de género. Nessa complexa arena

2 Denominado por Du Gay et al. (1997) de circuito da cultura.
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de significados produzidos pelas representacoes, Hall (2000) sugere que identidades
e diferencas sdo criaturas da linguagem e da representacao; sao, portanto, contingentes,
resultam da interseccao de diferentes componentes, e sdo também interdependentes,
uma vez que a definicdo de uma identidade depende fundamentalmente da marcacao
da diferenca (ou daquilo que ela, identidade, nao é).

Contudo, nao se trata apenas de “dividir o mundo” entre surdos e ouvintes ou
em outras categorias descritivas, e sim levantar questoes sobre o poder da representagao
e sobre como e por que alguns significados sao preferidos em relacao a outros. E nesse
exercicio analitico que buscamos compreender as narrativas que circulam em lingua
de sinais, ja que “[é] por meio dos significados produzidos pelas representagoes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos” (Hall, 2000, p. 18).

Conforme a anélise que desenvolvemos neste artigo, em produgbes culturais
diversas evidenciam-se narrativas positivamente valoradas, por meio da referéncia a
marcacgao da diferenca surda; ao uso da lingua de sinais; a experiéncia visual; ao
pertencimento a uma comunidade surda; a experiéncia linguistica bilingue; ao uso dos
recursos de acessibilidade. E precisamente no campo cultural que os surdos investem
no jogo das possibilidades de delegagdo, ou seja, quem tem o direito de representar
quem, bem como nas possibilidades de descricdo: como sao nomeados, classificados,
adjetivados e apresentados nas diferentes formas de inscricao cultural (Silva, 1999).

Assim, as narrativas, os discursos, bem como as representacoes, situam-se
num campo estratégico de poder, como enfatiza Hall (1992, p. 293): “[...] é o poder,
mais do que os fatos sobre a realidade, que torna as coisas ‘verdadeiras’”. Ao
analisarmos as narrativas produzidas em lingua de sinais, consideramos que as
representacoes que emergem desses materiais ndo sao um campo passivo de mero
registro ou expressao de significados existentes, mas, por meio das representagoes,
travam-se batalhas decisivas de criacao e imposicao de significados particulares.
Nesse campo discursivo, a identidade é ativamente produzida na e por meio da
representagao: é precisamente o poder que lhe confere seu carater ativo, produtivo.

As narrativas cumprem também uma fungdo politica e poética, fungdo que
pode estar mais ou menos evidente nas producoes culturais em Libras ou nas
representagoes que emergem dessas producoes. Embora ambas estejam intimamente
relacionadas, podemos dizer que a fungao poética esta mais preocupada com o como
da representagao, em como a linguagem produz significados, e a fungéo politica esta
mais centrada nos efeitos e nas consequéncias da representagao, ou seja, em como
o conhecimento produzido pelo discurso se conecta como poder, regula condutas,
constréi identidades e subjetividades (Silva, 1999).

A andlise de narrativas pressupde a exploracdo nao s6 do que é dito, mas
também de como é dito. Olha-se para o contelido e para a forma, sendo possivel
examinar o modo como a linguagem é usada. Assim, metéaforas, analogias,
semelhancas e outros tipos de imagens fornecem indicacdao sobre um significado
diferente do que é dito (Galvao, 2005).

Uma das justificativas para a realizagdo de analises sobre as produgoes
culturais em comunidades surdas relaciona-se a necessidade de conhecermos néo

somente histérias contadas para/sobre os surdos na lingua portuguesa, mas também
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histérias em Libras, histérias contadas por surdos, sobre suas experiéncias e seu
cotidiano. Ao delimitarmos nosso campo investigativo, fazemos uma reflexao sobre
as narrativas dos surdos e optamos por explorar meticulosamente a rotina, o
cotidiano, as experiéncias de ser surdo (Padden, 2011). Nessa direcao, conhecer tais
historias justifica-se por motivos semelhantes aos que levam a romancista nigeriana
Chimamanda Adichie (2009) a defender o afastamento do dogmatismo de uma
histéria tGnica.® Multiplos textos, varios narradores e diferentes linguas trazem
narrativas para fora das confidéncias da diade analitica de uma comunidade de
pessoas que partilham um mesmo mundo (Karnopp, 2013).

E preciso fazer também alguns destaques sobre os usos e significados do
conceito de narrativas na presente anélise. Uma breve incursao nesse conceito aponta
que ha um sentido mais tradicional de narrativa — classicamente ancorado na retorica,
na estilistica, na critica literaria — segundo o qual narrar estéa relacionado a contar
histérias. Assim, narrar é mostrar — no discurso — uma sequéncia de eventos, de
alguma forma inter-relacionados, encadeados, que se tece em torno de um problema
central, o chamado né narrativo. Prevalece a ideia de agdo, de transformacgao, de
ligacao com a temporalidade. No entanto, ha um sentido derivado tanto de narrativa
como de narrar, que parece ser o mais usado em alguns textos da area de educagao,
mais frouxo, mais amplo, correspondendo, proximamente, a “discursos”,
“enunciados”, “verdades” e, no caso do verbo narrar, a “apresentar”, “descrever”.

Ao trabalharmos com narrativas no presente artigo, lidamos com
representacoes que emergem das histérias que sdo contadas, da interagdo que se
estabelece e das interpretagdes que sao feitas. Para Galvao (2005), as histérias
constituem elementos dos casos que se estudam e a generalizagdo é sempre
problematica; a sua validade, no entanto, esta no fato de ser contextualizada e
analisada sob diferentes perspectivas.

Podemos citar alguns elementos das narrativas, tais como a presenca de
passagens descritivas, de personagens, de narrador, de enredo, bem como do tempo
da narracao, das elipses, dos efeitos de realismo e da verossimilhanca. Os géneros
textuais predominantemente narrativos mais tradicionais séo as epopeias, novelas,
contos, romances, biografias, autobiografias; mas ha os géneros estudados mais
recentemente: noticias, piadas, cronicas, registros de ocorréncia (policiais, escolares
etc.), histérias de vida, notas de blogs, histérias de literatura infantil etc. No entanto,
sempre se associa narrativa a “um carater social explicativo de algo pessoal ou
caracteristico de uma época” (Galvéao, 2005, p. 329).

Narrativas com estilos e estruturas diferentes sao modos de representacao
que os narradores escolhem, por vezes de acordo com 0 que pensam ser a expectativa
do publico/ouvinte/leitor. A narrativa € “composta por comego-meio-fim ou situagdo-
transformacgao-situagdo e com um assunto, conteido, que permite ou encoraja a
projecao de valores humanos a partir dela” (Galvao, 2005, p. 330). Arfuch (2010)
examina narrativas autobiograficas e nos mostra a recorréncia de algumas tematicas

culturalmente privilegiadas nesse tipo de narrativa.

% Adichie, escritora nigeriana, narra algumas histérias pessoais sobre aquilo que ela gosta de chamar de “o perigo da
histéria tnica”.

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 95-108, jan./abr. 2016



100

As narrativas apresentam multiplas possibilidades de anélise e neste sentido
€ importante considerar um breve roteiro para pensar narrativas que circundam e
constituem identidades e diferencas. Silveira (2005) traz reflexdes sobre as narrativas
e sua potencialidade para andlise no ambito da educagao, citando algumas
possibilidades de olha-las de modo perspicaz, com base em alguns tépicos classicos,
como: (a) a andlise das formas de nomeagao dos personagens e protagonistas; (b) a
andlise das formas de descricao; (c) a anélise da agéncia e de sua (in)determinacao;
(d) a analise dos desfechos das narrativas.

Nesse contexto, os surdos nao s6 narram histérias que dao sentido as praticas
sociais, mas também trazem histérias que os ajudam a dar sentido ao mundo,
evidenciando tradugoes de si e dos outros. O modo como organizam as narrativas
e interagem com o publico (surdo/ouvinte/misto) evidencia experiéncias de ser surdo,
de vivenciar situagoes de bilinguismo, em contextos multiplos, variados, de tolerancia,
proibigdo ou acolhimento. No entanto, o significado de tais narrativas é fluido e
contextual; ndo é fixo nem universal.

Entéo, dentro desse quadro foram produzidas as andlises do presente artigo,
resultantes do relatério do projeto Produgdo, circulagdo e consumo da cultura surda
brasileira®, disponibilizado em versé&o bilingue (Libras e Portugués), em DVD (Karnopp
et al., 2013). A referida pesquisa constituiu um alentado acervo de producoes
culturais em comunidades surdas, que pode ser abordado tanto de forma geral
quanto pela focalizacdo de aspectos mais pontuais dessas produgdes. Sera sobre
esse acervo mais geral que faremos algumas incursoes no presente artigo, tendo

como base as narrativas recorrentes disponibilizadas no relatério da pesquisa.

Sobre a materialidade investigada

A pesquisa interinstitucional Producdo, circulagdo e consumo da cultura surda
brasileira reuniu materiais que foram selecionados e organizados por pesquisadores
de trés institui¢bes de ensino superior (IES) participantes do projeto, abrangendo
diferentes formas de mapeamento das producodes culturais surdas, descritas a seguir.

Primeiramente foi realizado um mapeamento das producdes artistico-culturais,
identificando as obras que circulam nas comunidades surdas brasileiras, publicadas
e divulgadas nacionalmente, em eventos, bibliotecas e ambientes virtuais. Assim, foi

organizado um banco de dados das produgoes culturais surdas nos seguintes espagos:

a) Producdes editoriais disponiveis no mercado editorial, tais como livros e
DVDs.
b) Producdes com circulacao livre na internet, de modo mais especifico as

narrativas em Libras disponiveis no YouTube.

* Projeto desenvolvido por pesquisadores do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), em parceria com pesquisadores dos programas de pés-graduacdo da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) e da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Contou com o auxilio financeiro da Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior e do Ministério da Cultura, por meio do Edital 7/2008 (Capes/MinC — Pr6-
Cultura).
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¢) Produgbes dos académicos do curso de graduagao em Letras-Libras (Turma
2008), com foco em trabalhos apresentados em Libras, na disciplina de
Literatura Surda.

d) Producgodes informais, como livros, fotos, artesanato, desenhos, filmagens
e outras producgdes artistico-culturais, disponiveis em associagdes de

surdos, escolas de surdos etc.

O segundo mapeamento possibilitou a identificagdo de producdes culturais
que circulam em diferentes regides brasileiras. Para isso, foram realizadas, pelos
membros da pesquisa, viagens com o objetivo de identificar tais producoes,
prioritariamente em regides/cidades onde os surdos estao organizados, por exemplo,
associacoes de surdos, espacos educacionais, federacées de surdos, entre outros.
Nos encontros regionais, em cidades-sede, foram coletadas produgodes artistico-
culturais presentes em comunidades surdas. As cidades visitadas foram: Rio de
Janeiro, Brasilia, Floriandpolis, Porto Alegre, Recife, Fortaleza, Belém, Curitiba, Sao
Paulo e Campo Grande. O registro de todas as produgoes artistico-culturais
identificadas nessas regides foi feito com fotos e filmagens, o que possibilitou a
catalogacao e andlise da diversidade artistico-cultural.

O terceiro mapeamento das producoes culturais surdas foi realizado por meio
da organizacao e promogéao do Festival Brasileiro de Cultura Surda®, sendo o primeiro
evento no Brasil a dar visibilidade e contribuir para a divulgagao das producoes
culturais das comunidades surdas brasileiras. O Festival possibilitou que artistas
enviassem suas produgdes culturais e também favoreceu a circulagdo e o consumo
de producdes locais — de artistas escolhidos nos encontros regionais —em um circuito
nacional. Por meio do desenvolvimento da programacao, foram realizados cursos e
debates sobre a producao cultural de comunidades surdas por intermédio do encontro
de artistas, pesquisadores e publico. Os cursos e apresentagdes artisticas
possibilitaram discussdes sobre eixos tematicos: cinema/midia; teatro; literatura;
artes visuais — em comunidades surdas — e houve também a presencga de artistas
surdos de outros paises, com produgao reconhecida pela comunidade surda. Deste
modo, foram potencializados intercambios entre os diferentes atores envolvidos na
producgao, na circulagao e no consumo da cultura surda brasileira.

Essas formas diversificadas de mapeamento da cultura surda brasileira est&o
sistematizadas e apresentadas no DVD Producgdo, circulagdo e consumo da cultura
surda brasileira (Karnopp, 2013), o qual analisamos neste artigo. O DVD, realizado
por pesquisadores das trés instituigdes parceiras, contempla uma versao bilingue
Libras e Lingua Portuguesa: apresentacao sinalizada, acompanhada de legendas em
portugués e ilustracdes dos materiais empiricos.

Mesmo que nao consideremos exaustivo o acervo do Projeto, ndo se pode
minimizar sua representatividade em relacao ao panorama das produgoes culturais
surdas, considerando que ele soma uma significativa quantidade em cada um dos

locais investigados; por exemplo, encontramos 97 obras, impressas e/ou em DVD,

® Festival Brasileiro da Cultura Surda, realizado em novembro de 2011, no Saldo de Atos da UFRGS, em Porto Alegre (RS).
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no mercado editorial; 183 materiais, produzidos por estudantes do curso de Letras-
Libras; 126 videos em Libras, postados no YouTube; e em torno de 20 materiais em
cada uma das regides investigadas.

Obviamente que muitas anélises podem ser realizadas, considerando a
quantidade e a diversidade dos materiais encontrados. O objetivo, neste artigo, €
apresentar uma visao mais geral das narrativas registradas no DVD e as recorréncias
encontradas. Esse acervo, organizado entre 1990 e 2011° abrange materiais que
atendem, no minimo, a um dos seguintes critérios: disponibilidade em Libras;
apresentagao de autores/contadores de histérias surdos ou ouvintes bilingues;
apresentacgdo de tematicas relacionadas aos surdos; produgdo em locais em que ha
um movimento surdo organizado. Neste sentido, encontramos uma diversidade de
materiais, tais como: videos de histérias contadas em Libras; textos na escrita da
lingua de sinais; tradugdes da Libras para a escrita da lingua portuguesa — em
diversificadas formas, como livros, DVDs, documentarios, filmes, teatro, fotos,
desenhos e outras produgoes artistico-culturais. Obviamente, andlises mais pontuais
foram/estao sendo realizadas por pesquisadores vinculados ao referido projeto, a
exemplo de trabalhos publicados no livro Cultura surda na contemporaneidade:
negociagoées, intercorréncias e provocagoées, organizado pelas coordenadoras do
projeto (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin, 2011), que favoreceu a divulgacao de
pesquisas relacionadas a esse acervo, bem como estabeleceu parcerias com outros
pesquisadores e artistas.

Além disso, algumas dessas andlises sdo de pesquisadores das instituigcoes
parceiras (UFRGS, UFPel e UFSM), em trabalhos de pés-graduagéo e graduacao que
focalizam as producdes editoriais oficializadas (Muller, 2012); as que circulam
livremente na internet (Schallenberger, 2010; Pinheiro, 2011); as dos académicos do
curso de graduagao em Letras-Libras (Rosa, 2011; Mourdo, 2011; Pokorski, 2014);
entre outros trabalhos e artigos publicados (Furtado, 2012; Silva, 2012; Bosse, 2014;
Moraes, Santos, 2012; Santos, Moraes, 2013).

Este breve panorama nos aponta a multiplicidade de formas com que as
narrativas e diferengas tém estado presentes nas producgdes culturais e serve de pano

de fundo para a secao seguinte, que apresenta resultados mais gerais sobre o acervo.
Sobre o que ensinam as producoes surdas: algumas recorréncias
nas narrativas

Dirigindo o olhar ao acervo sistematizado na pesquisa em foco, é preciso

apontar que as narrativas cumprem tanto uma fungdo politica quanto poética, as

5 Percebeu-se nesta pesquisa, relacionada a producao, circulacao e consumo da cultura surda brasileira, que houve, a
partir da década de 1990, sobretudo a partir do ano 2000, uma explosao de produgdes culturais que, além de enfatizarem
o sujeito surdo, abordam questoes relacionadas a cultura surda, o que nao se percebia anteriormente, levando-se em
consideracao produgbes com divulgagao em larga escala. Tendo em vista que esse periodo abrange uma quantidade
representativa de producoes culturais, fez-se esse recorte para fins de anélise. No entanto, levantamos as seguintes
inquietacoes: essas producdes em grande escala poderiam estar relacionadas ao reconhecimento da Libras como lingua
oficial dos surdos brasileiros? Por que em anos anteriores nao eram publicadas tais produgbes? Como a Libras é narrada
nestas histérias? Isso poderia estar atrelado as atuais politicas de inclusao?
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quais estao mais ou menos evidenciadas nas produgodes culturais em Libras ou nas
representacoes que emergem dessas producoes. Tais fungoes frequentemente estao
presentes em uma mesma narrativa, em que encontramos ndo somente uma
preocupagao no modo como determinada tematica é apresentada, mas também nos
efeitos e nas consequéncias das representacoes de surdos em tramas narrativas
diversas.

Como primeira possibilidade de anélise, podemos verificar a articulagao politica
e poética em produgdes que reivindicam a identidade surda pela marcacao da
diferencga. Podemos tomar como exemplo os poemas Menino surdo e Maos irrequietas
(produgoes de alunos do Letras-Libras), que marcam claramente o valor da lingua
de sinais para os surdos e a resisténcia do movimento surdo as praticas oralistas.
Essas duas produgbes marcam o predominio de um engajamento politico, e
sobressaem, nos textos, conhecimentos de aspectos histéricos da surdez (por
exemplo, referéncias ao Congresso de Milao),” de filosofias educacionais, de implantes
cocleares, entre outros. Essas narrativas — Menino surdo e M&aos irrequietas — fazem
referéncia de modo direto as reivindicagoes da identidade por meio da diferenga,
em um engajamento politico explicito. No entanto, nessas produgdes também é
possivel identificar o predominio da fungao poética mediante um jogo entre as
metaforas criadas e a expressividade da lingua de sinais. Tais recursos linguisticos
sdo explorados na modalidade visual-gestual da lingua de sinais, por meio de recursos
composicionais e imagéticos originais, seja em forma de poesia, de quebras de
expectativas, de finais abertos ou mais persuasivos, de uma relagao bastante proxima
com a agenda de luta do movimento surdo; seja pela valorizacao das "maos” e da
lingua de sinais, pelo bilinguismo como proposta educacional linguisticamente
adequada aos surdos, pela presenca do professor surdo nas escolas, entre outras
possibilidades.

Uma segunda possibilidade de andlise provém de narrativas que estao
relacionadas a experiéncia visual de pessoas surdas, mas que também estabelecem
uma intertextualidade, um didlogo com histdérias que circulam em artefatos culturais
em outras linguas e formatos, derivando ndo somente uma intertextualidade, mas
também uma tradugéo visual e cultural com marcas da experiéncia surda. Nesse
processo de estabelecer didlogo com outros textos/obras, linguas e imagens, muitas
producobes culturais surdas lancam mao, diversas vezes, de textos classicos e
consagrados em um universo literario ou midiatico, a exemplo de histérias que sao
contadas a partir de livros, filmes, desenhos, como as histérias de King Kong, da
Biblia ou da Cinderela. Tais histérias inserem personagens e experiéncias surdas
em classicos da literatura infantil, a exemplo da produgao teatral de Branca de Neve
e os sete andes surdos, dos livros Cinderela surda, Rapunzel surda etc., ou de
personagens afinados com a visualidade, como o caso da produgao cinematografica
de Charles Chaplin, que frequentemente figura como personagem em uma polifonia

narrativa presente em produgoes culturais surdas. Além disso, as produgdes teatrais

7 Evento que ocorreu na cidade de Milao, Italia, em 1880, em que foi definida a hegemonia da abordagem oralista na
educagao de alunos surdos, em detrimento do uso de lingua de sinais nos espacos educativos. Este evento é
exaustivamente citado em narrativas sinalizadas nas comunidades surdas e em textos académicos que abordam a
histéria da educagao de surdos.
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da companhia de teatro Méaos Livres, como o espetaculo Palhagos surdos, trazem
narrativas divertidas, com significados abertos, desafiadores e polissémicos,
direcionados a um publico surdo/ouvinte ou misto.

Uma terceira possibilidade de andlise deriva da identificacdo de producgdes
culturais surdas em que predomina um discurso mais persuasivo, informativo ou
militante, por intermédio de narrativas voltadas a definicdo de interesses pessoais
ou de grupo. Tais narrativas apelam para um enredo linear, baseado em imagens
que exaltam a diferenca e opdem-se a deficiéncia, a exemplo da apresentacéo pessoal
de surdos académicos no YouTube (mestres e doutores), que faz parte de um
movimento de empoderamento de surdos na comunidade académica ocorrido em
um contexto de luta pela defesa da escola bilingue. Outro exemplo advém da narrativa
A cultura surda na escola inclusiva, em que prevalece a explicitacao e argumentacao
de uma docente surda sobre as fragilidades da escola inclusiva. Ainda mais exemplos
estdo na viagem realizada a Brasilia, em que foram coletadas fotos, filmagens,
depoimentos, entrevistas, charges, slogans em cartazes, entre outros materiais,
durante a manifestac@o histérica do Movimento Surdo em Defesa das Escolas
Bilingues para Surdos, ocorrido em 2011. Tais narrativas estdo conectadas com a
defesa de interesses do movimento surdo — a defesa da educacao de surdos —, em
um momento politico de tensdo entre as propostas politicas do Ministério da Educagao
e as proposigdes do movimento surdo.?

Essas andlises aqui apresentadas nao esgotam as possibilidades analiticas,
tendo em vista a riqueza e a diversidade das producgoes culturais. No entanto, trazem
apontamentos, proposicoes, articulacoes e imagens da diferenca que vem sendo

construida nas narrativas produzidas em comunidades surdas.

Sobre o jogo do mesmo e do multiplo nas producgoes surdas

Neste artigo, tomamos a narrativa como uma forma de analisar histérias
contadas em lingua de sinais, uma vez que, por meio das histérias que sdo contadas
por surdos, temos uma forma de ver os sinais que sao produzidos e entender sua
cultura e seus pontos de vista.

Com base na analise dos materiais contidos no relatério da pesquisa, disponivel
no DVD, podemos enumerar algumas razoes para considerar a narrativa uma forma
adequada de tornar mais visiveis os significados produzidos nas histoérias sinalizadas:
as narrativas revelam conhecimento tacito e partilhado pelos membros da comunidade
surda, importante para compreendermos as experiéncias e os significados culturais
de suas lutas, de seus desejos; as histérias que sdo contadas tém um lugar e um
contexto significativo, permitindo que por meio delas tenhamos acesso ao
entendimento de sua relevancia na constituicdo de identidades e diferencgas; a

tradigcdo de contar histérias esté presente de forma intensa na comunidade surda,

® Para mais detalhes, é importante conferir o artigo intitulado "Em defesa da escola bilingue para surdos: o contexto
brasileiro”, de Campello e Rezende (2014).
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em diferentes contextos e com diversos propositos. Assim, podemos encontrar
histérias que circulam entre os surdos, mais frequentemente nas associagoes de
surdos, e que estdo disponiveis para um publico misto e amplo, como muitas das
histérias que estdo disponiveis no YouTube ou no mercado editorial.

Outro destaque é que encontramos tanto a fungdo poética quanto a fungéo politica
nos materiais analisados, em qualquer subconjunto de agrupamentos realizados: estao
presentes em livros, DVDs, ilustracoes, filmes etc. Tal forma de apresentagao dos
materiais envolve adicionalmente a tradugao linguistica e a articulagao de olhares entre
culturas, considerando o publico, o objetivo, o propésito da narrativa, a autoria e o
contexto discursivo em que foi produzida. De um modo mais geral podemos dizer que,
com a analise das narrativas, “os surdos comegam a se narrar de uma forma diferente,
a serem representados por outros discursos, a desenvolverem novas identidades surdas,
fundamentadas na diferenca [...]" (Skliar, 1999, p. 12).

Destacamos também que as narrativas traduzem grande parte das experiéncias
dessa comunidade, transmitindo os valores e as normas de conduta do povo surdo.
As narrativas analisadas servem como uma ferramenta com fungao poética e politica
para determinados propoésitos, incluindo o respeito a identidade linguistica e cultural
de pessoas surdas, a defesa da lingua de sinais, da educacgéao bilingue, dos intérpretes
de lingua de sinais e dos recursos de acessibilidade. As narrativas produzidas exercem
formas de organizacdo e articulagdo politica, bem como estabelecem e mantém a
identidade cultural (Karnopp, 2013).

Destaquemos a materialidade analisada, evidenciando um conjunto multiplo
de produgodes culturais surdas. A variedade de tipologias narrativas demonstra a
riqueza de possibilidades de inscrigdes identitarias em que as diferengas sao
justamente a poténcia dessas produgoes.

Vemos uma insisténcia na demarcacao da luta pelo direito a narrativas de si
que pretendem a inversdo de representacdes marcadas por logicas da deficiéncia e
da corregao, como também a producao de outras logicas de carater culturalista, mas
que se mantém num jogo de captura da identidade. Nesse ponto, perguntamos com
Hall (2000): quem precisa da identidade? Evidenciamos nos materiais analisados
uma recorréncia de narrativas que evocam a comunidade, o pertencimento a partir
do compartilhamento da lingua de sinais e de histérias que se reinscrevem em
tempos e espacos distintos.

Contudo, na perspectiva de uma poética, evidenciamos as possibilidades de
criagdo de multiplos sentidos que, ao contrdario de uma demarcagdo do mesmo,
prolifera a multiplicidade de sentidos que emergem a cada nova produgao surda que

circula e se dissemina.
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Género, sexualidade e corpo-curriculo
na sociabilidade de um site

de relacionamentos gay

Luiz Felipe Zago
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Resumo

Artigo analitico resultante de uma etnografia virtual feita em um site de
relacionamento voltado para homens gays brasileiros, realizada entre marco de 2009
e fevereiro de 2012. Ao longo da pesquisa, foram arquivados e analisados 302 perfis
que continham texto e imagem e realizadas cinco entrevistas semiestruturadas face
a face com cinco diferentes usuérios do site. Aborda-se a sociabilidade online entre
os usuérios do site, operando pedagogias do corpo, género e sexualidade nas formas
de mostrar e narrar os corpos por meio de imagens e palavras. Sugere-se uma
reapropriagdo do conceito de curriculo ao indicar que, na contemporaneidade, os
préprios corpos vém se tornando corpos de conhecimento: sdo corpos-curriculo.
Conclui-se que os corpos-curriculo fazem da carne um corpo de conhecimentos

pertinentes sobre os individuos ao exibirem marcas de juventude, virilidade e satde.

Palavras-chave: corpo; género; sexualidade; curriculo.
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Abstract
Gender, sexuality and body-curriculum in the sociability of a gay
cruising website

This analytical article results from a virtual ethnography undertaken on a
Brazilian gay cruising website from March 2009 to February 2012. During this period,
302 online profiles, containing texts and images, have been filed and analyzed.
Besides, five semi-structured face-to-face interviews were conducted with five
different users of the website. This analysis approaches online sociability among the
website users, operating pedagogies of the body, gender and sexuality in the ways
of displaying and narrating bodies through words and images. It suggests a
reappropriation of the concept of curriculum by indicating that contemporaneously
the bodies themselves have become bodies of knowledge: the bodies-curriculum. It
concludes that the bodies-curriculum make of the flesh a body of relevant knowledge

about the individuals by displaying marks of youth, virility and health.

Keywords: body; gender, sexuality, curriculum.

Podem os corpos ser pensados como curriculos? Se sim, qual o lugar dos
géneros neste corpo de conhecimento? Essas sdo as perguntas norteadoras deste
artigo, produto parcial de pesquisa de tese de doutorado na &rea da Educacao,
Sexualidade e Relacbes de Género, cujas possiveis respostas sdo parte de uma
etnografia virtual feita em um site de relacionamento voltado para homens gays
brasileiros, entre marco de 2009 e fevereiro de 2012. Ao longo dessa observacao
participante, foram arquivados e analisados 302 perfis do site que continham texto
e imagem, foram conduzidas entrevistas por meio da internet e cinco entrevistas
semiestruturadas face a face com cinco diferentes usuarios.

O site pesquisado é o Manhunt, cujo nome pode ter tradugédo para o portugués
como “caga de homens” ou “caga aos homens”. O subtitulo do Manhunt em sua
pagina principal da o tom da sociabilidade (ou da “caga”) a que se propde: “Qualquer
homem. Em qualquer momento. Em qualquer lugar”. Trata-se, portanto, de uma
sociabilidade que visa propiciar a construcao de relagoes afetivas e sexuais entre os
usuarios do site. Proponho abordar tal sociabilidade online entre homens gays
operando pedagogias do corpo, género e sexualidade (Louro, 2007, 2004) nas formas
de narrar e mostrar os corpos por meio de imagens e palavras. Indicarei uma
reapropriagdo do conceito de curriculo (Louro, 2004; Paraiso, 2010; Silva, 2006,
2015) ao sugerir que no ambito da “cultura somética” (Costa, 2005; Ortega, 2005,
2008; Sant’Anna, 2005) os corpos, eles proéprios, vém se tornando curriculos
(conjuntos de saberes dados a conhecer, corpos de conhecimento).

Nessa esteira, mostrarei que certas construgées de género (Butler, 1999,
2004, 2012) operam como reguladoras das relagoes entre os homens usudarios do

Manhunt, no sentido da valorizagdo de uma hipermasculinidade e da expulsao
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das feminilidades. Se o corpo é curriculo, o género masculino é a categoria central
dada ao (re)conhecimento. Para demonstrar como os corpos podem ter se tornado
curriculos contemporaneos e sublinhar o carater pedagdgico das relagbes de
género e sexualidade nesse contexto, utilizarei trechos de textos escritos nos
perfis e de entrevistas offline; porém, nao reproduzirei as fotografias publicadas
nos perfis.’

De inicio, é importante ressaltar que o exercicio de reapropriagao conceitual
de curriculo parte da sua definigdo, restrita as institui¢des formais de ensino
(escola, faculdades e universidades), como “corpo complexo de conhecimento
especializado” (Young, 2014, p. 201). Ai, o curriculo seria uma forma especifica
de conhecimento “que é aplicado para torna-lo tanto ‘ensinavel’ como ‘aprendivel’
por alunos de diferentes etapas e idades” (Young, 2014, p. 199). Assim, as
perguntas centrais a partir das quais qualquer curriculo se constitui sao
eminentemente epistemoldgicas: quais conhecimentos deveriam ser ensinaveis e
aprendiveis, e por quem? Na tentativa de respondé-las, o curriculo se articularia
a determinado projeto de sociedade, sendo tanto uma pratica cultural quanto
politica (Lopes, 2012). Mesmo ciente das criticas objetadas a ampliacdo ou ao
alargamento da concepgéao de curriculo (cf. Young, 2014), aposto na produtividade
de analisar os modos como 0s corpos sao expostos e exibidos contemporaneamente
enquanto praticas culturais e politicas que os convertem em corpos-curriculo:
literalmente, corpos de conhecimento que ensinam e fazem aprender, que dizem
dos individuos e que estdo articulados a constituicao de certa sociedade — conforme

mostrarei a seguir.

O corpo a ser (re)conhecido

Para iniciar as discussoes sobre cultura somética, trago um trecho de entrevista
offline realizada com dois usudrios do site Manhunt — Xato e Duck.? Este é um trecho

no qual um dos entrevistados fala da exibigao de seu corpo:

Duck: Eu posso falar porque eu era muito magro! Eu vim pro Rio [de Janeiro], eu
pesava 55 quilos. Eu era muito, muito magro.

Xato: E hoje ele tira a camiseta na boate!
Pesquisador: Tu tira a camiseta na boate?

Duck: Eu tiro, eu tiro.

Pesquisador: Por que tu tira a camiseta na boate?

Duck: Ah, porque eu gosto. Porque hoje eu tenho o corpo que eu sempre quis ter.

! Existe o impedimento ético de reproducao, por terceiros, das imagens publicadas pelos usudrios do
Manhunt de acordo com os Termos de Acesso e Uso do site (com os quais eu concordei ao ingressar para
a realizagdo da etnografia online).

2 Os nomes sao ficticios.

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 109-120, jan./abr. 2016

M



112

Segundo Duck, tirar a camiseta em um espaco de sociabilidade (a boate) é
uma das maneiras de exibir um corpo que supostamente goza do direito a ser exibido,
olhado e (re)conhecido (conhecido por outros individuos). Ele justifica: “hoje eu tenho
0 corpo que eu sempre quis ter”. Mas quais os sentidos possiveis de querer/desejar
ter um corpo? Qual é o corpo desejado — aquele que alguém alega sempre ter querido
ter — e qual é o corpo desejante — esse corpo que existe, que ainda nao é o corpo
que sempre se quis ter, mas que de qualquer forma é o corpo que se tem agora?
Parte-se do pressuposto de que "néao se tem um corpo”, ou de que aquele que se
tem né&o vale, ndo conta como corpo. O movimento de deslocamento de um corpo
desimportante (nao relevante de ser conhecido) na direcao de um corpo importante,
que dispoe do direito a ser exibido — (re)conhecido —, marca a construgao de uma
materialidade organica feita para ser colocada ao olhar do outro, cuja exibi¢do torna
o corpo um conjunto de conhecimentos que diz sobre o individuo.

O suposto direito a exibicao de corpos importantes é algo que somente faz
sentido no contexto de uma sociedade “ocularcéntrica” (Rose, 2007, p. 2), isto é,
uma sociedade na qual o olhar e os modos de olhar, a exibicao e os modos de exibicao
(sobretudo dos corpos) se tornaram praticas de significacao centrais da cultura: dai
também ser possivel supor que participa ativamente do “ocularcentrismo” atual,
sendo uma de suas caracteristicas marcantes, o “totalitarismo fotogénico” (Sant’Anna,
2005, p. 107). Nessas condigdes, o corpo € enclausurado em um regime de exposicao
e visualizacao intensas, no qual se exorta “que tudo no corpo seja preparado para
ser visto, exposto, colocado em pose: até mesmo o que é considerado avesso a toda
pose e a toda exposigao comeca a ser coagido a aparecer” (Sant’Anna, 2005, p. 107).

O desejo de ter um corpo — de partir de um corpo em direcao a outro,
fabricando-o para si — € o estopim para a pratica bioascética (Ortega, 2005, 2008),
que é um conjunto de intervengoes sobre a prépria carne (a bios) que visam modificar
e melhorar o corpo em concordéancia com determinados modelos de “desempenhos
corpéreos ideais” (Costa, 2005, p. 203) em vigor contemporaneamente — a ascese
—, pois é no bojo da cultura soméatica que o corpo define o que somos com base em
nossos atributos ou performances fisicas (Ortega, 2005). A construgdo bioascética
se faz no corpo, por meio da adesao a um projeto de construcao de uma nova carne:
uma carne que importa, partindo de um corpo inexibivel em diregcdo a um corpo
mostravel: a cultura somatica, organizada a partir do ocularcentrismo, “faz da
aparéncia a ineréncia” (Costa, 2005, p. 229). O “corpo-espetacular” (Costa, 2005,
p. 230) é o corpo importante de ser exibido e (re)conhecido. Uma disciplina augusta
é exigida daqueles que querem transformar sua anatomia construindo uma nova
carne: “[o] musculo é um rétulo de vigor e de saude, isto é, de forca moral” (Courtine,
2005, p. 96). Assim, as praticas bioascéticas podem ser compreendidas como parte
da “nova moralizacao das praticas corporais” que buscam “vencer no mercado das
aparéncias; obter sucesso, beleza, autoestima, ou eficiéncia; efetuar uma boa
performance fisica e, sobretudo, visual” (Sibilia, 2009, p. 34). Trata-se de corpos
que buscam ser (re)conhecidos pelo olhar do(s) outro(s), exibidos em imagens e
descritos por palavras, produzidos mediante préaticas intensas e continuas:

“destinadas a demonstrar uma integragdo as normas corporais em vigor, a fornecer
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um testemunho da comunh&o com a cultura do corpo. O musculo é um modo de
vida” (Courtine, 2005, p. 85).

Nos perfis online do Manhunt, os corpos dos usuérios sao materializados por
meio de textos descritivos e de fotografias. Na exibicao dos corpos que buscam (re)
conhecimento, é a carne, a materialidade corpérea produzida por meio das préaticas
bioascéticas, que avalizara de maneira mais fiel a qualidade do corpo que pode ser
mostrado em imagens. E as imagens se tornam fiadoras do corpo, legitimando sua
“verdade”. Se a imagem dos corpos é doravante fiduciaria do seu direito a exibicao
e de (re)conhecimento, produz-se cada vez mais “individuo[s] responséavel[eis] que
orienta[m] suas escolhas comportamentais e estilos de vida para a procura da satide
e do corpo perfeito e o afastamento dos riscos” (Ortega, 2005, p. 156).

Assim, é possivel dizer que o corpo exibivel através de imagens, construido
nas disciplinadas praticas bioascéticas, ganha (sendo almeja), como prémio final, o
préprio “totalitarismo fotogénico”: esse totalitarismo, para os corpos importantes,
nao é tido como um principio de submissao. Pelo contrario, é tido como recompensa
justa pelos investimentos de toda ordem na partida de um corpo desimportante em
direcéo a construgdo do corpo mostravel. Submeter-se a exibigdo constante é algo
considerado uma conquista e, como tal, ela precisa ser exaustiva. E preciso mostrar
o corpo, publica-lo na maior parte do tempo, por meio de vérias fotografias, varios
textos descritivos nos perfis online dos sites de relacionamento, para as centenas
de outros usuérios; é preciso descrevé-lo da maneira mais completa e objetiva
possivel com textos escritos e medidas quantitativas. E tudo isso acontece ndo apenas
porque se esta submisso ao “totalitarismo fotogénico”, mas porque supostamente
é direito do corpo importante fazer-se exibido. Assim, para grande parte dos homens
usuérios do site Manhunt, o pior cego nao é aquele que nao quer ver, mas aquele

que nao quer se mostrar. E isso que se 1é nos trechos de perfis online a seguir:

[Estou] Praticando exercicios diariamente; apesar de ter muitos pelos, me aparo...
Né&o a travestis, afeminados, muito gordos ou anoréticos! SEM preconceito, mas
nao rola!

especial, mas sabendo que tudo comega no sexo. Gosto de gente calma, tranquila E
SEM GORDURA. Gosto de caras magros. Nao precisa ser sarado, mas se for também
é show de bola. Que seja jovem e que curta mulato quarentdo enxuto.

Procuro carinhas SARADOS, bonitos, lisos e de bom papo. Peludos, gordos,
afeminados e magrelos néao insistam. [...]

[...] Nao me atraio por afeminados e nem nada que lembre feminilidade (nada contra
mesmo, pessoal, é apenas questao de atracao fisica) ndo curto idosos, gordos ou
magrelos demais... [...]

[...] Depois de ter perdido 35 kg ainda ougo: ih, vc [vocé] é gordo. T6 nem ai pros
outros. Importante é que me sinto bem malhando de 2% a 6 fazendo natagao 2
vezes na semana. Um dia serei definido, ai os outros, que falavam que eu era gordo,
vao querer ficar comigo e eu nao irei querer mais.

Mesmo para aquele corpo desimportante (corpo gordo) que ja aderiu ao projeto

de construgdo de um corpo exibivel, mas que ainda ndo o é, como atesta o ultimo
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trecho, certo modelo moral de atributos fisicos (corpo definido) mantém-se como
objetivo final, como o estado desejado/desejavel da carne. Conforme mostram os
trechos dos perfis, os corpos importantes (jovens, “sarados”, viris, sem pelos),
exortados a exibigdo em imagens e a descrigdo em palavras, ndo podem ser “gordos”,
nem muito “magros”, nem “idosos”, nem ter muitos pelos; o modelo moral dos
atributos corpéreos, tal como definem os usuérios do Manhunt, é aquele que reserva
o direito a exibicao daqueles corpos “sarados”, isto €, supostamente “curados” da
doencga da gordura e da magreza. Sobretudo, o corpo importante que busca ser (re)
conhecido na sociabilidade deste site de relacionamentos é aquele que nao mostra

nenhum rastro, indicio ou sinal de feminilidade.

O género a ser (re)conhecido

Nosso contexto histérico, politico e cultural é aquele que “introduz, organiza
[a partir da sexualidade] todo um dispositivo complexo no qual se trata da constitui¢cao
da individualidade, da subjetividade, em suma, a maneira pela qual nos comportamos,
tomamos consciéncia de nés mesmos” (Foucault, 2008a, p. 76, acréscimo meu).

Esse dispositivo de sexualidade (Foucault, 2012) torna inteligiveis somente
corpos coerentemente sexuados, estavelmente generificados e adequadamente
sexualizados, obedecendo ao principio de coeréncia da sequéncia sexo-género-
sexualidade que Judith Butler (1999, 2004, 2012) chama de matriz heterossexual.
Qualquer ruptura entre os trés termos desta sequéncia provoca uma desestabilizagao
da prépria inteligibilidade dos corpos e da humanidade dos individuos: “como
presuncoes sobre género e sexualidade normativos determinam antecipadamente
o que qualificara como *humano’ e [vida] ‘vivivel'?” (Butler, 1999, p. xxiii). O lugar-
comum discriminatério diz que um homem gay, por exemplo, “ndo é homem”. Isso
exprime a ideia acerca “do terror e ansiedade que algumas pessoas sofrem em
‘tornar-se gay’, o medo de perder seu lugar em género ou de ndo saber quem sera
se dormir com alguém ostensivamente do ‘mesmo’ género” (Butler, 1999, p. xi).
Dai, levantam-se as questoes: “como praticas sexuais ndo normativas poem em
xeque a estabilidade do género como categoria de analise? Como algumas praticas
sexuais compelem a pergunta: o que é uma mulher, o que é um homem?” (Butler,
1999, p. xi).

Nessa diregao, Butler esta preocupada em circunscrever o conceito de género
como uma norma que funciona e demanda, compulséria e simultaneamente, uma
incorporagao; Butler pensa género como uma norma que governa a inteligibilidade
do corpo, reiterada e retomada de maneira altamente regulada, através do tempo
em atos performativos definidos como “femininos” e “masculinos” e que ser4,
igualmente, o principio de humanidade dos individuos. “"A norma governa a
inteligibilidade, permite que certos tipos de praticas e agdes se tornem reconheciveis
como tais”, ao mesmo tempo que impoe “uma grade de legibilidade sobre o social
e [define] os parametros do que aparecera e do que nao aparecera dentro do dominio

do social” (Butler, 2004, p. 42). Tal norma que governa a inteligibilidade dos géneros
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estd, desde sempre, atrelada a matriz heterossexual, como podemos sublinhar nos

trechos de perfis online trazidos a seguir:

Sou honesto, bacana, aberto a uma relagdo mais séria com outro cara homem,
macho como eu.

Nada contra (questao de gosto mesmo), mas prefiro os caras masculinos igual a mim.
PROCURO HOMENS [...] DE COMPORTAMENTO HETERO, COMO EU.

Dispenso afeminados, somente curto caras masculos e discretos como eu.

A assuncao da norma heterossexual como marca constitutiva de um género
masculino delimita-se como um conhecimento altamente valorizado e relevante de
ser exibido e inteligivel por meio de imagens e palavras sobre os corpos dos homens
usuérios do site. Nesse sentido, a duvida ou suspenséo da “realidade” do género
masculino dos homens usuérios do site os ameaca de forma constante — entendendo
aqui a “realidade” do género como um produto histérico e performativo do dispositivo
de sexualidade, ou como uma ficgdo politica acerca dos corpos (Butler, 1999). Duvida
ou suspensao da estabilidade explicativa e descritiva do género masculino, produzida
por uma ruptura em relagdo a pratica sexual normativa (a heterossexualidade),
justifica a exibigao e descrigao exaustivas dos corpos dos usuarios do Manhunt como
portadores e exibidores de masculinidades viris (leia-se, heterossexuais), como se
pode entrever nos trechos de perfis trazidos anteriormente. Se a “realidade” do
género masculino desses corpos nao estivesse posta em xeque pelo fato de esses
homens escaparem da norma heterossexual, os corpos e as assercoes de
masculinidades viris nao se fariam tao densamente presentes mediante imagens e
descrigOes textuais nos perfis online. A densa presenga e a urgente demanda por
(re)conhecimento dos corpos viris por meio de fotografias e palavras nesses perfis
sdo tentativas de reconduzir o género masculino desses corpos a continuidade da
matriz sexo-género-sexualidade perturbada pelas préaticas sexuais ndo heterossexuais
nas quais se engajam os individuos habitantes do Manhunt. E o que se exprime, por
exemplo, na exigéncia de um dos usuarios em seu perfil quando ele escreve: “procuro
homens de comportamento hétero como eu”.

E precisamente aqui que se da a articulagao entre a expulsao de quaisquer
marcas de feminilidade dos corpos de homens (tidas como altamente perturbadoras
da matriz heterossexual) e a exibicao exaustiva dos corpos por meio de imagens e
palavras no site Manhunt. Qualquer rastro de feminilidade em corpos (re)
conhecidamente de homens estaria “fora de lugar”, isto é, estaria rompendo com
uma matriz de inteligibilidade que organiza as marcas de género constitutivas e
“corretas” para todos os corpos em conformidade com a sequéncia heteronormativa
entre sexo-género-sexualidade. Por isso, faz-se da exibicdo dos corpos um ato
performativo da masculinidade viril, adequada a matriz heterossexual, que se
constitui como elemento importante sobre o individuo a ser (re)conhecido no seio
da sociabilidade do site. Para ser homem nessa sociabilidade é preciso mostrar-se

como homem por meio de imagens e palavras. Ser homem, nos perfis e nas
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entrevistas com usuérios do Manhunt, é ter (apossar-se de) e mostrar um corpo de
homem; é inscrever (e exibir) marcas de género na carne, mediante regulagdo da

norma heterossexual.

Corpo-curriculo

Assim, os corpos dos homens usudrios do site se fazem presentes em
imagens e em palavras por meio do repadio a gordura, a magreza, ao
envelhecimento, cujas marcas fisicas sdo negadas e apagadas, subtraidas do direito
a exibigdo e ao (re)conhecimento. Sobretudo, a expulsao violenta do género
feminino aparece articulada a exibigdo dos corpos importantes: ser homem, neste
contexto, € mostrar um corpo cuja superficie e atributos estejam marcados por
uma masculinidade viril exaustivamente (re)conhecida; a carne é generificada de
acordo com certa construcao de masculinidade heterossexual, e essa construgao
torna-se um conhecimento relevante de fazer-se mostravel. O corpo importante
a ser (re)conhecido por meio de palavras e de imagens, nos perfis dos usuérios do
Manhunt, é aquele que afirma e exibe, na carne e pela carne, uma determinada
construcdo de género masculino que se assenta no repudio a toda e qualquer
construgao de feminilidade.

Tal coincidéncia completa entre corpo (certo género masculino viril corporificado)
e subjetividade (ser homem) a que aspiram os usuarios do Manhunt esta impregnada
pelos significados da cultura somatica e é regulada pela matriz heterossexual. Neste
ambito, o corpo estd em jogo na definicdo sobre quem nds somos, como a prépria
coincidéncia e exteriorizagdo da nossa subjetividade: parece que vivemos “um grande
movimento de mutacao subjetiva, que empurra paulatinamente os eixos do eu em
direcado a outras zonas: do interior para o exterior, da alma para a pele, do quarto
proprio para as telas de vidro [dos computadores] (Sibilia, 2008, p. 90-91, grifo da
autora, acréscimo meu). Nesse contexto, "0 eu passa a se estruturar em torno do corpo.
Ou, mais precisamente, da imagem visivel que cada um é” (Sibilia, 2008, p. 111).
Trata-se, portanto, de uma relacao entre subjetividade e corpo que visa traduzir na
carne as informagoes pertinentes sobre o individuo: o corpo € a grade de saberes mais
relevantes sobre aquilo que somos, o corpo é curriculo.

Retém-se do curriculo a definicdo de que ele € um corpo de conhecimentos
especializados, considerados relevantes para um dado campo de saber, aprendiveis
e ensinaveis a um dado grupo social, de tal maneira que esses conhecimentos
possibilitem a compreensao do mundo no qual vivemos (Young, 2104; Galian;
Louzano, 2014), mas também o curriculo consiste em uma prética de significagcdo
que articula saber, poder e politica (Silva, 2008) — “autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade” (Silva, 2015, p. 150). Assim,
o curriculo pode néo se restringir aqueles conhecimentos que precisam ser ensinados
aos/as alunos/as na escola; “o curriculo produz, o curriculo nos produz” (Silva, 2006,
p. 27) porque o curriculo esta implicado no percurso da vida, na constituicao de um

caminho, de um trajeto de conhecimento que é necesséario percorrer ao longo da
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vida; o curriculo pode ser algo mais amplo e abrangente e, como sugiro aqui, no
contexto da cultura somatica, 0s nossos proprios corpos encarnam, corporificam
conhecimentos: corpos-curriculo.

Sendo corpos-curriculo, os corpos exibidos em imagens e descritos em palavras
nos perfis dos usuérios tornam sua carne a grade de conhecimentos pertinentes
sobre si préprios: o relevo, a densidade e, sobretudo, o género da carne sao
conhecimentos necessarios sobre os corpos exibiveis do site. Exibir os corpos em
imagens constitui um modo de (re)conhecer os corpos-curriculo, um modo de dar a
ver o conhecimento que se traduz em carne — ou, dito em termos curriculares, “o
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo” (Silva, 2015, p. 15). Se hd uma selegdo, podemos observar que na
sociabilidade online do Manhunt os corpos sao selecionados em pelo menos duas
ordens: 0s corpos importantes, mostraveis, exibiveis e (re)conhecidos (jovens,
“sarados”, viris), e os corpos desimportantes (idosos, magros/obesos, afeminados),
recusados e negados na sociabilidade dos usuarios do site. Os corpos desimportantes
sao constantemente evocados por meio de palavras nos perfis online, na forma de
recusas e negagoes, mas, ainda assim, esses corpos desimportantes funcionam como
operadores de sentido no (re)conhecimento dos corpos-curriculo exibiveis. Os corpos
desimportantes séo desprezados, mas ainda assim evocados e presentificados, mesmo
na forma de negacao, o que garante sua existéncia discursiva do seio da sociabilidade
online dos usuarios do site. Como vimos, a expressao “ter o corpo que sempre se
quis ter” significa partir de um corpo desimportante e, por meio das praticas
bioascéticas disciplinadas, percorrer um curriculum, um trajeto, um percurso de
construgao de um corpo importante, pois “um curriculo busca precisamente modificar
as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (Silva, 2015, p. 1b). Isto é, os corpos
desimportantes sao recusados, mas estao sempre a espreita dos corpos importantes
na sociabilidade do Manhunt.

Os corpos desimportantes formam corpos de (des)conhecimento, corpos que
nao merecem ser conhecidos, um (anti)curriculo. Por isso, talvez seja importante
“estranhar o curriculo” (Louro, 2004, p. 55). Talvez seja importante tomar os
corpos-curriculo exibiveis e “desconfiar do que esta posto e olhar de mau jeito o
que esta posto, colocar em situagdo embaracosa o que hé de estéavel naquele ‘corpo
de conhecimentos’”, isto é, partir dos corpos-curriculo ndo para supera-los ou para
denuncié-los, mas para “fazer uma espécie de enfrentamento das condigbes em
que se da o conhecimento” (Louro, 2004, p. 64) trazido por eles em sua carne
exibivel.

A ideia é por em questao o conhecimento (e o curriculo), pér em questao o que é

conhecido e as formas como chegamos a conhecer determinadas coisas e a nao

conhecer (ou a desconhecer) outras. [...] [Trata-se], mais apropriadamente, de por

em questdo a ideia de que se disponha de um corpo de conhecimentos mais ou

menos seguro que deva ser transmitido [...]; trata-se, ainda, e fundamentalmente,

de questionar sobre as condi¢oes que permitem (ou impedem) o conhecimento. Isso

me remete [...] a ideia de que hé limites para o conhecimento: nessa perspectiva,

parece importante indagar o que ou quanto um dado grupo suporta conhecer.
(Louro, 2004, p. 65, grifo da autora).
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E por isso que os corpos-curriculo, enquanto “corpos de conhecimento”,
carregam ignoréancias, pois “a ignorancia pode ser compreendida como sendo
produzida por um modo de conhecer, ou melhor, ela é, também, uma forma de
conhecimento. [...] um residuo do conhecimento, como o efeito de um jeito de
conhecer” (Louro, 2004, p. 68). La nos limites do conhecimento encarnado pelos
corpos-curriculo, esta a ignorancia residual que lhes é constitutiva, que lhes é
fronteiriga. Os corpos-curriculo querem ser (re)conhecidos por um conhecimento
que estd encarnado na sua propria materialidade, mas essa materialidade é
circunscrita pela ignorancia, pelo (anti)saber e pelo (des)conhecimento limitrofes,
pela (anti)carne e pelo (anti)curriculo encarnados pelos corpos desimportantes —
que, embora desprezados e recusados, permanecem ali colados a pele dos corpos
exibiveis, pois sdo sempre evocados e chamados a existir precisamente mediante
Sua nomeagao expressa em recusa € negagao, como aparece nos trechos trazidos

dos perfis online.

Finalizac6es

O conhecimento encarnado nos corpos-curriculo e a ignorancia produzida
como um de seus efeitos nos ensinam algo: “isso tudo porque o que estéd em jogo
em um curriculo é a constituigao de modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas
pessoas depende do curriculo” (Paraiso, 2010, p. 588). No contexto do Manhunt,
os corpos-curriculo ensinam sobre modos de exibi¢cdo da carne e também sobre
posigdes de sujeito que certos individuos sdo chamados a ocupar na nossa
sociedade. Os corpos-curriculo querem ser (re)conhecidos em seu direito a se
exibirem: hé ai a reificacao da juventude, virilidade e saide como marcas corpéreas
que dizem dos individuos. Por outro lado, os corpos marcados pelo envelhecimento,
pela magreza/obesidade e, principalmente, pela feminilidade sao desimportantes,
posicionados como residuos “estultos” (Costa, 2005) e chamados a ser (des)
conhecidos, ignorados.

Nesse diapaséo, sugiro que a chave de inteligibilidade esté no lugar que os
corpos ocupam em certa relacdo pedagdgica que faz da carne um corpo de
conhecimentos pertinentes sobre os individuos, do modo como vivem suas vidas,
do seu lugar politico e social, do seu valor como sujeitos. O corpo — importante ou
desimportante; a ser (re)conhecido ou guardado em (des)conhecimento — preside
uma relagdo pedagdgica de ensino-aprendizagem acerca de quem sao os individuos
no bojo da cultura somética. Pois se as marcas do corpo sdo marcas de poder (Louro,
2004), e se os curriculos carregam rastros de certos projetos de sociedade (Lopes,
2012), os corpos-curriculo encarnam efeitos de relagdes politicas mais amplas,

caracteristicas da contemporaneidade.
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Literatura afro-brasileira:

0 género conto e a educacao
para as relacoes étnico-raciais
Maria Aparecida Rita Moreira

Eliane Santana Dias Debus

Resumo

Mediante a andlise dos contos “A descida”, de Julio Emilio Braz, e “Zaita
esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceicao Evaristo, buscam-se elementos
identificadores de uma literatura afro-brasileira em didlogo com a percepgao de
professores de ensino médio sobre a presenca desses elementos nos referidos contos.
Quanto a utilizagao desse género no espago pedagdgico da sala de aula, é apresentada
uma proposigao de educacao literaria pelo viés da educagao para as relagdes étnico-

raciais comprometida com a luta antirracista no Brasil.

Palavras-chave: literatura afro-brasileira; jovens leitores; formacao de

professores.
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Abstract
African Brazilian literature: short stories and education
for ethnic-racial relations

The article focuses on two short stories A descida”, by Julio Emilio Braz, and
“Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, by Concei¢do Evaristo and analyzes
some identifying elements of African Brazilian literature in dialogue with the
perception of some high school teachers about the presence of these elements in
the mentioned short stories. Besides, the study reflects on the use of short stories
as a genre In the classroom. Also, it presents a proposal of literary education, based
on the education for racial and ethnic relations, committed with the anti-racist

struggle in Brazil.

Keywords: Brazilian black literature; teacher’s development; young readers.

Este artigo analisa os contos “A descida”, de Julio Emilio Braz (2011), e “Zaita
esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceicao Evaristo (2007), buscando os
elementos identificadores de uma literatura afro-brasileira propostos por Eduardo
de Assis Duarte (2011): autoria, publico, temética, linguagem e ponto de vista.
Sabemos de antemao que entramos num terreno movedico, permeado por incertezas;
por outro lado, é inovador e desafiador refletir sobre a literatura a partir daquele
que escreve — o0 homem e a mulher afro-brasileiro(a). Faz-se necessario esclarecer
que cada elemento identificador sera abordado como uma unidade no intuito de
explora-lo pontualmente, embora tenhamos clareza que eles estao integrados, como
alerta Duarte (2011, p. 387): “a adocdo da tematica afro ndo deve ser considerada
isoladamente e, sim, em sua interacao com outros fatores como autoria e ponto de
vista” — acrescente-se a esses elementos a linguagem e o publico.

Concomitantemente, trazemos para a analise a percepcao de professores sobre
os referidos contos e os elementos caracteristicos de uma literatura afro-brasileira.
Isso foi possivel devido a proposta de trabalho com o género conto realizada junto a
um grupo de professores e professoras que leciona Lingua Portuguesa no ensino médio
da rede publica estadual de Santa Catarina, durante o curso “A Literatura no Contexto
da Sala de Aula — trabalhando com contos”, realizado por meio do portal Educagao
Continuada a Distancia (Educad),' no periodo de 28 de abril a 12 de agosto de 2011,
com um total de 120 horas e um publico final de 58 professores.

Desse modo, os contos sao analisados com base nos cinco elementos
constitutivos e, ao mesmo tempo, considera-se a resposta de 72 professores? ao

seguinte questionamento: “Releia os contos dos autores brasileiros. Vocé consegue

"0 Educad é um espaco que tem por objetivo proporcionar formacao continuada a distancia aos professores
das diferentes disciplinas curriculares da educagao bésica e faz parte do portal da Secretaria de Educagao
(SED) do Estado de Santa Catarina.

2 No periodo de trabalho com os dois contos participavam 72 professores.
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perceber indicios de literatura afro-brasileira? Cite aqueles em que vocé detectou
algum(s) elemento(s) identificador(es). Traga evidéncias (citacdes) do texto (conto
mencionado)”. A percepcao desses profissionais da educacao auxiliou no levantamento
da potencialidade e/ou vulnerabilidade de utilizagdo desses elementos como critério
de reflexdo sobre a literatura afro-brasileira.

Buscamos também refletir sobre a possibilidade de trabalho efetivo com o
género conto no espago pedagogico da sala de aula, em particular no ensino médio,
por acreditar que esse género pode facilitar a interacéo do jovem leitor com o texto
literario. Por outro lado, apresentamos uma proposicao de educagao literaria, pelo
viés da Educacgao para as Relagoes Etnico-Raciais, aos professores e professoras de
Lingua Portuguesa, para que sejam multiplicadores de uma proposta pedagogica,

estética e politica comprometida com a luta antirracista no Brasil.

Autoria e publico: enredados em dizeres

Inicialmente, € necesséario acentuar que os dois contos foram escolhidos por
serem textos literarios de escritores que se autodeclaram negros e se enquadram
num grupo que produz literatura afro-brasileira. O posicionamento étnico-racial do
escritor Julio Emilio Braz e da escritora Conceicdo Evaristo permite que se
desenvolvam algumas consideragoes sobre autoria afro-brasileira.

Braz (2005, p. 6) confessa, no prefacio do seu livro Pretinha, eu?, que assumiu
sua identidade negra tardiamente, quando ja estava com vinte e poucos anos, pois
“vivia confortavelmente instalado dentro de palavras falsamente carinhosas do tipo
‘moreno’ e ‘'mulato’ ou em termos simplesmente alienigenas, como ‘cidadao de cor’
ou o famigerado ‘pardo’ de minha certidao de nascimento”. A identidade negra, de
escritor negro, é “descoberta”.

Ao comentar sobre a feitura do conto “A descida”, Braz (2011) afirma que
qualquer pessoa pode contar histérias “tristes” de um Brasil em que grande parte
da populacéo vive excluida, e esclarece que os sujeitos negros, por viverem na pele
a discriminacao racial, conseguem imprimir mais verdade a essas narrativas (Moreira,
2014, p. 110). Tem-se aqui, claramente, a autoria afro-brasileira: o escritor € negro
e deseja ser voz dos seus iguais. Ele ndo utiliza a literatura como meio, uma vez que
a literatura estd inserida em sua vida, da mesma forma que em sua vida estao
inseridas as marcas do day after, 14 de maio de 1888.

Posicionamento semelhante pode ser percebido em Evaristo (2011, p. 115) —
mulher, negra, oriunda das classes populares —, quando revela que sua “condicao
étnica e de género, ainda acrescida de outras marcas identitarias”, permite-lhe “uma
experiéncia diferenciada do homem branco, da mulher branca e mesmo do homem
negro”. Em Conceicgao Evaristo, escrita e vida se misturam, se entrelacam e constituem
uma “escrivivéncia”, como a prépria escritora gosta de dizer. Ela declara se “encaixar
no grupo de autoras/es que criam um texto afro-brasileiro” (Evaristo, 2011, p. 114).

Conceicao Evaristo e Julio Emilio Braz s&o escritores afro-brasileiros, se percebem

como tal. Portanto, na andlise dos contos a autoria nao sera citada, uma vez que os dados
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acima delatam que no repertorio desses escritores a autoria € fato, dispensando qualquer
questionamento, detalhamento ou descrigdo no desenvolvimento da anélise.

Se a autoria é fato nos contos “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” e
“A descida”, o publico a que esses contos se direcionam também se apresenta de
forma diferenciada, numa perspectiva da literatura afro-brasileira, que rompe com
os modelos eurocéntricos. Os contos nao se fecham a um publico especifico, mas,
certamente, suscitam o nascimento de um novo leitor, que pode surgir como resultado
da “criacdo de outros espagos mediadores entre texto e receptor: os saraus literdrios
na periferia, os lancamentos festivos [...]” (Duarte, 2011, p. 398). Acrescem-se a
esses espacos as escolas publicas de ensino médio.

E licito esclarecer que a referéncia ao ensino médio como espago de divulgagao
da leitura afro-brasileira justifica-se, principalmente, pela possibilidade de quebra
de uma literatura canonica que parece estar enraizada nesse nivel de ensino. A
possibilidade de um leitor jovem dialogar com textos literérios contemporaneos e
escritos por afro-brasileiros corrobora a construcao de uma sociedade que rompe
com as barreiras do elitismo.

Na sequéncia, serdo analisados os dois contos focando os seguintes elementos
identificadores: tematica, linguagem e ponto de vista (uma vez que autoria e publico
ja foram aqui evidenciados), em didlogo com a percepgao dos professores e

professoras que participaram da formacao.

De subidas e descidas: a suspensao em “A descida”,
de Jualio Emilio Braz

O conto “A descida” foi digitalizado e enviado por Julio Emilio Braz, em 2011,
para compor o acervo de contos do curso de formacdo. O conto, que ainda nao foi
publicado em livro, encontra-se, atualmente, disponivel para download no site do escritor.

Braz (2011) observa que o relato da violéncia do conto — a realidade dura dos
que buscam sobreviver nas favelas brasileiras, convivendo com o trafico e o abandono
por parte das autoridades — nao se constitui propriamente por suas experiéncias de
infancia em comunidades cariocas, mas por suas visitas enquanto escritor a escolas
publicas, para falar de literatura e de seus livros, em particular. O escritor é também
um ouvinte atento de narrativas de alunos e alunas dessas escolas, no papel de griot,
que reconstroi ficcionalmente esses relatos. Ele afirma que qualquer pessoa pode
conta-las, porém,

[...] muitas vezes, quem a sente ou sentiu na carne tem a capacidade de contar

melhor. Acho que é nesse diferencial que podemos encontrar uma singularidade no

discurso de um autor afrodescendente: nao pela sua pura e simples pigmentacao

acentuada, mas, acima de tudo, pela sua vivéncia. Assim foi com Lima Barreto,
com Carolina Maria de Jesus e, em certa medida, aconteceu comigo. (Braz, 2013).%

3 E-mail enviado pelo escritor, em 1° de novembro de 2013, em resposta a uma solicitacao para que
encaminhasse um pequeno depoimento sobre o conto “A descida” enquanto parte da literatura de autoria
negra.
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O que se faz vivéncia no conto “A descida”? A leitura do conto nos apresenta a
dura realidade dos moradores das favelas brasileiras. Capta-se o desenvolvimento de
uma tematica contemporanea, a qual vai se pautar no que Zila Bernd (2011) expoe
como “a grande marca identitaria da literatura negra brasileira”, que, segundo a autora,
é o sistema de exclusdo ao qual o negro esta exposto, resquicio do 13 de maio de 1888.

As senzalas se fecham e os negros e descendentes de negros sobem para 0 morro,
para as favelas. O conto nao faz mencao a senzala, mas demonstra que a situagdo nao
mudou muito: “Pai pegava pesado, mas cadé grana? N&o tinha grana pra alugar casa na
cidade. Nem meia-dgua” (Braz, 2011). Situagdo que permanece representada na falta
de dinheiro, na falta de perspectiva. O protagonista e narrador, um menino, relata a
situacao de medo e apreensao vivida por ele e sua irma, antes e depois da invasao do
barraco de sua familia pelo chefe do morro. Ele nao vé perspectiva de sair da favela, ndo
existe esperanga de ascensao econdémica: "Apenas olhos que vigiam, que ficam espiando
nas gretas do barraco, pelos becos, vigiando tudo” (Braz, 2011). O olhar do capitao do
mato, que vigia os escravos impedindo e/ou dificultando as fugas.

E a liberdade, onde fica? Observa-se que a vida dos moradores é controlada,
vigiada, portanto, nada passa despercebido:

Fiando-se na protegao enganosa do DPO, na discurseira dos politicos que prometiam

mundos e fundos quando subiam o morro com uma bica de 4gua na mao, dizia mais
do que fazia, falava mais do que acreditava e aborrecia todo mundo. (Braz, 2011).

A policia — Destacamento de Policia Ostensivo (DPO) — nao é sinénimo de
protecéao, e os politicos se transformam em sinal de aborrecimento: “Tinha sempre
alguém pra cochichar no ouvido do dono do morro” (Braz, 2011). Por outro lado, se
a maioria dos antepassados dos habitantes dos morros sofreu nas garras do “Sinho”,
hoje estes sofrem o jugo do “"dono do morro”.

Esses excertos trazem alguns exemplos das denuncias que se desenvolvem
ao longo do conto, tais como o jogo do poder, a impunidade e a dificuldade dos
moradores dos morros em construirem uma vida digna. Vale ressaltar que essa
temaética explorada por Julio Emilio Braz se faz presente em filmes e musicas, sendo
recorrente na producao literdaria de escritores afro-brasileiros e nao afro-brasileiros.
Desse modo, torna-se evidente que a temaética, por si s, ndo garante plenamente
a insergao desse conto no rol de escrita afro-brasileira.

Acredita-se que a linguagem, na perspectiva afro-brasileira, busca romper
com esteredtipos, ou seja, hd uma ressignificacdo dos modelos canénicos, um
despojamento, que vai a contramao, rompendo com a escolha de vocabulos previsiveis
e avancando na utilizacdo de expressbdes que emblematicamente dao ao texto um
tom de afro-brasilidade.

No conto “A descida” ndo se encontram indicios seméanticos que auxiliem na
identificagdo de uma linguagem proépria, da mesma forma que nao se encontram
vocabulos vinculados a cultura, a religiosidade ou a qualquer outro processo
civilizatério africano.

Auscultando o texto a partir da relacdo de sua tematica, a favela — como

representagao contemporanea — traz a memoria a tragédia, sem 6nus para os brancos,
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de 14 de maio, onde repousa(ra)m as incertezas de um futuro, que nao representou
garantia de direitos. Os espagos permanecem imutédveis, uma vez que 0S mesmos
que deixam as senzalas continuam sendo vigiados; quando expulsos, migram para
um novo lugar, mas continuam a mercé dos “olhos que vigiam”, impedindo-os de
serem totalmente livres.

Outra expressao que remete a falta de liberdade é “dono do morro”. As familias
possuem seus barracos — que ja ndo remetem a moradia adequada —, mas nao sao
livres, sao vigiadas e tolhidas, até na liberdade de expressao, pelo “dono do morro”.
A linguagem neste conto encontra-se mais voltada em tornar verossimeis os fatos
apresentados — verossimilhanca e nao realidade —, enredando o leitor na trama.

O depoimento do escritor permite a constatagao de que os elementos propostos
para identificar uma literatura afro-brasileira estao interligados. Portanto, quando se
pensa no ponto de vista do conto do escritor, ndao se ignora que o olhar sobre esse
conto é o olhar de um escritor negro, que se transfigura na imagem de um menino
que sente medo; mas nao se trata de um menino qualquer e de qualquer medo — é
um medo real, que tem que ser vencido, superado, para que se conquiste a “liberdade”.

O escritor d& voz a um menino que vive na favela, espago no qual habita,
como mencionado anteriormente, a maioria dos afrodescendentes brasileiros. O
ponto de vista de um menino consolida, de certa forma, o relato do escritor de que
ouviu muitos depoimentos de jovens, mas, a0 mesmo tempo, passa por sua vivéncia
de se identificar negro, numa sociedade eurocéntrica. O menino, narrador onisciente,
traz a voz do pai, o adulto que vai expressar sua indignagao: “Morro néo é lugar pra
criar filho, nao, mulher [...]” (Braz, 2011).

A ideia de solidao, vivida no morro, na voz da mae — "Ninguém tem amigo aqui
em cima, homem” (Braz, 2011) —, remete a um pensamento pouco explorado, pois,
em geral, os espagos periféricos s@o mostrados como espagos de conflito, porém de
solidariedade. Solidariedade que néo é retratada no conto, ficando transparente no
momento da morte do pai, que vivia falando mais do que devia: “Todo mundo dizia a
boca pequena que o pai estava procurando. Que ia acabar encontrando” (Braz, 2011).

Mortos o pai e a méae, por Marimba e sua gente, o protagonista toma sua irma
pela mao e vai descendo o morro, enfrentando as dificuldades, as contrariedades, a
confirmacao de que, na adversidade, os amigos desaparecem, como na passagem
em que sao iludidos por um amigo de seu pai, que, diante do pedido dos irmaos,
promete asilo, mas chama o "dono do morro”.

A travessia configura-se em uma longa descida até o inicio do morro, marcada
pelo encontro com um cachorro, acompanhada de chuva e trovoes, escorregoes.

Quando chegam ao inicio do morro, sdo abordados por um policial:
— A coisa td bem ruim 14 em cima, ndo? — comentou ele.

— J4 esteve pior — respondi, descendo para cidade, ainda sem saber para onde ir ou
o que fazer, mas, mesmo assim, vivo.

Vivo
E vivo.

Jéa era alguma coisa. Nao muito, mas mesmo assim, alguma coisa. (Braz, 2011).
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Sobre os ultimos fatos apresentados cabem algumas ponderagoes: a trama
€ muito bem tecida, os fatos sdo apresentados de modo a enredar o leitor. O ponto
de vista de um menino aproxima jovens leitores, facilitando uma maior cumplicidade
entre estes e o texto. Apesar de toda a situagdo contréria, a resisténcia e persisténcia
do menino e sua irma imperam.

Esse ponto de vista de superacao, de reconhecer as adversidades, mas, ao
mesmo tempo, vislumbrar novas possibilidades, ndo como uma visdo ingénua de que
tudo vai dar certo, mas acreditando que é possivel recomecar, desconstréi os modelos
antigos, utépicos e pouco emancipatérios, em relacdo aos quais ao negro sé caberia a
resignacao. O texto narrativo nao tem compromisso com a apresentagao de novos
paradigmas, mas o leitor — agugado pela garra do narrador protagonista — pode tragar
para si e para seus pares expectativas quanto a uma descida para (des)(re)construir.

Como ja foi anunciado anteriormente, este estudo traz também a percepgao
dos professores e professoras da rede publica estadual de Santa Catarina que
vivenciaram, por quatro meses, atividades que dialogaram com a literatura afro-
brasileira, em um curso que foi oferecido na modalidade a distancia. Esses
profissionais leram o conto “A descida”, de Julio Emilio Braz, e tentaram detectar
indicios da literatura afro-brasileira, tendo por base o texto “Por um conceito de
literatura afro-brasileira”, de Eduardo de Assis Duarte (2011).

Para 25% dos cursistas, o conto pertencia a literatura afro-brasileira. Entre
esses, 33% citaram algum elemento identificador. A tematica e a autoria, ainda que
em pequenissima escala, foram mencionadas; a linguagem e o ponto de vista, como
identificadores, foram considerados praticamente irrelevantes; e o publico nem
sequer foi citado.

Ler a favela como tematica afro-brasileira e/ou perceber a afro-brasilidade
de um texto que ocorra no espago do morro nao parece tarefa complicada, embora
varios cursistas ndo tenham caracterizado o conto “A descida” como afro-brasileiro.
O conto nao traz nenhuma palavra do repertoério negro. O ambiente e a situagao de
marginalizacao é que se configuram como representantes da literatura afro-brasileira.
Um dos cursistas retratou essa situacgao

O conto ‘A descida” nao traz caracteristicas explicitas dos personagens, mas

podemos relacionar o “pai”, personagem perseguido, bem como as caracteristicas

da familia, do ambiente e a propria situagdo remete a uma situacdo que pode ter
semelhanca a um povo escravizado. (Cursista A).

Observa-se que os cursistas que citaram o conto “A descida” conseguiram
realcar aspectos relevantes no que se refere a identificagdo de um texto afro-brasileiro.

Conceigao Evaristo e “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”:

no limiar da emocao

Conceicao Evaristo ndo é a primeira, nem a Unica mulher negra brasileira
a apresentar, de outra maneira, as personagens negras na literatura do Brasil.

No passado encontramos Maria Fermina dos Reis e Carolina Maria de Jesus.
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Na atualidade, a autora, juntamente com Esmeralda Ribeiro, Miriam Alves, entre
outras, destaca-se em edigdes dos Cadernos negros. Para além desses, Conceicéo
ganhou o mundo com seus livros Becos de memoaria (2006) e Poncia Vicéncio (2003).

Ela escreve textos narrativos e poesia com a temaética racial, privilegiando a
mulher negra. Sua tematica mescla a ancestralidade, o resgate do povo negro na
didspora e a denuncia da escravidao. Conceigao Evaristo também explora temas
contemporaneos, relacionados aos infortunios, as exclusoes vivenciadas no cotidiano
moderno.

O conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” foi publicado em 2007
na série Cadernos negros — contos afro-brasileiros, volume 30, e narra a histéria de
duas meninas gémeas que moram na favela com sua méae e mais dois irméos. A
realidade da pobreza, do envolvimento (de um dos irmaos das meninas) com as
drogas, dos constantes tiroteios vai aparecendo e contrasta com a inocéncia da
menina Zaita, que é absorvida por uma figurinha, dessas que as criangas colecionam.
Ela colecionava figurinhas e agora possuia “[...] a mais bonita. A que retratava uma
menina carregando uma bracada de flores. Além da impressao, um doce perfume
compunha o minusculo quadro” (Evaristo, 2007, p. 36).

Logo no inicio da narrativa, Zaita se da conta de que havia perdido sua figurinha
predileta. A narrativa gira em torno da busca da figurinha pela menina, que é
surpreendida por um tiroteio na favela e se torna vitima deste.

O conto apresenta uma tematica contemporanea, em que 0s sujeitos negros
aparecem no ambiente de segregacao que lhes foi imposto no pés-aboligdo, retratando
a vida na favela e a violéncia presente nesse ambiente. Esta € uma temética atual,
que faz parte, inclusive, dos noticiarios do dia a dia brasileiro e cujos estudos
denunciam que os individuos de “cor” negra sdo as maiores vitimas: “Nos ultimos
tempos, na favela, os tiroteios aconteciam com frequéncia e a qualquer hora. Os
componentes dos grupos rivais brigavam para garantir seus espacos e freguesias”
(Evaristo, 2007, p. 38).

O conto também assinala a vida das criangas marcadas pela pobreza: "A
menina virou a caixa e os brinquedos se esparramavam fazendo barulho. Bonecas
incompletas, chapinhas de garrafa, latinhas vazias, caixas e palitos de fésforos usados.
A linda boneca negra, com seu unico brago” (Evaristo, 2007, p. 39).

Neste conto, percebe-se o individuo negro como protagonista. Os lacos
familiares estdo perpassados pela realidade que marcou a histéria dos sujeitos negros
no Brasil, no pés-aboligdo. Nao existiu politica que lhes garantisse direitos a moradia,
emprego e educagao. Os que migraram para as cidades habitaram nos corticos, de
modo que o ambiente de favela foi e continua sendo o espaco de habitacao da maioria
dos negros brasileiros.

O conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” faz parte da tematica
assinalada por Duarte (2010, p. 123), que se situa “na histéria contemporéanea e
busca trazer ao leitor os dramas vividos na modernidade brasileira, com suas ilhas
de prosperidade cercadas de miséria e exclusao”.

A linguagem neste conto destaca-se por sua sutileza. O conjunto, uma rede de

signos e simbolos que se fundem, confere humanidade as personagens. Isso é percebido
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logo no inicio do conto, quando a menina contempla suas figurinhas. “Zaita espalhou
as figurinhas. Olhou demoradamente para cada uma delas, a mais bonita. A que
retratava uma menina carregando uma bracada de flores. [...]” (Evaristo, 2007, p.36).
A pobreza s6 chega depois, entra devagarzinho no conto e vai assumindo proporgoes
maiores, mas sempre permeada pela humanizacao das personagens. As palavras
escolhidas sédo as responsaveis por esse olhar diferenciado: “flores”, “perfume”,
“figurinha-flor”, “dogura”, entre outras. Nao se encontram estereétipos nem termos
pejorativos.

O conto em andlise, narrado em terceira pessoa, manifesta um ponto de vista
diferenciado, segundo o qual o ambiente da favela, com suas dificuldades, é permeado
por linguagem poética e sensivel.

Apesar da realidade apresentada, percebem-se as imagens que se constroem
ao longo do conto. Por exemplo, quando se faz referéncia a boneca negra, ressalta-
se a representacao desta para as criancas. Maita, irma gémea de Zaita, no desejo de
obter a figurinha da menina flor, “[...] oferecia pela figurinha aquela boneca negra
que s6 faltava um brago e era tdo bonita” (Evaristo, 2007, p. 37).

A boneca apresentada € uma boneca negra, sem um braco, mas tdo bonita.
Essa mudanca no ponto de vista marca uma narrativa na perspectiva que busca
positivar as pequenas coisas — a beleza da boneca sobrepuja o fato de esta nao ter
um brago. A autora empresta a narradora a sensibilidade da poetisa que, num
ambiente suscetivel a tiroteios, pobreza, fala de uma figurinha que encanta as
criangas. Emocao que desabrocha como um trago literdrio e que se estabelece no
tratamento das personagens (Zaita e Maita).

O nucleo familiar do conto também pode ser apresentado como marca de um
ponto de vista diferenciado: gémeas, as meninas tém pai, mae e irméos, com seus
encontros e desencontros; a realidade dos sujeitos negros no Brasil ndo é negada,
mas revisitada. Nessa perspectiva, vale citar, segundo Regina Dalcastagne (2011,
p. 322), a necessidade de “ao se construir uma personagem negra, envolvé-la em
sua realidade social ou ela néo parecera viva”.

Assim, nem todos os 72 professores conseguiram citar algum elemento
identificador. A grande maioria se ateve ao texto ou a parte dele e sua relacao com
a literatura afro-brasileira, esquecendo-se de perseguir a presenga ou auséncia
desses possiveis componentes.

Constatou-se que todos os identificadores foram observados por alguns
cursistas, ainda que em pequenissima escala, sobressaindo mais uma vez o texto
como grande enunciador de um “eu-que-se-quer-negro”.

Alguns cursistas se apegaram a referéncia da “boneca negra”, o que pode
representar dificuldades em relacionar o texto literario afro-brasileiro a temas
contemporaneos. Por outro lado, um deles surpreendeu com o seguinte depoimento:

E possivel identificar indicios de literatura afro-brasileira a partir dos critérios

estudados. A escritora é de etnia negra;, o “negro” é tema,; o ponto de vista é a

partir da condigao social vivida por muitos brasileiros em decorréncia da exclusao

social e do preconceito — visdo de mundo autoral, ja que a autora nasceu e morou

numa favela das Minas Gerais; a linguagem nao é pejorativa, ndo ha um discurso
moralista do branco; e dialoga com o leitor em tom de dentncia social. (Cursista D).
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A argumentacdo demonstra que houve apropriagdao dos textos teodricos
apresentados no curso. E licito mencionar que o comentario foi elaborado a partir
dos elementos identificadores, uma vez que, ao se manifestar, o cursista pontua a
autoria, o ponto de vista, a linguagem e a temética.

O conto de Conceicao Evaristo foi citado por 30 dos 72 cursistas. Um dos
cursistas informou:

Sim, percebi indicios no vocabuléario, modo de vida das pessoas, nas dificuldades

encontradas no dia a dia na luta pela sobrevivéncia das pessoas. Um dos contos

que mais chamou minha atencgéo foi “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”.
(Cursista E).

Dessa forma, constata-se que os problemas atuais, citados por Duarte (2010,
2011), que se materializam na literatura afro-brasileira, estdo transcritos na
declaracao do cursista.

A andlise dos contos, a partir dos identificadores, somada as contribuicoes
dos professores e professoras, aponta que os dois contos apresentam tragos de uma
literatura afro-brasileira. Feita a identificacdo, pode-se buscar uma aproximacao
entre a leitura desses contos e a Educacao para as Relagoes Etnico-Raciais com base
no levantamento de sugestoes de atividades que auxiliem professores e professoras

a refletirem sobre a luta antirracista no Brasil.

Das conclusoes: os contos e a Educacao para as Relacoes
Etnico-Raciais

Partindo do pressuposto que literatura e sociedade estdo interligadas e
que o leitor é convidado a “participar do jogo interativo da leitura” (Silva, 2003,
p. 165), penetra-se no mundo ficcional dos textos literarios buscando
possibilidades de o(a) professor(a) mediar a interacao entre os jovens leitores e
os contos analisados.

Desse modo, ciente de seu papel de mediador, o(a) professor(a) ndo pode se
ausentar nem ignorar a polissemia do texto literario, devendo ser capaz de fazer
com que o educando perceba que, experienciando o texto literario, somos capazes
de avaliar nossas proprias experiéncias e desenvolver uma atitude dindmica em face
da literatura e do mundo que nos rodeia.

O modo como a escola trabalha a leitura literaria parece ndo valorizar essa
concepcao de literatura como meio de o leitor vivenciar o texto e compreender melhor
o seu proprio mundo. No intuito de aproximar jovens leitores e textos, pretende-se
instaurar um didlogo entre a leitura literaria e a Educagéo para as Relagoes Etnico-
Raciais, retomando os dois contos analisados anteriormente e experienciando as
narrativas, com vistas a encontrar, na estrutura destas, dados que busquem a
construcao de uma sociedade em que 0s sujeitos negros possam perceber-se como

protagonistas de sua proépria historia.
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Nessa perspectiva, espera-se que, no espaco de sala de aula, o(a) professor(a)
assuma papel de mediador(a), desenvolvendo atividades que incitem a criatividade
e a criticidade dos jovens leitores, de modo a auxilid-los na convivéncia e, se possivel,

na construcao de uma sociedade mais igualitaria.
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Resumo

Diferentes estratégias pedagogicas foram criadas pelos jesuitas para
evangelizar as criangas indigenas da América portuguesa em seus primeiros anos
de atuacdo. O trabalho inicial dos padres objetivou criar mecanismos que atraissem
as criangas para os rudimentos da fé crista e, por meio delas, converter os adultos.
A partir da anélise das cartas inacianas, foi possivel atestar que a pedagogia jesuitica,
revelada nas suas mais distintas formas, foi adaptada para interferir no modo de
vida indigena. O contato com a cultura dos nativos fez com que os padres
compreendessem a necessidade de adequar as agoes da catequese aos recursos
presentes no cotidiano dos nativos, a fim de atender aos interesses da Igreja e, por

conseguinte, aos interesses da Metropole portuguesa.

Palavras-chave: Companhia de Jesus; pedagogia inaciana; Brasil Colonia;

crianca indigena.
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Abstract

The Jesuit pedagogical practices in the Portuguese America:
evangelization and education for indigenous children in the
sixteenth century

The present paper analyzes the different pedagogical strategies created by
the Jesuits to evangelize indigenous children of Portuguese America In its early
years of operation. The initial work of the priests aimed at creating mechanisms that
would attract children to the rudiments of the Christian faith and, through them,
convert adults. From the analysis of Ignatian letters, it was possible to verify that
the Jesuit pedagogy, revealed in its most distinct forms, was adapted to interfere in
the indigenous’ way of life. The contact with the native culture has made priests
comprehend the need to adapt actions of catechism to the resources present in the
daily life of the natives, in order to fulfill the interests of the Church and, therefore;

the interests of the Portuguese metropolis.

Keywords: Society of Jesus, Ignatian pedagogy; Colonial Brazil; indigenous child.

Modos de vida dos grupos indigenas

Ao aportarem nas terras sul-americanas, em 1549, os primeiros jesuitas
tiveram que se adaptar as peculiaridades do panorama tropical (bem diferentes
daquelas de seus paises de origem), tanto no que diz respeito as condigoes fisicas e
materiais quanto em relagdo as caracteristicas culturais que foram se plasmando e,
lentamente, ganhando formas na nascente sociedade colonial. Isso se deu a partir
da contribuigao dos elementos colonizadores iniciais: o indigena, nativo da terra; o
portugués, conquistador; e, pouco depois, o negro, trazido compulsoriamente da
Africa, na condicao de escravo. A adaptacgao desses religiosos nao aconteceu de
maneira muito facil. Pelo contrario, como atestam os seus documentos epistolares,
os jesuitas enfrentaram, desde o inicio, dificuldades de toda sorte.

Além dos jesuitas, outras ordens religiosas também aportaram no Brasil
colonial e aqui desenvolveram eficiente projeto evangelizador, entretanto, todas elas
foram, igualmente, subordinadas ao Padroado Régio (Casimiro, 2002). Pode-se dizer
que as caracteristicas especificas da Companhia de Jesus, estruturada como uma
organizacdo “moderna” para o seu tempo, contribuiram para que ela conquistasse
mais segmentos do espaco colonial do que as demais ordens, no sentido pretendido
pela Igreja Catolica e pelo Reino Portugués.

O trabalho missionério/educativo dos jesuitas foi inicialmente direcionado aos
grupos indigenas. Isto porque, como atestam as epistolas iniciais, “eram mais faceis
de mover”. Os jesuitas, estrategicamente, direcionaram seus esforgos na
evangelizacao e no ensino das criancas, pois estas tinham gosto em aprender e, por

meio delas, converteriam mais facilmente os seus pais.
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A fim de melhor compreender as praticas jesuiticas no contexto colonial, é
imprescindivel conhecer, ainda que brevemente, os modos de vida das comunidades
amerindias, uma vez que, diante da realidade diversificada vivida pelos dois povos
— europeus e indigenas —, ambos foram forgados a conhecer e modificar a realidade
que naquele momento dividiam.

Ao adentrarem as terras brasilicas, os jesuitas depararam-se com uma imensa
variedade de nucleos populacionais indigenas. Segundo Felipe Eduardo Moreau
(2003), a grande mobilidade desses povos, intensificada pelas invasdes, impossibilitou
uma maior precisao na contabilizagao dos grupos. Entretanto, é possivel afirmar que
no litoral predominavam os povos de lingua tupi-guarani, principais interlocutores
dos brancos e com os quais 0s jesuitas tiveram maior contato.

Em uma carta ndo datada, intitulada “"Informacao das Terras do Brasil”, Manoel
da Nébrega faz uma breve descrigao dos nativos e seus diferentes grupos:

Os gentios sao de diversas castas, uns se chamam goyanazes, outros carijoés. [...] Ha

outra casta de gentios que chamam Gaimares [Aymorés]. [...] Os que communicam

com noés outros até agora sao de duas castas, uns se chamam Topinaquis e 0s outros
Topinambas. (N6brega, 1988b, p. 99).

No estudo que faz sobre as populagbes indigenas do litoral brasileiro, John
Manuel Monteiro (1992) afirma que os povos que habitaram a faixa litoranea foram
reconhecidos pelos europeus como grupos que compartilhavam caracteristicas
culturais semelhantes e por isso ficaram conhecidos como “Tupi”, e sua lingua —
incluindo as inimeras variantes locais — ficou conhecida como “lingua geral” ou
“lingua brasilica”. Ele assevera que, apesar da aparente homogeneidade, a tentativa
por parte dos escritores do século 16 de compor um possivel quadro unificado da
cultura brasileira tropecou em dois obstaculos: primeiro, a coesdo entre 0s povos
tupi ndo significava uma unidade politica; ao contrario, uma marcante caracteristica
desses povos consistia, justamente, no constante estado de guerra entre os diferentes
grupos. Seguidamente, grande parte da América portuguesa, sobretudo as regides
do interior, ainda pouco conhecidas pelos europeus no século 16, estava ocupada
por uma infinidade de sociedades “né&o tupi”. Ao reconhecé-los, os europeus
impetraram outra nomenclatura em contraposicao aos tupi, ressalta Monteiro (1992,
p. 122): “inventou-se o tapuia, indios de lingua travada [...] a denominacéo tapuia
representava uma tentativa de classificar os povos de uma cultura material mais
simples”.

Sobre esses povos, o padre José Anchieta (1988, p. 142) escreveu que:

Além dos indios que moram pela costa do Brasil, hé pelo sertao adentro muitas outras

nagbes de diferentes linguas, com as quais os que tém comércio com os portugueses
trazem continua guerra, e lhes chamam tapuias, como que diz selvagens.

Perante a variedade dos grupos indigenas, desnecessario se faz reconhecer
que antes da chegada dos colonizadores eles viviam de acordo com uma determinada
organizacao social, e a educagao era o elemento preponderante nessas sociedades.
Educacao compreendida num sentido lato, aproximada ao conceito de cultura, e

sobre a qual Dermeval Saviani faz uso das palavras de Bosi para defini-la como
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“conjunto de préticas, das técnicas, dos simbolos e valores que se devem transmitir
as novas geracdes para garantir a reprodugdo de um estado de coexisténcia” e
acrescenta que, em termos especificos, ela torna-se a capacidade de “tomar conta
das criangas, cuidar delas, disciplind-las, ensinar-lhes comportamentos,
conhecimentos e modos de operar” (Saviani, 2011, p. 27).

Segundo Claudio Félix Santos (2007), as formas proéprias de socializagao dos
amerindios é o que se costuma categorizar como “educagao indigena”, que, por sua
vez, apresenta diferencas histéricas em relagdo a “educacao escolar indigena”. Para
o autor, a educacéao indigena corresponde ao tipo de educagao que se faz no convivio
da comunidade.

De acordo com essa concepgao, a realizacao do fendmeno educativo ndo requer,
necessariamente, a organizagdo de espagos formais, haja vista que a comunidade é
quem designa os individuos responsaveis por transmitir os saberes acumulados aos
seus mais jovens e, comumente, esse trabalho era destinado aos mais velhos, as
liderancas e/ou as pessoas capacitadas para tal fungao. Nessa sociedade sem classes,
conforme afirma Saviani (2011), os fins da educagao coincidem com os interesses
comuns do grupo e ocorrem de maneira esponténea e igualitéria entre seus membros.

Essa concepgao de educacao dos amerindios contemplava todas as suas fases
de desenvolvimento. O processo educativo iniciava na infancia, quando meninos e
meninas dependiam totalmente de suas maes, até a fase adulta, com os mais velhos
transmitindo conhecimentos aos mais jovens. No que concerne ao tratamento de
suas criangas, as concepgoes de educagao para com os filhos dos povos indigenas
em muito diferiam das apreensdes dos povos europeus. Enquanto os amerindios
educavam suas criancas com base na cooperacao, 0s europeus praticavam punicoes
e incentivavam a competicao.

Ao falar sobre a convivéncia entre os indigenas, Felipe Eduardo Moreau utiliza
um trecho de um escrito do padre jesuita Ferndo Cardim, o qual relata da seguinte
forma as relagdes entre pais e filhos: “as maes amam os filhos extraordinariamente
[...] e ndo lhes ddo nenhum género de castigo. Os pais também lhes querem bem,
mais que a si préprios” (Cardim apud Moreau, 2003, p. 110). A atengado dada as
criangas nao estava relacionada apenas ao fato de nao castiga-las, mas se estendia
aos cuidados com a alimentagao, a pintura dos corpos, ao ensino das brincadeiras e
as praticas culturais por meio do exemplo.

Os cuidados destinados as criangas indigenas por seus pais nao aconteciam
por consciéncia de um sentimento de infancia. Nao obstante, Antonio Marcos Chaves
(2000) relata que os adultos as reconheciam como seres mais frageis, mas que, no
entanto, deveriam participar de todas as atividades da comunidade a fim de que
fossem socializadas para um comportamento adulto.

No que concerne a composicdo e organizagao de cada aldeia, é importante
salientar o papel exercido pelo chefe da tribo. Segundo Monteiro (1992, p. 126), a
“identidade — histérica e politica — da mesma associava-se de forma intrinseca ao
lider da comunidade”. Os chefes tinham o poder de influenciar o grupo, eram bons
oradores e sua maior autoridade consistia em mobilizar os seus guerreiros. Além

disso, prossegue Monteiro, esses homens eram os guardioes da tradigao, com o papel
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de instruir o grupo quanto as agoes futuras, fundamentadas naquilo que fora definido
no passado. “Sem duvida, a preservacao das tradi¢cdes era elemento fundamental
na definicao da identidade coletiva, bem como na organizacao da vida material e
social” (Monteiro, 1992, p. 126).

Por meio desses “guardides”, as comunidades tribais mantinham as suas
memorias, expressas, sobretudo, na concepgao que tinham da guerra e da sede por
vinganga, mas também presentes em suas crengas e medos. Na carta que escreveu
“sobre as coisas naturais de Sao Vicente”, o padre Anchieta (1988) preocupou-se
em descrever minuciosamente as coisas da terra. Dentre as descrigoes da fauna, da
flora e dos costumes nativos, o padre faz mengao ao temor dos indigenas a seres
sobrenaturais que viviam pelas florestas. Embora os acusasse de serem “demonios”,
é notdrio que esses elementos, ainda hoje existentes no imaginério do povo brasileiro,
correspondiam a uma memoria transmitida entre os povos indigenas. Nota-se:

E’ cousa sabida e pela béca de todos corre que ha certos demonios, a que os Brasis

chamam corupira, que acometem aos Indios muitas vezes no mato, dao-lhes agoites,

machucam-os e matam-os. Sdo testemunhas disto 0os nossos Irméaos, que viram
algumas vezes os mortos por eles. [...]. (Anchieta, 1988, p. 138 — grifo nosso).

“Pela boca de todos corre”. Com essa expressao & possivel observar a
importancia dada pelos indigenas a transmissdo de seus costumes por meio da
oralidade. Os mitos, os canticos, as crengas, tudo, enfim, perpassava pela “boca” e
corria entre os demais.

Essas populagoes, que tinham uma organizacao social correspondente ao que
podemos denominar de comunismo primitivo, ou seja, que nao se dividia em classes,
repartiam nao somente as necessidades materiais como também seus conhecimentos
de maneira igualitaria. Todos eram participes da vida em sociedade. Ndo havia outras
formas de diferenciagao entre eles senao a decorrente da divisao sexual do trabalho,
em que homens e mulheres tinham claramente definidas as suas fungoes e, segundo
Saviani (2011), elas encontravam-se, efetivamente, em posicdo de desvantagem,
dada a maior quantidade de tarefas a elas atribuidas.

O modo de vida dos povos indigenas foi reconhecido pelos colonizadores como
“selvagem”. Essas criaturas “bestiais” e sem salvacao necessitavam da “compaixao
crista”. E preciso salva-los, afirmavam os padres, fornecendo-lhes a memoria do “Bem”
que os selvagens esqueceram. Essa caridade catdlica que tem a teologia portuguesa
como fundamento e limite significou seu fim, relata Joao Adolfo Hansen (2003). Significou
amudanca dos seus costumes para uma cultura letrada, dominante. Significou a complexa

alteragao no modo de guerrear, de constituir familias e de educar os seus filhos.
Catequese e ensino das primeiras letras
No geral, embora fosse um desdobramento da cultura portuguesa, o método
educacional utilizado no Brasil apresentou significativas diferengas em relagao a
Metroépole. Os jesuitas possuiam uma visao global acerca da educagao. Interessados

em propagar a fé pelo mundo, estavam conscientes das diferengas entre os povos,
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0 que, por conseguinte, exigia deles a necessidade de adaptarem o trabalho a
realidade com a qual se deparavam. Nas terras brasilicas, muitas foram as dificuldades
com a conversao dos “gentios”. O que inicialmente parecia ser uma tarefa facil, com
o passar do tempo mostrou-se dificil. Os religiosos entenderam a inconstancia desses
povos e a necessidade de muitos “obreiros”, conforme relata Nobrega:

O converter todo este Gentio é mui facil cousa, mas o sustental-o em bons costumes

nao péde ser sindo com muitos obreiros, porque em cousa nenhuma crém e estao

papel branco para nelles escrever & vontade, si com exemplo e continua conversagao
os sustentarem. (Nobrega, 1988b, p. 125).

A dificuldade em evangelizar esbarrava na propria organizagdo social das
comunidades indigenas; o que para a consciéncia crista europeia configurava pecado,
na consciéncia indigena constituia a base de toda a sua cultura, a qual ia de encontro
aos preceitos cristdos. A missao dos jesuitas seria trabalhar em prol de fazé-los
abandonar esses costumes/pecados.

Os missiondrios jesuitas organizaram um esquema de evangelizagdo que tinha
por objetivo montar casas e colégios para meninos indigenas como uma estratégia
para propagagao da fé e, por conseguinte, afastar os pequenos dos “maus costumes”
de seus pais, conforme é possivel observar no relato de uma das cartas do padre
Navarro: “[...] sé aos pequenos acho boa inclinacéo, si os tirdssemos de casa de seus
Paes” (Azpilcueta Navarro, 1988, p. 77).

As literaturas apontam que o otimismo dos jesuitas perante a conversao dos
indigenas fora abalado diante da dificuldade de evangelizar os nativos adultos.
Serafim Leite relata que a opgao por comegar o trabalho com os curumins foi uma
boa escolha, pois, por meio dos filhos, poderiam atingir seus pais arredios,
supersticiosos e, em geral, dificeis de mover, como toda gente ja feita (Leite, 2004).
A evangelizagao dessas criangas era a forma encontrada para viabilizar o acesso a
seus pais, pois elas tinham grande gosto em aprender. Conforme relata Nébrega em
uma carta enviada ao padre Navarro:

Convidamos os meninos a ler e escrever e conjunctamente lhes ensinamos a doutrina

christa e lhes pregamos para que com a mesma arte com que o inimigo da natureza

venceu o homem dizendo: Eritis sicut Dii scientes bonun et malum com arte egual

seja elle vencido, porque muito se admiram de como sabemos ler e escrever e tém

grande inveja e vontade de aprender e desejam ser christaos como nés outros. Mas

somente o impede o muito que custa tirar-lhes os maus costumes delles, e nisso
esté hoje toda fadiga nossa. (N6brega, 1988a, p. 21).

Os padres ficavam regozijados ao ver que, por meio de seus ensinamentos,
0s pequenos deixavam os “maus costumes paternos”, conforme relato do padre
Antonio Blasquez ao Geral, padre Diego Laynes, no ano de 1559, no qual dizia que
além de progredirem na doutrina, os pequenos também repreendiam duramente
seus pais e os delatavam aos padres quando insistiam em praticar seus “horriveis
costumes” (Blasquez, 1988).

A atuacdo dos jesuitas contou com a colaboragdo de outros pequenos
missionarios. Em 1550, os érfaos de Lisboa chegaram a Bahia para ajuntarem-se

aos meninos indigenas, pois, além de aprenderem mais rapidamente a lingua,
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auxiliando os padres no trabalho de conversao, atraiam as criangas indigenas com
seus cantares: "Os meninos orph&os, que nos mandaram de Lisboa, com seus cantares
attraem os filhos dos Gentios e edificam muito os Christaos” (Nébrega, 1988b, p.
115).

As criangas se tornaram importantes instrumentos da evangelizagao e
facilitavam o trabalho dos padres na aproximacao dos adultos. Os curumins se faziam
presentes em todos 0s momentos solenes nos quais tinham importante participagao,
desde os momentos funebres até as atividades mais festivas, conforme relata o padre
Antonio Blasquez ao falar sobre o batismo de um indigena moribundo: “Morreu
chamando por Jesus e enterrou-se com grande solemnidade e procissao dos meninos
da escola” (Blasquez, 1988, p. 329).

Essa vida religiosa para a qual os pequenos indigenas estavam sendo
direcionados constituia uma projegao para a tipologia do “novo cristdo” que se
esperava formar. Educar essas criangas pressupunha uma transformacao radical no
contexto da Coldnia portuguesa no século 16 e, especialmente, nos séculos vindouros.

Outra estratégia utilizada pelos padres com a finalidade de afastar os nativos
dos seus “"maus costumes” e que apresentou bons resultados foi a organizagao de
aldeamentos. De acordo com Santos (2012), os jesuitas foram os primeiros a
adotarem tal pratica e também os primeiros responséaveis pela criagao de aldeias
nas proximidades de Salvador, mediante o empenho de Nébrega e do Governador
Geral Mem de Sa.

Embora desde o principio os jesuitas tivessem estabelecido pequenas escolas
elementares, proprias para o ensino das letras e a doutrina dos meninos indigenas,
foi com a politica dos aldeamentos, apds a chegada de Mem de S&, em 1558, que o
movimento escolar e catequético se intensificou.

As estratégias pedagdgicas criadas pelos padres muito tinham a ver com as
experiéncias vivenciadas na Colonia e poderiam ser adaptadas ao modo de vida
indigena. Fazia-se necessario estabelecer uma “ponte” que propiciasse aos jesuitas
acoplar a missao que tinham ao projeto colonizador. Sobre a adaptagao aos costumes
da terra, Serafim Leite se refere as experiéncias dos meninos do Colégio da Bahia:

Costumavam os meninos 6rfaos do Colégio da Baia e os indios de casa, para mais

facilmente captar os coragoes dos gentios, juntar as suas cancoes a moda de Portugal,

cantigas indigenas, enterrar os mortos com musica, e cortar o cabelo a moda da terra.

Neste género de adaptacao, precederam os jesuitas, de séculos, o modernissimo

Spalding. Na verdade, entre a vida americana e o cristianismo, que principiava, era

mister uma ponte. Nébrega e seus companheiros langaram-na destramente. Era a

adaptagdo ao meio em que exerciam a sua actividade. Adaptagao ao secundario e
externo, para a conquista essencial do espirito. (Leite, 1938, p. 12).

Fica bem evidente o papel que os jesuitas desempenharam frente ao processo
de ocupacéo e colonizagao do Brasil. A necessidade de criar uma metodologia “original”
a fim de se adaptarem a cultura indigena fazia parte do processo de aculturagéo desses
povos, com o objetivo de também adapta-los ao padrao estabelecido pelo colonizador.
A preocupagdo em salvar os povos indigenas a luz da concepgéo de mundo crista
esteve conectada aos interesses mercantis da Metrépole. O que nao exclui, é claro, as

preocupacodes dos religiosos com a cristianizagao das almas.
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As préticas catequéticas e de ensino buscavam respeitar a realidade
“economica” dos nativos, uma vez que, durante o dia, estes se ocupavam das
atividades para o sustento de suas familias: pesca, caga ou cultivo de alimentos.
Assim sendo, dispunham de tempo somente de manha ou no fim da tarde. Diante
de tal condigdo, para nao perder os alunos, os jesuitas dividiram os horérios da
catequese em dois momentos: de manha, atendiam as criangas e, a noite, a prioridade
era catequizar os adultos: “quase todos vém duas vezes por dia a escola, sobretudo
de manha, porque depois do meio dia, cada um precisa de prover a sua subsisténcia,
cagando ou pescando; e se nao trabalham nao comem” (Anchieta, 1988, p. 99).

Nas préaticas pedagogicas jesuiticas, catequese e ensino das letras sao
elementos indissocidveis. A seducdo pelas letras era proporcional ao gosto pelos
canticos, os quais ja faziam parte do cotidiano indigena em suas festas e reunides.
Percebendo tamanho interesse dos nativos, os jesuitas fizeram deles um “santo
artificio”, tal qual afirma o padre Antonio Franco ao escrever sobre a vida do padre
Manoel da Nébrega:

Vendo elle [Nébregal que os Brasis se levavam muito no canto, fez ordenar em

solfa as oragdes e os mistérios da fé, cousa de que os indios muito gostavam e

teve este santo artificio effeitos mui notaveis; e aos meninos do Seminario que as

cantavam tinham os Indios tanto respeito que punham nelles os olhos como em
cousa sagrada. (Franco, 1988, p. 38).

Além dos canticos, os catecismos em forma de didlogo constituiram-se como
uma das principais estratégias de ensino e aprendizagem, pois tinham a capacidade de
fazer com que as criancas fixassem os contetdos cristdos na meméria. A intengao era
que, desde a infancia, fossem introduzidos na memdaria dos nativos um passado de culpa
e a necessidade de reconciliacdo, que sé poderia ocorrer mediante as praticas cristas. A
aprendizagem consistia em estabelecer uma rotina para que as criancas aprendessem
a doutrina com o auxilio dos exercicios de memorizagdo, a fim de que “fixassem os
ensinamentos na cabeca”. Sobre o assunto, relata o padre Antonio Blasquez:

Aprendem mui bem, louvado o Senhor, e estdo muito adiantados na doutrina e

bons costumes. Vém cada dia uma vez & escola, aonde se lhes ensina a doutrina e

um didlogo onde estéa recopilado a summa da fé, que o Padre Provincial ordenou e

compoz para que, perguntando e respondendo, com maior facilidade lhe ficasse na

cabeca. Além da doutrina da manha e da tarde, que é a todos commum, tém estes

meninos especial outra, as Ave-Maria, onde juntos, ensina um deles aos outros
oracoes e dialogo. (Blasquez, 1988, p. 327).

A intencao era, a partir dos exercicios mnemonicos, que as criangas conseguissem
“de cor” recitar as oracoes e a doutrina aprendida para que pudessem, posteriormente,
repassa-las/ensina-las aos demais. Em outra carta, o padre Blasquez afirma:

[...] ha alguns que sabem muito bem de cor a doutrina e um dialogo em sua lingua,

onde esta toda a substancia della, e destes se tem ordenado que altenatim, quando

lhes chegar a sua vez, ensinem por si na sua lingua e na nossa a seus companheiros
a doutrina crista. (Blasquez, 1988, p. 251).

Segundo Mattos (1958), no plano de estudos destinado aos pequenos, estava

ainda incluida, como uma das suas principais atividades, a aprendizagem da lingua
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portuguesa. A forma de aprendé-la era feita sem os formalismos das aulas, mas pelo
convivio com os mestres e 6rfaos portugueses, pelo método espontaneo e direto, ou
seja, o método consistia no exercicio da fala. Naquele momento, ocorria uma relagao de
troca, pois, para que os ensinamentos catequéticos fossem introduzidos, os que
ensinavam também necessitavam aprender a lingua da terra. Ante o contexto, € possivel
notar que a aprendizagem da lingua ocorria de forma mista, pois havia um proveito
mutuo entre alunos e mestres no dominio tanto da lingua portuguesa quanto do tupi.

Dos padres recém-chegados de Portugal, o que demonstrou maior habilidade
com a lingua nativa foi Joao de Azpilcueta Navarro, que traduziu passagens da biblia,
oragdes e sermoes para a lingua indigena, e estes eram decorados e ensinados aos
meninos. Além de Navarro, outros padres, a exemplo de José de Anchieta, se
dedicaram ao estudo da lingua nos primeiros anos de apostolado no Brasil e, para
tanto, propuseram viver entre os nativos.

John Manuel Monteiro (2001) argumenta que os jesuitas precisavam dominar
a lingua da terra por duas razoes. Primeiro, pela dificuldade que tinham em ouvir
as confissbes, haja vista necessitarem da ajuda de intérpretes, o que estava gerando
estranhamento entre os padres por tratar-se de uma pratica incomum adotada pelos
inacianos. A segunda questéo esta relacionada a oralidade: uma vez que os amerindios
nao tinham o dominio da escrita, a pratica da evangelizagdo ocorria, sobretudo, por
meio da oralizagdo. Sobre isso, Monteiro (2001, p. 39) afirma: “Entre os indios das
missdes, conforme se verifica nos relatos dos jesuitas, a palavra falada em voz alta
predominava sobre a palavra escrita, muito embora os indios se mostrassem
fascinados com o ato de escrever”. Nesse trabalho de interpretacdo, as criangas
exerciam uma importante funcao, isso porque os padres contavam com a colaboracao
dos ¢rfaos e dos “mesticos da terra” na conversao dos indigenas.

A necessidade de desde cedo instruir esses meninos na aprendizagem da
lingua portuguesa e o empenho em também aprender o tupi propiciaram a Companhia
de Jesus organizar uma estrutura de ensino que viabilizou o aprendizado e, por
conseguinte, a catequese das criancas indigenas e dos filhos dos portugueses.

Sem o aprendizado da lingua, tanto por parte dos inacianos quanto por parte
dos indigenas, o processo de colonizagao seria inviavel. Questao que confirma o
entendimento de que a pedagogia jesuitica, expressa nas suas mais distintas formas,
foi pensada sob a perspectiva do modo de vida indigena. O contato com a cultura
dos nativos fez com que compreendessem a necessidade de adaptarem as acoes da
catequese aos recursos presentes no cotidiano do grupo a fim de atender aos
interesses da Igreja e da Metropole portuguesa.

Finalmente, vale lembrar que nos séculos seguintes, ainda no Periodo Colonial,
a agao evangelizadora e catequética jesuitica, bem como o trabalho missionério de
outras ordens, tomou um rumo diverso da acdo pedagodgica implantada por Nébrega
e seus companheiros da primeira metade do século 16. As necessidades de
colonizagdo e de tornar a economia colonial rentavel obrigaram néo sé os jesuitas,
mas também as outras ordens religiosas estabelecidas no Brasil a aligeirarem o
processo evangelizador, diversificando-o ainda mais com a implantacao da escravidao

africana em larga escala.
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Género, sexualidade e envelhecimento:
(micro)politicas de subjetivacao
e educacao
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Resumo

Ensaio de uma cartografia das (micro)politicas do género e da sexualidade a
partir de elementos e figuragoes linguisticas da literatura de Caio Fernando Abreu
e de linhas narrativas presentes em matéria de capa do Jornal do Nuances — grupo
pela livre expressao sexual — e no documentario “Meu tempo nao parou”, realizado
em Porto Alegre pelo grupo citado. Em via(da)gem entre-discursos-fluxos de
sexualidades dissidentes, busca-se um modo de experimentacao da sexualidade e
do género, marcada em uma figura(agao) de linguagem: Irene. A homossexualidade
em contexto porto-alegrense e seus espagos-tempos de sociabilidade desde a metade
do século passado servem como fios que tecem esta composigdo cartografica.
Encontramos aqui uma problematizagdo dos processos de subjetivacao
contemporaneos na trama género, sexualidade e envelhecimento a partir de olhares

educacionais.

Palavras-chave: género; sexualidade; velhice; meméria; dissidéncia sexual; Aids.
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Abstract
Gender, sexuality and aging: (micro) policies of subjectivity and
education

This essay maps gender and sexual (micro)policies, based on elements and
linguistic figurations present in Caio Fernando Abreu’s work, on the narrative lines of
a newspaper front page article of 'Nuances’ — a group for the free sexual expression —,
and on the documentary 'Meu tempo nao parou’, made in Porto Alegre, also by that
group. On a (gay) cruising through discourses-flows of dissident sexualities, this essay
seeks a mode of gender and sexuality experimentation expressed on a figure(action) of
speech: Irene. Since the second half of last century, the homosexuality in the context of
Porto Alegre and its space-times of sociability have served as threads that weave this
cartographic composition. Here we find a problematization of contemporary subjectivation

processes in the plot of gender, sexuality and aging from educational views.

Keywords: gender; sexuality; aging; memory; sexual dissidence; AIDS.

Género e sexualidade dentro-fora de lugar:
perturbacoées linguisticas iniciais

Dizem por ai que vem de texto péstumo de Caio Fernando Abreu (2006) — “As
quatro irmas: psicoantropologia fake” — o termo “Irene”, interpelagao bastante
presente em algumas sociabilidades LGBT para designar gays idosos. Léxico pop,
contemporaneo e local, Irene consta em verbete préprio no dicionario Aurélia: a
diciondria da lingua afiada como vocédbulo origindrio do Rio Grande do Sul. O
microcompéndio de significados sobre as insurgéncias linguisticas de minorias
sexuais designa Irene como pessoa de idade avancada — “bicha velha”. A evocagao,
orienta o dicionario Aurélia, deve ser feita “como um berro de cabrito: Ireeeeeene”
(Lib; Vip, 2006). Certamente a entonacao poe acento normativo e injurioso.

A forma prescrita acima “debocha” (mesmo que, estranhamente, com alguma
empatia) de corpos que se movem em parcimonia de gestos e algum cansago nas longas
carreiras das diversas homossexualidades. No entanto, nao faz mister dizer que, de tao
repetida em muitas redes de sociabilidade, essa forma interpelativa jé foi incorporada
pelos proprios sujeitos a quem se destina tal marcacao, ndo sendo raros aqueles que se
dirigem aos seus pares etarios pelo termo. Do homossexual esclarecido em Caio a
representagao da “bicha velha rococé” nos territérios de sociabilidade em contextos
porto-alegrenses (e em alguns artefatos culturais, como o referido dicionério Aurélia),
uma disputa de significados se abre em algumas cenas da trans/contemporaneidade.

Assim, arrisca-se, Irene pode significar termo vintage tanto quanto marca

injuriosa. Pode representar algo de sentimentos nostalgicos de glamour e fechagoes’

! “Fechacao”, em alguns contextos homossexuais, é uma figura de linguagem que diz respeito a tomar a cena, fecha-la
ao seu entorno, fazer uma pose e destacar-se.
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que restaram da Cabana do Turquinho nos anos 50, das saudosas pistas e do palco
do Flower’s nos 70 ou dos dark 80, quando, no Bar Ocidente, reunia-se o rebanho
maldito, assombrando a moral dos bons corpos pela extensdo da Avenida Osvaldo
Aranha. E bem pode ainda ser um modo de denunciar um corpo estranho a
maquinaria pop LGBT da atualidade.

De certa forma, imagino, alguma espécie de panico estético-moral vem sendo
produzida pelas imagens da velhice, sugerindo a emergéncia da hegemonia de um
novissimo corpo gay a disputar representacdo hegemonica para as sexualidades
(ditas) desviantes. Nessa agonistica social das homossexualidades (mais amplamente
se pode dizer da diversidade sexual), Irene segue cambaleante a passos lentos, talvez
assustada. Saudosista e por vezes desolada, € empurrada pelos novos desafios da
juvenilizagao como estilo de vida LGBT. Entre esses desafios, evidenciam-se aqueles
de sua auséncia nas pautas politicas da nova agenda dos movimentos ditos minorias
sexuais.

Diante das “modernas” pedagogias de género e da sexualidade, o som da
mais estrondosa drag music oferece ruidos que nos impedem ou impoem dificuldade
de perceber as diferengas no interior das zonas minoritarias. O corpo idoso emerge
assim como expoente de uma nova monstruosidade forjada no interior de uma zona
abjeta. O idoso homossexual segue no anonimato e alguns estao guardados e/ou de
volta ao armaério, como afirma Dirnei Messias, interlocutor privilegiado sobre a cena
dissidente em Porto Alegre durante minha pesquisa de doutorado (Pocahy, 2011).

O suposto glamour das Irenes em vidas-patchwork aparece em certa medida
na literatura de Caio Fernando Abreu, como efeito de uma onda (politica e cultural)
das homossexualidades (para metaforizar com as ondas feministas), mas nao sem
uma importante perturbagdo (micro)politica de uma “performance de género” (Butler,
2005a, 2005D).

O texto de Caio, ao evocar Irene, é artificial, € camp — no sentido atribuido por
Sontag (1964) —, pois "néo faz referéncia a beleza, mas ao grau de artificio, de
estilizagao”, e nele vemos uma provocagao queer. Afinal, na sua sugestiva
psicoantropologia fake, Caio brinca e debocha do e com o que se pode denominar
performativo —ou o modo discursivo pelo qual os efeitos sdo criados, com a “reiteracion
de normas que preceden, obligan y exceden al actor” (Butler, 2005b, p. 328). Nesse
caso, a figura do velho homossexual toma corpo em um plano de abjegao. Em face
desse temor e fantasma moral, deito com a ideia de que é na superficie do mundo em
que nos encontramos e de onde talvez possamos procurar o que estamos fazendo de
nés mesmos. Al estaria, provavelmente, uma possibilidade do exercicio da arte de
escolher e (re)inventar o mundo, uma estética da/para a existéncia, em que,

[...] talvez, o objetivo hoje em dia ndo seja descobrir o que somos, mas recusar o que
somos. Temos que imaginar e construir o que poderiamos ser para nos livrarmos

deste “duplo constrangimento” politico, que é a simultanea individualizacao e
totalizagao propria as estruturas do poder moderno. (Foucault, 1995, p. 239).

Tanto Caio Fernando Abreu quanto Foucault, em suas formas de pensar, nos
sdo ainda hoje insuportaveis. Sdo eles também “Irenes profanadoras”, “bichas”

destruidoras de ansiosos e apaixonados desejos de (hetero/homo) norma em torno
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do que seria o humano viavel, provavel ou esperado. Eles contesta(ra)m em suas
obras (suas vidas loucas — e nao temos como esquecer a interpelagdo a Loca!, como
plano semidtico de uma experiéncia de si vertiginosa e autodestrutiva) regimes de
verdade na producao de significados sobre o corpo e o prazer, cada um a seu estilo
(embora talvez isso seja uma aproximacao nada convencional no plano académico).

Nesta cartografia, entendida aqui como um plano de intensidades comum e
heterogéneo (Kastrup; Passos, 2003), trato de recompor cenas fractais que permitem
aproximacodes com performatividades — insurgéncias linguisticas em movimentos
citacionais que tanto borram quanto reafirmam o tragado do regime politico da
sexualidade e do género em suas alergias e paixoes biopoliticas.

As performatividades que invadem esta cartografia tensionam os jogos
discursivos na producao da identidade e da diferenca (Silva, 2007). Afinal, dizer-se
gay, mona, veado, bicha, entendido ou “sou homem e ponto”, “velho”, “coroa”, Irene
(e outras formas de significacdo de suas identidades ou préticas sexuais) pode ser
tanto um ensaio de resisténcia quanto de ressignificacdo. Pode ainda refletir o
assujeitamento a uma nova ordem do género nos regimes discursivos da
homossexualidade e da idade, isto €, “quando uma pessoa se declara homossexual

€ a declaragdo que é performativa, ndo a homossexualidade” (Butler, 2004, p. 51).

Lonjuras poéticas: a gldoria do género

E o médico perguntou:
— O que sentes?
— Sinto lonjuras, doutor. Sofro de
distancias.
(Caio Fernando Abreu).

Eram tempos certamente duros e de institucionalizada repressao, marcados
por uma politica de estado de excecdo. No rol dos malditos e perseguidos — os inimigos
do Estado —, encontravam-se putas, michés, homossexuais (bonecas, veados, bichas,
travestis), intelectuais e militantes de esquerda, artistas...

A sombra da ditatura, no entanto, certo brilho e estética teatral insistiam em
animar o discurso de uma poténcia de liberacdo sexual, vivida dramaticamente
durante os anos 60 e 70. Arrisco afirmar que essa poténcia e habilidade micropolitica
javinha sendo gestada em décadas anteriores. Agrupamentos de “amigas” resistiam
as moralidades institucionalizadas e/ou aos restos morais de uma sociedade marcada
pelo racismo e pelo sexismo. Assim, antes e durante a ditadura, homossexuais
pintosos ou apenas entendidos (ainda utilizaremos essa expressao, como argumento
contexto-dependente) faziam das cenas locais de seus contextos-tempos pura
fechacao. Personagem emblematica e testemunha dessas tensoes € Rubina, travesti
porto-alegrense hoje um tanto cansada, talvez corpo-histéria que se move em gestos
mitdos e curiosos com as vertigens da aligeirada contemporaneidade:

Entre os lugares que mais gostava (Rubina) de atender [...] estava a Cabana do

Turquinho, que ja fervia em 1954. O Turquinho era um senhor que “gostava de

bicha que se lambia todo”, apaixonado pela Valéria Gaticha, uma das bichas mais
lindas que jéa passaram por aqui. Ele alugava “cocheiras”, como a gente chamava
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os galpoes, prédios abandonados ou mesmo terrenos baldios para instalar sua
Cabana, de forma bastante improvisada. [...] Comecou na Av. Jodo Pessoa, perto
do Cine Avenida; depois foi para a Praca da Alfandega; de 14, para a Voluntérios
da Patria, inclusive passando pela Ramiro Barcelos e outros varios lugares. [...] Os
bailes populares eram os baildes de hoje, lotados por bichas ricas e pobres (todas
frequentavam o mesmo espaco). [...]. Os bailes eram embalados por orquestras
musicais, um costume da época, um luxo! (Rubina: uma travesti..., 2004, p. 7).

Nos restos-rastros da narrativa de Rubina, fecham/abrem-se pequenos-
grandes mundos — explicitas comunidades. Aqui ouso chamar-lhes de “co-monas”,
experimentacoes de coletividade produtoras/produzidas em rituais linguisticos
(voluptuosos em expressoes abusadas e codificadas, misturando iorubd, nagd e
outras expressoes das linguas africanas a neologismos e inflexdes de linguagem no
feminino), gestos e praticas performativas. Nessa produgao de senhas (geralmente)
urbanas, a ressignificacao dos corpos e das vidas toma vida, instalada e instalando
posigoes de sujeito, ou seja, linguagem criando os corpos que nomeia.

Essa perspectiva de compreender as sociabilidades homossexuais em tempos
de clandestinidade também faz alusdo as “turmas” de amigos indicadas por James
Green (2000, p. 290) que funcionavam “tanto como rede de apoio quanto como um
meio de socializar individuos na subcultura, com todos os seus cédigos, girias,
espacos publicos e concepgdes sobre a homossexualidade”. Dessa ideia de “co-
monas” vem minha aposta de que essas sociabilidades se constituiram em espagos-
tempos educativos e ofereciam a possibilidade de pensar um plano de experimentacoes
(e até mesmo um curriculo) que agenciava elementos na produgdo de contorno e
forma existencial aos sujeitos em tela, no avesso das interpelagoes abjetas.

Lugar-tempo de experimentacao de si produzido por redes de cuidado, amparo,
engendrando uma sorte de lago social, isto é, praticas cotidianas clandestinas que
criavam condicdes para a ressignificacdo de si diante de um mundo de injurias e
violéncia. Tornar-se “mona” ou “veado” ou “sapatdo” ou “trava” na experiéncia de
uma comunidade produzida no avesso daquelas formas e relacbes impetradas pela
heterossexualidade normativa e compulséria pode apoiar-se na ideia de que “essa
‘comunidade imaginada’ é construida por meio de variadas formas de representagao”
(Silva, 2007, p. 47). Representagoes sao, aqui, marcas de poder de certo modo méveis,
plésticas e, também, normativas, claro, porque séo instituidas em relagoes de poder,
mesmo no avesso de uma interpelacdo normativa.

Suspeito que essa fabricagao de si na experiéncia da “co-mona” fosse menos
hierarquica, mais leve e horizontalmente erotizada (diante de um contexto de édio,
repressao, terror), podendo insinuar uma virada de jogo diante das representacoes
cléssicas e normativas de amizade, parentesco ou outras relagdes sociais. Bech (apud
Eribon, 1999) diz que estar com outros homossexuais permite ver a si mesmo nos
outros, e isso possibilita ao sujeito partilhar e interpretar a sua propria experiéncia e
produzir uma cultura ndo somente as sombras, mas a luz do dia e em todos os espagos
da cidade. Encontra-se em Judith Butler (2005b, p. 199) passagem que reporta a essa
producao de lacos de ressignificacao engendrados na sexualidade dissidente:

[...] “hacen de madre” unos de otros, son su “casa” y “se crian” entre si y la
resignificacién de la familia a través de estos términos no es una imitacién vana o
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inttil, sino la construcciéon discursiva y social de una comunidad, una comunidad
que une, cuida y ensena, que protege y habilita.

Porto Alegre também possuia espagos onde a sexualidade e as sociabilidades
erdticas da época de Rubina (cabe dizer que a época de Rubina é a de hoje)
possivelmente escandalizariam ou deixariam com inveja nossos contemporaneos.
No roteiro das praticas das co-monas, acompanhamos pegages barbaras em muita
volupia, fruigdo e glamour. A Cabana do Turquinho foi um desses lugares da histéria
da capital que ficou famosa nos anos 50 como um baile de carnaval realizado em
um galpao localizado inicialmente na Cidade Baixa (esquina da avenida Jodo Pessoa
com Venancio). Por 14 se reuniam prostitutas, lésbicas assumidas da cidade,
pederastas, travestis e também os bofes, claro:

Aquilo era mesmo uma bagaceirada! Mas era também a festa dos excluidos, do

pobrerio, dos vileiros, dos negros, dos operdrios brutalizados, das gentes feias,

daqueles que jamais seriam convidados para um baile no Clube do Comércio, no

Leopoldina Juvenil, nem mesmo no Gléria Ténis Clube! O publico cativo das festas

do “Turquinho”, os mais fiéis, depois do pessoal da noite, eram os estivadores e

arrumadores do cais. Além de assiduos visitantes da Voluntdrios, notadamente no

“Cabaré Matilde”, esses trabalhadores gozavam da fama de truculentos e brigoes,

onde quer que fossem. Na “Cabana do Turquinho”, protagonizavam as mais

demolidoras cenas do pugilato [...] Mas o baile atraia, também, gentes de outras

classes sociais em busca do inusitado, do folclérico, dos mitos que envolviam a

“Cabana”. E, mesmo que viessem sob a alegagao de olhar o fenémeno, ndo deixavam

de aproveitar a grande orgia que ali acontecia. Nao foram poucos os respeitaveis

senhores que, na “Cabana”, seriam vistos enroscados numa “bicha” fantasiada

de baiana, freneticamente, dancando a “Jardineira”. (Penna; Carneiro, 1994 apud
Germano, 2004).

As cenas das “via(da)gens” dos anos 50 e 60 eram marcadas certamente
também por convencdes identitérias — arranjos de pertencimento que produziam
prazer nas possibilidades de seu tempo e lugar. Praticas e manifestagoes de
sociabilidade operavam com marcagdes de género em muito expressas em binarismos,
como a relacéo da bicha/boneca em par e em oposigao a figura do bofe:

[...] no saldo era um agarramento, que sé vendo... Tinha “nego” com os “negécio de

fora” e os “veado” grudado! Se o cara tava muito bébado e ficava taradao, ia la prum

canto e mandava ver [...] ninguém se metia e a festa continuava. Era pau e pau! [...]
Se cheirava muito langa-perfume, que naquele tempo nao era proibido... E se bebia

de tudo, cerveja, “samba”, “cuba”. (Penna; Carneiro, 1994 apud Germano, 2004).

Podemos imaginar os efeitos desses jogos em termos de experiéncias
homofoébicas e heteronormativas, entre outras tutelas morais sobre as experimentagdes
do prazer. Green (2000) afirma que, nos casos de Rio de Janeiro e de Sao Paulo (e
possivelmente uma aproximagao seria possivel no contexto de Porto Alegre e outras
cidades do Pais), muitos bofes (os supostos “homens verdadeiros”, heterossexuais)
se envolviam em encontros furtivos ou mesmo em festas prolongadas com as bichas
depois de deixarem em casa as namoradas ou noivas. O argumento do autor é que
os severos cédigos morais dirigidos as mulheres, sobretudo para que se casassem
virgens, ampliavam as possibilidades de experimentacao da sexualidade com as

chamadas bonecas, geralmente homossexuais efeminados. Tais codigos eram rigidos
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também em relagdo as préprias bonecas, afirma Green, pois era abominéavel a ideia
de que duas bichas pudessem transar em qualquer hipétese de conjugalidade ou
parceria.

Cabe ressaltar que esse quase esforco de ilustragdo, um tanto taxondmica,
serve exclusivamente para problematizar como as préaticas sexuais e as formas
de sociabilidade permitiam a articulagdo do género e da sexualidade na construgao
das identidades marcadas e veiculadas nos contextos de sociabilidade;
inicialmente tais contextos eram localizados em espacos fechados e mais tarde
ocuparam a cena publica, disputando significados naturalizados em torno do
corpo e do género:

A diferenciacdo de “classe” entre os homens que circulavam no mundo dos

bichas, bofes, tias e entendidos ndo era um fator automaticamente determinante

na formacao da identidade sexual dos individuos, mas isso, no entanto, teria um

impacto nos modos pelos quais as pessoas se apresentavam e como se conduziam
entre sua subcultura e a sociedade mais ampla. (Green, 2000, p. 309).

Para Weeks (2000), a fim de que possam surgir as identidades distintivas
(gays, 1ésbicas, travestis e outras) como um espago possivel de vida e alargamento
de possibilidades diante das normas de género e sexualidade, algo mais que a
atividade sexual ou mesmo o desejo homossexual seria necessario. Para ele, seria
preciso imaginar a possibilidade de algum tipo de espaco e apoio social ou uma rede

que desse sentido as necessidades dos sujeitos.

I will survive

Na trajetoria da politica anglo-saxdnica e em seus respingos globalizados, de
maneira significativa, as sociabilidades homossexuais e sua esfera “publica” e
“alternativa” foram se agitando em termos de um “"mundo gay” ou de uma “vida gay”,
especialmente centrada na experiéncia de homens gays, com efeito, mas retrato
também (mesmo com suas restrigdes) de uma polissemia de género enquanto lugares-
espacos lésbicos e trans, a qual dava contorno a uma sorte de sociabilidade marcada
pela légica de duplos mundos, existindo em paralelo a esfera publica dominante.

Para Chauncey (2002), tratava-se de um mundo constantemente criado e
recriado, no qual se entrava e saia muitas vezes por dia. Talvez um pouco ainda
como vivemos hoje, em que a experiéncia do reconhecimento é uma luta a cada dia
retomada, a exemplo de praticas e instituicdes que pressupdem que todos e todas
sao desde sempre heterossexuais.

Nos anos 70, como podemos perceber no relato abaixo, a “vida gay” (mesmo
que expressamente privada) em Porto Alegre parecia estar mais visivelmente florida
que nas décadas anteriores, mas a repressao nao era menor que em outras cidades

do centro do Pais:

Nao era fécil ser veado nos tempos da Rubina. Quem andava vestido de mulher ou
tinha cabelo comprido ia parar na cadeia, sem choro. Mais de uma vez ela precisou
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entrar num banheiro para limpar rapidinho a maquilagem do rosto, e assim escapar
da policia. (...) A Boate Flowers. Claro, antes do Flowers tudo era muito camuflado.
O Flowers foi a primeira discoteca dirigida para o publico guei da cidade, e onde os
primeiros shows de travestis foram apresentados de 1971 a 1975. Ficava na Praca
Jaime Teles e borbulhava sob o comando do Dirnei Messias. A boate proporcionou
momentos gloriosos na vida de muitos e muitas porto-alegrenses, ricos e pobres,
chiques e bagaceiras. (Rubina: uma travesti..., 2004, p. 7).

A “Geracao Stonewall”, afirma Chauncey (2002), considerava que a revelacao
da homossexualidade aos heterossexuais era necessaria ndo somente para afrontar
as concepcgdes erroneas sobre os homossexuais, mas também para suportar a
vergonha e manter a integridade pessoal. Isso o fez pensar que talvez se pudesse
dizer que esses sujeitos seriam talvez mais “progressistas” do que os que sucederam
aqueles dos anos 60, que passaram a operar com representagdes marcadas nas
figuras de modelos transgéneros, gays e lésbicos como referentes universais.

No entanto, a polaridade masculino versus feminino = bofe (“homem de
verdade”) versus bichas e bonecas comecava a dar os primeiros sinais de
fragilidade diante de representagdoes contestadoras como a androginia e as
performances ambiguas e a bissexualidade enquanto categoria de experimentagao
e identidade. Foi nas paginas do jornal O Snob, veiculado durante a década de
60, que se expressavam os primeiros ventos de representacoes (homonormativas)
da homossexualidade que se abriam a figura de um homossexual “masculino”,
“macho”, como os “homens de verdade”, refutando a feminilidade e os trejeitos
das bonecas, sempre apresentadas como “uma caricatura mal feita da mulher”,
conforme anunciado no peridédico (Green, 2000).

Nos anos 70, a emergéncia dos Dzi Croquettes, Os Mutantes, o movimento
tropicalista e, em especial, das figuras de Ney Matogrosso, Caetano Veloso,
Gilberto Gil e Fernando Gabeira (Green, 2000; Trevisan, 1986) abria um caminho
de estranhamento as normas de género e a coeréncia imposta pela
heterossexualidade no dominio publico, politico e midiatico na sociedade
brasileira. Uma flexibilizagcdo que, quando nao afirmada diretamente (Green,
2000), ao menos em hipdtese e suspeita, sugeria a possibilidade de uma
bissexualidade.

Essa desestabilizagdo nas formas instituidas vai encontrar nas experimentagoes
dos anos 80 e no surgimento da Aids uma nova trama. Embalada pela popular musica
de Pepeu Gomes “"Masculino e feminino” (1983), a figura do bissexual entra em cena
de forma mais definida, na esteira da nova politica para as identidades que passam
a tomar vulto, borrando as supostas certezas identitarias. Embora, como afirma
Seffner (2003), a masculinidade bissexual nao tenha tradicao de movimento social,
pode-se aceitar a hipétese de que em algum momento, e possivelmente articulada
a trama discursiva da Aids, ela tenha entrado em cena de forma mais explicita,
conquistando certa visibilidade, encontrando referéncia nas figuras quase miticas
de artistas da musica popular brasileira, como Gil e Caetano, ja citados. Evidentemente,
havia um precgo a ser pago por ser um “homem (de verdade) feminino”. Instancias
e formas sociais que, como aponta Tomaz Tadeu da Silva (2007, p. 42), “sao

construidas discursiva e linguisticamente”.
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“A tia, a maldita”?

Os anos 80 podem ser considerados um divisor de dguas das experimentagdes
da sexualidade e das convengbes de género, sobretudo daquelas tidas como
marginais, considerando-se a centralidade ocupada pelo surgimento da Aids, que
fechou uma trama no discurso sobre o corpo e o prazer e redimensionou as “politicas
de identidade”. No imaginario popular de quem viveu a década como tempo politico
sombrio e melancdlico, fechado em uma cena dark, os 80 podem ser representados
como uma “euforia triste” projetada na linguagem do videoclipe, o produto
vertiginoso da pop music que toma a cena nessa década. De certa forma, essa foi
uma época transtornada pelos ecos da agitagdo dos movimentos pela abertura
politica, do movimento feminista e de outros "novos movimentos sociais” em cuja
agenda sao apresentados problemas sociais fundamentais, como exclusao social,
cidadania e democratizagao, cultura e autonomia (Scherer-Warren, 1999) — tudo isso
experimentado em um corpo amedrontado com os perigos que o prazer do sexo
passara a anunciar.

Transformacoes culturais que vieram vestidas no melhor estilo de moda
unissex. Em Porto Alegre, o bairro Bom Fim fechava a cena escura do rebanho dos
malditos:

Dai na Fernandes Vieira abriu o Esperan¢a que também se tornou um bar ali. Ele ja

tinha uma proposta mais almofadao, alternativa, ja se era um pouco mais liberado

assim. E até ai todo mundo feliz assim, era uma comunidade essa Osvaldo Aranha,

sabe? As pessoas circulavam assim como quem circula na Rua da Praia, bem

tranquilo, bem, todo mundo se amando, eu sempre digo que naquela época todo

mundo se queria, todo mundo se amava, todo mundo se respeita porque so o fato

de tu estares na Osvaldo Aranha tu ja era diferente, né. O fato de tu frequentares

o Ocidente ja era diferente, tu ja tinhas uma cabeca mais liberal, né. (testemunho
de Edna). (Meu tempo..., 2008).

O giro vertiginoso provocado pela Aids nao reordena somente a pauta da
agenda do movimento homossexual brasileiro, recém-estruturado, mas também o
cotidiano de muitos homossexuais e travestis. A epidemia, popularmente chamada
de tia ou de maldita entre muitos homossexuais, passa a ser uma questao das vidas
marginais e também o registro de uma morte social e/ou fisica pré-anunciada. Putas,
usuérios de drogas e homossexuais ocupam a cena a sombra do medo. Assim, a
palavra de ordem “sair do armério” passa a ecoar como sinal de exposi¢do ao risco
da violéncia e de um isolamento social ainda mais perverso, produzindo uma virada
politica no movimento de liberagdo homossexual:

O advento da Aids, no inicio dos anos 80, complexificou estas relagdes e serviu

de motivo para o recrudescimento de preconceitos contra os homossexuais, e a

prépria homossexualidade masculina se transformou num sinénimo de Aids. No

inicio, a associacao chegou a tal ponto que a doencga, recém-descoberta, chegou

a ser chamada de Grid (Gay Related Immunedeficiency) nos meios cientificos, e

de cancer gay, peste gay ou peste rosa pela imprensa e pela opinido publica [...].
(Daniel; Parker, 1991 apud Terto Junior, 2002, p. 148).

¢ Expressao de sentido cifrado utilizado em algumas comunidades homossexuais para referir-se a Aids:

“a tia a pegou”, “ela esta com a tia” ou, simplesmente, “estd com a maldita”.
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Com a epidemia, um recuo. Muitos homens homossexuais e travestis,
interpelados como causadores e propagadores da peste que ameagava a vida humana,
recuaram atonitos. Aponta Llama (apud Séaez, 2005) que todo corpo com Aids passou
a ser um corpo homossexual ou, em todo caso, um corpo desalmado (corpo de mulher,
drogadito, pobre, negro ou imigrante). O armario volta a fazer parte do repertorio
de muitos, atonitos com o cancer gay e seus estigmas:

[...] Eu e a Paula Louca, que é uma amiga minha de 68 anos, nés fomos apedrejados,

descendo uma rua no IPE, onde nés mordavamos. Nés iamos numa feira, comprar

alguma coisa, porque na feira era mais baratinho e tudo né: “ah, vamos la comprar
cebola?” Vamos. Quando a gente tava descendo, a gente teve que voltar porque

nao deu, porque tinha um monte de guri jogando tijolo e gritando: “ah, os putos,

mata, a peste gay, esses al tem que matar!” E tijolada. (testemunho de Luiz Carlos
de Martins da Veiga [nome artistico: Dheyser Veigal). (Meu tempo..., 2008).

Ativistas homossexuais passam a engajar-se na luta contra a Aids em um
movimento que amalgamou duas frentes. A epidemia e a homossexualidade passam
a ser vistas quase que inseparavelmente. Precisou-se de forga e coragem para lutar,
em meio as terriveis perdas de amigos e companheiros, e ainda sobreviver as ameacas
e interpelagoes constantes:

Ah, o Cury morreu, o Léo morreu, o Ney morreu... o proximo sou eu... O Ney morreu,

o préximo sou eu? Nao tem... foi uma coisa assim: ah, morreu de um cancer, cancer

no pulméao, uma parada cardiaca, ou uma moto atropelou, morreu. Nao. A pessoa

tava ali, normal, legal com a gente. Ah, foi 14 fez um exame: “Oh, tu é soropositivo”.

E isso, no dizer “tu é soropositivo”, j& comecava a aniquilar: “que eu ndo tenho mais

esperanga de vida, € uma doencga que mata, é a peste gay.” (testemunho de Luiz
Carlos de Martins da Veiga [nome artistico: Dheyser Veigal). (Meu tempo..., 2008).

Na esteira dessa luta, o sentimento de solidariedade que constituia as redes
homossexuais nos tempos da clandestinidade tem agora uma ampliagao de sentidos:
o terror dos cortes em muitas biografias, a perda de amigos, companheiros e
amantes. Pode-se pensar que foi em parte essa solidariedade e constituicao da
amizade como politica, como modo de vida (Foucault, 2001), que sustentou o
enfrentamento dos terriveis primeiros anos da disseminagao da Aids, uma vez que
o Estado negligenciava a questao da epidemia que a cada dia atingia ou levava
alguém préximo. As companheiras 1ésbicas ocupam um lugar importante nessa
trama, protagonizando articulagdes e enfrentamentos solidarios em face da politica
do terror que emerge.

Um dos sentidos da solidariedade que marca a luta contra a Aids criou a
possibilidade da (re)invencao de redes de novas subjetividades, apontando novas
representacdoes em torno da sexualidade, uma vez que muitos homossexuais
produziram, constrangidos e contingenciados pela constante interpelagdo normativa
e seus atos de injuria, uma alianca mais forte ainda em torno das comunidades e
dos estilos de vida “alternativos”. Como estratégia de ressignificagao coletiva, tornar-
se, viver e resistir como uma mona era um ato politico — um efeito da amizade como
politica, como modo de vida. Em companhia de outras, importava ressignificar suas
vidas diante dos imperativos do isolamento e/ou de certa morte social anunciada

em um diagnéstico (seu ou de um amigo proximo):
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O Cury que eu amava de coragao, quando ele soube que ele tinha o HIV, ele nao
quis mais comer, ele ndo achava mais a vida interessante, ele achava que nada
mais valia a pena, e ele era bonito, ele era forte. E ele foi definhando, definhando
e a gente viu ele terminar pequeninho, em cima da cama. O Léo também... [pensa
e seus olhos se enchem de lagrimas]. (testemunho de Luiz Carlos de Martins da
Veiga [nome artistico: Dheyser Veigal). (Meu tempo..., 2008).

A narrativa de Dheyser pode associar-se com aquela proposta por Eribon
(1999) de que as sociabilidades 1ésbicas, trans e gays se fundam primeiro e antes
de tudo sobre uma pratica e uma politica da amizade. No entanto, e de outra parte,
também se observa uma reviravolta em relacao as experimentacoes da sexualidade.
As figuras comuns dos bofes (homens de verdade), que pairavam desde os primérdios
das sociabilidades com as bonecas, veem no surgimento da Aids uma ameaga e um
imperativo: “nao mais transaras com uma bicha!”:

[...] diminuiu a frequéncia daqueles que nés chamévamos homens. Af ia 1a nés, ai

tinha mais um rapazinho, um milico que saia do exército e vinha para ali, [...] tinha

avontade, querer, de beijar, de abragar ou ndo. Essa frequéncia diminuiu mais pelo

titulo a peste gay. Eles ndo eram gays, eles s6 iam 14 usar os gays, eles ndo eram

gays, entdo eles nao queriam a peste. E essa frequéncia que nés chamdavamos,

bofinho, os bofinhos diminuiram mona? Ja era... ndo, a gente nao vai la porque eu

nao tenho HIV, ou a Aids, ou a peste gay, a gente vai l4, diminuiu essa frequéncia.

(testemunho de Luiz Carlos de Martins da Veiga [nome artistico: Dheyser Veigal).
(Meu tempo..., 2008).

Em uma das cartas de Abreu (2006, p. 271) ao amigo Mario Prata, podemos
ler as agruras de uma ferida ainda aberta, lambida pela ética da amizade:

Ando bem, mas um pouco aos trancos. Como costumo dizer, um dia de salto

sete, outro de sandélia havaiana. E preciso ter muita paciéncia com este virus

do cdo. E fé em Deus. E falanges de anjos-da-guarda fazendo hora-extra. E

principalmente amigos como vocé e muitos outros, gracgas a Deus, que séo
melhores que AZT.

Memorias-saberes-corpos que importam? (in)conclusoes

Marcas do tempo que nos dias de hoje parecem nao ter lugar. Gestos mitidos
e lentos também, dizem alguns. Saberes e lembrangas de outros tempos que parecem
janao ter forga. Os apelos cada vez mais agonizados pela marcagado de um estilo de
vida juvenil e diante de fundamentalismos de todas as ordens (politicos, religiosos,
epistemoldgicos) deixaram Irene meio deslocada, desprendida de suas redes de
significagdo. O relato cansado e melancélico de Rubina nos alerta sobre essa
agonistica da sexualidade e do género que toma ou tomba o corpo como lugar de
destituicao de valor e luta:

Ah, hoje ela td meio cabisbaixa, a Rubina... Nao tem mais amigas (vai apontando

nas fotos “a Dinorah ja se foi, a Lagrima ja morreu, o Eliseu ja morreu, Zequinha ja

morreu assassinado no Rio... Quase todas pegas pela Aids!”), ndo tem mais vontade

de sair na noite, encerrou sua fungao. As que estao vivas, como a Bizantina (a

famosa Angela Maria, que hoje esta na Itélia, pelo que sabe), o Paulinho Japonés,

a Veruska, nao encontram-se mais... Até 1992 ela frequentava o Discretus, o
Claudius, o Doce Vicio... A partir de 93, apés algumas tentativas de socializacao
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mal-sucedidas em que se sentiu como uma ET, uma “bicha velha” no meio de
tantos jovenzinhos, a veterana alterou sua rotina para recolher-se a vida privada.
Mas se nao da o ar de sua graca a noite, por outro lado dificilmente é encontrada
em casa durante o dia... “Td sempre na rua, caminho horrores.” (Rubina: uma
travesti..., 2004, p. 7).

Busquei até aqui (re)compor acontecimentos com esses (velhos)
companheiros, recolhendo memodrias (rastros e restos de corpos-acontecimentos)
que permitiram a alguns sujeitos narrados na experiéncia politica e cultural das
homossexualidades sairem transformados desde a apreensao a posicdes de abjecéo.
Neste texto, acho que temos alguma coisa em comum — alguma meméria de luta,
lutas do presente, narrativas-vidas que dizem respeito a uma ruptura com o
murmurio anénimo de vidas e experimentagdes desqualificadas pelos discursos
da normalidade.

A linguagem injuriosa, desqualificante e subalternizadora que interpela a
velhice como abjecao pode ser desestabilizada no interior mesmo de sua enunciacao
— no sentido do “ato pelo qual a lingua ou o cédigo se realiza, se concretiza” (Silva,
2000).

Ao se interpelar alguém por “Irene” — velho, veado, sapatéo, travesti, entre
outras formas abjetas —, tanto se localiza esse alguém em uma rede de significados
e representacoes que disputam a verdade sobre esse sujeito quanto essa mesma
interpelacao pode assumir uma forca estranha (queer) de forma a furar o bloqueio
dos enunciados discursivos que fazem do corpo idoso um corpo “menor” ou inferior.
Como afirma Silva (2007, p. 65), "o mundo estatico e morto das coisas e dos
significados fixos € um mundo sem disputa, sem contestagao. Ele esta simplesmente
ali: é um dado”.

Estou convencido de que, em face dos fluxos sociais e culturais envolvendo
as novas geracoes idosas, precisamos muito refletir sobre os processos educativos
e as préticas culturais mobilizadas na produgao de subjetividades na cena
contemporanea, da mesma forma que somos interrogados pelas problematizagoes
que derivam dos desafios e contestagdes sobre os ideais regulatérios de género e
sexualidade. Estou seguro e aliado das propostas de Doll, Ramos e Buaes (2015, p.
10-11), quando afirmam:

O trabalho educativo pode desconstruir o esteredtipo da velhice como algo

necessariamente vinculado a fragilidade, a pobreza e a vulnerabilidade, produzindo

novas imagens e novos saberes em relagao aos velhos. Atualmente, as identidades
de género, sexualidade e etnia sdo temas centrais no campo da Educacéao.

Aqui, e dessa forma, fecho uma cena de pesquisa — minha pausa cartografica
— acomunado de muitas Irenes, tantas outras-em-mim. Padecendo de lonjuras,
continuo a me perguntar por onde ela andara. Sei que ela esta perto, mas guardada
tao distante.

[...] ndo ter o reconhecimento, isso é muito triste. E doloroso. [...] Cada vez que eu

me lembro que eu, ndo somente eu, mas todos os artistas gays da minha época estao

chaveados no armaério, eu tenho vontade de morrer. (Dionisio, 69 anos, interlocutor
em pesquisa). (Pocahy, 2011).
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Audiodescricao: panoramas atuais
e futuros*

Pilar Orero entrevistada por Felipe Leao Mianes

Felipe: Audiodescrigao é uma das modalidades de traducéo visual — nesse caso, do

Pilar:

meio visual para o verbal — que auxilia a compreensao de pessoas com
deficiéncia, principalmente as cegas e as com baixa visdao. Ou, como
costumamos dizer de maneira mais comum, a audiodescricao transforma
imagens em palavras para que pessoas com deficiéncia tenham acesso a
todas as formas de contetido visual. Esta de acordo com esse conceito e tem

algo a acrescentar?

Eu acredito que audiodescricao seja algo mais complexo do que “transformar
imagens em palavras” — e conste que essa ja € uma transformagao bastante
complexa. A audiodescrigcao deve, em algumas ocasides, descrever os sons,
porque nem sempre eles sao claramente identificaveis e, também, descrever
o siléncio, o que é muito dificil, pois ele possui grande carga simbdlica. Esta

claro que a audiodescrigao é importantissima como servigo de acessibilidade.

Felipe: Atualmente, a cultura, e mais especificamente a educacao, tem cada vez

mais se utilizado da visualidade. Na mesma medida, é cada vez maior a
quantidade de pessoas com deficiéncia visual a participarem da vida social.
Logo, qual a importancia da audiodescrigdo para incluir as pessoas com

deficiéncia em um mundo t&o visual?

* A tradugdo das respostas do espanhol para o portugués € de Felipe Ledo Mianes.
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A audiodescricao é uma ferramenta bésica para dar igualdade de oportunidade
de acesso ao conteudo audiovisual, seja para sua funcéo lidica, como podem
ser os videogames, ou para “serious games”. Cada vez mais vamos percebendo
que nao somente o contelido educativo é audiovisual, pois a interagdo com esse
material esta pensada de forma audiovisual. Portanto, poder ter nao somente o
contetido audiodescrito, mas também uma interagdo com esse contetido que

seja acessivel para os leitores de tela, por exemplo, € um direito humano.

No Brasil, ha algumas leis regulamentando a obrigatoriedade de audiodescrigao
na TV e estabelecendo um cronograma de implantacao nos canais abertos;
ha também a obrigatoriedade de que todos os livros didaticos utilizados nas
escolas tenham descricao de imagens e outros formatos de acessibilidade.
Assim, no que diz respeito a leis, como estéd o cendario europeu e,
especificamente, o espanhol? O que vocé acredita que deve ser feito nesse
sentido para garantir o direito a audiodescricdo nos meios de comunicagéo,

demais produtos culturais e outros?

Todos os paises da Europa ratificaram a Convengao para os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, da ONU (Resolugdo A/RES/61/106, de 13 de dezembro de
2006). Porém, somente em 2010, a Unido Europeia criou sua propria diretriz
de acessibilidade aos meios de comunicacao, a Audiovisual Media Services
Directive (AVMSD),! e as leis de cada pais dentro da Unido Europeia devem
refletir essa diretriz. Por exemplo, na Espanha, a Lei do Audiovisual foi criada
em 2005. Os servicos de acessibilidade devem ser implementados de forma
progressiva, ainda que alguns servigos tenham mais abrangéncia que outros

— as legendas estao em 100%, enquanto a audiodescrigdo estd em 10%.

Um dos pontos mais interessantes nos estudos sobre audiodescricao quanto
ao publico é a mudanca em suas formas de perceber o mundo — passa-se a
ver coisas que antes nao se notava, atentando-se para as imagens que se vé,
das mais simples as mais complexas. Isso nos leva a pensar que a
audiodescricao ajuda também as pessoas que nao tém deficiéncia, que passam
a reeducar seus modos de olhar as coisas. O que vocé tem a dizer sobre a
audiodescricao como um modo de educar o olhar? Como a audiodescricao

pode ampliar os conhecimentos e 0 acesso a cultura dos seus usuarios?

A deficiéncia nao é somente fisica, também pode ser linguistica. Por exemplo,
se eu viajo para o Japao, ndo poderei me comunicar, pois ainda que eu nao
seja surda, nao poderei dizer nenhuma palavra e tampouco entender nada
do que me dizem, como se eu estivesse surda. Além disso, como ndo consigo
ler Kanjis, estarei em uma condigdo similar a das pessoas que nao conseguem

ler por motivos de deficiéncia. O mesmo acontece com a cultura. Ha duas

! Directiva 2010/13/UE do Parlamento Europeu e do Conselho, de 10 de marco de 2010. Disponivel em: <https:/
ec.europa.eu/digital-agenda/en/audiovisual-media-services-directive-avmsd>.
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semanas fizemos testes na Argentina, onde falam a mesma lingua que na
Espanha. Os testes eram sobre a audiodescricdo de um filme em inglés
dublado para o espanhol. As perguntas tinham relacao com o aspecto cultural,
e ficou claro que ainda que falassemos a mesma lingua, os elementos culturais
do filme poderiam ser audiodescritos ou nao, e nos casos em que se
audiodescreveu o filme, se entendia melhor. Isso quer dizer que a

audiodescrigdo também ajuda no acesso a cultura.

Felipe: A temética deste nimero da revista Em Aberto é a diferenga — as pessoas com

Pilar:

Felipe:

Pilar:

deficiéncia e outros usuérios de audiodescricao estdao enquadradas como
“diferentes”. Sendo assim, a audiodescrigdo tem como publico pessoas que
vivem a condicao de serem consideradas como diferentes. Ao mesmo tempo
que o caminho ainda é longo para que os tidos como diferentes tenham sua
diferenga respeitada, essas pessoas tentam cada vez mais o direito de serem
protagonistas nessas lutas por acessibilidade. Assim, principalmente no Brasil,
na Inglaterra e na Bélgica, pessoas com deficiéncia visual atuam nas equipes
de audiodescrigao como consultoras e pesquisadoras desses processos, sendo,
assim, protagonistas nessas produgoes de contetido acessivel. Para vocé, qual
a importancia do protagonismo das pessoas com deficiéncia visual nos processos

de producéo de audiodescrigao? Como isso acontece na Espanha?

Na Espanha, que eu saiba, ndo ha pessoas com deficiéncia nas equipes de
audiodescricdo. Na Alemanha, no grupo de Bernd Benecke, sempre hd uma
pessoa que trabalha nos momentos em que é redigida uma audiodescricao.
Esté claro que essa é a melhor maneira de trabalhar, e deveria ser reconhecido

se a audiodescricéo foi feita com ou sem a ajuda de um usudrio final.

Em sua opinido, qual a importancia da audiodescrigdo nos processos

educacionais, sobretudo escolares, para alunos com e sem deficiéncia?

Ja disse que a audiodescrigao serve para dar acesso a cultura. Também pode
ser uma boa ferramenta educativa. Por exemplo, ha estudos de Agnieszka
Walckzak demonstrando como a audiodescrigao ajuda na aprendizagem do
ensino de matérias como Biologia. Ela fez testes com criangas com e sem
problemas de visdo, e ambas aprenderam melhor com audiodescricao. Além
das turmas de Biologia, Agnieszka também fez testes em classes de
aprendizagem de segunda lingua, e os resultados foram positivos. Por fim, na
Poldnia existe uma associagdo chamada DE FACTO em que ha um projeto de
audiodescrever imagens na imprensa escrita. Nesse caso, sao criangas que
fazem isso para outras criancas e, portanto, devem aprender a descrever
imagens. Descobriu-se a necessidade de todas elas aprenderem como fazé-lo,
o que é algo nédo considerado nos planos de estudos. As criangas vivem cada
vez mais imersas em um mundo audiovisual e, no entanto, nao sabem

descrever verbalmente. Esse é um bom exercicio.
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Felipe: No Brasil, avangamos em termos de pesquisas voltadas a audiodescricéo,

Pilar:

bem como no estudo e realizagdo de novas possibilidades, como o que
chamamos aqui de eventos sociais, por exemplo, em casamentos, eventos
esportivos, partos, concertos musicais e outros. Esse uso da audiodescricao
para além dos materiais audiovisuais € um caminho a ser estudado para que
chegue ao cotidiano das pessoas com deficiéncia. Essa € apenas uma das
possibilidades e perspectivas futuras para os estudos e préaticas em
audiodescrigao. Quais sao os desafios atuais e futuros para a pesquisa em
audiodescrigao? Vocé acredita que a audiodescrigcdo pode contribuir para a

incluséao cultural e educacional das pessoas consideradas diferentes?

Eu acredito que um desafio importante é conseguir uma tecnologia barata
e facil, por exemplo, smartphones como plataforma para distribuicdo de
audiodescrigao. Dessa maneira, pode-se acessar a audiodescricao onde se
estiver, se ela existir. Um problema de acessar uma audiodescrigao num
estadio de futebol é como ela é recebida. O mesmo acontece no cinema ou
em um batizado. Uma vez que tenhamos essa tecnologia e que esteja
padronizada — o que é tao importante como a tecnologia em si, pois se nao
esta padronizada algumas pessoas poderao utilizar e outras nao —, o
importante é que fique determinado o que quer dizer qualidade. Nao pode
ter a mesma qualidade a audiodescrigdo feita em um grupo de trés pessoas,
tendo um deficiente visual na equipe, e uma audiodescrigao gerada por uma
maquina e narrada por um programa de voz sintetizada. Todas sé&o
audiodescrigdes e todas tém uma finalidade e um uso, mas deveria estar em
algum lugar a resolucao do problema de classificar a qualidade. E absurdo
pensar que as maquinas nao podem aprender a descrever imagens. Além de
trabalharmos para que cada vez o fagam melhor, também precisamos
determinar a qualidade necesséria para a audiodescricao de programas de
TV para criangas. Por outro lado, qual qualidade necessitamos para uma

partida de hoquei sobre patins em um lugarejo?

Pilar Orero, doutora pela Universidade de Manchester, na Inglaterra, é

professora do curso de Linguistica do Instituto de Letras e do Programa de Pds-

Graduagao em Tradugédo Visual da Universidade Autonoma de Barcelona, na Espanha.

Felipe Leao Mianes, doutor em Educacao pela Universidade Federal do Rio
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Diadlogo sobre multiculturalismo e
educacao

Ana Ivenicki entrevistada por Marcelo Andrade

Marcelo:

Ana:

Marcelo:

Ana:

Como vocé iniciou suas pesquisas no campo do multiculturalismo e

educagao? O que a motivou?

Ja havia algum tempo que me preocupava que a formagao inicial e continuada
docente levassem em conta a necessidade de preparar futuros professores
para atuarem com alunos de classes sociais plurais, incluindo aquelas
desfavorecidas. Ao realizar meu PhD em Educacao na University of Glasgow,
meu orientador, Nigel Grant, abriu meus olhos para a questao da diversidade
cultural que extrapola a categoria de classes sociais. Assim, passel a ficar
atenta as desigualdades que também atingem identidades com marcadores
raciais, étnicos, linguisticos, de género, de orientacéo sexual e assim por
diante, para além das classes sociais. A questao do multiculturalismo passa,
justamente, pelas respostas que fornecemos a esta diversidade, na educacao

e na formacao de professores, e foi assim que passel a pesquisar este campo.

Quais sao as principais referéncias tedricas com as quais vocé tem
trabalhado em suas pesquisas sobre multiculturalismo e educacao? Poderia
citar alguns autores e conceitos centrais que vocé tem utilizado em suas

analises?

Ha referéncias plurais, tanto internacionais como nacionais. Tenho lido e

refletido sobre textos que ndo sao apenas aqueles explicitamente relacionados
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Marcelo:

Ana:

Marcelo:

ao multiculturalismo, pois existem estudos sobre relagbes raciais, étnicas,
de género e outros que nao se intitulam multiculturais, mas que tocam em
questoes afeitas a temética que pesquiso. Em linhas gerais, no Brasil, tenho
trabalhado em parceria com Vera Maria Candau, da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), e Antonio Flavio Barbosa Moreira, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Catdlica de
Petrépolis (UCP), no campo do multiculturalismo, e também com autores
brasileiros que trabalham a questao indigena, com aqueles que tém enfocado
a questao de orientagdo sexual e género e de necessidades especiais. Com
Luciana Pacheco Marques organizei uma edigao especial da revista Educacdo
em Foco (v. 19, n. 1, mar./jun. 2014), editada pela Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), sobre educacao e multiculturalismo, com as implicacoes
do termo “tolerancia” para a fundamentagao ética das préaticas pedagégicas
interculturais (como vocé, Marcelo Andrade), além de muitos outros autores,
sendo dificil elencar todos. Eles constam nas minhas referéncias, nos artigos
que publico, constituindo verdadeiras listas dificeis de serem reproduzidas
nesta entrevista. Da mesma forma, na area internacional, James Banks é
uma referéncia importante, mas leio também muitos autores que mergulham
em perspectivas pds-coloniais e decoloniais no trato com a diversidade
cultural, sendo conceitos centrais aqueles referentes a identidade e diferenga
e as formas de trabalhar com elas no curriculo e na formagéao de professores,
levando em conta, também, o carater cada vez mais internacionalizado da

educagao.

Considerando a sua experiéncia em pesquisa, quais os temas que mais tém
motivado, mais tém chamado a atengdo de professores e pesquisadores no
campo dos estudos sobre multiculturalismo e educagao? E quais temas

precisariam ser mais bem trabalhados, tanto na pesquisa quanto na escola?

Temas que tém chamado a atengao de professores e pesquisadores referem-
se as formas de traduzir as perspectivas multiculturais no curriculo, tanto
escolar como de formacao inicial de professores. Também, a avaliacao é
preocupacao central. Existe a questdao de como desenvolver os temas
curriculares e a sua avaliagao para dar conta da diversidade cultural e, ao
mesmo tempo, contemplar conteudos e habilidades consideradas relevantes
em um mundo cada vez mais globalizado e tecnologizado. A possiblidade
de articulacao das dimensoes avaliativas locais, valorizadoras da diversidade
e processos avaliativos de larga escala, poderia ser um tema melhor
desenvolvido, assim como formas de promover, em nossas universidades,
a internacionalizagdo sem recair em uma homogeneizagao do curriculo e

da avaliacao.

Na sua avaliagao, quais os maiores impactos que os estudos sobre
multiculturalismo e educagao tém causado nas praticas pedagdgicas, no

curriculo escolar e na formagao dos professores?
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Ana:

Marcelo:

Ana:

Marcelo:

Ana:

Creio que os maiores impactos nas praticas pedagdgicas referem-se a
preocupagao em incluir, nas aulas, aspectos relacionados a diversidade
cultural de nosso pais, ainda que, muitas vezes, apenas em perspectivas
celebratérias (Dia do Indio, Semana da Consciéncia Negra), embora ja
vejamos importantes praticas de professores comprometidos com a
diversidade em todos os aspectos. No curriculo escolar, vemos, nas politicas
educacionais e mesmo no Plano Nacional de Educacgéo, varios trechos que
mostram que o curriculo deve trabalhar em prol da valorizacdo da
diversidade cultural e do desafio a preconceitos, para formar cidadaos
abertos a pluralidade. No caso da formagao de professores, também vemos
disciplinas ligadas a diversidade, tais como tépicos de multiculturalismo,
educacao inclusiva e outros, ainda que existam espagos para que essa

formagao se articule, de forma mais explicita, as perspectivas multiculturais.

Trabalhar, no curriculo escolar, temas como raga, género, sexualidade,
religido e deficiéncias sempre tem sido, em geral, foco de muitas polémicas.
Por que héa tantas resisténcias para se trabalhar os temas das diferentes

identidades na escola? O que suas pesquisas revelam sobre esta dificuldade?

Creio que a maior dificuldade refere-se a ideia de que é a diversidade que nos
enriquece. Nossas pesquisas mostram que, ainda que teoricamente se afirme
que somos feitos a partir de nossa pluralidade, o ideal expresso pelos
entrevistados é, muitas vezes, o da homogeneidade, interpretada como “ideal”
para o bom aproveitamento escolar. Também, outra dificuldade é a de
reconhecer que temos de articular essas teméticas ao curriculo. Muitas vezes
se tem a ideia de que o curriculo resume-se a contetidos e habilidades técnicas
quando, na verdade, deveria incorporar perspectivas cidadas de valorizacao

da pluralidade, para que seja mais significativo na formacao humana.

Como vocé avalia a Base Nacional Comum Curricular? A proposta esta atenta
as demandas das diferencgas na escola? Poderia citar alguns avangos e algumas

lacunas?

A existéncia de uma Base Nacional Comum Curricular é bastante polémica
no meio académico. Em termos do multiculturalismo, no nivel de intengoes,
observam-se varias afirmativas, no corpo do documento, no sentido de que
o curriculo deve preparar os alunos para lidarem positivamente com a
diversidade, seja de raca, etnia, género e assim por diante. Em termos de
conteuidos especificos, observa-se uma guinada para o reconhecimento de
nossas raizes africanas, em perspectivas decoloniais, particularmente no
campo das ciéncias sociais e no ensino de histéria. Todas essas questoes
sao complexas e necessitam ser mais bem discutidas. A relagdo entre
contetidos socialmente valorizados e aqueles que se voltam as identidades

culturais especificas deve ser pensada de modo a nao recair nem em
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universalismos totalizantes, que ignoram a diversidade, nem em localismos
relativistas, que apagam a histéria das pesquisas nas diversas areas do
saber. Trata-se de um documento em construgao, relevante na discussao
sobre formas de se ir além da critica ao curriculo monocultural e partir
para a reconstrugao desse curriculo em perspectivas multiculturais. Essa
construgdo certamente pode e deve beneficiar-se dos debates que tém sido
travados, para que possa ser aprimorada e venha a representar um possivel
ponto de partida para se promover uma maior valorizacao da diversidade

cultural no curriculo escolar.
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Relacoes de desigualdade entre
personagens negros e brancos
em livros didaticos

Jacqueline de Alimeida

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos: estudo
sobre negros e brancos em livros de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. 223 p.

O tema “racismo nos livros didaticos” entrou na pauta das politicas publicas
educacionais do Brasil contemporaneo em virtude das intensas reivindicacdes do
movimento negro e da mobilizacao de pesquisadores interessados em estudar o
racismo brasileiro. Em resposta as criticas formuladas, adotou-se uma série de agoes
governamentais visando a eliminacao de discursos racistas nos textos didaticos.
Uma delas corresponde ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), iniciado em
1985, que procurou apreender o impacto desses movimentos e promover alteracoes
nos livros e nos materiais distribuidos as redes de ensino basico do Pais. Mas em
que medida o racismo foi superado ou modificado?

Foi com esse intuito que Paulo Vinicius Baptista da Silva desenvolveu a
pesquisa que resultou no livro Racismo em livros didaticos: estudo sobre negros e
brancos em livros de Lingua Portuguesa, publicado em 2008. Essa pesquisa, que
corresponde a sua tese de doutorado, parte da hipétese de que o livro didatico
continua produzindo e veiculando um discurso racista, no entanto, adaptado aos
tempos atuais. O autor realiza uma analise, em perspectiva diacronica, de periodos
cronolégicos pré-definidos, nos quais observa a extensao de eventuais modificagcoes
do discurso racista. A pesquisa estd amparada em trés campos de conhecimento:
teoria da ideologia, estudos sobre relagbes raciais e estudos sobre politicas
educacionais.

Composto por trés partes e estruturado em sete capitulos, o livro propoe
uma reflexao sobre as formas de producao e veiculacao de discursos que sustentam

relagoes de desigualdade entre negros e brancos no contexto brasileiro. Nesta

Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 95, p. 171-177, jan./abr. 2016

n



172

resenha, discuto brevemente as reflexoes e teorizacoes oriundas das duas primeiras
partes do livro para, em seguida, aprofundar-me na terceira parte, particularmente
no capitulo intitulado “Interpretacgédo e reinterpretagdo”, no qual o autor apresenta
os resultados das andlises. Estes revelam que os autores dos livros didaticos que
foram examinados na pesquisa utilizaram-se, em sua maioria, da compilagdo de
textos de escritores consagrados da literatura infantojuvenil brasileira para compor
as unidades de leitura. Isso seria um indicativo de que a mudanga no repertorio/
acervo de livros didéticos disponivel repercutiria em areas diversificadas e muito
mais abrangentes do que a dos proéprios livros.

A primeira parte, Campo do Estudo — correspondente ao campo de
conhecimento da teoria da ideologia — esta estruturada em dois capitulos. No primeiro,
“Sobre o objeto”, Paulo Vinicius realiza uma revisao atenta da literatura sobre livros
didaticos no Brasil com o objetivo de refletir acerca das lacunas nos estudos
académicos a respeito do racismo, da intensa mobilizagdo dos movimentos sociais
e dos mecanismos legais adotados pelo PNLD. Com base em pesquisas desenvolvidas
entre a década de 1970 e o ano de 2001, o autor observa que, em seu conjunto,
esses estudos aparecem fragmentados e nem sempre explicitam um didlogo com a
producao ou recepcao desse material. A falta de interlocugdo com o campo das
relagOes raciais no Brasil e a pouca preocupagdo com o tratamento dado a Histéria
da Africa também sao questionadas pelo autor.

Para aprofundar as discussoes e estruturar sua pesquisa, no segundo capitulo,
“Teoria e método”, Paulo Vinicius alinha-se a proposta tedrica e metodoldgica de
John B. Thompson (1995), na qual o conceito de ideologia é tomado como “fenémenos
simbodlicos” que, em determinados contextos sécio-histéricos, servem para
estabelecer e sustentar relacoes de poder ou dominacao. Segundo essa teorizagao,
formas simbdlicas estdo sempre circulando em contextos sociais estruturados, nos
quais podem atuar para criar, instituir, manter e reproduzir relacoes de desigualdade,
nesse caso, racial. Portanto, é sob o prisma da analise ideoldgica que Paulo Vinicius
examina os discursos racistas dos livros didaticos de lingua portuguesa.

Quanto aos modos gerais de operacao da ideologia, o autor aponta que a
legitimacgao corresponde a formas simbdlicas que sao representadas como ideias
precisas, imparciais e legitimas; a dissimulagcdo pode ser pensada como aquela
relacionada ao “novo racismo”, ou seja, um tipo de estratégia que tende a criar uma
aparéncia de respeitabilidade e de aceitacao. Ja a unificacdo consiste em interligar
individuos, em nivel simbdlico, numa identidade coletiva que desconsidera a
diversidade; a fragmentagdo segmenta determinados grupos que podem oferecer
algum perigo aos grupos dominantes, sendo a estigmatizagdo uma das principais
estratégias desse modo de operagdo da ideologia. E, por ultimo, a reificagdo tende
a retratar situagoes histéricas e transitérias como permanentes e “naturais”. Os
métodos de andlise também foram inspirados em Thompson (1995), cuja proposta
metodoldgica — a Hermenéutica da Profundidade (HP) — envolve trés etapas: sécio-
histérica, andlise formal ou discursiva e interpretagao/reinterpretacao da ideologia.

Na segunda parte do livro, Analise do Contexto Socio-Histoérico, estruturada

em trés capitulos, Paulo Vinicius concentra suas pesquisas no campo das relagdes
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raciais. O capitulo introdutorio, que corresponde ao terceiro do livro, traz uma breve
descricao dos procedimentos utilizados pelo autor na sua pesquisa bibliografica. O
periodo definido para coleta de dados foi de 1987 (inicio das comemoragoes dos cem
anos de mudanga na lei da escraviddo) até 2002. Nesse periodo, conforme o autor,
muitos artigos de revisdo de pesquisas anteriores sobre negros em livros didaticos
foram publicados. Além da anélise documental, foram realizadas entrevistas e um
estudo sobre a producéo de livros didaticos no Brasil, bem como avaliagbes em
documentos oficiais do PNLD.

No quarto capitulo, “Discursos racistas no contexto brasileiro”, o autor
baseia-se no conceito de raga como “uma construgao social, destituida de
fundamentos biolégicos” (Guimaraes, 2002). Conforme o autor, no Brasil, a
classificagao por “cor” perpassa a ideia de raca. Em outros termos, a nocao de cor
informa sobre diversos atributos, como cor da pele e outros tragos fenotipicos, e
também sobre determinadas condigdes sociais — esse tipo de sistema classificatério
ocupa um lugar significativo no estudo das relacdes raciais. A classificacdo mais
recorrente no contexto brasileiro utiliza uma série de denominagoes intermediérias,
como moreno/a e mulato/a; outra perspectiva defende a ocorréncia de categorias
que vao do branco ao preto (pardo, moreno claro, moreno, mais escuro, preto e
negro). Entre outros sistemas classificatérios, o ponto que ganha destaque do autor
é aquele que apresenta caracteristicas mais complexas e sugere inumeras
ambiguidades: os discursos e as atitudes racistas e discriminatérias.

No que se refere a educagao, Paulo Vinicius afirma que as relagdes raciais
nas escolas brasileiras continuam pautadas, em grande parte, por hostilidades, por
impossibilidades intelectuais imputadas aos alunos negros e desqualificacao da
identidade racial. Outra forma de discriminacéao é a centralidade dos curriculos em
perspectiva eurocéntrica, a qual valoriza os aspectos de origem e influéncia da
Europa, tomada como locus da civilizagao. Paralelamente, os legados de outros povos
sao negados ou desvalorizados. Nesse contexto, uma das reivindicagdes do movimento
negro é, justamente, adequar o tratamento dado ao ensino da histéria e cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolar. Contudo, para o autor, a estratégia de
discurso racista mais observada no interior das escolas brasileiras corresponde a
questao da invisibilidade negra, aos significados negativos em relagao aos negros e
aos positivos em relagdo aos brancos que séo construidos e reproduzidos nos livros
didéaticos e de literatura infantojuvenil.

Para finalizar o quarto capitulo, Paulo Vinicius fornece uma sintese dos
resultados de pesquisas brasileiras (entre 1955 e 1995) em Desigualdades Raciais
no Plano Simbdlico, que trata de literatura, cinema, publicidade, imprensa e televisao.
Particularmente sobre a representacédo de personagens negros na literatura
infantojuvenil, entre 1955 e 1975, o autor observou, além de uma pequena elaboragao
de personagens nao brancos, uma correlagao de personagens negros com profissoes
socialmente desvalorizadas; associagdo, pela “cor”, com a maldade, a feiura e a
sujeira; e, ainda, associagdo com personagens antropomorfizados. Em periodo
posterior, de 1975 a 1995, pequenas mudancas foram constatadas. Embora alguns

personagens negros tenham alcangado a categoria de protagonistas, a tendéncia a
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naturalizar os personagens brancos como representantes da espécie e subordinar o
negro a eles se manteve nas producoes literdrias infantojuvenis desse periodo.

Pensando na contribuicéo do livro didatico enquanto um objeto privilegiado
na educacéo brasileira e direcionando suas atencdes para o PNLD, no quinto capitulo,
relativo as politicas educacionais, o autor pontua uma nova fase na produgdo de
livros no Brasil. Com a intensificagao das reivindicagbes do movimento negro, a
avaliacao de 1993 (Brasil. FAE, 1994) passou a considerar a necessidade de
estabelecer novos critérios para a selegdo de livros. Em 1996, o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDU) prop6s, enfim, que os livros didaticos enfatizassem a
histéria e a luta dos negros na construgao do Brasil e eliminassem os esteredtipos
e discriminacdes. No entanto, o autor conclui que, apesar das pontuais alteracoes
no processo avaliativo, as politicas de produgao dos livros didaticos permanecem as
mesmas e as demandas dos movimentos sociais e 0s interesses dos professores
continuam sem respostas.

Ja na terceira parte do livro, Anélise Formal e Reinterpretacao das Formas
Simbdlicas, estruturada em dois capitulos, Paulo Vinicius apresenta os resultados
da andlise, em perspectiva diacrénica, das unidades de leitura de 33 livros didaticos
de lingua portuguesa, dirigidos a quarta série do ensino fundamental. Para
desenvolver esse estudo, foram delimitados trés periodos relacionados as politicas
federais para o livro didatico: o 1° periodo (1975 a 1984) corresponde a execugéao
do Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Fundamental; o 2° periodo (1985
a 1993) corresponde ao inicio da execugao do PNLD; o 3° periodo (1994 a 2003), por
sua vez, corresponde ao inicio do processo de avaliacdo sistematica dos livros a
serem adquiridos para o PNLD. No sexto capitulo, “Procedimentos da anélise formal”,
o autor ressalta a busca por uma articulagdo entre a proposta metodolégica de
Thompson (1995) e a analise de contetdo (texto e ilustragdo) utilizada por Bardin
(1985) e Rosemberg (1981).

O sétimo capitulo, intitulado “Interpretagao e reinterpretagdo”, encontra-se
dividido em quatro segdes. A primeira discute os resultados relativos aos dados
catalograficos dos livros e das unidades de leitura que compuseram a amostra. Nessa
segao, o dado mais interessante é que a lista de autores das 252 unidades analisadas
revela a recorréncia de grandes nomes da literatura infantojuvenil brasileira. O
escritor mais frequente nos trés periodos foi Monteiro Lobato. O segundo mais
recorrente foi o gaticho Erico Verissimo, seguido por outros nomes, como os de Ana
Maria Machado, Ruth Rocha e Lygia Bojunga Nunes. Ha destaque para José Rufino
dos Santos como o Unico autor que buscou a valorizagdo do negro, ao focalizar
aspectos da cultura afro-brasileira. Em contrapartida, o nome de Monteiro Lobato
aparece associado a uma perspectiva “negrofébica”, cujas obras dirigidas a infancia
estariam reforgando, por geragoes, esteredtipos sobre o negro.

Na segunda segao, “Caracterizagao geral dos personagens”, quanto a
categoria “cor-etnia”, dos 741 personagens das unidades de leitura, 698 foram
classificados como brancos e 43 como negros. Além dos indices numéricos superiores,
os personagens brancos foram aqueles que apresentaram caracteristicas mais

desenvolvidas e valorizadas (nome préprio, uso de linguagem padrao, protagonismo,
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profissdo, familia nuclear etc.). As diferencas entre o tratamento dado aos
personagens brancos e aquele dado aos negros foram mais perceptiveis no que se
refere as relagbes familiares e a frequéncia no ambiente escolar. Para o autor, esse
tipo de caracterizagao reforga o discurso racista no livro didatico na medida em que
naturaliza a condigdo do branco como representante da espécie e, por sua vez,
estigmatiza o negro.

Direcionando as discussoes para as caracteristicas predominantes das
unidades de leitura, na terceira segao, “"Analise diacronica: modificacbes e
permanéncias”, o autor observou que os textos de literatura infantojuvenil
apareceram como a fonte mais frequente no primeiro periodo (89%). Esse indice
caiu para 77% no segundo periodo e para 51% no terceiro. Para o autor, essa relativa
diminuicao de textos literarios tem relacao direta com as politicas do livro didatico.
Para atender a uma pontual prescricdo do Ministério da Educacao (1997), os livros
de lingua portuguesa passaram a abranger uma ampla variedade de géneros e formas
textuais. Com isso, textos retirados de jornais, revistas e outros meios midiaticos
passaram a ocupar espagos significativos nas unidades de leitura dos livros didéticos.

Ao analisar alguns textos jornalisticos, como os da Folha de Sdo Paulo,
0 autor observou que os textos nao tematizavam qualquer infancia, mas a infancia
pobre. A correlagdo entre negros e miséria social pode ser constatada nesses
discursos. Outro exemplo foi o de um relatério da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) que discorreu sobre o trabalho infantil na Africa. Com o titulo de
Geragao condenada, o texto assumiu um discurso dramatico e catastroéfico, no qual
previa um aumento de 100 milhdes de criancas trabalhadoras no continente africano
até 2015. Ainda que os autores de livros didéticos tivessem buscado compilar
diferentes tipos de textos, tais discursos nao apontaram para mudangas significativas
ou para a auséncia de um tratamento discriminatorio.

Sendo a literatura infantojuvenil a fonte mais recorrente nas unidades de
leitura, é oportuno aprofundar as discussdes sobre a construgdo de personagens
negros nas amostras analisadas. No primeiro periodo, o autor constatou que o
personagem negro humano praticamente nao existiu. Em grande parte, os
personagens negros eram antropomorfizados (urubu, retalhinho preto, nuvem negra,
pato negro etc.). No segundo, as analises revelaram apenas um personagem negro
antropomorfizado (o boto Tipiti). Em outras unidades, o autor destacou duas formas
de descrigdo: em uma historia, de autoria de Cecilia Meireles, especulando sobre o
desaparecimento de um bem-te-vi, foi observada uma atribuicéo de criminalidade
intrinseca ao homem negro: “talvez tenha sido atacado por esses crioulos fortes que
saem do mato e atiram sem razao no primeiro vivente que encontram”; na outra, a
personagem Emilia, de Monteiro Lobato, ao falar sobre a necessidade de reformar
o mundo, dispara: “para que tanto beigo em Tia Nastacia?”. Para o autor, ambas as
passagens desqualificam os personagens negros e podem ser compreendidas como
formas explicitas de racismo.

Ja no terceiro periodo, Paulo Vinicius encontrou uma diversidade um pouco
maior de personagens negros € nenhum registro de personagens antropomorfizados.

No entanto, ao articular texto e ilustracao, o autor observou que, por exemplo, na
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adaptacao da narrativa popular europeia A menina de leite por Lobato, a
personagem Laurinha aparece com tracos pardos na ilustracdo. Embora ndo tenha
sido classificada racialmente no texto, a narrativa da “caboclinha” sonhadora e
desajeitada pode ser percebida como representativa do ponto de vista do escritor
sobre a miscigenagao. Ainda nesse periodo, Paulo Vinicius observou que os
personagens negros apareceram com mais frequéncia e, em casos especificos,
valorizados e atuantes. Entretanto, os trechos que retrataram esses tipos de
personagens foram localizados em capitulos ou partes dos livros didaticos que
teriam como objetivo discutir a desigualdade racial.

No geral, sob a perspectiva tedérica de Thompson (1995), Paulo Vinicius
conclui que as formas simbdlicas, em contextos especificos, atuaram por meio da
universalizagdo dos interesses dos brancos, operando como forma de legitimacdo
das desigualdades raciais. Outras vezes, ocorreu um deslocamento de sentidos
relativos a discriminacdo racial, dissimulando processos sociais de desigualdade
entre brancos e negros. Nesse contexto, também foram estabelecidos sentidos que
dificultaram a possibilidade de o negro assumir posigdes de exercicio de poder, ou
seja, conforme o modo de operacéo da ideologia denominado fragmentagdo. Assim,
os resultados mostraram que as formas simbélicas atuaram no sentido de naturalizar
0s personagens brancos como representantes da espécie, o que significa uma
reificagcdo do tratamento discriminatério e das relagoes de desigualdade entre negros
e brancos no Brasil.

Por fim, a pesquisa diacronica realizada por Paulo Vinicius mostrou que a
literatura infantojuvenil foi a principal fonte de compilagdao para as unidades de
leitura dos livros didéticos de lingua portuguesa. Para o autor, isso