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Aguas de Lindéia (SP), no periodo de 25 a 28/10/2000.

Este texto tem por objetivo refletir sobre alguns aspec-
tos relacionados com a profissionalizagao das educadoras que atu-
am em educagdo infantil, em creches e pré-escolas. Focaliza mais
especificamente os desafios colocados para a formagéo e o desen-
volvimento profissional na educagéo infantil, tanto pelas exigénci-
as legais quanto pela realidade das instituigoes de atendimento a
crianga de 0 a 6 anos de idade e de suas profissionais.

Na primeira parte, é abordado o debate sobre a
profissionalizagao de educadoras infantis, nos periodos pré e pds-
Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), a partir da qual se tem a definigao legal a respeito do pro-
fissional para essa etapa da educagao. Em seguida, busca refletir
sobre a emergéncia de processos de construcao de identidades
profissionais nessa area, relacionando-os com o conjunto das
transformacoes politico-institucionais ocorridas nos dltimos anos.
Nesse item procura, ainda, evidenciar os sujeitos que realizam
esse atendimento em instituigbes de educacgao infantil, especial-
mente em creches comunitarias e filantrépicas, por serem as que
contam, em geral, com profissionais nao-habilitados e com esco-
laridade inferior a exigida atualmente.

O debate sobre a profissionalizacao na
area da educacao infantil

O debate sobre o profissional da educagao infantil vem
se constituindo, especialmente a partir dos anos 80, no &mbito das
discussoes sobre os direitos sociais de modo geral e, especifica-
mente, dos direitos das criangas, dentre os quais destaca-se o direi-
to a educagdo infantil em creches e pré-escolas e o conseqiiente
dever do Estado em asseguré-la aqueles que a demandarem. A Cons-
tituigao federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990) e, posteriormente, a LDB (1996) consagraram esse direito
no ambito da Educagédo. Trata-se de conquistas importantes para
as quais deve-se produzir as condigdoes adequadas de
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implementagao, para que, de fato, criancgas e profissionais que atu-
am em instituicoes de educagao infantil tenham seus direitos res-
peitados. Nessa perspectiva, procuro retomar alguns elementos do
debate sobre o profissional da educagao infantil e as condigoes de
sua formagdo, intimamente relacionados com uma concepgéo de
educagdo da primeira infincia que articula o cuidado e a educagao
em um Unico processo de interagao entre adultos e criangas em
instituigoes educativas.

Os estudos sobre a educagao infantil e, mais especifica-
mente aqueles que tratam dos profissionais que atuam ou que virao a
atuar nessa etapa da educagao basica, tém ressaltado as especificidades
do trabalho junto a criangas de 0 a 6 anos de idade em instituigoes
educativas. Tem-se buscado romper com as concepgoes ditas
assistencialistas, que acabaram por significar um atendimento preca-
rio para as criancas das camadas populares, desenvolvido fora do
ambito dos sistemas de ensino. Por outro lado busca-se, também, nao
fazer da critica ao assistencialismo um projeto de mera antecipagio
dos processos escolares para a faixa anterior aos 7 anos de idade. Nes-
sa perspectiva, todos os estudos sdo unianimes em problematizar as
habilitagbes hoje existentes para o magistério, cuja caracteristica é a
de uma formagao voltada para as séries iniciais do ensino fundamen-
tal, ndo contemplando, portanto, a formacao adequada a atuagéo jun-
to a criangas na faixa de 0 a 6 anos (Machado, 1991; Campos, 1994;
Cerisara, 1996).

Torna-se necessario ao campo da educagao dar respos-
tas, seja no plano politico, seja no da produgao teédrica, as questoes
que emergem desse processo de constituigdo da area de educagiao
infantil. Uma delas, relativa a politica educacional, refere-se a in-
corporagao dessas instituigoes aos sistemas de ensino. Como sabe-
mos, o atendimento em creches e pré-escolas, especialmente nas
primeiras, desenvolveu-se no Brasil de forma paralela ao sistema
educacional. As agoes governamentais para essa drea privilegia-
ram a dimensao da assisténcia, ao lado de um projeto educativo
compensatorio e, ao mesmo tempo, baseado na légica de promover

o atendimento a um custo minimo (Vieira, 1986). O que temos,
entdo, é uma rede de instituicées comunitarias e filantrépicas, com
origem tanto nos movimentos sociais de bairros quanto nas agoes
de grupos ligados a igrejas e outras instituigoes filantrépicas.

Desse processo resultou um servigo que, a despeito da
precariedade imposta pela auséncia de uma politica que assegure
o direito de criangas e famf{lias a educagdo em creches e pré-esco-
las piblicas, vem realizando o atendimento de, pelo menos, parte
da demanda por educagao infantil.

Nesse contexto, a questao do profissional e de sua inser-
¢ao no sistema de ensino tem sido objeto de debate dos estudiosos da
drea e de preocupagao de gestores municipais da educagao, bem como
das profissionais que atuam nas creches e pré-escolas, diretamente
envolvidas nas transformagoes que estao ocorrendo na érea.

Até a promulgacdo da LDB, a produgéio teérica a res-
peito da educagao infantil procurava, com base em uma funda-
mentagao que conferia uma especificidade a educagio da crianga
de 0 a 6 anos, refletir sobre o perfil do profissional para atuar nes-
sas institui¢oes. Enfatizando a omissdo do poder ptiblico no que se
refere a essa etapa da educagao, Maria Licia A. Machado (1991, p.
18), afirmava que a educagao infantil, aos olhos do governo, en-
quadrava-se na categoria de "curso livre", o que nao supunha qual-
quer tipo de acompanhamento da politica educacional, deixando
"um vazio muito grande em relagio aos pardmetros nos quais deve-
ria se basear". A autora, dentre outros estudiosos, apontou o avan-
¢o representado pela concepgao de educagio da crianga de 0 a 6
anos em espagos coletivos, presente no capitulo da educagéo da
Constituicao de 1988, a partir da qual se afirmou o direito das cri-
ancas e das familias e o dever do Estado em assegurar a educagao
em creches e pré-escolas para aqueles que a demandassem.

Dessa forma, a nova ordem legal, que reconhece a edu-
cagao da crianga de 0 a 6 anos de idade como da competéncia da
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educagdo,’ possibilita que as atengdes se concentrem nas condi-
¢Oes para assegurar essa educagido com qualidade. Campos,
Rosemberg e Ferreira (1995) enfatizam o avango que significou a
subordinacao do atendimento em creches e pré-escolas a area da
educagdo, como "um grande passo na direcdo da superagao do ca-
rater assistencialista predominante nos programas voltados para
essa faixa etaria". Discorrendo sobre os significados da incorpora-
¢do da creche e da pré-escola pela educagao, afirmam:

Um aspecto importante da creche no sistema educacional é
que ela corresponde a um principio que vem sendo defini-
do por areas ligadas a educagdo da crianga pequena, que
defendem uma concepgao de educagdo pré-escolar vincu-
lada aos direitos da crianga que é atendida e nao aos direi-
tos da mae que trabalha ou da familia necessitada. [Ao mes-
mo tempo,] a inclusado da creche na drea da Educacao (...)
nao nega o beneficio que esse atendimento representa para
as mies e as familias. (Campos, Rosemberg, Ferreira, 1995,
p. 107-108)

Os estudos sobre o atendimento em creches evidenci-
am ainda uma preocupagao crescente com a questao da identidade e
da formagao profissional para a atuagdo em creches, desdobrando-
se em questoes relacionadas com a politica para o setor (Rosemberg,
1994; Faria, Palhares, 1999), com as formas de insergao nas carreiras
da educagao, com a habilitagdo adequada (Campos, Rosemberg,
Ferreira, 1995), dentre outras. A questao do profissional vincula-se

" Sobre esta questdo, Filvia Rosemberg (1992), em artigo sobre as politicas para o
pré-escolar no periodo dos governos militares, afirma que a educagao da crianga
pequena configura hoje um campo no &mbito das politicas sociais, enfrentando
embates sobre suas fungoes, colocados em termos de assisténcia ou educagao,
competéncia ptblica ou privada, reforcando a necessidade de levar em conta os
processos histéricos de sua constituigao.

diretamente a identidade da instituigdo de educacao infantil que,
por sua vez, também estd em construcgao. Laura Cipollone (1998, p.
123), refletindo sobre a atualizagdo permanente dos profissionais de
creche na Itélia, afirma que a consideragdo do trabalhador de creche
como educador (que é recente também naquele pais) constitui-se
apenas "uma etapa na construcao da identidade educacional da cre-
che, que nasce mais para suprir as necessidades adultas (emancipa-
¢ao da mulher, administragio diferente do tempo na familia) do que
como servigo para a educagio da primeira infancia".

No Brasil, a pesquisa de Lenira Haddad (1991) é um
dos trabalhos que se dedicam a questao, mostrando o vinculo exis-
tente entre a construgao da identidade da instituicéo creche e a das
suas profissionais. A autora afirma que, atuando em um contexto
no qual predominava a concepgao de que o melhor para a crianga
era exclusivamente a familia, a creche era entendida por suas pro-
fissionais como uma substituta desta. Entre as profissionais, sujei-
tos da sua pesquisa, a autora percebeu a predominancia da idéia de
que as suas fungoes se relacionavam prioritariamente com as fun-
¢oes de guarda e cuidados, mediante as quais elas avaliavam o pré-
prio trabalho e com as quais se identificavam.

Maria Malta Campos (1994, p. 37), com base na idéia de
integragdo das fungoes de cuidar e de educar criancas pequenas, de-
senvolve a reflexdo no sentido de associar a essas fungoes o perfil
profissional que melhores condigdes teria para desempenha-las na
instituicao de educagao infantil. Assim, considerando os diversos ele-
mentos que comporiam um atendimento e uma educacao de qualida-
de, a autora refletia sobre a inadequacéao, tanto de um profissional
sem qualquer qualificagdo formal e especifica, como é o caso da gran-
de maioria das educadoras que se encontram em servigo atualmente,
quanto daquele formado nos cursos de Magistério e de Pedagogia, cuja
formacao em geral possui um carater eminentemente escolar, niao con-
templando a especificidade da faixa etéria correspondente ao atendi-
mento em creches e pré-escolas. Para a autora, tratava-se, entdo, de se
pensar em um novo profissional, cuja formagao refletisse as concep-
¢Oes atuais sobre a qualidade do atendimento a crianga pequena.
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No caso de Belo Horizonte,? realidade sobre a qual te-
mos nos dedicado, verifica-se a vivéncia de um processo de reflexao
sobre o perfil desse profissional, no qual as trabalhadoras daquelas
instituigdes, ao lado de outros profissionais e agentes envolvidos
com a educagao infantil, também vieram construindo suas concep-
¢Oes sobre o seu papel enquanto profissionais da educacao infantil.
A visdo da integragdo entre cuidar e educar, presente nos debates
entre elas, e a propria reflexdo sobre a sua pratica promoveram um
questionamento do seu lugar na instituigdo, da maneira pela qual se
véem e se identificam, bem como da prépria organizagio do traba-
lho que desenvolvem. Uma das evidéncias desse processo de refle-
xao sobre a sua atividade profissional estd na rejeigdo de termos
como crecheira ou monitora para denominar a fungao que desempe-
nham, adotando-se educadora, ainda que nem todas as creches a
tenham adotado formalmente. Um posicionamento da categoria a
esse respeito foi apresentado no I Congresso de Creches Comunité-
rias de Minas Gerais, no qual foi deliberado por essa denominacao,
sendo rejeitadas todas as outras (Biccas, 1997).

Com a promulgagdo da Lei n° 9.394/96, na qual a edu-
cagao da crianga de 0 a 6 anos é conceituada como aquela que se
desenvolve em creches e pré-escolas, e que se caracteriza como
sendo a primeira etapa da educagao basica, tem-se uma definigao
legal do profissional para atuar nessas instituigoes: o professor
habilitado em Curso Normal, em nivel médio ou superior. Mesmo
sendo considerado fruto de uma luta em defesa dos direitos das
criangas, em que se buscou estabelecer parametros para a sua
implementagao, o prescrito na LDB a respeito desse profissional
nao contempla as reflexdes produzidas sobre a questdo. Ou seja, a
necessidade de uma formagao profissional que ultrapassasse tanto

Belo Horizonte ndo possui atendimento piblico para criancas de 0 a 6 anos.
Apenas as instituigdes comunitérias, filantrépicas e, em menor escala, as parti-
culares, abrangem essa faixa etéria. A rede municipal, que possuia um pequeno
ntmero de vagas para criancgas de 6 anos de idade, tem expandido esse atendi-
mento nos dltimos anos.

os contetdos necessarios as fungoes de cuidado quanto aqueles
voltados para as fungoes de ensino (Campos, 1994; Cerisara, 1996).°
Cumpre, entdo, buscarmos a reestruturagido dos cursos de forma-
¢do de professores, de modo que eles possam construir projetos de
formagdo que contemplem a educagao infantil, especialmente os
contetidos necessarios a atuacio junto a criancas de 0 a 3 anos de
idade, uma vez que para a faixa subseqiiente ja existem algumas
propostas estruturadas.

A prescrigao legal parece nao corresponder, também,
a uma identidade que as profissionais, especialmente aquelas das
instituigdes comunitarias e filantrépicas, vieram construindo ao
longo dos tltimos anos, expressa na denominagao educadora in-
fantil. As educadoras tém evidenciado que a definicao de professo-
ra nao identifica o trabalho por elas realizado. Ao mesmo tempo,
tal prescrigdo legal vem representar uma ameaga ao lugar que ocu-
pam, ja que grande parte delas ndo possui essa qualificagao.

Assim, torna-se necessario pensarmos sobre os pro-
cessos de constituigao das identidades profissionais, para que pos-
samos interagir com elas no sentido de construir um lugar para a
educacao infantil no &mbito da educagao, que seja reconhecido tanto
por aquelas e aqueles que se encontram atuando em creches e pré-
escolas quanto pelos demais profissionais dos sistemas de ensino
— os professores das etapas posteriores da educagao basica.

Identidades profissionais, identidades
construidas

As identidades sociais, do ponto de vista antropolégi-
co, constituem-se no jogo dialético entre individuo e sociedade.

* Ana Beatriz Cerisara (1999, p. 28) denuncia, na analise de pareceres emitidos
sobre os Referenciais curriculares nacionais para educagdo infantil, o tratamento
que o documento da a primeira etapa da educagao basica, descaracterizando-a
enquanto "educagdo infantil", aproximando-a das fungoes de ensino.
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Sao construidas nas relagbes sociais, incluindo processos de iden-
tificagao, no interior dos quais ocorre, também, a oposigao, a dife-
renciacdo que permite ao sujeito construir a prépria identidade
(Oliveira, 1976, p. 44).

Os estudos sobre a pratica docente e as identidades de
professores focalizam, em geral, o professor do ensino fundamen-
tal e médio, cuja formagéo e carreira jé se encontram constituidas.
E necessério, no entanto, produzirmos um didlogo entre a educa-
¢do infantil e a produgao tedrica que vem se dedicando a formacgao
de professores, bem como a sua condigéo profissional.

Sacristan (1991, p. 69-70) nos mostra que o trabalho
docente insere-se no contexto de "uma pratica educativa e de ensi-
no, em sentido antropolégico, anterior e paralela a escolaridade pro-
pria de uma determinada sociedade ou cultura". Essa abordagem
traz, para o contexto do trabalho com educacao infantil, especial-
mente em creches comunitarias e filantrépicas, uma perspectiva de
anélise importante. Reforga a idéia de que as referéncias profissio-
nais nesse campo, mesmo que precedidas ou acompanhadas de pro-
cessos de formacao profissional, possuem forte embasamento no meio
sociocultural, com a qual se relacionam as referéncias tedricas obti-
das. Para o autor, "as praticas educativas, tal como os habitos de
alimentagao ou de higiene, geraram uma cultura alicergada em cos-
tumes, crengas, valores e atitudes. Trata-se de formas de conhecer e
de sentir, que se inter-relacionam entre si, dando suporte as ativida-
des praticas".

Sacristan (ibidem, p. 71) afirma ainda que a profissao
docente foi ganhando forma a partir do desenvolvimento da buro-
cracia que a tornou uma pratica institucionalizada. O momento atu-
al da educagdo infantil, em que se constituiu uma legislagdo que
assegura o direito das criangas, faz com que haja também um desen-
volvimento no plano politico e institucional configurando uma area
de atuagao profissional um pouco mais definida. Assim, as institui-
¢oOes, especialmente as creches, e as suas educadoras (que se consti-
tufram a margem do sistema educacional), passaram a contar com
um conjunto de situagoes, de atores sociais e de normas decorrentes

de um processo inicial de absorcao desse servigo pela area da educa-
cao. E nesse contexto que estio construindo suas identidades, na
dinadmica das novas relagoes sociais que passaram a estabelecer.

Ana Beatriz Cerisara (1996) chama a atengao para a
necessidade de aprofundamento da discussao sobre as caracte-
risticas da atuagao junto a criangas pequenas, e enfatiza a im-
portancia de construirmos um novo olhar sobre essa atividade.
No desempenho de suas fungoes, as profissionais que atuam com
criangas muito pequenas, especialmente com bebés, mobilizam
dimensoOes pessoais para a realizagdo de uma pratica que, tradi-
cionalmente, nao foi reconhecida como prética profissional. Em
sua pesquisa, encontrou a evidéncia de que, tanto uma profissi-
onal com escolaridade e qualificagdo profissional em Magistério
quanto aquela que nao possui qualquer habilitagdo vivem uma
crise de identidade quando atuam junto a criangas da faixa etaria
de 0 a 6 anos de idade. Como fatores que dificultam a delimita-
¢do de uma identidade profissional, a autora aponta o fato de
ser recente em nossa cultura a idéia de que é possivel comparti-
lhar com o Estado a educagao e os cuidados com as criancas
dessa faixa etaria e, por se tratar de criangas ainda muito peque-
nas, as atividades desenvolvidas na creche muito se assemelham
aquelas desenvolvidas no 4&mbito da familia, tornando ténues os
limites entre esses dois espagos educativos.

Torna-se necessario, portanto, extrapolarmos a mera
constatagdo da inexisténcia de condigbes adequadas de formacgéao e
habilitagcdo dessa profissional para buscarmos alternativas que pos-
sibilitem construir um processo de profissionalizagao que respeite
os sujeitos que vém desempenhando as fungoes de cuidar e educar
criangas em instituigdes de educagéo infantil.

E nessa perspectiva que o conhecimento dos sujeitos
que se encontram atuando torna-se fundamental para a estruturagao
de processos de formacao que sejam efetivos para os sujeitos que
buscam a formacgéao, para as criancas atendidas nas instituicoes de
educagdo infantil e para os formadores.
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As educadoras de creches: quem sdo?

Enquanto mulheres, moradoras das periferias urba-
nas, boa parte de origem rural, que lugar ocuparia o trabalho na
vida das educadoras de creches? Diversos autores (Neves, 1994;
Sarti, 1996, dentre outros) destacam a importante dimensédo de
acesso a vida publica que o trabalho representa para as mulheres,
que sdo maioria entre os profissionais do ensino de modo geral e,
mais acentuadamente, nas etapas iniciais da educagdo. Assina-
lam, ainda, que as andlises sobre o trabalho da mulher devem
considerar sempre a interdependéncia dos elementos de ordem
econémica, demogrdfica, social e cultural (Kartchevsky-Bulport,
1986, p. 15). Torna-se necessario propor uma reflexdo que ultra-
passe o referencial meramente econdémico para analisar a inser-
¢do da mulher no mercado de trabalho, relacionando-o com as
demais dimensbes da vida social.

Maria das Gragas Sena (1991), refletindo sobre a pra-
tica de mulheres que se mobilizaram, em um clube de maes, para
a criagao de uma creche, ofereceu-nos elementos para avangar no
estudo da questdo, acrescentando a dimensao simbélica de sua
insercdo em grupos cujo elemento identitario localizava-se no fato
de serem maes. Em suas conclusbes sobre as motivagbes que le-
varam aquelas mulheres a investirem na tarefa de criar uma cre-
che comunitéria, encontrou, ao lado da possibilidade, ainda que
futura, de um trabalho remunerado, o sentimento de solidarieda-
de que as motivava a criar espagos que atendessem, com dignida-
de, as criangas da comunidade.

Na pesquisa que realizamos para dissertagdo de
mestrado (Silva, 1999), trabalhamos com as histérias de vida de trés
educadoras de uma creche comunitaria que haviam retornado a es-
cola por meio de ensino supletivo com qualificagdo profissional para

o trabalho em creches.* A partir da pesquisa, foi possivel identifi-
car que o trabalho em creches, para esses sujeitos, tem se evidenci-
ado como algo além do emprego sem, no entanto, subvalorizar essa
dimensao.

A creche constitui-se, ao mesmo tempo, um espago de
reflexdo e debate em torno de questoes relacionadas tanto com as
condicoes de vida de um modo geral, quanto com os valores ine-
rentes aos diversos elementos que compdem a pratica profissional,
cuja natureza — cuidar e educar criangas pequenas — faz com que
todas tenham concepgdes prévias ao ingresso e/ou a formagéao para
o trabalho. Assim, ao tomarmos o trabalho dessas mulheres, consi-
derando a sua natureza e as condigdes em que ele ocorre, percebe-
mos que se tornava necessario considerar, também, o lugar social
comum que ocupam as educadoras e as criangas atendidas.

A situacdo de atuar profissionalmente junto a crian-
gas pequenas, da sua propria comunidade, possibilita a educadora
acionar seu proprio repertorio acerca do que deve ser a educagao
das criangas que freqiientam a creche. Nessa pratica, encontram-se
os valores construidos a partir das vivéncias da sua histéria pesso-
al remetida a prépria infancia, bem como aqueles que se constitu-
em objeto de sua reflexdo atual, como mulher, mae e trabalhadora.

Como advertiu Cerisara (1996), dentre outras, a pro-
ximidade entre algumas atividades desenvolvidas na creche e parte
dos cuidados e da formagdo mais geral da crianca desenvolvidos
na familia é, com certeza, maior do que aquelas atividades que

* Curso supletivo de 5% a 82 série, com qualificacdo profissional para o trabalho em
creches e instituigoes similares, desenvolvido em uma escola da rede municipal
de ensino de Belo Horizonte, no &mbito do Projeto Formagédo do Educador Infantil.
Esse projeto foi desenvolvido em parceria pelas seguintes instituigoes: Fundagao
Carlos Chagas, o antigo Instituto de Recursos Humanos Joao Pinheiro, do Ministé-
rio da Educagdo (MEC), a Prefeitura de Belo Horizonte e a Associagdo Movimento
de Educagao Popular Integral Paulo Englert (Ameppe), de Belo Horizonte.
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ocorrem nas instituigdes escolares. O cuidado com a crianga e
sua educagao na mais tenra idade é parte das préticas das familias,
especialmente das mulheres, o que torna mais direta a transferén-
cia de um saber fazer doméstico para o institucional, ainda que
com as necessarias adaptagoes.

Nossa pesquisa, referida anteriormente, evidenciou, no
entanto, que, mesmo havendo tal "transferéncia", esta ndo ocorre
sem conflitos. Muitas sao as dvidas e as dificuldades encontradas.
As educadoras desejam conhecer novas formas de atuar profissio-
nalmente e sentem a enorme responsabilidade do trabalho que rea-
lizam. A auséncia de habilitagdao para o trabalho e mesmo a baixa
escolaridade néo sdo sindénimos de pratica irrefletida. Ao contrério,
h4, em algumas situagoes, uma reflexividade instaurada por um com-
promisso que extrapola a dimensao profissional. As educadoras se
véem diante de questdes do tipo: como oferecer o melhor a crianga
na creche sem desresponsabilizar as familias? Isto porque, muitas
vezes, as condicoes de vida das familias sao tao precarias que uma
questao como essa se coloca de forma dramatica, remetendo para
dimensoes mais amplas como a exclusao social.

Outras questdes que envolvem, por exemplo, o desen-
volvimento da sexualidade das criangas, remetem para valores,
conceitos e preconceitos da socializagao dessas educadoras e emer-
gem no cotidiano do trabalho de forma conflituosa e, em alguns
casos, angustiante. A existéncia dos conflitos apresenta-se, entio,
como um ponto fértil dessas praticas. Ao contréario do que se pode-
ria imaginar, ndo se trata de préticas cristalizadas ancoradas em
um saber fazer transposto da vida doméstica para a do trabalho,
ainda que suas referéncias se fagam presentes.

Os programas de formagdo devem ser capazes de rea-
lizar uma escuta efetiva das referéncias com as quais atuam essas
profissionais, pois é somente através da problematizacao das suas
proéprias referéncias a respeito da educacao da crianga que as edu-
cadoras e educadores sentir-se-do mobilizados para transformar ou
potencializar as suas agoes.

Sobre esse aspecto, um fragmento de uma situagao de
formagédo nos parece exemplar: uma educadora que freqiientou o
curso supletivo com qualificagdo profissional em educagédo infan-
til, ao comentar, em uma situacao de entrevista para a avaliagdo do
curso (Silva, 1997), a respeito de suas aprendizagens naquele pro-
cesso, referiu-se a uma aula em que a professora apresentou traba-
lhos realizados por criangas de 2 anos de idade em uma creche.
Tratava-se de trabalhos que expressavam a enorme capacidade da
crianga em criar. No entanto, essa educadora realizou a seguinte
interpretagao a respeito da situagdo: deveria tratar-se de criangas
de creches de pessoas ricas, pois as criangas de sua creche néo
poderiam, na sua percepgao, realizar aqueles trabalhos.

Os objetivos da formadora, que eram exatamente os
de realgar as possibilidades das criangas, acabaram por reforgar
uma perspectiva de menores condicoes das criangas de familias
das camadas populares. Entre o discurso da formadora e as vivéncias
pessoais e profissionais daquela educadora de creche comunitéria,
estas dltimas provavelmente prevaleceram. Trata-se de uma inter-
pretagdo baseada na sua experiéncia que se constitui dentro de
determinadas condigoes que, por sua vez, ndo sdo dadas. Ao con-
trario, sdo produzidas pelas condigoes mais gerais, objetivas e sim-
bélicas, que refletem as condigoes de vida de todo um grupo soci-
al, que inclui criancas e educadoras. Acolher essa interpretagao,
dissecando os elementos que a compdem, identificando a possibi-
lidade de incorporar as condigoes reais de trabalho nas creches os
elementos que tornam possivel o seu enriquecimento, é tarefa dos
processos de formagao. Mas ela somente podera atuar af caso haja
um processo permanente de reflexdo em que a experiéncia dos su-
jeitos e suas interpretagdes sobre ela possam vir a tona, pois ela,
em geral, devera sobrepor-se aos discursos.

Zilma M. Oliveira (1994), referindo-se a atuagao das
universidades na formacao do educador infantil, enfatizou a neces-
sidade de que elas estabelegam uma interagdo respeitosa com os
sujeitos que realizam o atendimento em creches e pré-escolas. Com-
partilhando do que propode essa autora, acreditamos que somente
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conseguiremos constituir um corpo de conhecimentos, organizado
no interior de processos de formagao, tanto para a habilitacdo pro-
fissional quanto no que se refere a formagao continuada, se as uni-
versidades e outras agéncias formadoras se dispuserem a, efetiva-
mente, dialogar com as experiéncias dos sujeitos dessa formacao.

A relagdo educativa entre adultos e criangas estd
estabelecida nas préticas dos grupos como praticas culturais e é
preciso considera-la para que possamos dialogar com ela. Isto im-
plica conhecer os sujeitos para além das suas supostas "caréncias",
sejam aquelas definidas por uma formacéao inadequada, sejam aque-
las decorrentes da auséncia de formacao escolar e/ou profissional.

Consideracoes finais

Formagao de educadores, profissionalizagao, incorpo-
ragio aos sistemas de ensino, sdo dimensoes da problematica da
educagao infantil que estdao a demandar aprofundamento teérico e
solugbes no A&mbito das politicas sociais, especialmente da politica
educacional. Trata-se de uma realidade complexa, uma vez que se
impoe a construgao de praticas que déem conseqiiéncia aos avangos
produzidos sobre a compreensao da crianga e seus processos de de-
senvolvimento, bem como aqueles conquistados no plano dos direi-
tos sociais. Dentre esses, o direito a educagao bésica, ampliada para
a faixa etdria anterior aos 7 anos, impoe o desafio de agir sobre um
quadro de atendimento fundamentado na necessidade e nao no di-
reito. Desafio também no sentido de que assegurar o direito a educa-
¢ao infantil pdblica nao pode significar a antecipagao dos processos
propriamente escolares para uma faixa etaria em que outras experi-
éncias de formagdo sdo reconhecidas como mais adequadas.

Dentre os desafios que se colocam para a construgdo de
uma educacgao infantil de qualidade, esta a construcgao de propostas
de desenvolvimento profissional para os profissionais dessa etapa
da educagao que os reconhegam, também, como sujeitos de direitos.
Sujeitos dos quais se espera o respeito aos direitos da crianca.
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