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PRINCIPIOS DE NORMALIZACAQ E DE INTEGRACAO
NA EDUCACAO DOS EXCEPCIONAIS*

Olivia Peraira” *
A década de 70 caracterizou-se pelo desafio gue o principio de norma-
lizagdo trouxe & Educaccdo Especial. Messe perfodo, o conceito de nor-
malizacio foi discutido, aceito, rejeitado, gerando uma série de interpre-
taches erraneas & nem sempre adequadas,

E importante, por conseguinte, que se procure estudar sua origem, que
se esclarecam suas bases filosdficas, sociolégicas e psicoldoicas, bem
como of fatores que condicionarani a implementagdo desse principio,
uma vez que, atualmente, pelas suas conseqiéncias, &€ um desafio &
Educacdo dos Excepcionais em todos os paises,

O conceito de normalizacdo estd relacionado & histéria da Educagdo
Especial nos paises escandinavos, precisamente na Dinamarca, que, se-
gundo Mikkelsen (1978), Diretor do Danish National Bosrd of Socisl
Welfare, assim o resume: “Por ocasifio dos estudos da nova legislagio
para Implementacdo de servigos para o atendimento, na Dinamarca,
405 excepcionais, e especificamente, ao retardado mental, na década de
50, o Novo Ato Legsl, promulgado em 1958, colocava como objetivo
final de todo servico de Educagio Especial, o seguinte: “E necessdrio
criar condi¢des de vida para a pessoa retardada mental, semelhantes,
tanto quanto possivel, 4s condicBes normais da sociedade em que vive.”

* Transcrito de: PEREIRA, Olivia et alli. Educacio Especial: atuais dessfios. Rio
de Janeiro, Interamoricana, 1980, p. 1-14,

* * Professora de Psicologia do Excepcional e Pedugogia Teraplutica da UFRJ e
PUC/ R,

Esse foi o subsidio legal, filoséfico, do principio de normalizacio, que
se opds as alternativas e modalidades de atendimento de tendéncia
segregativa e centralizaclora, refletindo-se, também, na organizacio de
servicos e metodologias de ensino.

Novos conhecimentos, & luz geste principio, foram surgindo. Assim, o
conceito do excepcional, estitico e permanente, deu lugar a uma visdo
mais dindmica e humanistica do excepcional. Antes de ser excepcional,
diferente, ele & pessoa com direitos e deveres iguais aos demals seres

[iumanos, precisando que The sefam oferecidas as mesmas condices de

vida dos demais seres humanos. E o antidogma (Mikkelsen, 1978) da
segregacio.

MNa Suécia, Bengt Nirge (1968) iniciou o desenvolvimento da formula-
¢do dinamarquesa relativa ao principio de normalizacdo, chamandao
atencdo para as conseqiiéncias préticas da nova teoria, reafirmada, em
seguida, por Wolfensberger (1868), que tem avaliado sua aplicacio e re-
flexos na Educagio Especial, atravéds de uma série de medidas legais,
que diferentes parses vém adotando para renovacdo do atendimento ao
excepcional. Ainda clarificando o conceito de normalizacdo face as
interpretacoes erroneas, Mikkelsen (1978) afirma: “Normalizar ndo sig-
nifica ternar o excepcional normal, mas que a ele sejam oferecidas con-
digoes de vida idénticas ds que outras pessoas recebem. Devemn ser
aceitos com suas deficiéncias, pofs é normal gue foda e qualquer socie-
dade tenha pessoas com deficifneias diversss. Ao mesmo tempo & pra-
ciso ensinar ao deficiente a conviver com sua deficiéncia, Ensing-lo a
fevar uma vida to normal guanto possivel, beneficiando-se das ofertss
de servicos e das oportunidsdes existentes na socledade em que vive. ™

ASPECTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS E SOCIAIS
Segundo Dybwad (1978), numa andlise historica, pode-se verificar o de-
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senvolvimento desse principio, impulsionando dispositivos legais impor-
tantes, a fim de que em cada pais sejam assegurados tais direitos.

Em 1921, Eglantine Jebb, na Suica, participando do Movimento Pré-
Inféncia, foi a precursora da Declaraciio dos Direitos da Crianca, adota-
do, posteriormente, em 1924, pela Liga das Nacdes, introduzindo artigo
para a defesa do excepcional.

Em 1948, as Nagbes Unidas promulgam a Decalaracio Universal dos Di-
reitos Humanos, enfatizando para todas as pessoas, de todas as nacdes,
o5 mesmas direitos e deveres.

A Recomendagio 99 da OIT, em 18968, foi um dos primeiros campos de
aplicacdo desse direito, estendendo aocs deficientes fisicos 2 mentais as
oportunidades de restauracdo e de habilitagdo profissional para o traba-
lho. Ressalta a importdncia do atendiemnto continuo e integrado, da
orientagio médica, psicoldgica, social e vocacional, a fim de garantir ao
excepcional sua integragdo na forga de trabalho da comunidade.

A partir desses movimentos, cada pafs fez mudangas radicais nos siste-
mas de atendimento ao excepcional, introduzindo o principio de norma-
lizacdo como dispositivo legal, fruto das novas concepcoes filosoficas e
sociologicas, renovando posicbes, tornando vidveis outras formas de
atendimento. Dybwad {1978) sintetiza, nos sequintes aspectos, as reno-
vacoes introduzidas, de cardter social, psicolégico e administrativo:

— do monopdlio médico para agdo integrada com servicos de educa-
¢do, de reabilitacdo e de servico social, isto &, agdo interdisciplinar no
atendimento ao excepcional;

— da ipstituigdo como um recurso dominante, para @ instituicio como
parte dos recursos da comunidade, incentivando-se os aspectos sociold-
gicos, administratives e educacionais, ressaltando-se a visio humanis-
tiva dos servigos de Educacio Especial;

— do controle governamental centralizado a descentralizaciio de deci-
sbes, estudando-se as condicbes e necessidades locais, regionais e indi-
viduais, como indicadores para um plano de agio na drea da Educacio
Especial;e

— do sistema escolar académico, exclusivo, para um sistema mais aber-
to & humanistico, mais voltado para a vida e para a comunidade onde
cada educando vive.

E a teoria da mainstreaming, que no sistema pdblico dos EUA significa
educar, colocando os excepcionais na corrente da vida nos seus diversos
niveis, aspectos e solicitagdes, mobilizando o individuo, gquer seja ele
gxcepcional ou ndo:

— da reabilitacdo vocacional restrita 8 habilitago efou reabilitagdo hu-
mana como um todo, aproveitando-se, em todo ser que precisa de novos
recursos de integracdo, a sua potencialidade, com a qual pode cantri-
buir para a sociedade em que vive, e chama atencido para os critérios de
“elegibilidade”, afirmando que todos sfo elegiveis como seres humanos.

— da caridade para o direito: o atendimento ao excepcional é drea in-
tegrante e normal de todo sistema global de assisténcia social para todo
g gualquer ser humano;

— di tomada de decisdo individual ou profissional para decisio em
equipe, compartilhada, com vistas & solugdo em conjunto e unidade de
arigntacio. O excepcional & membro dessa equipe & deve ser cansulta-
do, também, bem como 05 pais. As decisdes ndo podem ser unilaterais
ou parciais, mas transdisciplinares, Todos sfo chamados ds decistes:

— do controle @ decisio dos pais aos direitos dos excepcionais, que sdo
cidadios com seus proprios direitos, os quais devem ser respeitados. Ha
entio a “normalizagio’ do poder dos pais sobre seus filhos excepcio-
nais; e

— da Associagdo de Pais, como proprietdrias e operadoras de servigos
para Associagdo de Pais, como orientadoras, defensoras, estimuladoras,
do principio de "normalizar” a propria atitude de pais, quer individual-
mente como coletivamente, participando dos planos de atendimento
aos seus filhos excepcionais.

Esse aspecto tem sido insistentemente enfatizado pela Liga |nternacio-
nal de Associacdo de Pais, através de numerosos congressos e pronuncia-
mentos e, mais recentemente (1978), estudos dos reflexos da “normali-

zagl3o™ através de temas sobre opgdes e atendimento ao excepcional, na
sua integracdo na comunidade em geral.
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NORMALIZAGCAO/INTEGRACAD E MAINSTREAMING

Uma das canseqiéncia fundamentais do principio de normalizacio se
refere d integracio do excepcional. Mormalizacdo £ abjetivo. Integracdo
& processo. Integracga & fendmeno complexo que var muito além de
_colocar ou manter excepcionais em classes regulares. E parte do atend;-
mento que atinge todos os aspectos do processo educacional. O concei-
to evoluiu como resultado da influéncia de forgas politicas, juridicas,
sociais, psicolongicas e pedagdgicas.

A integracdo pode ser importante fator para fazer surgirem reformas
exigidas no campo da Educacdo Especial, atingindo as modalidades de
atendimento ao excepcional, o processo ensino-aprendizagem, a forma-
¢do de recursos humanos, as barreiras fisicas impostas pelos sistemas de
administracao, :onstltumdase ‘#ssim, tématica decisiva nos programas,
planos e projetos de cada pais.

Muitos estudos vém sendo desenvolvidos sobre integracio e suas conse-
guencias nos sistemas educacionais. Kaufman, Gottlieb, Agard, Kukic
(1878) apontam os trés elementos bdsicos da integracio, que nos EUA
vém sendo conceituados como mainstreaming Integracio & componente
da mainstreaming. No EBrasil, Helena Antipoff, através das Sociedades
Pestalozzi, incentivou a educagio integral do excepcional (1939-1979),

0Os elementos bdsicos que poderdo afetar a integracdo educacional do
excepcional sdo assim apontados pelos estudiosos do tema e estdo rela-
cionadosa:

— integracao temporal;
— integragdo instrucional; e
integracdo social.
Integragdo temporal refere-se & disponibilidade ou oportunidade que
existe para que o excepcional permaneca com seus companhairos nor-

mais, e aos resultados positivos gue se espera obter através das agdes ins-
titucionais e sociais.

Diferentes modelos dessa integragdo vém sendo desenvolvidos e estuda-
dos, em varios paises, sendo recomendado pelos especialistas: “'Quanto
mais o excepcional tiver oportunidades de conviver com seus compa-
nheiros da classe regular, melhores serfo os resultados integradores,
desde gue essa convivénvia sefa gradativa e devidamente preparada’’.
{Kaufman, 1975)

Essa convivéncia se reflete em melhor estimulo aos processos cogniti-
Vios & sociais.

Alguns modelos quantificam gue, administrativamente, 50% do ano
escolar devem ser gastos nessa nodalidade de integragio.

A integracio temporal supde fases, tais como:

Pré-integragdo — periodo em que o excepcional e seu ambiente, isto
&, a classe regular como um todo, a escola, a administracio, se preparam
para receber o excepcional. Esta pré-integracdo envolve: preparacio
para a mudanca nos aspectos administrativos, procura do ambiente
mais adequado e de condigGes a serem desenvolvidas, incluindo, por
exemplo, a escolha da escola, da professora, dos colegas, do ambiente,
das metodologias a serem adotadas, da dosagem de permanéncia, do
hordrio, entre outras condictes essenciais.

Integracdo propriamente dita — perfodo inicial das experiéncias inte-
grativas, com inclusdo de atividades de vdrios tipos.

Pas-integragdo — supte avaliacdo permanente dos resultados da mu-
danca da conduta do excepcional, através de fichas, escalas de observa-
¢do, planos e orientacia.

Integragdo instrucional significa a disponibilidade de oportunidades
de condigbes de estimulos que o excepcional encontra no ambiente da
classe regular que facilitem seu processo de ensino-aprendizagem,

Para que a integracdo instrucional aconteca, trés condigdes basicas sio
Mecessdrias:;
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— As caracteristicas do excepcional e suas necessidades educacionais
glevem ser compativeis com as oportunidades oferecidas ds criangas que
freqlentam as classes comuns;

— _A compatibilidade das caracteristicas do excepcional, de suas neces-
sidades Elucaciunais cum_g;_gpurtunidades de ensino-aprendizagem vai

porgue vai dep_e_n_de___r__gl_ague_a_s curtdlpues_jé l:nnmderadas para ::Il:samrul-

ver os niveis de compatibilidade exigidos para cada categoria e grau de
excepcionalidade.

Integracdo social refere-se ao relacionamento entre o excepcional e seus
companheiros normais dentro do grupo. A integracdo social pode ser
analisada em temos de proximidade fisica, interagdo, assimilacdo e acei-
fagdo. A inclusdo das guatro dimensoes da integracdo social evita consi-
derar a integracio social dentro de uma s6 dimensdo, com um s6 cons-
tructa, restrito a idéia de aceitacso. Os quatro elementos que compoem a
integragao social ndo representam estdgios hierdrquicos de dependéncia.
Eles sdo conceituados como valores diferentes. Aproximacio fisica, con-
duta interativa, assimilacio e aceitagdo sdo valores hierérguicos de at-
tudes e condutas, A natureza do relacionamento entre esses niveis de
integracdo social deve ser esclarecida.

Proximidade fisica — refere-se  distdncia espacial entre o excepcional e
o grupo de pessoas ou criancas normais. Integracdo de condutas ou acel-
1acio ndo requerem necessidade de proximidade fisica. As vezes ndo é
necessdrio proximidade fisica como pré-requisito para aceitacio social,

conhecido o fato de muitas pessoas serem atrafdas por outras, embara
nunca tenha havido proximidade fisica; a atracio ocorre mesmo ante-
rior & aproximacdo fisica (Kleck, Richardson, Ronald, 1974).

Coriduta fnterativa — refere-se & comunicagdo verbal, gestual ou fisica
entre duas ou mais pessoas, A conduta interativa requer atencdo, avalia-
gdo do potencial de relacionamento e da manifestagiio da conduta gru-
pal em suas diferentes formas de expressio. A conduta interativa é con-
siderada a mais alta expressdp de integragdo social. Ela supde assimifa-
¢do e aceitagdo social. Esses complexos aspectos da conduta vém sendo
objeto de estudos intensos (Bryan, (1974), Gottlieb (1973}, Budolff
(1973)}, na drea de educacio do excepcional.

Assimifagdo social — refere-se & inclusio do excepcional no contexto
do grupo de criancas normais. A assimilagio social se realiza quando o
excepcional participa e & reconhecido como elemento ativo dentro do
grupo, sendo aceito em suas atividades e programas. A assimilag8o social
manifesta melhor a integragdo social do que a conduta interativa, que
sa relaciona & comunicagdo, sendo mais subjetiva. No fendmeno da assi-
milacdo social se constata a vontade de que o excepcional participe das
atividades junto com seus pares.

Aceitagdo social — & o quarto elemento da integragdo social. Denota a
aprovacdo do excepcional no meio do grupoe. E fendmeno distinto da
assimilacdo porque ndo basta participar da atividade, mas que essa par-
ticipagdo seja aceita e reconhecida pelo grupo. Segqundo Jones (1974),
a aceitagdo social & um dos elementos importantes da hierarquia da
integracdo social, porque estd mais diretamente ligada a uma das neces-
sidades basicas do excepcional, isto &, a necessidade de aprovacio.

INDIVIDUALIZACAO DO ENSIND

Uma decorréncia importante dos niveis de integracio & a / individuali-
Zagdo do ensing, como reforma g:s__qlda 1o cur;_cy_.ri_ne no_ mmma es

colar,

A individualizagio do ensino inclui as sequintes diretrizes hisicas:

— desenvolver procedimentos de medida de avaliacio do BNsino;
— analisar a natureza das diferencas individuais face 4 aprendizagem; e
— analisar as vantagens e desvantagens de cada estratégia de atendiman-

e e ———

14



%

to para adequd-las ao processo de ensino-aprendizagem do educando ex-
cepcional,

No programa de integragdio cada aluno avanga dentro do programa pres-
crito, de acordo com sua capacidade individual, dentro de ambiente fle-
xivel, coerente, dando-lhe possibilidade de adaptacio, sem criar obstd-
culos ao excepcional e sem dificultar o fluxo da aprendizagem dos demais
alunogs. A revisdo permanente desse fluxo favorece o processo integra-

J_tivo de excepcional.

MAINSTREAMING

Uma das grandes estratégias decorrentes dos principios de normalizacio
e integracdo se relaciona com a mainstreamning. No esforgo de concei-
tuar mainstreaming, os autores e estudiosos do tema [ Tilley, (1970),
Jansen (1978), Laurence (1975), Baker (1970), Martin (1976), Rey-
nolds (1978), Egg (1978), Meyers (1979), entre outros|, esclarecem:
mainstreaming se refere & integragdo temporal, instrucional e social do
excepcional elegivel com criangas normais, de forma progressiva, base-
ada em estudos e avaliagdes individuais. Requer aceitacio e responsabi-
lidade administrativa entre o sistema regular de ensino o educacio es-
pecial,

Essa aproximagiio gradativa entre os dois tipos de atendimento define
o sentido de “'cascata”, de gradacio, de progressdo, para que o excep-
cienal, lentamente, consiga os mecanismos de integracdo dentro do
nivel que ele puder alcancar, A idéia de ter oportunidade igual de con-
viver, de educar-se, de aprender junto a criancas normais, ndo significa
as “mesmas experiéncias educacionais’’, porédm "diferentes experiéncias
educacionais” baseadas nas “necessidades individuais de cada excep-
cional™, Assim, os programas ou modelos de implementacdo, em alguns
paises, demonstram a preocupacio de oferecer vérios n/veis de integra-
£do, “'a cascata da integraciio”, baseados em principios de psicologia de
desenvolvimento, de aprendizagem, de métodos e processos de ensino,
apoiados na avaliacio dos fatores ambientais, sociolbgicos, culturais e
administrativos, econdmicos visando a preparar o excepcional e o meio
onde vive para essa integragio,

Em Aberto, Brasilia. ano 2, n. 13, fevereiro 1983

A integracdo ndo se faz por magica. Cada etapa deve ser preparada cui-
dadosamente.

Os esquemas, abaixo descritos, ajudam a conceituagio dos aspectos apre-
sentados: levantamento das necessidades especiais de cada crianga face
ao atendimento, disponibilidade de planos individuais para gue o edu-
cando com necessidades especiais possa se integrar mais rapidamente,
no sistema regular, seguindo niveis adequados ao seu processo de
aprendizagem, Devem ser previstos os sequintes aspectos:

— a continuidade do atendimento ndo deve ser interrompida, possibi-
litanda inclusive treinamento profissional: e

— a participacio de elementos da comunidade em geral, de forma efe-
tiva, persistente, continua, num processo permanente de intercomple-
mentariedade, visando 4 integragio do atendimento em todas as fases
de desenvolvimento do excepcional.

E importante ressaltar que, ao lado das condighes ou aspectos citados,
refarcam-se estudos sobre os niveis de integracdo consequidos através de
modelos de servigos, onde os principios de normalizagdo e integracdo
estdo sendo vivenciados. Dificuldades sdo vencidas, bem como vanta-
gens e desvantagens, analisando-se perspectivas futuras para os projetos,
em cada pais.

O 59 Congresso da Associag3o Internacional para o Estudo Cientifico
de Deficiéncia, realizado em Israel, em agosto de 1979, estudou, dentro
do tema central “Fronteiras do Conhecimento”, as aplicactes futuras
dos conhecimentos atuais sobre a integragio do deficiente mental. O
abjetivo que se espera alcancar, principalmente no que diz respeito &
integragdo do excepcional no sistema geral de educacio de cada pais, na
sua forga produtiva, isto é, aproveitd-lo como elemento propulsor do
desenvolvimento de cada comunidade,

MODELOS DE SERVICO E ESTRATEGIAS DE ACAD

As experigncias educacionais no campo da Educacio Especial se suce-
dem com a finalidade de introduzir 05 novos principios de normalizacio
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e integragio no atendimento as diferentes categorias de exceplionais.
No campo do atendimento ao educando portador de retardo mental,

. area das mais dificeis quanto & integra¢3o no sistema regular de ensing,

alguns modelos ji se comprovam como eficazes, sequndo os que vém
sendo experimentados nos EUA em decorréncia da Nova Lei de Ensino,
PL. n® 94.142 {1975), que regulariza a integracdo do excepcional no
sistema educacional daguele pais:

Modelo de classe ou sala de recurso

Experimentado inicialmente na Califérnia, neste modelo, o educando
excepcional pertence a classe regular e & atendido em suas necessidades
especificas, individuais na sala de recurso, que combina tipo de ativida-
des especializadas com as oferecidas na classe regular, com dosagem de
horario, processos e recursos diditicos, devidamente prescritos,

A sala de recursos estd sob a diregio de um especialista que, através de
recursos especiais de diagnostico e atendimento, tem o objetivo de de-
volver, o mais cedo possivel, o excepcional s classes reguiares, As fun-
goes dos especialistas na sala de recursos sio:

— sor agente de mudancga para levar a escola a atuar a favor da integra-

cdo da crianca;

— oprientar o educando excepcional para’ gue ele encontre atividades

adequadas as suas dificuldades e habilidades especificas;

— orientar as equipes interdisciplinares de apoio;

— manter ligagdo com a familia; e

— treinar docentes do sistema regular de ensino para aceitarem, aten-
erem e manterem o educando excepcional na escola comum,

Modelo do emparelhamento

Cada classe regular faz par com uma classe especial & os educadores di-
videm suas responsabilidades. Os educandos podem manter intercam:
bio entre as duas modalidades de atendimento, desde que a adminis
tracdo  supervisione as atividades dos respectivos programas e a boa

interagio do grupo de educandos. Pode, tambem, ser desenvolvido o
modelo das escolas geminadas, onde cada escola regular possui uma
classe especial, compartilhando atividades devidamente supervisionadas,
através de um bom sistema de interacio entre os educandos.

Modelo do professor-consultor

A Moruega adota essa modalidade de atendimento, que se caracteriza da
sequinte forma:

— o professor-consultor atua, tanto na escola regular quanto na especial,
e trabalha em conjunto com equipes multidisciplinares de diagnostico e
avaliagdo, desiganadas pela escola;

— o professor-consultor, quando atua na escola especial, desenvalve ati-
vidades de natureza psicopedagbgica com o objetivo de ajudar o edu-
cando excepcional na sua integrac8o na escola regular, supervisionando
e acompanhando todo o processo de sua adaptacdo a escola comum; @
— o professor-consultor exerce, de certa forma, o papel de assistente
social e representa o agente que, junto ao excepcional e a escola co
mum, favorece a interagdo entre ambos.

Modelo de servigos combinados
Muito usado na Polonia, se caracteriza como:

— instituicdo separada para educacdo especial. As instituigbes sdo pe
quenas e especializadas para cada categoria de excepcionalidade, evi-
tando, de certa forma, a fracasso do excepcional nas escolas regulares; e
— o regime socialista apbia um sistema integrado de oferecer a todos os
excepcionais instituigBes especiais, a fim de que eles possam, também,
s& beneficiar do bem comum.

Diferentes autores vém estudando os vdrios modelos, estratégias e re-
cursos educativos para operacionalizagiio da mainstreaming, istoé, co-
mo tornar pritica a integraco do excepcional nos sistemas regulares de
ensino e, conseqlentemente, na vida: Kirk (1962), Dunn (1973), Ross
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g Calvert (1973), Deno ({1973), Reynolds (1960, 1973, 1978}, entre
outros, vém sistematizando os niveis de integragio, especificando cada
nivel de acordo com as necessidades e prioridades do educando excep-

cional,

As figuras a sequir mostram alguns desses modelos.

HIERARQUIA DE SERVICOS
MODALIDADES DE EDUCACAD ESPECIAL
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Figura 1-1. NGmero de casos.*

dren, 1972,

Fonte: M. C. Reynalds, 1962 p. 368. In: Kirk — Educating Exceptional Chil-

A h_ierarquia de servicos e respectivas modalidades de atendimento es-
pecializado estSo descritas na Fig. 1-1, apresentada por Reynolds (1962}

e citada por Kirk (1962).
A Fig. 1-2, referente ao sistema de “cascata” dos servigos de Educagio

Especial (Deno, 1973), é comentada por Leslie (1979) e Dunn (1973),

Criangos em clakses regulares, inclulndo excepcionals, capazes
dé pRrmaneceram nes roferidas clasies com ou sem supersisio
Mivel 1 mddics OU Apain o8 ouTioE Tkl o8 teraplas

Arendimante em clazsse regular com apeio especinlizado
MNiwel |1 no processo ensino-aprendizagem

Mivel 11} \ Tompo pargial fo classe expesial /

Estigios de ammndimenio
na classe espocial

Mivel IV
Programas para
excapcionais que
Nivel VI podem conviver bem
na comunidade.

Programas para excepecionsis
com impedimentos maiz
grives qua precisam

e sUpeTvisio permanante,

Amendsmenta
especial em hospital
ou o domicilio

Agendimanto axclusvamants
mddico ou e bam-sime social
com supervisio

Figura 1-2. O sistema de "'cascata’ dos servicos de Educacio Especial

(Deno, 1973). *
Fonte: Meyen, L. Edward. Basic Readings in the Study of Exceptional Chil-
dren and Youth, Love Publishing Company. Denver, London, 1879, p, 401,
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guando discutem o conceito de integragdo e normalizagdo; no gue se
refere as expresstes '0S MODELOS DE SERVICO DEVEM SE APRO-
XIMAR, TANTO QUANTO POSSIVEL, DO AMBIENTE EDUCA-
CIONAL NORMAL®, ndo significa, reafirmam aqueles autores, colocar
somente o educando excepcional no sistema regular de ensino. Outras
alternativas, gradualmente, podem ser oferecidas. O educando recebe o
atendimento adequado quando, em cada nivel, de forma flexivel, é
oferecida sempre a possibilidade de mudanga de um nivel para outro, a
fim de que os objetivos educacionais sejam atingidos.

Reynolds, M. e Birch, J. (1978) apresentam o modelo abaixo, conside-
rado um dos mais atualizados dentro da teoria da mainstreaming, isto
é, como a integracdo se operacionaliza, conforme Fig. 1-3.

o
&
é’ a Divareos esiabelecimentos ',.{1
mcucationais com o apolo da .%i
Educacio Espociol (Exola de Ame | q‘a
clulms-colbnian de férist [ smpresas | 2
& eamunidade] -

Sistarna regular de snsing, escolas 8 classes CR
regulares guie oferecam ensing Individuslizadn s
diternntin tipos de exeapeisnais

Prae
e
e .

Figura 1-3 *

* Fonte: Reynolds, M. & Birch, J. Teaching Exceptional in.all America's School,
1978,

Diretrizes implicitas no novo modelo

Todas as mudangas sio baseadas nos sequintes objetivos educacionais:

— descentralizar;

compartilhar;

intercomplementar: planejamento — financiamento; e

— classificar e selecionar em funcio de necessidades especiais que a
crianca apresenta.

Conseqiiéncias da implementagio dos principios de normalizagdo e
integragio

A expansiio dos principios de normalizagdo e integragio na Educacio
Especial vem modificando o atendimento aos excepcionais de varias
categorias e niveis, o que pode ser resumido nos seguintes aspectos
bisicos:

— predomindncia dos servicos de atendimento especializado a nivel da
comunidade, isto &, aproveitamento, ao méximo, dos servicos “normais’”
que a comunidade oferece;

- programas educacionais integrados, tanto quanto possivel, aos ofere-
cidos 4s criangas normais;

— evitar os grandes internatos de cariter segregativo:

— Facilitar a expansdo, quando necessirio, de peguenos lares, seme-
Ihantes &s residéncias comuns, onde o excepcional encontre oportuni-
dade de trocar experiéncias sociais e desenvolver suas competéncias de
auto-suficiéncia e auto-realizacio;

— incentivar o movimento para a desinstitucionalizacdo, isto &, o aten-
dimento em centros ou internatos educacionais populosos, onde a fndi-
vidualizagdo do atendimento fica prejudicada:

— viver com a familia tanto quanto possivel, a fim de estimular a troca
de experiéncias afetivas bdsicas para o desenvolvimento emocional e
social do excepcional ;
— redugdo do uso dos testes com predomindncia na medida do Q.1 e
utilizacdo de outras formas de avaliagio que expressem o desenvalvi-
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mento da competéncia social, da profissionalizacdo, das atitudes ou dos
desampenhos;

— o direito do excepcional de conhecer suas proprias limitacdes, ser en-
trevistado, ser ouvido, ser consultado, enfim, ter opinifeo e poder de
decisio:

— preparacio do professor para melhor conhecer os aspectos indivi-
duais e as necessidades especiais de seus educandos:

— favorecer a co-educagdo;

— favorecer aos adultos excepcionais a possibilidade de maior contato
com a vida adulta de seus companheiros, evitando-se a sua “infantiliza-
¢do";

— evitar as restrigOes impostas, de forma indiscriminada, pelos am-
bientes onde o excepcional convive: e

— Zelar para que os dispositivos legais, em todos os niveis, garantam a
expansdo da normalizacio.

A integracdo supde, também, o estudo dos aspectos integrativos do pro-
cesso ensino-aprendizagem, conforme demonstra a Fig, 1-4,

Panorama da Educacdo Especial para as préximas décadas

Recomendag ces

Os estudos sobre o tema “Educacio Especial no Futuro”, realiza-
dos pelo Council of Exceptional Children (EUA), na Escoeia, em julho
de 1978, apresentados pelos especialistas internacionais, apontaram
conclustes importantes de experigncias que j& vém sendo propostas na
drea da Educagio Especial para a proxima década de 80, sobre o tema
da integracio.

A Educacdo Especial ird preencher os objetivos que a sociedade propoe
para os excapcionais, quando:

© 05 conceitos de normalizac8o e integracdo se tornarem parte do sis-
tema educacional de cada pafs; -
— &5 escolas ampliarem sua capacidade fisica e modificarem seus mé-

» COMPONENTES INTEGRATIVOS DO
PROCESSO ENSING-APRENDIZ AGEM

OBIETIVOS DA EDUCACAD
CONHECINMENTO DE AREAS

CURRICULD
_—‘i_‘ ‘\H-""""-t

EDUCANDO PROFESSOR

l

EDUCACAD PROFESSOR

e, i

AVALIACAD

l

HIPOTESES

b

OBJETIVOS DO ENSING
DOSAGEM

METODOS

-— o
MATERIAL |, PADCESSOS DO ENSING —

!

REAVALIACAD

-

HIFOTESES DE AEFORMULAGAD
00 PLANG ENSINO-APRENDIZAGEM

Figura 1-4, No esforco de integrar, sempre que possivel, o educando ex-
cepeional no sistema regular de ensing, os componentes integrativos do
processo ensino-aprendizagem devem estar presentes em cada fase ou
nivel de atendimento ao excepcional.
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todos operacionais, 8 fim de que os servigos educacionais sejam ofere-
cidos para todas as criangas, ndo sO para aquelas que sio mais rdpidas e
tenham facilidade para a aprendizagem, mas para aquelas que tém ne-
cessidades especials;

— 05 pais participarem do atendimento, seguindo a avaliacio da apren-
dizagem, colaborando, oferecendo a continuidade do ensino e de edu-
cagdo, num processo integrado com a escola;

— ambientes especiais se tornarem mais integrados no sistema regular,
tanto do ensino como de lazer e trabalho;

— 05 recursos humanos forem treinados dentro dos principios de nor-
malizacBo e integracdo, a fim de conhecerermn melhor os mé&todos e pro-
cessos de atendimento a crianga com necessidades especiais:

— & comunidade tiver consciéncia do seu papel ativo no atendimento
dos excepcionais, trabalhando com instituigdes pliblicas e particulares: e
— a5 autoridades governamentais assumirem compromisso permanente,
a fim de equacionar ajuda técnica e financeira que garanta nivel eficaz
de atendimento aocs excepcionais.
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