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A proposta de formar indios como professores para atu-
arem nas escolas de suas aldeias é, sem duvida, a principal novida-
de que impulsiona os novos modelos de escola em comunidades
indigenas. Os varios projetos de formacao de professores indigenas,
em andamento em diferentes regides do Pais, vém demonstrando
que isto nao so6 é possivel como desejavel e altamente rentavel em
termos pedagogicos e politicos, afastando-se, com isso, do modelo
em que professores nao-indios lecionavam em portugués para alu-
nos monolingiies em suas linguas maternas, assessorados por
monitores indigenas responsaveis pela traducao daquilo que se pre-
tendia ensinar. Assim, o que se assiste hoje em todo o Brasil é a
difusdo de um novo modelo em que indios pertencentes a suas res-
pectivas comunidades sdo por elas escolhidos para serem formados
e assumirem a docéncia das escolas indigenas, enquanto protago-
nistas de uma nova proposta de educagao.

Nesta nova proposta educacional, que rompe com um
padrao de escolarizacdo guiado por intengoes catequizadoras e/ou
civilizatérias, a escola indigena deixa de ser o instrumento de negacao
da diferenga. Orientada pelo respeito a diversidade cultural e lingiiisti-
ca, que marca a existéncia dos mais de 210 povos indigenas que vivem
no Brasil contemporaneo, essa nova escola se propoe potencializar as
expressoes de identidades culturais que, informadas por sentimentos
distintos e particulares de pertencimento étnico, se inserem no movi-
mento de busca de novas formas de relacionamento com os demais
segmentos da sociedade brasileira, a serem pautadas pelo respeito
mutuo, pelo exercicio da compreensao e pela tolerancia.

Esse é um processo que vem ganhando forga e ampli-
tude nos Gltimos anos: sua origem esta nas experiéncias pioneiras
geradas no ambito do movimento da sociedade civil de apoio aos
indios, que, contra agoes governamentais autoritarias, formularam
e praticaram novos modelos de escolarizagao e geraram idéias, con-
ceitos e praticas que influenciaram nao s6 a politica do Estado, mas
também a legislagdo que lhe déa sustentagdo. Nesse processo, deixa-
ram de ser consideradas como experiéncias alternativas para serem
estudadas e difundidas como experiéncias de vanguarda, capazes
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de formular paradigmas a serem testados em outros contextos, por no-
vos agentes. Hoje, a novidade é que esses processos passaram a ser
geridos por técnicos governamentais, enquanto politica ptblica. Pas-
sou-se do micro ao macro, ampliando-se o ntimero de professores
indigenas envolvidos, bem como o de especialistas, técnicos e ins-
tancias governamentais, agéncias de financiamento e universidades.

Nesse cenario ampliado, muitas e dificeis indagagoes
surgiram: podem as experiéncias das organizagoes nao-governamen-
tais servir de paradigma para politicas ptblicas? Que conceitos, pra-
ticas e agoes gerados em contextos etnograficos particulares podem
ser estendidos para arenas multiétnicas e regionais geridas como
parte do sistema educacional do Pais? E possivel formular
paradigmas que possam balizar experiéncias governamentais de
norte a sul do Pais? Ha consensos pedagogicos e curriculares e pro-
cedimentos operacionais que podem ser sistematizados e largamente
empregados? Como se auto-avaliam as assim consideradas experi-
éncias pioneiras? Que vinculagoes institucionais elas construiram
com as instancias publicas que gerem a educagao? Qual o lugar da
reivindicagado pela formacao de professores indigenas na pauta do
movimento indigena organizado? Que tipo de acolhimento o tema
tem encontrado na reflexao académica?

Essas sao algumas perguntas das quais este Em Aberto
procura se aproximar, ora buscando respostas, ora reformulando ques-
toes. Mais do que certezas sobre um campo em plena constituicao, as
contribuicoes que os textos deste volume trazem para o debate refle-
tem o momento que agora vivenciamos, marcado pela expansao quan-
titativa e pela diversificagao das experiéncias de formacao de professo-
res indigenas no Pais e pela apreensao quanto a qualidade e adequacao
dessa expansao diante de demandas indigenas bem particulares.

A secao Pontos de Vista inicia-se com “Registros de Prati-
cas de Formagdo”, em que Nietta Monte inventaria e analisa os niveis
de reflexao possibilitados pela pratica da escrita de “didrios de traba-
lho” pelos professores indigenas do Acre, ao longo de cada ano, duran-
te o exercicio do trabalho docente em suas aldeias, e que depois sdo
lidos, discutidos e comentados, coletivamente, nos cursos de formacao

promovidos desde 1983, no ambito do projeto “Uma Experiéncia de
Autoria”, desenvolvido pela Comissao Pro-Indio do Acre. Esta pratica
reflexiva, iniciada em 1991, permitiu que o diario de classe deixasse de
ser mero documento burocratico para tornar-se um instrumento infor-
mativo e formador, tanto para os autores como para seus leitores.

Em “Propostas para a Formacao de Professores Indige-
nas no Brasil”, Wilmar da Rocha D’Angelis, partindo da critica de
nogoes e praticas em uso no campo da educagao escolar indigena,
apresenta e justifica dez topicos que deveriam compor a formagao de
um professor indigena para atuar na escola de sua comunidade. Apon-
tando diferencas entre a figura do professor e a do educador, o autor
situa a formagao de professores indigenas num contexto de conflito
entre as sociedades indigenas e a sociedade nacional, contexto este
que deveria impelir, segundo sua proposta, professores e assessores a
construir “uma relacao pedagégica (e dialética)” que possibilitasse
uma reflexao “existencial, filoséfica e politica profunda”.

No artigo “Educagao e Diferencga: a formacao de profes-
sores indigenas em Mato Grosso”, Edmundo Antonio Peggion analisa
a experiéncia da Secretaria de Estado da Educagdao de Mato Grosso
na realizagao do Projeto Tucum, de 1995 a 2000. Ele mostra como o
Projeto partiu da discussao de modelos alternativos de formagao para
constituir-se na proposta oficial do Mato Grosso para a titulagdo em
nivel médio dos professores indigenas do Estado. Apés discorrer so-
bre os principios e a estrutura do Projeto Tucum, o autor foca sua
analise no estudo de um caso especifico, o p6lo do projeto que aten-
deu o povo Xavante, demonstrando como os principios da organiza-
¢ao social desse povo mostraram-se presentes em diferentes momen-
tos e atividades do projeto, informando as reagoes, performances,
discussoes e propostas desses professores indigenas.

Em “A Formagao de Educadores Indigenas para as Esco-
las Xinguanas”, Maria Cristina Troncarelli, Estela Wiirker, Jackeline
Mendes e Katia Zorthéa descrevem o programa de professores indi-
genas conduzido desde 1994 no Parque Indigena do Xingu. Tendo
como principio norteador a gestao territorial desta terra indigena, o
projeto priorizou o intercaAmbio entre os varios povos que la habitam
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e a valorizagao das linguas indigenas. Descrevendo o contexto em que
este trabalho se desenvolve, tanto dentro (envolvendo relagbes com a
comunidade e com liderangas) quanto fora (envolvendo articulagoes
com o6rgaos oficiais) do Parque, enfatizam, ao longo de todo o artigo, as
praticas pedagogicas desenvolvidas pela equipe de formadores e pelos
professores indigenas que estao presentes por meio de varias citagoes
de falas em reunioes e de textos escritos.

O texto seguinte, “Krenak, Maxacali, Patax6 e Xakriaba: a
formacao de professores indigenas em Minas Gerais”, foi escrito pela
equipe que conduziu o programa de implantagao das escolas indige-
nas de Minas Gerais dentro da Secretaria Estadual de Educagao. O
processo de discussao e implementagao do programa de educagéo in-
digena naquele Estado incluiu nédo sé a construgao de escolas e a cria-
¢ao de um programa de formagao para os professores indigenas, mas
previu também a realizacao de pesquisas, a preparacgao e edicao de
materiais didaticos e a elaboragao de propostas curriculares para cada
uma das quatro etnias envolvidas. O artigo mostra a participagao dos
indios, desde o inicio das discussoes até assumirem posigoes paritarias
na coordenacao do programa, e como os dilemas e inquietagoes da
equipe coordenadora foram se resolvendo ao longo do percurso.

O artigo “A educacao de Adultos e os Povos Indigenas
no Brasil” de autoria de Aracy Lopes da Silva, é a tradugédo do relato-
rio brasileiro apresentado a pesquisa internacional sobre a situagao
da educagao de adultos e de povos indigenas no mundo, conduzida
pelo Instituto de Educagao da Organizagao das Nagoes Unidas para a
Educagao, Ciéncia e Cultura (Unesco), em 15 paises diferentes, ao
longo de 1999." Nesse artigo, a autora mostra que esses dois campos,

1 A pesquisa International survey on adult education for indigenous people,
conduzida pelo Instituto de Educagdo da Unesco, em Hamburgo, foi realizada,
além do Brasil, nos seguintes paises: Bolivia, Canad4, Equador, Groenlandia,
Guatemala, India, México, Nova Zelandia, Noruega, Peru, Filipinas, Russia, Tailandia
e Estados Unidos. Relatérios finais de alguns desses paises podem ser consultados,
em inglés ou espanhol, na pagina http://www.unesco.org/education/uie/publications.
Gostarfamos de agradecer a coordenadora internacional da pesquisa, Linda King,
pela permissdo para verter o texto do inglés para o portugués e poder publicé-lo
neste Em Aberto, divulgando-o no Brasil.

educacao para populagao indigena e educagao de adultos, apresentam-
se de modos distintos no Brasil, e que até entdo nenhuma convergéncia
fora tentada entre eles, seja em termos de reuniao de dados, de defi-
nigao de politicas educacionais ou de debates académicos.
Historicamente, eles tém sido tratados e pensados como dois campos
em separado, com problematicas proprias e independentes. Estabe-
lecendo como ponto de convergéncia entre essas duas tematicas a
problematica da formagao de professores e agentes indigenas de satde,
o artigo procura fazer um balango da situagao da educacgao bilingiie e
intercultural no Pais, nos tltimos anos. Para tanto, toma como matéria
de reflexdo questionérios que foram enviados para 6rgaos governa-
mentais, universidades, organizagoes indigenas e de apoio aos indios,
com o intuito de levantar suas experiéncias em programas de formacao
de jovens e adultos indigenas.

A segdo Pontos de Vista encerra-se com o artigo “Proje-
to Educacgao Ticuna: arte e formacao de professores indigenas”, de
Jussara Gomes Gruber, que apresenta as linhas principais do Gnico
programa de formacgao de professores indigenas, desenvolvido por
uma organizacao indigena, a concluir etapas e titular seus professo-
res: trata-se do curso promovido, a partir de 1993, pela Organizagao
Geral dos Professores Ticuna Bilingiies (OGPTB), que atingiu o feito
de ter titulado 201 professores em nivel médio. Hoje essa organizagao
indigena administra, na cidade de Benjamin Constant (AM), varios
cursos que incrementam o programa de formacdo dos professores
Tikuna, incluindo oficinas de satide, meio ambiente, direitos, arte,
materiais didaticos e projeto politico pedagdgico, entre outros, para
378 alunos matriculados, dos quais 270 estdo em sala de aula e os
outros 108 preparam-se para o magistério indigena. Esses ntmeros,
reveladores do tamanho da empreita conduzida pela OGPTB, sao apre-
sentados e discutidos neste artigo.

Na secao Espago Aberto, reunimos trés textos de cara-
ter diverso: um documento elaborado pelos indios, um comentério
analitico de documento produzido pelo Ministério da Educacgao
(MEC) e entrevistas com professores indigenas.

O primeiro texto, “Para Construir Novas Préticas de For-
magcao de Professores Indigenas: documento final”, corresponde ao
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resultado de uma reuniao ocorrida entre os dias 23 e 25 de agosto
de 2000, promovida pelo MEC no bojo dos seminarios realizados
para elaborar e avaliar o documento Referenciais para a formagao
de professores indigenas (Brasil, 2002a), reunindo 15 professores
indigenas de diferentes regioes do Pais. Na forma de tépicos, sdo
arroladas as proposicoes desse grupo de professores em relagao ao
perfil do professor indigena, ao curriculo dos programas de forma-
cao desses professores, ao curriculo das escolas indigenas, ao mate-
rial didatico, a responsabilidade na formagéao dos professores indi-
genas e ao perfil dos formadores desses professores.

No texto seguinte, “Referenciais para a Formagao de
Professores Indigenas: um livro do MEC como btissola para a esco-
laridade”, a antrop6loga Betty Mindlin analisa justamente a versao
final desse documento elaborado pelo MEC e langado no final de
2002. Problematizando o perfil e os papéis que se esperam do pro-
fessor indigena, ela mostra que muitas das idéias defendidas no
documento tém origem nas experiéncias de organizagbes nao-go-
vernamentais em atividades ha mais de duas décadas e que passa-
ram a balizar a politica definida pelo Estado para essa drea. Trazen-
do a tona e comentando as principais idéias do documento, a autora
enfatiza a necessidade de que elas sejam trabalhadas localmente,
de modo a ganhar densidade nas experiéncias concretas e particu-
lares de cada contexto étnico.

Um tultimo texto integra essa segao: trata-se de um con-
junto de entrevistas com trés integrantes da Comissao Nacional de
Professores Indigenas do MEC. Em “O Ponto de Vista dos Professo-
res Indigenas: entrevistas com Joaquim Mana Kaxinawa, Fausto
Manduldo Macuxi e Francisca Novantino Pareci”, podemos acom-
panhar a histéria de vida e as reflexdes desses trés expoentes do
movimento indigena por uma educacao intercultural. De modos
distintos, eles mostram a importancia de se ampliar as oportunida-
des e os investimentos em programas de formacao de professores
indigenas, nao s6 em nivel médio, mas, também, em nivel superior.

Na secdo Resenhas, quatro livros recentes sao objeto
de descricdo, comentarios e criticas elaboradas por antrop6logos

que vém pesquisando e escrevendo sobre a educagao escolar indi-
gena no Brasil. Celia Collet analisa o livro Escolas da floresta: entre
o passado oral e o presente letrado, que corresponde a dissertagao
de mestrado em educagdo de Nietta Monte. Ricardo Cavalcanti re-
senha a coletanea organizada pelo casal Wilmar D’Angelis e Juracilda
Veiga, Leitura e escrita em escolas indigenas, que retine os textos e
as comunicagoes apresentados por ocasiao do I Encontro de Educa-
¢ao Indigena, realizado no a&mbito do 10° Congresso de Leitura do
Brasil (Cole). Clarice Cohn debruga-se sobre a coletanea de artigos
Urucum, jenipapo e giz: educagao escolar indigena no Brasil, edita-
da pelo Conselho de Educacao Escolar Indigena de Mato Grosso por
ocasiao da Conferéncia Amerindia de Educagao, ocorrida em Mato
Grosso em 1997. E, por fim, Antonella Tassinari dedica-se ao livro A
histéria da educagao escolar entre os Kurd-Bakairi, de Darlene
Taukane, que é resultado da dissertacao de mestrado em Educagao
defendida por essa professora Bakairi.

Na tltima secgao, Bibliografia, encontra-se um levanta-
mento bibliografico, que realizei especialmente para este ntiimero,
das dissertagoes e teses em educagao escolar indigena no Brasil,
defendidas no periodo de 1978 a 2002, sintetizando referéncias e
resumos dos trabalhos inventariados. Trata-se de um instrumento
de pesquisa para aqueles que se dedicam ao tema, seja em termos
de pesquisa, seja em termos de atuagao, uma vez que o levantamen-
to torna acessiveis informacoes sobre trabalhos académicos que, de
modo geral, tendem a ter uma circulacao muito restrita.

Ao compormos este fasciculo do Em Aberto com tal
conjunto de textos, procuramos trazer para o debate algumas das
mais importantes experiéncias de formacao de professores indige-
nas desenvolvidas no Brasil nas altimas décadas, buscando propi-
ciar a discussao dessas experiéncias e das idéias que elas suscitam.
Felizmente ha outras experiéncias, também importantes e que por
razoes diversas nao foram aqui trazidas para o debate, que dialo-
gam com essas, complementam-nas e fazem contrapontos, compon-
do um amplo espectro de praticas inovadoras nesse campo da for-
magao de professores indigenas.
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Agradecendo a todos os autores que se dispuseram a
colaborar conosco nessa reflexdao, bem como a equipe do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais pela proposicdao do

tema e pela paciéncia em aguardar a finalizagao de todas as contri-
buigoes, convidamos o leitor a interagir com as idéias e analises
langadas nas paginas que seguem.
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