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Resumo

Muito do que sabemos sobre o Sul global, espago de violentos encontros
coloniais, reflete ainda representages de matriz eurocéntrica. A persisténcia destas
representagdes resulta particularmente visivel na continua afirmagdo de uma
hierarquia de saberes, apoiada em instituigdes, vocabulério, saberes, imagens,
doutrinas. Esse posicionamento tedrico e metodoldgico, marcadamente monocultural,
é a afirmagdo de uma Unica ontologia, de uma epistemologia, de uma ética, de um
pensamento Unico, cujos processos de universalizagdo importa estudar. E possivel
uma reflexdo mais ampla, com base em outros posicionamentos epistémicos? O Sul
global, na sua imensa diversidade, assume-se hoje como um vasto campo de inovagéo
econdmica, social, cultural e politica, um espaco de didlogo entre os saberes locais

e os saberes de natureza universal, como este artigo discute.
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Abstract
Knowledge dialogues, debates of powers: methodological
possibilities to enhance dialogues in the global South

Much of what is known about the global South, a space of violent colonial
encounters, still reflects on the Eurocentric-based representations. The persistence
of these representations remains particularly visible in the ongoing affirmation of a
hierarchy of knowledge, supported by institutions, vocabulary, knowledge, images,
and doctrines. This theoretical and methodological positioning, markedly
monocultural, represents the assertion of a single ontology, epistemology, ethic and
thought, whose processes of universalization matter studying. Is it possible to have
a broader reflection through other epistemic positions? The global South, in its
diversity, is assumed today as a vast field of economic, social, cultural and political
space for dialogue between local knowledge and knowledge of universal nature, as

this article discusses.

Keywords: knowledge,; global South; sustainability; Africa; epistemology;

Mozambique.

Introducao: por que a necessidade de um dialogo de saberes?

A entrada no século 21 assinala, de forma permanente, a necessidade de uma
mudanga nos projetos epistémicos, seja qual for a sua origem. Este desafio, numa
altura em que as relagdes Norte-Sul e Sul-Sul ocupam cada vez mais visibilidade,
tem vindo a gerar um renovar de interrogacdes sobre a producéo e apropriacao do
conhecimento cientifico, e das relagoes desse conhecimento com outras praticas de
saber. Subjacente a esse desafio, estd o reconhecimento do esgotamento do modelo
intelectual e politico que se procurou impor como global nos ultimos séculos.! Essa
exaustao manifesta-se numa incapacidade de enfrentar desafios contemporaneos,
em que a centralidade dos desafios ecoldgicos, da justiga social, ambiental,
intergeracional, cultural e histérica é inquestionavel (Santos, Meneses, Nunes, 2005).

A ideia sobre a ciéncia e a tecnologia como dadivas com que os poderes
imperiais ocidentais haviam presenteado as suas colonias é parte fundamental do
discurso sobre a missao civilizadora. Esse discurso esta na base da justificagdo da
relacao colonial-capitalista, que procurou sempre legitimar-se pela versao colonial
da gramatica da modernidade.

Num texto ja classico, em que disseca a situagao colonial, Aimé Césaire (1978,

p. 58) questiona:

! Esta questdo esta na origem de um projeto de pesquisa coordenado por Boaventura de Sousa Santos, “Alice — espelhos
estranhos, licoes imprevistas: definindo para a Europa um novo modo de partilhar as experiéncias do mundo”, financiado
pelo Conselho Europeu para a Investigagao. Este artigo reflete uma linha de pesquisa desse projeto.
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A sua doutrina? Tem o mérito de ser simples.

Que o Ocidente inventou a ciéncia. Que s6 o Ocidente sabe pensar; que nos limites
do mundo ocidental comega o tenebroso reino do pensamento primitivo, o qual,
dominado pela nocao de participagéo, incapaz de légica, é o tipo acabado de falso
pensamento.

A criagao da alteridade como espacgo primitivo, com saberes inferiores, foi o
contraponto da exigéncia colonial de transportar a civilizagdo e a sabedoria para
povos vivendo nas trevas da ignorancia.? Essa doutrina esta na base da relagao de
poder-saber do moderno pensamento cientifico, relagdo que opera pela permanente
imposicao de uma pensamento abissal que divide o mundo em duas partes (Santos,
2007, p. 46-47): o mundo moderno ocidental, de um lado, e os “outros” espagos,
coloniais, da tradicéo, dos primitivos, do “outro” lado. As realidades que ocorriam
no espago colonial ndo comportavam as normas, os conhecimentos, as técnicas
aceitas no velho mundo civilizado.®> Com um golpe mégico de poder, conhecimentos
e experiéncias existentes do outro lado da linha transformaram-se em saberes locais,
tradicionais, circunscritos.

A persisténcia numa leitura hegemonica, monocultural da diversidade do
mundo revela que, para além das dimensdes econdmicas e politicas, o colonialismo
teve uma forte dimensao epistemoldgica, fraturante. O impacto da dimenséao
fraturante instituido pela diferenga colonial permanece nos dias hoje, assinalando
a persisténcia de relagbes e interpretagdes coloniais que limitam as leituras sobre
o “Sul global”, quer a nivel epistémico (os “outros” ndo sabem pensar), quer a nivel
ontoldgico (os “outros” ndo contam). E a perda de uma autorreferéncia legitima nao
foi apenas uma perda gnosiolégica; foi também, e, sobretudo, uma perda ontoldgica:
saberes inferiores exclusivos de seres inferiores, sem interesse para a ciéncia a nao
ser na qualidade de matéria-prima, dados ou informagoes.

Mas o mundo abarca uma enorme diversidade de processos que conferem
inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais. Essa pluralidade
epistemoldgica, esse reconhecimento de conhecimentos plurais em presenca, é
designada por Boaventura de Sousa Santos (1995, 2006) como “epistemologias do
Sul”. O Sul global* estéd permeado de desafios epistémicos que procuram dar conta
e reparar os danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua
relagdo colonial com o mundo (Santos, Meneses, 2009).

Muito do que sabemos sobre o Sul global reflete ainda interpretagoes cujas
raizes sdo marcadamente eurocéntricas. A persisténcia dessa abordagem resulta

particularmente visivel na continua afirmagéo de uma hierarquia de saberes,

2 A dimensao conceitual da descoberta colonial parte da ideia da inferioridade do outro, inferioridade que é legitimada
e aprofundada através de toda uma pandplia de artefatos.

3 A localizagao do que é descoberto como estando do outro lado da linha, longe, num espago “desconhecido” é a chave
para justificar as relagoes entre o descobridor e o descoberto apés a descoberta.

* Visto dessa perspectiva, o Sul epistémico coincide parcialmente com o Sul geogréfico. O Sul global refere-se as regites
do mundo que foram submetidas ao colonialismo europeu e que nao atingiram niveis de desenvolvimento econémico
semelhantes ao do Norte global (Europa e América do Norte). A sobreposigéao néo é total porque, por um lado, no interior
do Norte geogréfico vastos grupos sociais estiveram e estao sujeitos a dominagao capitalista e colonial, e, por outro
lado, porque no interior do Sul geografico houve sempre as “pequenas Europas”, pequenas elites locais que se beneficiaram
da dominagéao capitalista e colonial e que, depois das independéncias, a exerceram e continuam a exercé-la, por suas
préprias maos, contra as classes e grupos sociais subordinados.
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produzindo sociedades assumidas como mais desenvolvidas que outras, reproduzindo-
se essa segregacao hierdrquica em multiplos lugares: nas instituicdes, no vocabulério,
nos saberes, nas imagens, nas doutrinas, etc. Esse posicionamento teorico e
metodoldgico é a afirmacéo de uma Unica ontologia, de uma epistemologia, de uma
ética, de um pensamento Unico, e sua imposi¢cdo como universal. Had décadas que a
centralidade do Norte global, expressao monocultural de ser e estar no mundo, tem
vindo a ser posta em causa. E que toda a experiéncia social produz e reproduz
conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde a presenca de varias epistemologias (Santos,
Meneses, 2009).°

Contrastando com o esgotamento intelectual e politico do Norte global, o Sul
global, na sua imensa diversidade, assume-se hoje como um vasto campo de inovagao
econdmica, social, cultural e politica. Valorizar e amplificar os saberes que resistiram
com éxito a intervencdo capitalista-colonial é o objetivo das epistemologias do Sul,
investigando as condigdes de um didlogo horizontal entre conhecimentos. Este artigo
assenta no pressuposto de que existem processos de articulagao e/ou integracao de
formas de produzir saber, reflexo de diferentes experiéncias, interpretagoes e valores.

Num primeiro momento, este artigo propoe-se a analisar criticamente 0s
conflitos de saber e de poder que enfermam ainda hoje muitos dos debates sobre a
producao de saber. Parte em seguida para uma exploracao situada, com origem em
Mocambique, no impacto da relagao colonial sobre os saberes “locais”, articulando
em seguida uma andlise critica da ideia de sustentabilidade. Num quarto momento,
com base no relato de algumas experiéncias sociais contextuais associadas a
renovagoes curriculares, este texto procura dar conta de casos inovadores na
construcgao de didlogos entre saberes. Como base metodoldgica, esta anélise parte
da ideia da presenca de multiplicidades epistemoldgicas e da possibilidade de relagdes
nao aniquiladoras, em que se privilegia o didlogo entre saberes, situacdo que
Boaventura de Sousa Santos (2003, 2006) tem vindo a teorizar como ecologias de
saberes.® Desde esta perspectiva, a ciéncia constitui-se como uma forma de
conhecimento importante — entre varias —, mas nao Unica, ou seja, a ecologia dos
saberes. Como posicdo epistémica e negando hierarquias abstratas, a ecologia de
saberes (Santos, 2003, p. 747) parte do pressuposto de que é possivel descolonizar
a ciéncia moderna, dando origem a um novo tipo de relacionamento entre o saber
cientifico e outros saberes. Esse desafio, relacional, comporta garantir “igualdade
de oportunidades” aos diferentes conhecimentos em disputas epistemoldgicas cada
vez mais amplas com o objetivo de maximizar o contributo de cada um deles na
construcdo de uma sociedade mais democratica, justa e participativa, onde se almeja

ultrapassar a separacao artificial entre o natural e o social (Santos, Meneses, Nunes,

® Assumo a epistemologia como a nogéo ou ideia, refletida ou néo, sobre as condigdes do que conta como conhecimento
valido. E por meio do conhecimento vélido (conhecimento mediante andlise e sintese de fend6menos) que uma dada
experiéncia social se torna intencional e inteligivel.

% A ideia da ecologia denota multiplicidades e relagdes nao destrutivas. Boaventura de Sousa Santos identifica cinco
ecologias: a ecologia dos saberes, que procura identificar outros saberes e critérios de rigor; a ecologia das temporalidades,
que inclui varias temporalidades; a ecologia dos reconhecimentos, que busca identificar diferencas entre iguais, sem
pbr em causa a sua legitimidade; a ecologia das transescalas, que almeja desglobalizar o local e globalizar a diversidade;
a ecologia das produtividades, que procura recuperar e valorizar sistemas alternativos de produgao, formas e experiéncias
de economias populares, a economia solidéria, etc.
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2005, p. 60).7 As abordagens contextuais concorrem para ampliar o saber sobre o
mundo vindo das comunidades e para as comunidades, ultrapassando a objetivacao
e subalternizagao do/a outro/a. Essas experiéncias, que se distanciam da construgao
objetivada do saber (a colonialidade do saber), acentuam a importancia da produgéo

de saberes de forma dialdgica e autorreflexiva.

A configuracdo da colonialidade do saber: uma reflexao a partir
de Mocambique

O moderno colonialismo é um sistema de exploragao de populagdes e recursos,
cujo trago caracteristico assenta em relacdes de dominacdo fundadas na ideia da
inferioridade racial ou étnico-cultural do colonizado. Como projeto politico, o
colonialismo moderno perseguiu um objetivo: a negagao do direito a histéria pelos
povos dominados, mediante a violenta usurpagao do seu direito a autodeterminagao.
Quer em situagoes de colonizacéo direta, quer nas de neocolonialismo, o fio condutor
dessa realidade violenta passa pela permanente negacao da humanidade do Sul
global. A fratura instituida pela diferenga colonial é reflexo da construcao epistémica
hegemonica, que desqualifica e exclui outros saberes porque constituidos fora do
canone da racionalidade cientifica da modernidade (Santos, Meneses, Nunes, 2005).
Ao longo das etapas de desenvolvimento do pensamento moderno, consolidou-se a
ruptura ontoldgica entre corpo e mente, entre a razdo e o mundo. Como resultado
dessas mutacdes, criou-se um conhecimento objetivo e universal, supostamente
descorporizado e descontextualizado (Apffel-Marglin, 1996, p. 3).

Uma das principais transformagdes impostas por esse projeto universalista
ocorreu no espago colonial, por meio da invengédo do arcaico, do barbaro, forma
elegante encontrada pelas metrépoles coloniais para justificar a imposigdo da
necessidade de progresso, enquanto se mapeava e localizava o estadio supremo,
universal, do desenvolvimento — a civilizacao ocidental. O eixo temporal foi projetado
sobre o eixo do espaco, e a histéria tornou-se global. O tempo emergiu entdo sob a
forma da geografia do poder social, num mapa do qual se podia observar uma alegoria
global da diferenca social, agora “naturalizada” (Goody, 2006).

Esse imaginéario do “outro” sobrepde-se ao real. No caso de Mogambique, a
exemplo do restante do continente africano, a imagem deste pais esta nas antipodas
do desenvolvimento, dos projetos politicos progressistas. Africa permanece a
metéafora do atraso, do territério cuja populacdo necessita continuamente do auxilio,
em prol do progresso, da moderna ciéncia e tecnologia. J& a sua complexidade
politica, os seus alcances filoséficos, literarios e cientificos foram absorvidos pelos
ventos da modernidade ocidental, processados como parte do Ocidente, absorbidos

pelo sorvedouro iluminista (Mudimbe, 1988; Sala-Molins, 2006).

” Convém sublinhar que nao se propde atribuir igual validade a todos os conhecimentos. O objetivo central é permitir
uma discussao pragmaética entre critérios alternativos de validade que néao desqualifique a partida tudo o que nao cabe
no canone epistemoldgico da ciéncia moderna.
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A colonialidade do saber, brilhantemente articulada por Anibal Quijano (2000),
revela-nos ainda que, além do legado de desigualdade e das injustigas sociais
profundas, o capitalismo colonial permanece insidiosamente presente na heranca
epistémica eurocéntrica, que limita extraordinariamente a compreenséo do mundo
com base nas diferentes epistemas que o compoem.

Analisar o impacto da colonialidade nas longas duragdes da histéria exige
alargar o campo analitico. No caso mogambicano, a tensao entre o projeto nacional
— de base territorial moderna, mapeado, legislado e historicizado pela mé&o colonial —
e as sucessivas (re)construgdes das varias identidades presentes no territério
geocultural identificavel como o Mogambique dos nossos dias traduziu-se numa
coabitagdo que nunca foi pacifica (ainda que assim interpretada pelo poder) e téo
pouco dialogante. Essa realidade tem-se manifestado em sucessivas reconfiguracoes
das identidades (ideolégicas, étnicas, raciais, religiosas) em tensdo, que foram
gerando outros pressupostos e outros conceitos definidores de outros lugares
geoculturais também nomeados como Mogambique, reflexo de outros arquivos
culturais, linguisticos e religiosos.

No pais, a implantagao do modelo colonial educativo teve um profundo impacto
sobre outros saberes: estes foram aceleradamente depreciados para a categoria de
saberes locais e contextuais, alusao a um passado obscuro que a civilizacdo buscava
extirpar (Mazula, 1995; Meneses, 2010). Como consequéncia, a diversidade
epistemoldgica, cultural e politica foi rapidamente submetida a voracidade da
implantacdo da ciéncia moderna — forma de saber a quem seria outorgada a
supremacia e unicidade. Esse transplante imperial traduziu-se, no espaco colonial
que era Mogambique, na criagdo mimética de “pequenas Europas” (Said, 1980, p.
78), microenclaves protegidos onde operavam apenas as instituicoes e formas de
vida europeias, reservadas em exclusivo a populagdo colonizadora.

A expressao mais visivel de uma narrativa de oposigdo a versao criada pelos
colonizadores foi a grande narrativa da luta nacionalista anticolonial, centrada na
dentncia do colonialismo e dos seus vicios (discriminagao, subalternizagao, ocultagdo
de saberes, etc.) e na elaboracao de um projeto nacional de futuro. A construcao da
histéria oficial assentou numa politizacdo exacerbada do processo de construgao da
memoria politica nacional, baseando-se em uma andlise politica em cujo cerne se
instalou, numa experiéncia parcial, a memdria da luta de libertagdo nacional e a
experiéncia das zonas libertadas (Meneses, 2011).

Uma parte importante da luta nacionalista incidiu sobre a descolonizagao do
conhecimento. Numa discussao permanente sobre o carater e a funcao da ciéncia,
e da sua relagdo com outros saberes, a centralidade hierarquica do saber moderno,
da matriz eurocéntrica, foi sendo questionada e problematizada (Meneses, 2003).
Fruto dessas discussoes, foram sendo mapeadas as varias facetas da ciéncia moderna,
denunciando-se o seu apoio a rapina capitalista em contextos coloniais. Em
Mocambique, tal como noutros contextos de luta no Sul global contra a colonialidade
do saber, politicos, académicos e ativistas participavam da dentncia ndo apenas do
poder ideoldgico da ciéncia, mas também expondo as formas como o conhecimento

cientifico se constituira num apoio da expansao colonial (Adas, 1989, p. 199-210).
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As consideragoes de Aimé Césaire (1978, p. 19-21) sobre a histoéria da violéncia
e da incompreensao produzidas pelo capitalismo permanecem atuais no contexto
do debate sobre a relacao entre conhecimento e poder:

Falam-me de progresso, de “realizagoes”, de doencas curadas, de niveis de vida
elevados acima de si préprios.

Eu, eu falo de sociedades esvaziadas de si préprias, de culturas espezinhadas,
de instituicbes minadas, de terras confiscadas, de religides assassinadas, de
magnificéncias artisticas aniquiladas, de extraordindrias possibilidades suprimidas.

Langam-me a cara factos, estatisticas, quilometragens de estradas, de canais, de
caminhos de ferro.

Mas eu falo de [...] milhdes de homens arrancados aos seus deuses, a sua terra,
aos seus héabitos, a sua vida, a danga, a sabedoria.

Falo de milhdes de homens a quem inculcaram sabiamente o medo, o complexo de
inferioridade, o tremor, a genuflexao, o desespero, o servilismo.

Lancam-me em cheio aos olhos toneladas de algodao ou de cacau exportado,
hectares de oliveiras ou de vinhas plantadas.

Mas eu falo de economias naturais, de economias harmoniosas e viaveis, de
economias adaptadas a condigao do homem indigena desorganizadas, de culturas de
subsisténcia destruidas, de subalimentacéao instalada, de desenvolvimento agricola
orientado unicamente para beneficio das metrdépoles, de rapinas de produtos, de
rapinas de matérias-primas. [...]

Falam-me de civilizagao, eu falo de proletarizacéo e de mistificagao.

Os debates sobre o sentido da ciéncia metamorfosearam-se em discussoes
sobre as politicas do conhecimento, ndo se restringindo ao uso do conhecimento
para o desenvolvimento e emancipacdao dos povos colonizados. No seu conjunto,
procuravam criar espago para que diferentes experiéncias, cosmovisdes e formas
de conhecimento pudessem dialogar sem marginalizagdo ou subalternidade por
parte de uma ciéncia oficial, pilar do Estado colonial (Mondlane, 1969). Mas esses
debates desapareceriam nos primeiros anos da independéncia.® Sob a divisa “vencer
o subdesenvolvimento” (Meneses, 2003), o enfoque centrou-se na transferéncia e
aplicacao dos resultados cientificos e tecnolégicos alcangados por outros povos. Num
contexto em que a reflexdo deixou de ter espago e relevancia, a ciéncia moderna,
protegida por um esquema estatocéntrico e positivista, voltou a ser a medida do
progresso. Numa situacdo que encontra paralelo noutros contextos, a palavra de
ordem era a transferéncia tecnoldgica, fundamentada em trés ideias base: a invencgéao,
a inovacéo e a difusédo. A invencao era o terreno de experimentacéo do especialista,
do cientista; a inovagéo era o universo da técnica, adaptada localmente; e a difuséo
surgia como a encarnac¢ao da democracia: difundiam-se os conhecimentos que tinham
permitido a outros povos alcangar um progresso consideravel (Visvanathan, 2003).
Essa breve apreciagédo das primeiras décadas de producgéo cientifica em Mogambique
mostra uma transicao de uma etapa centrada no questionar permanente do papel
social da ciéncia e da técnica para a sua popularizagdo, para uma etapa em que a

ciéncia funciona como objeto de consumo, como mercadoria.

& Mogambique tornou-se independente em 1975.
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Em suma, a ciéncia-como-mercadoria, cujas raizes se desenvolveram, em
grande medida, de projetos e politicas coloniais,® permanece o vetor central de
subordinacao do Sul global ao Norte global, traduzindo-se num vasto conjunto de
dicotomias: desenvolvido/subdesenvolvido; tradicional/moderno; conhecimento/
ignorancia; local/global; ensinar/aprender; pensar/atuar; recomendar/seguir;
desenhar/implementar, entre outros (Santos, Meneses, Nunes, 2005).° O aparente
éxito da ciéncia encontra explicagdo no fato de ser um conhecimento que se traduziu
facilmente em desenvolvimento tecnolégico, aliado perfeito do desenvolvimento
capitalista e dos projetos de transformacao social que este tem promovido. Nos
espacos alvo de projetos coloniais, a gramatica do desenvolvimento moderno obedece
ao modelo de transferéncia de tecnologia, no qual a invencao e inovagao se traduzem
nos impulsionadores do progresso. Porém, esse desenvolvimento tem gerado imensos
problemas. O Sul global, confrontado crescentemente com os violentos efeitos dos
discursos de desenvolvimento, tem obrigado o Norte a questionar os impactos dos
projetos cientifico-técnicos, nos quais a violéncia colonial, a destruicdo ambiental,

! 0s reassentamentos e a

o genocidio de populagbes inteiras, o epistemicidio,®
exploragao desenfreada da natureza marcam a agenda.

O Estado mogambicano, que se apoia nas suas politicas econdmicas, na
ciéncia-como-mercadoria, tem se confrontado quer com a ineficiéncia da experiéncia
tecnoldgica importada quer ainda com o malogro sucessivo de varios projetos de
desenvolvimento.'? Esses conflitos entre a “ciéncia universal” e as formas locais de
saberes, especialmente nos campos onde a destruigdo, a exploragao e a violéncia
tém sido mais profundas, tém chamado a atengdo para a necessidade de se “abrirem”
0s conceitos e se questionar a sustentabilidade desse projeto politico.

De fato, a ciéncia moderna nao se pode contrapor aos saberes que proclamou
locais. O “local” e o “global”, como categorias conceituais, como se tem vindo a
discutir, séo construidos social e culturalmente, através de interagoes dindmicas. A
bifurcagao entre o local e o global nao estabeleceu, nas préaticas experimentadas no
quotidiano, universos sociais independentes e paralelos. Como a situacao
mocambicana desvenda, as apropriacdes, ligacoes, contaminacdes, contradigoes
aconteceram e continuam a ter lugar em permanéncia. Essa compreensao da
diversidade cultural desafia as nogdes essencialistas que tém sido utilizadas como
lugares de demarcacédo e incluséo politica (Geertz, 1978). Nas préticas observadas,
os sentidos e simbolos culturais sdo produzidos por meio de complexos processos
de tradugéo, negociacao e enunciagao, assim como por contestacao e conflito.

A tecnociéncia, nas suas multiplas facetas, apesar de apregoada como sendo

um dos passos de reforgo dos processos de globalizacao, constitui, pelo contrario,

9 Essa situacao levou Londa Schiebinger (2005, p. 152) a caracteriza-la, provocatoriamente, como “ciéncia em contexto
colonial”.

19 Numa perspectiva pés-colonial, importa evitar a rejeigao da incomensurabilidade como forma de compreender as
diferengas epistémicas, recorrendo a essas dicotomias como propostas analiticas em lugar de categorias consolidadas.

1O epistemicidio é caracterizado por Boaventura de Sousa Santos como a destruigao dos conhecimentos do Sul global
perpetrada por um conhecimento alienigena, alertando para a proximidade entre atos de genocidio e de epistemicidio
(Santos, 1998, p. 103).

2 Em inimeros campos, da agricultura a medicina, da mineragao a arquitetura e planejamento fisico, entre outros.
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uma amostra de como formas de (re)producao de conhecimento-como-poder sao
correlativas da desregulagao dos mercados, da expanséo da delapidagao de recursos
ambientais e humanos, das formas neoliberais de ajuda ao desenvolvimento e das
crises econdmicas, sociais e ambientais (Martinez Alier, 2002). Ja os conhecimentos
“locais” acumulados ao longo de geragdes constituem um reservatério de sistemas
de adaptacéo de enorme importancia para a sustentabilidade a longo prazo,
emergindo cada um desses “lugares” como o produto do trabalho social (Meneses,
2003). Nesse contexto, é visivel que a tradicao de identificar a sociedade e o ambiente
como mutuamente exclusivos é uma das dicotomias fundamentais que importa
questionar. Problematizar criticamente a sustentabilidade no contexto da educacao
cientifica e tecnoldgica passa por trazer ao debate os estudos de ciéncia e sobre a
globalizacdo, numa perspectiva assente no questionar da laténcia da colonialidade
do saber. Uma andlise critica as condigbes que geram a colonialidade do saber
permite, em paralelo, recuperar a simultaneidade dos diferentes lugares na
configuragdo do mundo, ao mesmo tempo que abre espago para didlogos interculturais
amplos entre multiplas epistemas, sinalizando situagdes que importa explorar e

potenciar.

Sustentabilidade: desafios a construcao de didlogos entre saberes

A integragdo subordinada dos territérios coloniais no mercado mundial
capitalista marca a rota de integracao desses espagos no mundo moderno. No contexto
de Mogambique, esse percurso desenvolveu-se com particular agressividade ao longo
dos ultimos dois séculos. A partir do pensamento econdmico e politico hegemonicos,
a natureza, a esséncia do espacgo colonial, transformou-se num objeto apetecivel
pelos recursos de que dispde, necessérios para a satisfagdo das necessidades de
funcionamento da economia capitalista, a nivel local, regional ou global. Com a
independéncia do pais, a primarizagdo econémica manteve-se, tendo a voracidade
na exploragdo dos recursos adquirido um forte impulso nos ultimos anos, com o
aumento do metabolismo social'® por parte das economias industrializadas e pela
corrida desenfreada a acumulacéo e ao controle de matérias-primas.

O contraste entre um discurso hegemonico liberal e praticas econémicas cada
vez mais heterodoxas, associadas a lutas contra o neoliberalismo, anuncia um
questionamento crescente as perspectivas econémicas hegemoénicas como
consequéncia da colonialidade do poder. Ao questionar o lugar de poder dos projetos
neoliberais, apela-se explicitamente a uma reflexdo substantiva das histoérias
subalternas geradas pela imposicdo da economia moderna, assumindo, numa
perspectiva de justica cognitiva, o reforgo de outras experiéncias e reflexdes,
subalternizadas e marginalizadas porque consideradas impuras ou atrasadas.

O conhecimento, longe de ser uma entidade ou um sistema abstrato, € uma

forma de estar no mundo, ligando saberes, experiéncias e formas de vida. A ideia

3 Vitor Toledo (2008, p. 3) introduz a ideia de metabolismo para explicar o funcionamento do conjunto de processos
por meio dos quais os seres humanos “se apropriam, circulam, transformam, consumem e excretam materiais e/ou
energias provenientes do mundo natural”.
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de uma economia alternativa, no plural, é uma tentativa de abrir a ciéncia moderna
para além dos seus limites, com o objetivo de (re)construir a cartografia dos saberes.
Nesse contexto, problematizar as polissemias do conceito de sustentabilidade é
essencial. De fato, embora frequentemente se tenda a reduzir essa proposta a area
do desenvolvimento econdmico, a critica a teleologia, a economia liberal (e as ideias
éticas e politicas que a consubstanciam) evidencia o projeto darwiniano que lhe esta
subjacente, o qual procura ocultar um dos tragos manifestos da modernidade
ocidental hegemonica, o seu génio histérico: a transformagdo da diversidade em
sinénimo de atraso e inferioridade.

Esse turbilhdo de incertezas e conflitos, que marca a experiéncia quotidiana
de milhoes de pessoas, encontra eco no plano epistemoldgico. Se, para muitos, sobre
o planeta Terra pesa o risco de uma destruigao irreversivel, que importa travar, para
outros, os avangos tecnocientificos sdo fundamentais para produzir alternativas
vidveis que garantam a manutencao do equilibrio ecolégico, necessério a sobrevivéncia
da Terra (Silva, Mendes, 2005). E nesse contexto que surge o conceito de
desenvolvimento sustentavel.'* A emergéncia do conceito de sustentabilidade, critico
das situagdes de destruigdo ambiental e humana geradas por projetos de
desenvolvimento, é produto de um contexto de profundas transformacgoes historicas,
indicadoras da existéncia de um processo de transicdo paradigmaética na esfera das
relagdes de poder-saber (Santos, Meneses, Nunes, 2005). O relatério encomendado
pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), alarmada com o ritmo acelerado de
degradacao do ambiente, intitulado O nosso futuro comum, define o desenvolvimento
sustentavel como “aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer
a possibilidade de as geragbes futuras atenderem as suas proprias necessidades”
(WCED, 1987). Embora, num primeiro momento, esse documento parega transmitir
um compromisso em romper com o sistema politico que se sustenta através da
exploracdo econdémica desenfreada de recursos, a esséncia epistémica do modelo
néo é desafiada. Com efeito, o que estd em causa ndo é uma transformagéo radical
do sentido econdémico, mas meramente a criacdo de condic¢des sociais e ambientais
sustentaveis que garantam “uma nova era de crescimento econémico, um crescimento
vigoroso”.

Ao questionar o sentido da sustentabilidade, e seguindo a proposta de Joan
Martinez Alier, importa diferenciar entre o sentido fraco da sustentabilidade e o seu
sentido forte. Para esse autor, enquanto a sustentabilidade débil defende que o
chamado “capital natural” pode ser substituido pelo desenvolvimento tecnoldgico,
o conceito de sustentabilidade forte implica, pelo contrario, um reconhecimento
mais amplo, em que o patrimoénio natural ndo é passivel de substituicdo pela
tecnologia e pelas agdes humanas, o que torna impossivel a sua tradugdo a um
simples valor monetério (Martinez Alier, 2002, p. 29). Enquanto conceito forte, a

sustentabilidade reflete uma complexidade interdependente e multidisciplinar

% 0O conceito de desenvolvimento sustentavel implanta-se no cenério internacional com o relatério O nosso futuro
comum, da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (World Commission on Environment and
Development — WCED, 1987), tornando-se um conceito central em eventos como na Rio 92, ou na Agenda 21, como
uma agenda de desenvolvimento sustentavel, consensualizada por representantes da maioria das nagoes com assento
na ONU (Prizzia, 2007).
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(Silva, 2005, p. 38). Fundamentando-se em vérias propostas'® que tém por enfoque
a relacao entre a diversidade cultural e a sustentabilidade, foi possivel identificar
algumas teses sobre a sustentabilidade, como base para um novo paradigma de

produgao de conhecimento:

1) que promova a justica social, ampliando a possibilidade de inclusao da
maioria da humanidade, omitida dos modelos atuais de producéo e
reproducgao da vida;

2) que seja ambientalmente ecolégica, assumindo a interdependéncia entre
todos os seres vivos e nao vivos, e no assegurar da manutengao da harmonia
e do equilibrio na Terra;

3) que promova uma interpretacdo mais ampla, para além da racionalidade
moderna, que permita a crescente visibilizacao de alternativas ao
desenvolvimento, com base em saberes segregados e secundarizados;

4) que seja economicamente viavel, incluindo o alargar do econémico a outras
esferas mais solidérias e cooperativas, a outras formas de produgao, que
nao tenham como finalidade a acumulagao e reproducao de capital;

5) que esses projetos sejam politicamente éticos, ampliando a qualidade e a
diversidade de possibilidades democraticas de participagdo nas decisoes
sobre opgdes de politicas econémicas, sociais, etc.;

6) que a justica cognitiva esteja no centro da sustentabilidade, permitindo
que a diversidade de culturas e saberes encontre reflexo no elaborar dessas
politicas, pois a descolonizacao da ciéncia assenta no reconhecimento de
que nao ha justica social global sem justiga cognitiva global, integrando

saberes produzidos por distintos grupos e comunidades.

Numa perspectiva ecoldgica, sistémica, a sustentabilidade traduz-se na inter-
relagdo desses principios, como alavanca para potenciar experiéncias e modelos de
sociedade de fato alternativos, “inspirados noutras légicas e racionalidades e em
outras premissas de mundo, existéncia e relagdes” (Machado, Mello, Branquinho,
2012, p. 294).

Sensivel a essas emergéncias, reflexo da necessidade de uma teoria alternativa
de alternativas, Boaventura de Sousa Santos (2006) tem vindo a desenvolver toda
uma reflexdo socioldgica, articulando dois eixos: a sociologia das auséncias, que
procura expandir o dominio das experiéncias sociais que, embora disponiveis, sédo
produzidas como nao existéncia, de tal forma que o seu objeto empirico é considerado
impossivel a luz das ciéncias sociais convencionais; e a sociologia das emergéncias,
que almeja ampliar o dominio das experiéncias sociais possiveis, criando as condigdes
necessarias para valorizar a experiéncia e evitar o desperdicio. Tomando como base
de reflexdo essas propostas, torna-se possivel aumentar o potencial da
sustentabilidade, ampliando a sua compreensao paradigmatica e epistemoldgica

para além de uma racionalidade dominante. Na secdo que se segue procurarei

5 Especialmente Apffel-Marglin e Marglin (1996); Tuhiwai Smith (2012); Martinez Alier (2002); Santos (2005); Silva e
Mendes (2005); Gudynas (2012); Delgado Ramos (2013).
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detalhar, com base em uma experiéncia em curso em Mogambique, como temas
considerados atrasados e irrealizaveis a luz da epistemologia moderna possuem a

forga para a constituigdo como um conhecimento potente para uma vida decente.

A participacao do local em curriculos nacionais: da monocultura do
saber cientifico a ecologia dos saberes

As mudangas introduzidas pela modernidade ocidental buscaram situar o
sujeito africano num espago anterior (e frequentemente exterior) ao desenvolvimento
universal. Como consequéncia, no continente, quer a nivel local, quer a nivel nacional,
a complexidade das construgoes identitdrias foi simplificada ao extremo em fungéo
de uma leitura simplista e dicotomica. Nesta senda, o local é ainda lido como a
memoria de uma tradicdo ancestral, marca indelével do caréter a-histérico dessas
sociedades, onde o rural adquire os tragos de uma anterioridade quase pré-colonial.
Esse sentido de tradigdo, construida enquanto categoria conceitual como momento
anterior (e inferior) a modernidade ocidental, autojustifica a inevitabilidade da sua
substituicao pela razao moderna, pretensamente universal. A tradicao, na medida
em que atribui um lugar de especificidade a realidade africana, transforma-se no
artificio ideoldégico que tem justificado nao sé a invengdo do mundo nativo local,
como também a naturalizagdo da nado contemporaneidade da Africa com o tempo
do Ocidente moderno. A tradi¢cao tornou-se o topos de uma cultura considerada fora
da histéria, simbolo do atraso do continente.

Se se entender o cultural como um sistema de significados que precisam ser
identificados, mapeados e interpretados, num didlogo permanente (Geertz, 1978,
p. 15), qualquer sistema de produgdo de conhecimento é, necessariamente, um
projeto social. Nesse contexto, os saberes sdao produzidos em reflexdo com as
experiéncias das lutas, nos diversos espagos que constituem o mundo atual.

Os conflitos culturais encontram expressao de varias formas: pela seméantica
das diferencas, nas distintas percepg¢des sobre uma mesma realidade, nas praticas
e representagdes simbdlicas particulares. A tensdo no campo do poder entre a
pretensao de impor uma légica considerada universal e as continuidades das
identidades e autonomias locais é exemplo desses conflitos. O processo de
escolarizagdo, qualquer que seja, em presenca de varios sujeitos culturais, ndo pode
continuar a funcionar de modo monocultural. A presenca desses outros sujeitos,
com experiéncia, saberes e modos legitimos de pensar, requer uma abordagem
ampla do processo de ensino, que torne possivel revelar, reconhecer e incorporar a
variedade de sujeitos sociais, politicos, culturais do Mocambique atual, incluindo os
debates e as decisdes sobre o ensino técnico-cientifico. As demandas pelo direito a
diversidade num sistema nacional de ensino tém constituido um dos campos mais
intensos de luta, uma reivindicagao do direito a autodefinigao, elemento fundamental
da luta contra a triplice componente da colonialidade: saber, poder e ser (Maldonado-
Torres, 2007, p. 242-243). Para descolonizar o saber, como Linda Tuhiwai Smith

sublinha, importa que estejamos conscientes dos “papéis que o saber, a produgéo
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de saber, as hierarquias de saber e as institui¢coes de saber jogam na descolonizacao
e na transformacao social” (Smith, 2012, p. xii).

Como a experiéncia mogambicana vai revelando (Meneses, 2010, p. 89), a
descolonizagdo, parte do processo de autodeterminagdo, é muito mais do que a
transigao para a independéncia ou a transferéncia dos instrumentos de governagao
aos povos colonizados. No campo epistémico, a descolonizagdo requer uma analise
contextual das lutas e o repensar dos conceitos fundamentais que uniam espacos e
tempos ligados pela violéncia do encontro colonial. Nessa perspectiva, questionar a
relagédo poder-saber assume uma condigdo permanente, quer nas ex-colonias, quer
nas ex-metropoles, num complexo jogo de espelhos. As multiplas herangas, que
atravessam ainda muitos dos materiais de ensino, revelam que o processo de
descolonizacdo ndo terminou. Reconhecer esse problema aponta para a urgéncia de
um empenho critico com as consequéncias politicas da expansao de um saber
marcadamente eurocéntrico — a ciéncia moderna — pelo mundo colonizado,
contestando a naturalizagao e a despolitizagao do saber.

Esse tema adquire um significado especial quando se analisam as relacoes
entre a educagao e o desenvolvimento nacional em Mogambique. Em termos de
politicas nacionais, a educagdo é vista como agéncia de transmissao cultural e de
mudanga, refletindo igualmente as dinamicas dos processos de construgao nacional
e os desafios que se lhe colocam em permanéncia (Castiano, 2005). Muitos dos
modernos paises africanos — e Mogambique ndo é excecdo —, confrontam-se com
uma extrema diversidade cultural e linguistica, realidade que suscita varias questoes
a elaboragéao de curriculos escolares nacionais (Woolman, 2001, p. 27-28). No contexto
mogambicano, uma das exigéncias crescentes com que a educagao se confronta tem
a ver com o papel que esta pode desempenhar na mediagao das relacoes entre as
culturas que conformam o pais e a construgéo do sentido nacional. Durante a época
colonial, a diversidade era sinonimo de anterioridade, excluida dos modernos
processos educativos. Os curriculos educativos procuravam reafirmar a
descontinuidade cultural entre o rural —imagem do atraso — e as modernas cidades,

como Ali Mazrui (1978, p. 16) ilustra de forma exemplar:

A educacéao ocidental nas condigoes africanas era um processo de desruralizagao
psicoldgica. O africano educado tornava-se [...] desajustado em relagao a sua prépria
aldeia [...] quando terminava os seus estudos. [...] Os seus pais ndo imaginavam que
ele quisesse continuar a viver com eles, pastoreando o gado ou cultivando a terra.

Na atualidade, a aposta assenta no reforgo de interagdes entre varias culturas
e distintas epistemas, processo que tem ganho contornos sociais, culturais e politicos
préprios, ao se oficializar. Essa abordagem encontra paralelos com a proposta de
sustentabilidade forte avancada por Joan Martinez Alier (2002), na medida em que
aposta na complexidade e interligacdo entre saberes. Nesse contexto, importa
questionar o quao local sao, de fato, os saberes definidos como locais.

A prética analitica dominante distingue a légica binéria como a principal forma
de refletir, reflexo da légica cartesiana que permeia o raciocinio académico. Refutando

essa opgao, é crescente o numero de investigadores que tém vindo a afirmar o saber

Em Aberto, Brasilia, v. 27, n. 91, p. 90-110, jan./jun. 2014



como uma construgdo hibrida, exigindo uma abordagem diferente dos saberes, numa
perspectiva situacional. Nessa abordagem, todos os conhecimentos sao socialmente
construidos — isto é, eles sdo o resultado de préticas socialmente organizadas
envolvendo a mobilizacao de recursos materiais e intelectuais de diferentes tipos,
vinculadas a contextos e situagoes especificos. Para José Castiano (1995), e falando
com base no estudo da componente local dos curricula em Mogambique, o desafio
passa por identificar os espagos sociais (e os atores que os compdem) institucionalizados
onde saberes, praticas e valores de natureza local coabitam, coexistem e se
confrontam com os de natureza universal. Consequentemente, o enfoque da anélise
deve estar centrado nos processos que legitimam a hierarquizacgéo do saber e do
poder.

Importa, pois, analisar em que medida uma alianga entre um curriculo local
e o corpus educativo nacional, firmado em alicerces teéricos e empiricos, pode
representar uma forma de didlogo intercultural, uma das condigdes para a efetivagéo
da ecologia de saberes (Santos, 2006).

Varios dos autores que trabalham sobre curriculos na atualidade destacam a
necessidade de desenvolver estratégias que potenciem, nas praticas de ensino, as
experiéncias e os saberes que os seus alunos possuem, vetores importantes na
constituicao das suas identidades e para compreender o mundo em que vivem. No
contexto brasileiro, Regina Leite Garcia e Antonio Moreira (2003, p. 7) sublinham:
“a discusséo sobre o que precisamos ensinar a quem na escola, sempre demanda
novas analises, novos angulos, novas perspectivas. E uma discussao que precisa
sempre se renovar”. Para que esse desejo se torne pratica, tais autores defendem
uma maior flexibilidade no que se refere as formas de organizagéo escolar, permitindo
que se atenda as peculiaridades regionais e locais e aos diferentes publicos e
necessidades do processo de aprendizagem (p. 21).

No caso de Mogambique, o desafio de atender as especificidades locais tem
vindo a ser implementado mediante curriculos locais, uma inovagéo introduzida no
pais no inicio do século 20 (Mogambique. Inde, 2003). Essa inovagdo provocativa
almeja ampliar a descolonizacao quer das metodologias de ensino quer dos saberes
que as escolas (re)constroem e transmitem.

Na origem desse projeto de alargamento curricular (mediante ativacao de
mecanismos de resgate de auséncias) esté o reconhecimento, pelas instancias oficiais
da educacao de Mogambique, de que o curriculo nacional “silencia” muitos aspetos
culturais caracteristicos das vérias regides do pais, das suas experiéncias quotidianas.
Tomando por base uma pesquisa desencadeada em vérios locais do pais, foi possivel
mapear a dimensao dessas auséncias e, assim, dar inicio a um processo de resgate
de saberes especificos de certas regides. Esses saberes, até entdo nao trabalhados
na escola, ndo eram apropriados pelos estudantes (e, por meio deles, pela comunidade)
como parte de sua histéria, de suas experiéncias escolares e extraescolares.

Esses foram os desafios que se colocaram aos curriculos escolares em
Mocambique, procurando combinar, de forma transescalar, o local e o nacional/
global, potenciando-os enquanto instrumentos de transformagao social. O curriculo

local é concebido como “um complemento do curriculo oficial, nacional, definido
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centralmente, que incorpora matéria diversa da vida ou de interesse da comunidade
local, nas diferentes disciplinas do plano de estudos. Corresponde a 20% do tempo
letivo total” (Mogambique. Inde, 2003, p. 82). O repto lancado representa um trabalho
epistemoldgico de resgate, que nao s6 aponta a violéncia dos silenciamentos e
ocultamentos gerados pelo saber hegemdnico como potencia o ampliar de didlogos
interculturais.

Varios sdo os exemplos do enriquecimento mediante a autodefinicéo,
consequéncia da implementagéo dos curriculos locais, a expressao pratica de um
longo processo de luta pela autodeterminacgdo cultural e epistemolégica. Num
primeiro momento, destacaria o fato de este aprendizado local ser feito nos idiomas
nacionais/locais.'® Como José Castiano (2005) sublinha, a possibilidade de aprender
em idiomas locais € o mais importante passo dado na educagao para desmarginalizar
e desmistificar os saberes locais.

Num segundo momento, convém sublinhar que essa renovacao curricular,
com o ampliar de saberes locais, tem por objetivo dotar os alunos de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes que lhe permitam uma participacdo plena no
desenvolvimento social, cultural e econdmico na sua comunidade e no espago mais
amplo do pafs (Alfaica, 2011, p. 12). Aqui,

o local ndo é um espago que pode ser determinado apenas geograficamente.

Compreende o espaco onde se situa a escola, e que pode ser alargado a Zona de

Influéncia Pedagdgica (ZIP), ao distrito e até mesmo a provincia, comportando

consigo vivéncias e anseios da comunidade em que estd inserida, cabendo a mesma

comunidade definir o que gostaria que os seus filhos aprendessem. A selecao

dos contetdos pode, pois, incluir matéria ndo meramente local do ponto de vista

geogréfico cuja aprendizagem se afigura relevante no contexto da comunidade.
(Alfaica, 2011, p. 12).

A intengdo com o curriculo local, como assinala José Castiano (2005), é de
abrir mais espaco para os saberes locais entrarem na escola bésica. Assim, cada
escola desenvolve os conteiidos do seu programa de ensino, tendo em conta as
especificidades locais.!”

Convém sublinhar que o curriculo local nao é uma disciplina a parte, mas um
conjunto de conteldos definidos como sendo relevantes para a aprendizagem
aplicavel nas diferentes disciplinas do curriculo nacional. A articulagdo dos contetdos
locais com os dos programas do curriculo nacional assenta-se na distribui¢cdo dos
conteudos pelas diferentes disciplinas do ensino bésico: portugués, ciéncias sociais,
educagdo moral e civica, matematica, ciéncias naturais, educagao musical, educagao
fisica, educacgao visual e oficios.'®

Central ao desenrolar do curriculo local, a comunidade integra todos os que
intervém na educagdo de uma crianga: professores, alunos, lideres e autoridades

locais, pais e encarregados de educacao, representantes de diferentes instituicoes

16 Mogambique, pais da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), define o portugués como lingua oficial,
que funciona em paralelo com mais de 30 linguas nacionais, ao que se acrescentaram muitos outros dialetos regionais.

7 A validagao dessa componente curricular local estd a cargo de conselhos criados para o efeito a nivel distrital, com
competéncias especificas atribuidas pelo Ministro de Educagao e Cultura de Mogambique.

'8 Essa estrutura assemelha-se ao curriculo da educagao bésica no Brasil, exceto pelo componente Educagao Moral e
Civica, abolido no inicio da década de 1990 por ser identificado a ideais de educagédo da época da ditadura militar.
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formais (saude, cultura, agricultura, ambiente, policia, etc.), empresas e fabricas,
confissoes religiosas, liderangas comunitarias, etc.

A selegéo de tematicas a integrarem o curriculo local é feita com o envolvimento
efetivo das comunidades, por meio de grupos focais, entrevistas, conversas, etc. A
sistematizagao dos saberes recolhidos consiste no agrupamento por grandes temas,
de utilidade para a comunidade: agropecudria, ambiente, educagdo em valores (ética),
sauide e nutrigdo, histéria, cultura e economia local e oficios (Alfaica, 2011, p. 14).
Como resultado, esse processo de construgao curricular, que se estende da construcao
da recolha de saberes ao seu ensino nas escolas, tem conhecido uma abrangéncia
mais ampla, porque os conteuidos ensinados dialogam com as vivéncias nas
comunidades. A comunidade, no seu conjunto, nao apenas se beneficia dos
ensinamentos como participa na producao, recolha, sistematizagao e organizacao
dos saberes locais.

Eis um exemplo de uma grelha'® de contetidos de um curriculo local organizada

tematicamente pelos professores e alunos, com apoio da comunidade.

Quadro 1 — Escola Primaria Completa de Napala — Distrito de Monapo
Provincia de Nampula

Tema Conteudos

Principais dangas: makiyekiye, erapala, nivevela, avante, nsope, worokho
Principais instrumentos musicais: nlapa, miheya, rinri, nikoni, tontto
Jogos: mpale, nthuva, ixeko, neca

Cultura

Origem da escola: fundada em 1953 pelos missionérios da Carapira.
O primeiro professor foi Gracinho Lima Ripelela.

Educagao de valores: saudagao, priorizar pessoas mais velhas/idosas,
respeitar os mais velhos.

Principais autoridades locais: humo, régulo, pyiamwene, secretdrio, chefe
da zona.

Historia local

Principais rios na zona: Mpuehi, Mukutteia, Mpauane, Sapateroni,
Nhthulumweni, Mukhajuni.

Ambiente Plantas fornecedoras de cola: murale, munica, rava, rocosi, phaji, erakaraka
Doengas comuns nas criangas: maldria, bilharziose, conjuntivite.
Alimentos tipicos: karakata, celeste, mathapa, oyele, enata.

Oficios desenvolvidos na zona: tecelagem de cestos, vassouras, esteiras e
peneiras; olaria para a produgéo de panelas de barro e almofarizes;
construcao de pilées em madeira.

Tipo de construgoes: esarapi, nkottha.

Instrumentos usados na construgao: malaxi, miri, hururyo, itupo, maphoje.

Oficios

Fonte: Alfaica (2011, p. 14-1b).

Essa africanizagao do curriculo contrapde-se ao projeto de colonizagdo pela
inferiorizacao dos saberes africanos, ao valorizar, como espaco-tempo de
autoafirmacéao, as cosmovisoes e tradigdes culturais locais, mediante uma relacao
argumentativa entre os saberes em presenca (Castiano, 2005). Pela formalizacao da
participagao dos saberes locais no curriculo nacional, somos lembrados que hé varios
saberes em rede, produzindo outras formas de presenga cosmopolita (Ho, 2006),

% No Brasil, diz-se “grade”.
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combinando o local e o global de forma engenhosa, sugerindo outras formas de ser
e estar no mundo.

Nesse contexto, o descentrar da producao de conhecimento e o didlogo entre
vérias interpretagoes, incluindo processos de confronto, cooperacdo e didlogo,
sugerem um mundo simultaneamente local e global. No local se desvela o mundo
como este é e acontece na articulagado entre teoria, pratica politica e uma anélise
critica, reunindo fragmentos da histéria num processo dialégico de tradugao entre
culturas.

Essa experiéncia de reforma curricular aponta a possibilidade de ampliar os
sentidos de uma gramatica que reafirma a pertenga — individual e coletiva — a espagos

mais amplos, ao Sul global.

Conclusao

A entrada no século 21 requer uma cartografia mais complexa e cuidada da
diversidade, que torne visiveis alternativas epistémicas emergentes. O pés-colonial
simboliza, nesse contexto, a possibilidade do encontro de varias perspectivas e
concepgoes sobre o conhecimento e o poder, um idioma que procura refletir sobre
os processos de “descolonizagdo”, quer nos espacos da metrépole, quer nos espagos
colonizados. Essa problematizagado passa, necessariamente, por uma revisao critica
de conceitos hegemonicamente definidos pela racionalidade moderna, como sejam
“histéria”, “cultura” ou “conhecimento”, mediante uma perspectiva e condigao de
subalternidade. Revisitar esses conceitos integra vérias exigéncias: a “histérica”, ou
seja, a necessidade de repensar todos os passados e perspectivas futuras a luz de
outras perspectivas, que nao as do Norte global; a “ontoldgica”, que passa pela
renegociagdo das definigdes do ser e dos seus sentidos; e, finalmente, a “epistémica”,
que contesta a compreensao exclusiva e imperial do conhecimento, desafiando o
privilégio epistémico do Norte global.

Em lugar de generalizagbes e simplificacbes que pretendem “encaixar” a
Africa no esquema desenvolvido para explicar linearmente o progresso civilizacional
do Norte global, o desafio que se nos coloca é duplo: explicar a persisténcia da relagéao
colonial na construgdo da histéria mundial, a0 mesmo tempo que se propdem
alternativas a leitura dessa historia, no sentido de construir histérias contextuais
que — articuladas em rede — permitam obter uma perspectiva cosmopolita sobre o
mundo. A descolonizagdo, nesse contexto, assume-se como um ato de controle da
consciéncia, um ato de libertagdo da opressdo do conhecimento enquanto
monocultura. As experiéncias dos curriculos locais, ensaiadas no campo da educacao,
desafiam radicalmente os processos continuos de produgao de ndo-existéncia, como
Boaventura de Sousa Santos bem diz. O exemplo de trabalho de traducéao intercultural
entre saberes, no espago da escola, assinala possibilidades ilimitadas de trabalho,
salvaguardadas por novas ldgicas, para a geracao de inteligibilidade entre diversas
experiéncias de sustentabilidade, fortalecendo-as naquilo que possuem de alternativo

em relagdo ao insustentével modelo neoliberal moderno.
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