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Resumo

Analisa a implantacdo do Programa de Integragao da Educacéo Profissional
com a Educagéo Béasica na Modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (Proeja), refletindo
sobre as possibilidades de integragao entre o ensino médio e os cursos técnicos de
nivel médio na educacgdo de jovens e adultos (EJA). Utiliza como metodologias a
reviséo bibliogréfica pertinente ao tema, a analise de documentos legais e a observacao
in loco de experiéncias de implantagao do Proeja. Discute a organizagéo curricular do
ensino médio integrado, tendo como eixos estruturantes trabalho, ciéncia e tecnologia
e cultura, objetivando contribuir para o debate politico e teérico-metodolégico acerca
das possibilidades de construgdo do ensino médio integrado como politica publica

educacional.
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Abstract
The curriculum and human formation inside high school professional education

integrated with youth and adult education

This article analyzes the establishment of a Program for the Integration of
Professional Education and Fundamental Education into Youth and Adult Education
(Proeja), thinking about the integration between the high school level and the other
professional courses into youth and adult education. The methodology used was the
review of the related literature, the analysis of the legal documents, and the observation
in loco of the Proeja current expediencies. It discusses the curricular organization of
the high school integrated course taking as its guidelines: work, science, technology
and culture. Thus, the aim is to contribute for the political and theoretical-
methodological debate concerning the possibilities of construction of the integrated

high school course as an educational public policy.

Keywords: youth and adult education, professional education; high school

integrated course; public policy.

Introducao

A integracao entre o ensino médio e a educacao profissional (EP) técnica de nivel
médio, na modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), tem potencial de tornar-se
significativa para os jovens e os adultos aos quais foi negado o direito de acesso ou de
conclusao da educagao basica na faixa etdria de suas vidas denominada de idade prépria
ou regu]ar.1 Entretanto, até o momento, a implantagdo do Programa de Integragao da EP
a Educacao Basica na Modalidade Educagao de Jovens e Adultos (Proeja)2 tem encontrado
empecilhos para alcangar seu principal objetivo — proporcionar a formagao integral de
jovens e adultos atendidos por meio de cursos que integrem trabalho, ciéncia e tecnologia
e cultura como eixos estruturantes do curriculo. Evidentemente, o movimento que esta
sendo produzido no &mbito educacional brasileiro apds a vigéncia desse Programa vem
trazendo algumas contribuicoes importantes na direcao delineada, mas sao muitas as
dificuldades encontradas, que, em grande parte, decorrem de distor¢oes de forma e de
conteudo da formulagdo inicial do Programa.

Neste texto, a partir de revisao bibliografica, andlise documental e observagao
in loco, analisa-se a génese do Proeja no plano nacional, a partir de 2005, e a sua
implantagdo no Centro Federal de Educacédo Tecnolégica do Rio Grande do Norte
(Cefet-RN). Com esses elementos, reflete-se sobre as possibilidades de integragao

entre o ensino médio e os cursos técnicos de nivel médio na modalidade EJA e sua

! A denominagéo regularou prépria, para referir-se tanto a faixa etdria como a modalidade, traz pressuposto um duplo preconceito:
em relacao a modalidade EJA e aos sujeitos aos quais ela se destina. Por isso, quando, ao longo do texto, esse termo for utilizado
para tratar da EJA, sera grafado em itélico, com o objetivo de explicitar a discordancia dos autores com o preconceito mencionado.

2 O Proeja abrange a integragéo entre o ensino fundamental e a formagao inicial e continuada, assim como entre o ensino médio
e os cursos técnicos de nivel médio. Neste texto, discute-se apenas a segunda possibilidade.
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organizagao curricular, tendo como referéncia a articulagdo entre os eixos estruturantes
apontados acima: trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura. Assim, objetiva-se contribuir
para o debate politico e tedrico-metodoldgico acerca das possibilidades de construgao
do ensino médio integrado (EMI) como politica publica educacional.

O texto esté dividido em quatro partes. Na primeira, discute-se a concepgao de
EMI aos cursos técnicos. Em seguida, recorre-se a génese do Proeja na busca de
analisa-la e identificar elementos que, na fase de implementagao do Programa, estao
contribuindo para, ou dificultando, a pretendida integracao curricular. Posteriormente,
analisa-se como esses elementos identificados em um plano mais amplo vém reper-
cutindo no Proeja/Cefet-RN. Finalmente, sdo apresentadas algumas consideracoes
acerca das possibilidades de concretizagdo de uma proposta curricular que atenda as

especificidades dos sujeitos da EJA no EMI.

A concepcao do ensino médio integrado

No documento-base do Proeja/Ensino Médio, afirma-se que a “concepgéo de
uma politica cujo objetivo da formacao esta fundamentado na integragdo de trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode contribuir para o enri-
quecimento cientifico, cultural, politico e profissional das populagdes, pela
indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real” (Brasil, 2007b, p. 35). A referéncia
explicita desse documento ao trabalho como principio educativo e a integracéo entre
trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura aponta para a intengdo de que o ensino médio
integrado a EP destinado ao publico EJA deve materializar-se a partir da mesma
concepgao do EMI destinado aos adolescentes, embora as metodologias, o material
didético, a organizagao espago-temporal, entre outros elementos, sejam especificos
para cada um desses grupos. Dessa forma, parte-se do pressuposto de que existe um
objeto mais amplo de estudo que é o ensino médio integrado aos cursos técnicos, o
qual pode ser oferecido na forma regular ou na modalidade EJA.

Nessa perspectiva, pensar no EMI, para adolescentes ou para jovens e adultos,
é conceber uma formacdo em que os conhecimentos das ciéncias denominadas duras
e os das ciéncias sociais e humanas serao contemplados de forma equanime, em nivel
de importancia e de conteudo, visando a uma formagéo integral do cidadao auténomo
e emancipado. O espaco dessa articulacao exige uma organizagao curricular em que
os eixos estruturantes se integrem, tendo como referencial a vivéncia dos sujeitos
para a qual essa proposta educativa se direciona. Esse curriculo, como dimenséao de
poder e de regulagao social, podera ser aglutinador, a partir das possibilidades de
interferéncia no cotidiano e nas expectativas dos sujeitos jovens ou adultos.

A organizacao curricular do EMI pressupde relagbes de poder ao validar a
experiéncia de grupos particulares que apresentam interesses especificos na producéao
de sentidos e significacoes desses sujeitos. A configuracao do EMI implica, pois,
reorganizar relagdes assimétricas de poder arraigadas na instituigdo ao desnaturalizar
relagdes construidas historicamente e propor um processo de integragao entre esferas

sociais e individuais distintas.
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Nesse aspecto, considerar, em uma abordagem dialégica e dialética, os eixos
do trabalho, da ciéncia e tecnologia e da cultura como dimensées indissociaveis da
formagdo humana significa compreender o trabalho como principio educativo em seu
sentido ontoldgico e, portanto, como mediagdo de primeira ordem entre o homem e
a natureza e, por isso, elemento central em uma proposicao curricular para o EMI.
Compreende-se que é na busca da producao de sua prépria existéncia que o ser
humano gera conhecimentos, que sdo histdrica, social e culturalmente acumulados,
ampliados e transformados.

Além disso, no EMI, o trabalho é principio educativo em seu sentido histérico,
pois se consideram as diversas formas e significados que essa categoria vem assumindo
ao longo do tempo nas sociedades humanas. Isso permite compreender que, no
sistema capitalista, o trabalho “se transforma em trabalho assalariado ou fator econ6-
mico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob o capitalismo; portanto,
como categoria econdmica e praxis produtiva que, baseadas em conhecimentos exis-
tentes, produzem novos conhecimentos” (Ramos, 2004 apud Brasil, 2007a, p. 46).
Assim sendo, incorporar a dimensao histérica do trabalho no EMI significa considerar
exigéncias especificas para o processo educativo que visem a participagao direta dos
membros da sociedade nas atividades socialmente produtivas.

Na perspectiva da integragdo, nessa linha de raciocinio, a ciéncia é o
conhecimento rigorosamente sistematizado e intencionalmente expresso como conceito
que representa as relacoes determinadas e apreendidas da realidade considerada, con-
vertendo-se, pois, em forga produtiva (Ramos, 2004). Por seu turno, a histéria da
tecnologia, a luz da concepgéao de ciéncia como forga produtiva, ocorre no marco da
revolugdo industrial, construindo uma relagéo entre ciéncia e tecnologia que visa a
satisfazer as necessidades que seres humanos criam para si, individual e coletivamente,
constituindo-se, ela mesma, como possibilidades de extensao das capacidades de
homens e mulheres. Nesse sentido, a tecnologia é “mediagao entre ciéncia (apreensao
e desvelamento do real) e produgao (intervengao no real)” (Ramos, 2004 apud Brasil,
2007a, p. 44).

E necessério compreender a tecnologia como construgao social complexa
integrada as relagdes sociais de producgdo. Portanto, mais que forca material da
producdo, ela, cada vez mais indissocidvel das praticas cotidianas, em seus varios
campos/diversidades/tempos e espagos, assume uma dimensao sociocultural, uma
centralidade geral, e ndo especifica, na sociabilidade humana. Passou a ter um lugar
de centralidade em quase todas as praticas sociais, em particular no processo educativo
e de pesquisa. Assim, pode-se pensar o trabalho como categoria central de producao
de saber, sendo que trabalho, ciéncia e tecnologia sé&o indissociaveis (Lima Filho,
2005).

Todo esse processo relacional de apreenséao, desvelamento e intervengao no
real, originado do trabalho enquanto mediagdo fundamental entre o homem e a natureza,
resulta na produgdo de conhecimentos, teorias, ciéncia e tecnologia. Cabe ainda
considerar que esses movimentos ocorrem a partir das préaticas realizadas pelos grupos
sociais e, portanto, influenciam e séo fortemente influenciados pela cultura desses

mesmos grupos. Nesse sentido, compreende-se a cultura como cédigo de
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comportamento dos individuos e grupos que integram determinada sociedade e como
manifestagdo de sua forma de organizagao politica e econémica, no que diz respeito
as ideologias que lhe déo sustentacgdo (Gramsci apud Brasil, 2007a, p. 44).

Na concepcgao de um curriculo integrado, a articulacao desses eixos apresentados
expressa, no espago escolar, a circularidade entre culturas evidenciadas em praticas
sociais, trocas de ideias entre diferentes geracgoes, padroes culturais e tradigoes —
confronto e acomodacao na acao educativa, como defende Tura (2002). Diante do
exposto, conclui-se que a formulagéo do curriculo, para a agao integrada e integral,
precisa ir além de proporcionar o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
produzidos e acumulados pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico
sobre os cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria,
como forma de compreender as concepgoes, 0s problemas, as crises e os potenciais
de uma sociedade, e, a partir dai, contribuir para a construcdo de novos padroes de
trabalho, de producgao de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os
interesses sociais e coletivos.

Apbs esse breve exame acerca da concepgao do EMI, discutir-se-a o surgimento
do Proeja, uma vez que hé& nexos importantes entre a génese desse Programa e o

curriculo em discusséo.

Génese do Proeja

As intencgdes explicitadas no Proeja apontam para a necessidade de a educagao
profissional articular-se com a educagéo basica e com o mundo do trabalho, além de
interagir com outras politicas publicas, a fim de contribuir para a garantia do direito de
acesso de todos a educagéo basica. Tais intengdes séo coerentes com o Decreto n° 5.154/
2004, que revogou o Decreto n° 2.208/1997 do governo Fernando Henrique Cardoso, o
qual determinava a separagdo obrigatoria entre o ensino médio e a EP técnica de nivel
médio. Assim, o Decreto de 2004 entrou em vigor precisamente para permitir a integragao
entre o ensino médio e a EP técnica de nivel médio, aspecto fundamental para a
implementacao de uma politica publica de EP voltada para a formagcéo integral dos cidadéos..3

Apesar das intengoes explicitas e das potencialidades da rede federal de EP em
contribuir com o éxito do Proeja, alguns equivocos importantes marcam a génese dessa
iniciativa governamental. Em primeiro lugar, a Portaria n° 2.080/2005-MEC determinava
que todas as instituigdes federais de EP oferecessem, a partir de 2008, cursos técnicos
integrados ao ensino médio na modalidade EJA. Uma portaria nao poderia ir de encontro
ao Decreto n° 5.224/2004 que, a época, dispunha sobre a organizagdo dos Cefets,
estabelecendo em seu artigo primeiro que essas institui¢oes sao detentoras de autonomia

) s . . R 4 yo.
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagoégica e disciplinar. Apesar das criticas

% Esse processo é mais complexo e polémico do que o acima resumido. Para um maior aprofundamento, sugerimos ver Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005).

*Em dezembro de 2008, os Cefets foram transformados em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da
Lein®11.892/2008, que passou a regular o funcionamento e a organizacdo dessas novas instituicoes. Neste trabalho, nao se
discutira essa nova institucionalidade, tendo em vista que a pesquisa que deu origem ao presente texto j havia sido concluida,
quando se concretizou essa transformagao.
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a diversos aspectos da mencionada portaria, apds poucos dias de vigéncia, o seu contetido
foi ratificado, quase integralmente, pelo Decreto n° 5.478/2005, que instituiu, no &mbito
da rede federal, o Proegja.

Na esfera politico-pedagdgica, as poucas instituicdes da rede federal que, a
época, ofereciam EJA néo o faziam na forma integrada a EP. Dentre as experiéncias
registradas, destacam-se as dos Cefets de Pelotas/Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Espirito Santo (ES), Campos/Rio de Janeiro (RJ) e Roraima. Entretanto, em nenhum
deles havia integragdo entre o ensino médio e a EP técnica de nivel médio. A
maioria das iniciativas estava restrita a educagao bésica, embora algumas relacio-
nassem educacéao bésica e profissional na forma concomitante. Diante desse quadro,
percebe-se que nédo havia (e ainda nao hd) na rede federal um corpo de professores
formados para atuar no campo especifico da EJA sequer no ensino médio
propedéutico e, muito menos, no médio integrado a EP. Nesse panorama, nao
seria razoavel exigir que a rede federal passasse a reservar, obrigatoriamente,
para os cursos do Proeja, 10% de todas as vagas anuais destinadas aos cursos
técnicos e aos superiores de tecnologia, conforme estabelecido no Decreto
n®5.478/2005.

Portanto, essa matéria deveria ter sido estudada, aprofundada, discutida e avaliada
em espacos mais amplos, antes de vir a tona. Caso esses estudos tivessem ocorrido, ter-
-se-ia compreendido que a oferta de vagas apenas no ambito da rede federal seria insuficiente
para atender a demanda nacional, visto que sua capacidade de oferta € minima diante da
quantidade de jovens e adultos que demandam a conclusao da educacéo basica. £ evidente,
desse modo, que a definigcao do contetdo do decreto inicial deveria ter contemplado a
participacdo das redes publicas estaduais e municipais de educagéo, constitucionalmente
consagradas a universalizagdo do ensino fundamental e a continua ampliagéo da oferta do
ensino médio. Ele deveria, também, ter sido discutido na comunidade académico-cientifica,
nas entidades representativas dos docentes e dos trabalhadores, visando a construcao de
uma politica publica, em vez de mais um programa focal.

Nessa trajetéria, durante o segundo semestre de 2005, visando a implantagao
e organizacao de uma proposicao curricular para o Proeja, a Secretaria de Educacgéao
Profissional e Tecnoldégica do Ministério da Educacgédo (Setec/MEC) realizou um
conjunto de oficinas pedagdgicas, distribuidas pelo Pais, cujo fim era promover a
capacitacgao dos gestores académicos das instituigdes da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Nessa agéo, também se produziu uma série de anali-
ses, reflexdes e duras criticas relativas ao contetido e, principalmente, a forma de
implantagao do Programa. Desse processo, dentre outros fatos, resultaram
alteragdes substantivas nos rumos da implantacdo do Proeja, na tentativa de
construir uma base mais sélida para a sua sustentagao. O primeiro passo foi
constituir um grupo de trabalho plural6 que teve a funcao de elaborar um

documento-base (Brasil, 2007b), com concepcodes e principios do Programa, até

0 documento-base do Proeja (Brasil, 2007b) informa a existéncia de cerca de 30 milhoes de brasileiros com 17 anos ou mais que
né&o concluiram o ensino médio. Em 2006, dados do Censo Escolar revelam que a rede federal de EP registrou 79.878 matriculas.

5 Compostos por especialistas em EJA das universidades brasileiras, representantes da Setec, da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (Secad), dos féruns de EJA, dos Cefets, das Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) e das escolas técnicas
vinculadas as universidades federais.
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entdo inexistentes, e cujo resultado apontou na diregdo de transformé-lo em politica
publica educacional.

Posteriormente, a partir das diretrizes provenientes desse documento-base, o
Decreto n°® 5.478/2005 foi substituido pelo Decreto n° 5.840/2006, que trouxe
mudangcas significativas em relacao ao primeiro, destacando-se: a) ampliacao das cargas
horérias dos cursos, deixando que sejam adotadas no &mbito da autonomia institucional;
b) ampliacéo dos espagos educacionais em que o Proeja pode ser oferecido, incluindo
as redes publicas estaduais e municipais de educacéo; c) ampliagdo da abrangéncia do
Programa ao incluir o ensino fundamental.

Algumas agoes importantes foram sendo desencadeadas a partir das diretrizes
emanadas do documento-base (Brasil, 2007b), dentre as quais merecem destaque a
oferta de curso de especializagao voltado a formacao de profissionais do ensino publico
para atuarem no Proeja e as acdes decorrentes do Edital Proeja-Capes/Setec n°® 03/
2006, destinado a estimular a realizacao de projetos conjuntos de pesquisa entre
universidades federais e Cefets.

No que se refere aos cursos de especializacao, tal iniciativa foi o ponto de
partida por meio do qual, segundo dados da Setec, foram formados cerca de
1.800 profissionais em 15 pdlos distribuidos em todo o Pais, sendo 12 em Cefets
(Santa Catarina, Espirito Santo, Sdo Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso, Bahia,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceard, Maranhdo, Amazonas e o consércio
entre Cefet-RJ, Cefet-Campos/RJ e Cefet-Quimica/RJ), 2 em universidades federais
(Universidade Federal da Paraiba e Universidade Tecnoldgica Federal do Parand) e 1
em consércio entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o Cefet-Pelotas.
Com relagdo aos polos em que foram realizados esses cursos de especializacéo, é
preciso destacar positivamente a continuidade das acoes, pois a medida que as
primeiras turmas concluiram suas atividades, novas foram sendo constituidas. As
novas turmas estao ocorrendo em 21 pdlos, o que representa também uma
ampliacdo significativa de profissionais formados no ambito da Unido, dos Estados
e dos municipios.

Na segunda acgao destacada — o Edital Proeja-Capes/Setec n° 03/2006, cujo objetivo
€ estimular a realizagdo de projetos conjuntos de pesquisa, com a utilizagdo de recursos
humanos e de infraestrutura disponiveis em diferentes institui¢cdes de educagao superior,
incluida a rede federal de EP —, nove projetos provenientes, principalmente, de consércios
entre universidades federais e Cefets encontram-se em execucdo. Essa acdo visa a produgdo
de conhecimentos por meio de pesquisas e a formagao de pessoal pés-graduado em EP
integrada a EJA, contribuindo, assim, para desenvolver e consolidar as proposigdes
curriculares e organizativas na drea. Como se vé, os cursos de especializacao e as agdes
inerentes ao Edital Proeja-Capes/Setec estao voltados, dentre outros aspectos, para a
preparacdo de um corpo de formadores de futuros instrutores, na perspectiva de
desencadear processos institucionais voltados para a formulagao, a gestao e a execucao
de cursos de EMI na modalidade EJA.

Apesar desses avangos, que apontam para possiveis melhorias a médio e longo
prazo, o processo de implantacdo do Proeja na rede federal, nos Estados e nos

municipios ndo esta alcangando plenamente os objetivos previstos. Na prética, até o
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momento, a oferta esta majoritariamente circunscrita a rede federal; por isso, neste
texto, a andlise estd restrita a essa esfera.’

Vérios aspectos contribuem para um quadro preocupante, dentre eles: a falta
de processos sistematicos de formacdo continuada dos docentes; a auséncia de
discussoes mais qualificadas no interior das instituicoes acerca da concepgao do EMI
e da implantagao do Programa; a forma impositiva como esse Programa entrou em
vigor; os elevados indices de evasdo; e uma visao elitista de parte dos profissionais
que integram a rede federal, os quais vinculam a entrada do publico da EJA, nessas
institui¢des, a uma ameaga a qualidade do ensino ali existente. Dessa forma, esse
conjunto de fatores contribui significativamente para que haja uma parcial rejeicao ao
Programa no interior da rede, reforcando a visao preconceituosa em diregao aos seus
sujeitos. Evidentemente, esses aspectos tém estreita relacdo com a construgao e o
desenvolvimento do curriculo nessas instituigoes.

Essa organizagdo curricular se da em uma formagdo complexa, que envolve
elementos, dimensodes e perspectivas diferenciadas e, por vezes, antagonicas. As propo-
sigoes formuladas devem abranger niveis de conhecimentos comuns, mas que partem de
formagoes educativas diferenciadas, em fungdo das oportunidades educacionais possiveis
ao publico da EJA. Na concretizagao curricular, gestar pedagogicamente esses dominios
exige formacéao especifica e compromisso dos profissionais envolvidos.

A criacao de proposicgoes originais — referenciadas em cotidianos diversificados,
respeitando a diversidade cultural e os saberes advindos das praticas culturais — pode
oferecer oportunidades de apropriacdo dos aportes tedricos para a efetiva integracao
curricular. Nesse sentido, Oliveira e Cesarino (2008, p. 15-16), em pesquisa sobre o
processo de implantacdo do Proeja no Cefet-ES, referindo-se a percepgdo que a

comunidade tem em relagao aos sujeitos da EJA, afirmam:

H4& necessidade de se romper com os estigmas produzidos em relacdo aos alunos da
EJA considerados sem preparo, sem base, sujeitos que ameacam a tradigao de exceléncia
da escola, que deve estar alerta para a forma como a inclusdo desses sujeitos vém
sendo feita, de forma a evitar que sejam produzidas novas exclusées dentro do préprio
sistema.

Na perspectiva da incluséo efetiva, a materializagdo de agdes em um curriculo
que contemple a diversidade de contextos sociais e culturais — que produzem possibi-
lidades educacionais distintas — ocorre na flexibilizacao e na adequacéao curricular a
cada unidade dos Cefets.

Em outro trabalho relativo a implantacéo do Proeja, desenvolvido em instituigdes
do Rio Grande do Sul, Santos (2008, p. 9), ao se referir aos sujeitos da EJA, afirma
que eles nao correspondem ao tipo rnoderno8 de aluno idealizado, pois estao fora da

faixa etaria denominada como regular, evadiram-se ou nunca estiveram na escola,

7 Alguns Estados comegam a implantar cursos no &mbito do Proeja principalmente a partir do financiamento proporcionado pelo
Programa Brasil Profissionalizado. Entretanto, esses cursos ou sdo muito recentes ou ainda estao em fase de planejamento, de
maneira que nao estao abrangidos por este estudo.

8 De acordo com os padrdes culturais advindos da modernidade, a elite, que era minoria, sustentava os padroes culturais mais
refinados, enquanto propagava que a populacdo em massa viria ameagar esses padroes, chegando a propor, nos curriculos escolares,
um treinamento de resisténcia a cultura de massa.
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trabalham ou buscam por trabalho, hd muitas mulheres e chefes de familias; enfim,
“compdem multiplas identidades em desordem [...] em relagdo a ordem do aluno em
idade regular: com uma familia nuclear, na maioria das vezes branco, heterossexual e
catdlico”, o que causa certo estranhamento em comunidades acostumadas ao padrao
regular de estudantes.

Para a autora, diante desse quadro,

a escola, ao propor-se em [sic] acolher tais figuras de desordem, é recomendéavel a
revisdo de suas rotinas, seus espagos de aprendizagem, seus rituais. Este processo
pode mexer com a escola inteira, no gerenciamento de conflitos que até entao
compunham o senso comum, modos considerados adequados, agregados ao
entendimento que para classe trabalhadora qualquer ensino servia, um ensino de
pobre para pobre. (Santos, 2008, p. 9).

Essas reflexodes ratificam a ideia de que o aligeiramento do processo de concepgao
dos projetos educacionais e a falta de formacé&o prévia, ou pelo menos simultanea,
dos docentes que atuam nessa esfera educacional e de féruns de discussao das
experiéncias curriculares sdo fatores significativos da constitui¢ao do atual quadro de
dificuldades enfrentadas na implementacao do Proeja.

Apés explicitar a concepgao de EMI e realizar essa breve reconstrugdo sobre a
génese do Proeja e suas consequéncias, analisar-se-a a realidade concreta que vem

sendo construida, principalmente na unidade de Natal do Cefet-RN, objeto deste estudo.

O Proeja no Cefet-RN: alguns avancos e muitas contradicoes

Os estudos realizados elucidam que, de forma geral, a realidade do Cefet-RN
reflete a situacdo nacional ja caracterizada. Assim, inicialmente, destaca-se a forma
apressada como a instituigcdo decidiu implantar, ja no segundo semestre de 2006, os
cursos vinculados ao Programa nas unidades de Mossord, Natal/Zona Norte, Currais
Novos e I}:)&\nguagu;9 ao mesmo tempo, causa estranheza o fato de nao terem sido
implantadas turmas no Campus Central/Natal.

E importante mencionar que a unidade de Mossoré, & época, contava com mais
de dez anos de funcionamento, enquanto que as demais comecaram suas atividades no
segundo semestre de 2006 ja com cursos do Proeja. Importa ainda ressaltar que o
Cefet-RN nunca havia atuado anteriormente na EJA, mesmo nas unidades ja existentes
— Natal/Campus Central e Mossord —, e que a maioria dos professores que passou a
trabalhar nesses cursos tampouco teve formagao prévia ou simultanea a essa atuagao.

No caso de Mossord, a falta de formagao prévia dos professores para atuar no
EMI/EJA, apesar de grave, pode ser parcialmente amenizada, porque, naquela unidade,
ja havia desde 2005 o EMI/adolescentes. Dessa forma, os docentes tinham a possibi-

lidade de conhecer a concepc¢ao do EMI vigente na instituicao. Nao obstante, esse fato

¢ Além dessas turmas, o Cefet-RN também ofereceu uma turma de curso técnico integrado ao ensino médio na modalidade EJA
em Controle Ambiental — turma do convénio Cefet-RN/Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST)/Ministério do
Desenvolvimento Agrério (MDA)/Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra) —, a qual ndo foi incluida na presente
andlise, em razdo de suas especificidades, dentre elas o fato de o conjunto de professores que nela atuou ter aceito voluntariamente
convite da gestao.
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apenas abranda a situacao, visto que os estudantes com 0s quais esses profissionais
trabalhavam eram adolescentes oriundos, em geral, de uma trajetéria continua de
estudos e de acompanhamento familiar e que, entre outras especificidades educativas
e socioeconOmicas, ingressaram na instituigdo mediante um rigoroso processo seletivo.
Enquanto isso, os sujeitos da EJA trazem consigo um conjunto de caracteristicas
préprias, como descontinuidades de estudos, reprovagoes, lacunas cognitivas,
necessidade de trabalhar para ajudar na renda familiar ou para manter a prépria familia,
entre outras amplamente conhecidas na literatura especifica da EJA, que os diferencia
fortemente dos demais.

Além disso, apesar de em 2005 ter sido implantado o EMI na unidade de Mossord,
destinado aos estudantes da trajetéria regular, em 2006 ainda nao estava (como néo
estd atualmente) consolidada a concepcao do EMI, conforme discutida na segunda
parte deste texto. Na prética, o que ha é uma justaposicéo entre as disciplinas ditas de
formagcéo geral e a parte profissionalizante dos respectivos cursos. E evidente que a
implantagdo do Proeja tem, potencialmente, a capacidade de contribuir para acelerar a
consolidacao de uma concepcgao curricular de EMI no Cefet-RN, mas, para tal, o
processo teria que contemplar um planejamento voltado ao desenvolvimento de agoes
que viabilizassem um repensar institucional sobre a relagdo entre a teoria e as préaticas
pedagdgicas, na perspectiva de construir uma nova préaxis curricular capaz de colaborar
para a formagédo integral de cidad&os a partir dos eixos estruturantes trabalho, ciéncia
e tecnologia e cultura.

Nas unidades Natal/Zona Norte, Ipanguacu e Currais Novos, a situacéo é ainda
mais complexa, pois os professores, recém-aprovados em concursos publicos, ja
comecaram a atuar diretamente no Proeja, a partir do segundo semestre de 2006,
embora os exames nao tenham exigido conhecimentos especificos para esse fim. Esse
quadro permite concluir que, institucionalmente, nao se assumiu que a modalidade EJA
constitui um campo curricular particular e requer especificidades em metodologias,
estratégias de ensino-aprendizagem, materiais didaticos e organizagédo espaco-temporal,
o que também implica formagao especifica dos docentes (Paiva, 2005).

Compreende-se que, na dimenséao curricular, a prépria organizagdo do espago
escolar comporta formas ritualizadas de organizagao e demarcacao do tempo,
outorgando sentidos as agdes e justificando uma hierarquia de posi¢oes nas formas
de integragdo social. Nesse espaco, também hé embates no confronto de saberes,
comportamentos e cultura do educando com a cultura escolar e de estudo proposta
pela instituicdo. A dindmica institucional, cristalizada na cultura escolar, obstaculiza
as mediagoes entre grupos culturais potencializadas pela implantacao do Proeja.

Pressupondo que é no cotejo/conformacéo entre modelos e ldgicas culturais
diversas que ocorre a circularidade cultural na acdo educativa, as relagoes fundadas
na cultura escolar sdo um jogo de interesses e interagdes estabelecido no didlogo dos
conteudos disciplinares que se expressam na matriz curricular. Se parte significativa
dos docentes do Cefet-RN estd pautada nos cédigos da cultura escolar, baseados na
cultura padrao dominante, gera-se um conflito de interesses, pois os alunos do Proeja
trazem para a escola seus costumes, seu modo de ser, de pensar e de agir, fruto da

visdo do mundo no qual estao inseridos, ou seja, atitudes préprias das culturas populares.
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Dessa forma, o que se vé é que suas linguagens vao sendo desmerecidas e seus valores,
normas e estilos de vida desautorizados, para poder inseri-los na cultura escolar, entendida
como padréo mais elaborado, mais bem sistematizado e mais erudito.

Em uma instituigdo pedagdgica, a relagdo entre conhecimento e poder implica
processos de dominacao escolar, uma vez que estes se desdobram em ritos e em mitos
institucionais. No entanto, as institui¢oes n&o sao formadas unicamente por regras
formais; existem também, no contexto escolar, regras informais e ndo formais que, por
vezes, sdo mais poderosas do que as regras hierarquicas de autoridade formal.

Entretanto, isso nao significa que o Cefet-RN, ou qualquer outra institui¢do, tenha
obrigatoriamente que constituir um quadro docente todo diferenciado para atuar na EJA,
pois é vidvel que um profissional que j& atua no EMI destinado aos adolescentes ou na EP
possa, a partir de uma adequada formacao, trabalhar também nessa modalidade educaci-
onal. O que ndo se mostra apropriado, embora seja praticado de forma recorrente, é
destinar docentes para atuar na EJA sem que eles recebam formacao para esse fim.

Outro aspecto a considerar na presente analise € o fato de que, simultaneamente
ao movimento de implantacao do Proeja, o Cefet-RN comecou a oferecer a primeira turma
do Curso de Especializagdo em EP Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio na
Modalidade EJA, como um dos 15 pdlos habilitados pela Setec/MEC. No curriculo desse
curso, é relevante a discussao acerca da concepgao do EMI, para abranger também os
profissionais das instituicoes federais de EP localizadas no Estado do Rio Grande do Norte
e os da rede estadual. Apesar disso, pouquissimos professores da instituigdo participaram
— principalmente no caso das novas unidades —, pois a eles foram destinadas turmas do
Proeja com o fim de atender a demanda do MEC por aumento da matricula nessa esfera
educativa, tornando-se dificil conciliar a atividade docente de sala de aula com a assisténcia
ao curso. Dessa forma, naturalizou-se o fato de que professores com pouca ou nenhuma
aproximagao ao campo da docéncia da EP, de uma maneira geral, e do Proeja, particu-
larmente, atuem nesse campo sem a correspondente formagao, embora, paradoxalmente,
a instituigao esteja formando docentes para esse fim.

Assim, constata-se que prevaleceu a légica economicista-eficientista,
impulsionada pela pressdo do MEC, com o objetivo de apresentar dados estatisticos
para a sociedade a respeito de vagas oferecidas nesse dominio educacional.

As andlises até aqui desenvolvidas permitem concluir que caberia destinar o segundo
semestre de 2006 ao processo inicial de formagdo dos profissionais que iriam atuar no
Proeja, por meio do curso oferecido pela propria instituicdo, adiando o inicio da oferta do
Programa para o primeiro semestre de 2007, em beneficio da qualidade da agéo educacional
do Cefet-RN e em respeito aos profissionais recém-ingressos. Outra possibilidade seria
iniciar as atividades das novas unidades com um menor nimero de turmas e organizar a
jornada dos docentes de modo a compatibilizd-la com a formagao requerida.

Ao que ja foi evidenciado, é necessério acrescentar outro importante elemento
que vem comprometendo a qualidade das agdes nesse Programa: a concepcao dos
cursos e da respectiva elaboragdo dos seus planos. A proposi¢cdo de um curriculo
integrado no Cefet-RN toma por base o trabalho como principio educativo e a
interdisciplinaridade que tenha significado e contextualizagao, promovendo reflexdes

criticas perante o cotidiano e uma maior interagéo social entre aluno e docente. Na
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implantagado de um enfoque interdisciplinar, a formagao dos professores devera ter
como fonte os saberes sobre como os alunos do Proeja aprendem. Os educandos nao
apenas aprendem de forma diferente, mas também aprendem melhor quando se lhes
ensina utilizando seus estilos de aprendizagem predominantes. Esses distintos estilos
requerem modos diversos de ensinar, préprios as diferengas existentes entre eles.
Antagonicamente, no Cefet-RN, procedeu-se a uma transposicao linear e reduzida
dos planos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio destinados aos adolescentes
para o publico da EJA. Na falta de tempo e de profissionais habilitados para pensar um
projeto que contemplasse as especificidades dos sujeitos jovens e adultos em processo de
educacao escolar e, portanto, estratégias, metodologias, tempos, espacos, etc. adequados
a esses sujeitos, os planos dos cursos sao semelhantes aos do EMI para os adolescentes.
A principal diferenca esta na carga horaria, que nos primeiros é significativamente menor

do que nos dirigidos aos adolescentes. O Quadro 1 evidencia essa diferenca.

Quadro 1 — Cargas horarias do ensino médio integrado aos cursos técnicos nas
modalidades regular e EJA

Modalidades
Regular EJA
Curso Unidade
Categorias da Carga horaria Categorias da Carga horaria
tri tri
et Parcial | Total etttz Parcial | Total
curricular curricular
Formagéao geral | 2.190 Formacéao geral| 1.680
)
Informética Natal/Zona | Base cognum 360 3.850 Base coEnum 3100
Norte Formacéao Formacéao
. @ 1.300 I 1.420
profissional profissional
Formacao geral | 2.190 Formacao geral| 1.500
Eletrotécnica | oo/ 20" Suse Comun 20015 g 2ase comum 3.010
orinagao 1.420 orinagao 1.510
profissional profissional
B Formacao
Formacgéao geral | 2.190 geral®
Edificagbes | Mossoré Base comum 360 [4.000|Base comum 3.220
Formacgéao Formacéao
. 1.450 . 3)
profissional profissional®
Formagéao geral | 2.190 Formacéao geral| 1.680
Alimentos Currais Base COEIIUI’I’I 360 3.880 Base coEnum 3100
Novos Formagéao Formagao
. 1.330 I 1.420
profissional profissional
Formacéao geral | 2.190 Formacao geral| 1.680
Agroecologia | Ipanguacu Base cognum 360 4.000 Base cognum 3.100
Formacao Formacao
. 1.450 . 1.420
profissional profissional

Fonte: Elaboracao dos autores, a partir do sitio <http://www.cefetrn.br/ensino/cursos-oferecidos>.

Notas: ’ No EMI destinado aos adolescentes, essa carga hordria é considerada como pertencente
simultaneamente a formagdo geral e a formagao profissional.
@ Em todos os casos (adolescentes e EJA), incluem-se 400 horas de prética profissional.
® O detalhamento da carga horéria nao estéa disponivel na fonte consultada.
Legenda:
... Dado numérico nao disponivel
Né&o se aplica dado numérico.
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Essa decisao institucional tem vinculacgéo a aspectos legais, ja que o Decreto n°®
5.840/2006 mantém a exigéncia do cumprimento integral da carga horaria minima
estabelecida para cada uma das areas profissionais, mas permite uma reducgdo de até
50% na carga horéria da denominada formacéo geral; por outro lado, também ha um
componente interno, pois esse mesmo decreto estabelece que a carga horaria maxima
para os conteudos vinculados a formagéo geral é deciséo de cada instituigdo.

Essa situacdo nao é uma realidade apenas local, pois esse cendrio se repete em
outras formulagdes curriculares no ambito da rede federal. Desse modo, Oliveira e
Cesarino (2008, p. 15), ao se referirem a formagado de professores para atuar no

Proeja e a integracao entre ensino médio e EP no Cefet-ES, concluem:

Considerando o programa como campo de possibilidades na formagao de professores,
aparentemente pouco conseguimos avangar no que concerne ao estudo e
aprofundamento das concepgoes tedrico-metodolégicas que orientam a proposta de
integragao da EP e EJA. Torna-se necessério repensar a concepgao de integragdo
vigente, que se restringe a entender o curriculo integrado como o deslocamento ou
inclusao de disciplinas das areas técnicas para junto das disciplinas de formagao geral.

Nesse sentido, a discussdo sobre a concepgao vai muito além da disputa de
carga horéria entre formagcéo geral e especifica, pois a centralidade do debate deveria
estar em como romper com essa dicotomia, na perspectiva de tornar a formacao
realmente integral, sem fragmentagoes ou falsas oposicdes entre o que é geral e o que
é especifico. Entretanto, o fato de nao discutir profundamente essa concepgao e,
além disso, de privilegiar, nos cursos do Proeja, os contetidos de formagéao profissional
em detrimento daqueles relacionados mais diretamente com a formacé&o cientifico-
cultural dos estudantes revela uma opgao pela instrumentalidade da formacao,
contrapondo-se, dessa forma, a concepgao do EMI e do Proeja ja discutida.

Essa énfase na formacéao instrumental, no campo profissional, em detrimento
dos aspectos cientifico-tecnolégico-humanisticos podera acarretar diferenciagbes entre
a formacéao proporcionada aos adolescentes que cursam o EMI regular e aquela oferecida
aos sujeitos do Proeja, com prejuizos para os ultimos. Corroborando essa situagao, a
falta de adequagao curricular a um processo de avaliagdo continuo contribui para as
altas taxas de repeténcia e evaséo. Faz-se, pois, necessario um diagndstico para pensar
estratégias, com o objetivo de suprir as deficiéncias explicitadas e também como
forma de o aluno néo ser aprovado sem dominar contetidos relevantes. Nessa avaliagdo
diagndstica, as caracteristicas do contexto em que o educando estd inserido tém forte
influéncia na aprendizagem, podendo ser distintas em dois niveis: o sociocultural
(macrossocial) e o institucional (microssocial). Entende-se que esses dois niveis estao
impregnados de concepgdes, discursos e politicas vigentes na sociedade em que se
inserem os educandos e os docentes e trazem um determinado valor a experiéncia de
aprendizagem.

Conforme explicitado anteriormente, as questoes identificadas no ambito do
Cefet-RN também sdo recorrentes em outras instituigdes da rede federal, como indi-
cam os trabalhos que estao sendo produzidos nessa esfera. Nesse sentido, Castro e
Vitorette (2008) analisam as resisténcias a implantagdo do Proeja no Cefet-GO. As

autoras colocam as dificuldades em um campo mais amplo ao afirmarem que se
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enraizaram nessa instituigdo as politicas vigentes nos anos 1990 na EP brasileira, as
quais potencializaram a fragmentagéo do curriculo, extinguindo os cursos que inte-
gravam ensino médio e EP. Dessa forma, explanam que, mesmo apés a vigéncia dos
Decretos n° 5.154/2004 e 5.840/20086,

a configuracdo de um contexto interno, profundamente dividido em relagdo as
concepgodes, principios e fungoes da EP e tecnoldgica, ressalta a vitdria das proposigoes
politicas educacionais de ambito estrutural que procuraram desarticular uma orientagdo
educacional de cunho formativo, assentada na integracao entre conhecimentos gerais
e técnicos, e por isto, potencialmente humanizadora e emancipatéria [...], assim como
rearticuld-la em outra perspectiva, cujo carater se fundamenta no produtivismo, na
fragmentagdo e no economicismo. (Castro, Vitorette, 2008, p. 2).

Esse quadro dificulta a implementagédo do Proeja, visto que a integragao no
ensino médio profissionalizante regular tem experimentado dificuldades para uma
organizacéao interdisciplinar e integradora. As principais dificuldades sdo observadas
na formulagao de novas proposigdes pelos docentes responsaveis por essa dimensao.
As perspectivas epistemolégicas desses docentes dependem da cultura genérica e da
pedagdgica, pois o conhecimento e os saberes dos curriculos sdo elaborados
individualmente dentro de contextos culturais e de tradigdes dominantes dos quais
recebem influéncias e, assim, condicionam modelos educativos de acordo com o
momento histérico vigente.

Diante da importéncia da proposi¢cdo do Proeja, cabe ao docente formular
indagacoes em torno do conhecimento, analisando aspectos cruciais num modelo de
ensino cujas especificidades se deseja compreender. Mas, apesar dessa importancia, o
docente nao trata as dimensoes epistemoldgicas nos métodos didaticos e nos curriculos,
e essa auséncia é devida ao acriticismo no discurso dominante, reproduzindo a cultura
dada como obrigatéria e indiscutivel para os alunos e os professores.

O pensamento e o comportamento do docente sdo consequéncias de mediacdes
de socializagdo profissional, e o desenvolvimento do curriculo depende do conheci-
mento desse docente e da coordenagdo da equipe pedagdgica para cumprir
determinados objetivos e atividades. O saber pratico ttil dos docentes procede basi-
camente de sua prépria experiéncia e do saber coletivo dos profissionais do ensino,
via socializacdo horizontal (de outros docentes) nos centros escolares. Portanto, eles
nao trabalham separadamente nem sao mediadores isolados no curriculo, mas trabalham
em uma mediacdo coletiva, de racionalidade grupal nas equipes pedagdgicas.

Retomando a situagao especifica do Cefet-RN, apresentam-se, em seguida,
alguns resultados preliminares, visto que nao houve conclusao de turmas do Proeja
nas unidades estudadas.

Entre os estudantes que ingressaram no segundo semestre de 2006, é
preocupante a quantidade de desisténcias. Nao foram localizados dados oficiais publi-
cados em todas as unidades pesquisadas, mas, por meio de observacao e de contatos
com informantes-chave, constatou-se que a reprovacao, em alguns casos, alcanga os
75%, tendo sido necessério reagrupar turmas de cursos distintos na unidade Natal/
Zona Norte. Nessa mesma unidade, 66 estudantes do Proeja jubilaram. Esse é um

dado que causa estranhamento, pois o Programa ¢é destinado a inclusao de sujeitos
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que foram expulsos de uma trajetoéria de escolarizagdo em razao de suas condigoes de
vida. E, portanto, paradoxal que, por meio desse mesmo Programa, eles sejam
novamente banidos da educacao escolar.

No caso da unidade Currais Novos, o Relatério de Gestao/2007 trata da evasdo

da seguinte forma:

O alto indice de evasao observado nas duas modalidades (Integrado/EJA e Subseqiiente)
é fator preocupante e deve ser considerado no planejamento da oferta de cursos nestas
modalidades para os préximos periodos. Analisando os nimeros, temos uma evasao
(em apenas um ano) de 46,34% na turma de Integrado/EJA Alimentos Matutino e de
60% na turma de Integrado/EJA Alimentos Vespertino. (Cefet, 2008, p. 39).

As informacgoes provenientes das outras unidades, embora nao estejam
disponiveis oficialmente nos respectivos relatérios de gestao, ratificam o quadro acima
apresentado. A andlise j& desenvolvida permite concluir que essas elevadas taxas de
evaséo e jubilagdo nédo foram de responsabilidade Unica dos sujeitos-estudantes. Ao
contrério, a instituicao ja se deu conta de que sua agdo néo esta sendo adequada —
esse € um aspecto positivo: a compreensao de que existe o problema —, pois, ao
longo de todos os quatro semestres de existéncia do Proeja, houve mudangas nos
critérios de ingresso e nas matrizes curriculares, revelando uma busca institucional
por uma melhor conexao com os sujeitos aos quais se destina o Proeja, na perspectiva

de melhorar a sua atuagao nesse campo.

Consideracoes finais

No desenvolvimento deste texto, identificam-se alguns avancos no que se refere
a materializagdo do EMI na modalidade EJA como uma possibilidade de formacao
integrada e integral dos sujeitos, mas também muitos movimentos que vao em diregdo
contraria a consecucao dos objetivos e da concepgao de formagado humana propostos,
tanto no ambito nacional como no caso do Cefet-RN. Para minimizar as distorgoes e
maximizar 0s avangos, é necessario construir conhecimento nessa nova esfera educa-
cional. E fundamental consolidar uma concepcao que oriente os processos de
(re)construgao e de desenvolvimento curricular, uma vez que as préprias sinalizagbes
oficiais sao contraditérias. De um lado, embora com algumas lacunas, o documento-
-base aponta para a formacao integral dos sujeitos do Proeja a partir da integracao
entre trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura, mas, por outro lado, os documentos
legais ndo apontam nessa direcdo com a mesma énfase e, em alguns aspectos, sao,
inclusive, contraditérios (decretos e resolugdes do Conselho Nacional de Educagao,
atualmente vigentes).

Diante dessa realidade, e visando contribuir para uma formacdo humana
verdadeiramente emancipadora, é fundamental insistir na organizacdo curricular, quanto
a centralidade da categoria trabalho, e no trabalho como principio educativo dos
processos formativos. Mesmo tendo consciéncia das limitagdes dos espacos educativos

frente a forma hegemonica de sociabilidade humana, que é determinada pelos interesses

Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 82, p. 91-108, nov. 2009.

105



106

do capital, compreende-se que essa é uma disputa na qual o curriculo esta diretamente
envolvido, uma vez que nao hé neutralidade na educagdo em geral nem no curriculo
em particular.

Na modalidade EJA, esse eixo central deve ser outorgado em uma abordagem
intercultural, como perspectiva desafiadora a construgao das diferencas e do preconceito,
por intermédio de curriculos que promovam a sensibilizacao a pluralidade cultural.
Para dar a esse projeto intercultural viabilidade, é necessario valorizar a diversidade,
questionando diretrizes e trabalhando a construcao de identidades culturais sem cair
na homogeneizagéo de seus integrantes, ao preservar padroes étnicos e culturais sem
marginaliza-los. Ao reelaborar e sair das certezas dos antigos modelos, pode-se
construir um curriculo que, em uma sociedade plural, combata a intolerancia e promova
uma educacao mais democratica.

Entretanto, é importante compreender que o atendimento a diversidade nédo
significa precarizar a educagao destinada aos grupos sociais objeto dessa atencao. E
preciso atender a todos com qualidade, na perspectiva de contribuir para a igualdade
de direito de todos.

Assim sendo, acredita-se que as instituicdes educativas, principalmente as
publicas, devem cumprir um papel de socializagado e formagao de cidadania emancipada
e de consolidagéo de direitos humanos bésicos, embora estejam expostas a pressoes
sociais, a fim de atender a diferentes interesses, tanto politicos quanto pedagdgicos.

Quando a instituigdo educativa se relaciona com a comunidade em que esta
inserida, levando em consideragao sua cultura, crencgas, valores e aproveitamento
de seus recursos, as exigéncias desse grupo demandam um plano particular do
curriculo, que escapa aos conhecimentos individuais dos professores e pede uma
coletividade para a elaboragao de um projeto educativo que atenda as necessidades
comunitarias.

Esse compromisso é um posicionamento politico da instituigéo, a partir de seu
projeto politico-pedagdgico e curricular de intervencéo social. Na experiéncia
apresentada do Cefet-RN, constata-se um embate na correlagdo de forgas dos com-
ponentes da institui¢cdo. Apesar de suas dificuldades, como em outras instituigoes, é

necesséria a defesa da implantagdo e concretizagdo do Programa, pois

o Proeja tem conseguido aglutinar pessoas e projetos, no interior da Instituigdo, cujos
interesses vinculam-se a promogao da educagao publica, gratuita, de qualidade académica
e social. Estes principios podem ser concretizados, na EP e tecnoldgica, por meio da
afirmagao de uma escola unitéria e politécnica, de formacao omnilateral, pelo desmonte
de aparatos politico-administrativos e organizacionais facilitadores de agdes de cunho
privatista. (Castro, Vitorette, 2008, p. 4).

Como evidenciado, o Proeja, como espaco de formulagao e integracao curricular
que possibilite a articulagao entre concepgoes de formagdo humana no d&mbito do
ensino médio técnico na modalidade EJA, apresenta possibilidades concretas de um
redimensionamento da organizacgao curricular para trabalhadores em processo de
formagao. Essa agéo estd imbricada em um contexto politico-administrativo no qual
se inserem a instituigéo e as opgdes filoséficas e politicas dos gestores e docentes que

compdem cada centro educativo.
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Considera-se, portanto, que os caminhos do Proeja deverao ser tragados de
acordo com o compromisso social da instituicdo em relagao a populagdo em geral e a
construcao de uma nova identidade coletiva, associada a produgéo de conhecimentos
que possam ser (re)construidos e apropriados pelos cidaddos, independentemente da

origem socioecondmica.
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