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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o Foco na Forma no ensino de espanhol
a falantes brasileiros adultos, baseando-se na constatacao de que poucos alunos atin-
gem o nivel considerado avangado, apesar da pratica da metodologia comunicativa em
sala de aula. A revisdo da abordagem metodoldgica e a caracteristica linguistica do
portugués e do espanhol como linguas muito préximas levam a um novo olhar sobre
as nogdes de conhecimento declarativo e procedimental para usa-las numa aborda-
gem comunicativa mais ampla, lidando com diferentes tipos de textos que permitam

enfocar a forma linguistica a partir da discussao e apropriagao do sentido.
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Abstract
A stone in the shoes: grammar teaching in a Spanish language course for

Brazilian university students

The purpose of this article is to discuss the Focus on Form Instruction in the

teaching of Spanish to Brazilian Portuguese speakers, taking into account that just a
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few learners reach the desired advanced proficiency level, despite the communicative
methodology in the classroom. The similarity between Portuguese and Spanish and
the need for a renewed methodological approach to teaching lead us to adopt a revised
approach to declarative and procedural knowledge in a broader view of communicative

teaching.

Keywords: teaching Brazilians the Spanish language; reviewed communicative

methodology; focus on form, declarative and procedural knowledge.

Introducao

Ao revisar a nogdo de competéncia comunicativa de Canale (1980), que é a
meta dos que aprendem uma lingua estrangeira, e contrastar a teoria com a pratica
em sala de aula no contexto universitario, percebemos que o aluno brasileiro ao
aprender espanhol nao apresenta muitos problemas de comunicacao, ajudado tanto
pela fala didatica do professor quanto pelo uso de estratégias comunicativas que
permitem ao discente dar conta dos problemas linguisticos nos niveis fonoldgico,
semantico e morfossintatico, estabelecendo uma razoavel interagdo (Martin Peris, 2002).

Esse manejo do conhecimento linguistico de “sobrevivéncia”, que é percebido
como facilidade na aprendizagem e que, portanto, provoca entusiasmo na fase inicial,
logo é reconhecido como insuficiente pelo préprio aluno quando se confronta com a
necessidade de produzir textos orais e escritos para fins académicos. Existem estudos
que indicam que a interlingua, entendida como parte do processo de aproximagao e
construgdo de uma nova gramatica, parte de um conhecimento “néo-zero” devido a
proximidade gramatical entre o portugués e o espanhol, mas que parece sofrer uma
estagnagao e/ou retrocesso no nivel intermediario, revelando muitas vezes sinais de
fossilizacao (Selinker, 1992) em quantidade indesejavel em todas as dimensées formais
(Villalba, 2002).

A meu ver, é justamente a dicotomia entre a semelhanca e a falsa semelhanca
entre a primeira lingua (L1) e a segunda lingua (L2), em questdo, que provoca o
fendmeno da desaceleragao na aprendizagem. A interface entre a dimensao linguistica
e a psicolégica como meio de relaxamento no esforgo de superar o problema linguistico
possui uma série de implicagdes pedagdgicas, sendo a principal, a forma como se lida
com a aquisicao de espanhol por falantes adultos brasileiros, contextualizando-a na
pratica de diversas versdes de metodologia comunicativa. Para uma melhor
compreensao e avaliacao do impacto do enfoque comunicativo no ensino de espanhol

no Brasil, serad aberto um paréntese, como se segue.

1 Paréntese: estado da arte

Desde os anos 90 — periodo em que a disciplina de lingua espanhola foi

reintroduzida no ensino médio em carater optativo e que coincidiu com os primeiros
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passos do Mercosul — os cursos de licenciatura em espanhol comegaram a ser
revisados no sentido de atualizar o contetiddo programético para preparar melhor os
futuros profissionais dessa area. Seguindo o modelo europeu, a énfase foi dada a
metodologia comunicativa, que pretende tornar o aprendiz comunicativamente com-
petente, de acordo com os principios postulados por Canale e Swain nos anos 80,
isto é, o aluno estaria dominando a lingua estrangeira se seu desempenho fosse
considerado satisfatério nas subcompeténcias gramatical, sociocultural, discursiva
e estratégica. Esse enfoque metodoldgico passou por algumas revisoes, e uma de
suas versdes mais recentes € o ensino por tarefas, que concebe o processo de
aprendizagem de lingua estrangeira baseado na realizagdo de atividades, individuais
ou grupais, conforme a nocao de interagao em sala de aula, com a finalidade de co-
construir conhecimentos.

A énfase dada ao significado, e ndo a forma, praticada nos moldes da metodologia
comunicativa, ndo produziu o resultado esperado. Nesse sentido, varias pesquisas de
especialistas brasileiros apontam para as falhas linguisticas que se observam nas
producdes — neste caso, escritas — dos alunos, embora do ponto de vista da transmissao
de mensagens o objetivo tenha sido atingido. Por exemplo, observe-se o texto, escolhido
aleatoriamente, de uma aluna que esta no final de Lingua Espanhola II (ap6s 90 horas

de Espanhol Bésico e 90 de Lingua Espanhola I):

Teniendo en cuenta mi desarrollo en el curso de lengua dos, creo que me daria una nota
seis porque a pesar del progreso que yo obtuve creo que podria ter me dedicado mas.

Al final de este curso al hacer una avaliacién, pienso que ahora estoy fijadndome mas en
la gramética, pasé a autocorregirme buscando las respuestas adecuadas para mis
errores, aprendi a buscar y elegir mejor informaciones linglisticas y culturales; pero lo
més importante, porque era mi mayor dificultad cuando empezé el curso, es que ahora
ya uso mis conocimientos fuera de clase y antes evitava hacerlo. Ademads pasé a
practicar la parte escrita, desarrollando no sélo la gramética y el vocabulario pero
también los aspectos de estructuras textuales. Otro gran progreso fue mi aprendizagen
sobre distincién y utilizacién de algunos modos gramaticales (como “el” y “l0”) y un
contacto mayor con la literatura hispana.

Todavia hay mucho que mejorar, principalmente mi seguridad sobre la lengua, para que
yo pueda desempenar mas y mejor el espanol fuera de clase. Para esto creo que necesito
estudiar méas la gramatica (en todos sus aspectos) y practicar la oralidad.

Séao evidentes alguns erros lexicais e morfossintaticos, como é o caso do
verbo “ter” como auxiliar, do sufixo em “-ajen” de “aprendizajen” ou da desinéncia
em “-va” de “evitava”, provavelmente devido a influéncia da lingua materna, fend-
meno que ja foi bastante discutido por estudiosos brasileiros (Gonzalez, 1994;
Barbieri-Duréo, 1999). Sao temas de discusséo tanto a interlingua popularizada
como “portunhol” quanto a fossilizagcdo, uma ameaca real contra a qual profes-
sores e alunos nao sabem exatamente como agir — embora estejam conscientes
dela —, principalmente no nivel intermediario, quando as necessidades comunicativas
estao satisfeitas e ocorre a desaceleracao no processo de aprendizagem (Villalba,
2002).

Para abordar esse problema, pretendo tratar aqui do que os linguistas chamam
de FonF (Focus on Form), tentando refletir teoricamente sobre o que acontece no caso

do falante brasileiro aprendendo uma lingua-irma.
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2 Foco na Forma

Em primeiro lugar, é de se destacar que o proprio aluno sente a necessidade de
conhecer a gramética da lingua-alvo. No caso do universitério brasileiro, aprendiz de
espanhol, essa é uma reagdo bastante comum desde o primeiro semestre, quando os
primeiros contatos com a lingua estrangeira nao s6 permitem constatar que a seme-
lhanga é superficial, como também intuir que a principal diferenga é gramatical, embora
ainda nao consiga definir exatamente os aspectos gramaticais que marcam a distancia
entre o portugués e o espanhol. Por outro lado, também é possivel que a busca pela
explicacdo gramatical se deva a forma tradicional em que ainda se aborda muitas
vezes o ensino da lingua materna no nivel médio, o que leva o aluno a sentir que
conhecer a lingua é conhecer a sua gramatica. Essa sensagéo, apontada principalmente
pelos aprendizes de mais de trinta e cinco anos, soma-se ao uso da comparagao entre
as gramaticas da L1 e da L2, uma estratégia meta-cognitiva fortalecida pela percepcéo
de semelhanga entre as linguas implicadas.

Em segundo lugar, atualmente é possivel encontrar um apoio bibliogréafico
razoavel sobre o Foco na Forma, ja que diversos especialistas reconhecem que algum
tipo de FonF é necessério (DeKeyser, 2003b), mas para algumas formas, para alguns
alunos e em determinado momento do processo de aquisicao. Assim, as questoes
sdo: quais formas, quando enfoca-las e como enfocé-las.

A partir deste momento, as reflexdes que apresento em torno da aprendizagem
de espanhol como lingua estrangeira serdo fundamentadas nos estudos de DeKeyser
(2003a), de Doughty e Williams (2003), e de Anderson (1983), usando conceitos
como conhecimento declarativo e procedimental, préoprios da psicologia cognitiva,
tais como concebe o citado Anderson ao propor sua teoria Atomic Components of
Thought (ACT). Dela aproveito a distingao entre os dois tipos de conhecimento, a
qual se baseia no par “o qué” e “como”, isto é, aproveitando os exemplos deste autor,
o conhecimento declarativo é saber que “"Washington D.C. é a capital dos Estados
Unidos”, e o procedimental é saber como “se dirige um carro”. Também da teoria
cognitivista sdo emprestadas as nogdes de aprendizagem explicita e implicita,
entendendo-se pela primeira o tratamento instrucional que inclui a explicacao das
regras (dedugdo) ou a orientacao para forma-las com base no input (indugdo), como
explica DeKeyser (2003b).

Transportando essas nogdes para a area de aprendizagem de lingua estrangeira
por adultos, especialmente quando a relagdo entre a L1 e a L2 é muito préxima, é
comum observar que os alunos se comunicam por meio de determinadas estruturas
memorizadas — que sao tipicas dos didlogos introdutérios de cada unidade tematica no
método comunicativo —, um comportamento que € em parte favorecido pela semelhanca
interlinguistica tanto no nivel da recepgdo quanto da produgao. Em geral, a partir dessa
prética se introduz a informagao gramatical, seguida de uma série de exercicios de corte
estruturalista, cujo objetivo é a fixagdo das novas estruturas. No caso de enfoque por
tarefas, sdo apresentadas propostas de atividades comunicativas, que tém a vantagem
de promover a interagdo intergrupal, seja no sentido social, seja no sentido linguistico

de construir juntos o novo conhecimento, trocando ideias e discutindo duvidas.
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No entanto, o trabalho integrado em sala de aula termina nesse ponto para o
professor e para o aluno, ambos atores supostamente ativos de quem se esperaria um
passo a mais para garantir que o conhecimento declarativo se transformasse em
procedimental; j& que sem essa passagem, nao se pode falar em aprendizagem de
lingua estrangeira, muito menos em aprendizagem reflexiva e critica. Decorre daif a
frustracdo mencionada no texto The essentials of language teaching (NCLRC, 2007):
“Muitas vezes professores e alunos de lingua estrangeira sentem-se frustrados porque
néo ha conexao entre saber as regras gramaticais e ser capaz de usa-las automaticamente
ao escutar, falar, ler e escrever".1

Contra toda expectativa, consciente ou inconsciente, de que ensinar/aprender
espanhol é facil, o resultado ndo costuma ser satisfatério, principalmente na produgéo
— oral e escrita — de textos que ultrapassam o nivel de frases.2 Note-se que, no
exemplo apresentado, aparecem erros na aplicacao de regras aparentemente simples,
como o uso de “ter” como verbo auxiliar ou a posi¢cdo do pronome pessoal na oragao.

DeKeyser (2003a) adverte, em primeiro lugar, que nao existe uma relacao
proporcional entre a complexidade da regra e a dificuldade de aprendé-la. Isto é, ha
regras que sao compreendidas facilmente, mas sao adquiridas lentamente, ou vice-
versa. A experiéncia docente revela que, por exemplo, é o caso dos artigos “el” e
“lo”, masculino e neutro, respectivamente, que apesar de sua aparente simplicidade,
exige tempo para aquisigao, o que é percebido pela aluna do texto anterior. Em segun-
do lugar, tenta-se explicar a lacuna entre o conhecimento declarativo e o procedimental
apelando para a nogdo de Gramaética Universal (GU), segundo a qual uma estrutura da
lingua estrangeira que faz parte da GU deve ser acessivel ao aprendiz. A incapacidade
de usar automaticamente as regras ja explicadas deve ser atribuida a falta ou a qualidade
do input, “exceto se a LE for um subconjunto da L1” (DeKeyser, 200343, p. 43).

Embora nao seja possivel estabelecer linguisticamente uma relagao hierarquica
entre o portugués e o espanhol no sentido de definir qual dos dois é subconjunto, a
proximidade gramatical dessas duas linguas instaura outro tipo de dificuldade de
aquisigdo — em termos de uso automaético de regras — que parece estar vinculado a
natureza nebulosa das fronteiras gramaticais, as quais, por sua vez, estariam ligadas
a questdes pragmaticas e socioculturais.’

Na realidade, a transformacao do conhecimento declarativo em procedimental
ainda é um assunto polémico, uma vez que, do ponto de vista cognitivista, ndo existe
uma explicacdo consensual sobre a relagao entre esses dois tipos de conhecimento.

H4, no entanto, algumas indicagdes empiricas:

a) os conhecimentos declarativo e procedimental estariam interligados e seriam

complementares;

! Language teachers and language learners are often frustrated by the disconnect between knowing the rules of grammar and being
able to apply those rules automatically in listening, speaking, reading, and writing (nossa tradugao). Disponivel em: <http://
www.nclrc.org/essentials/grammar/stratgram.htm>. As tradugdes subsequentes também sao nossas.

2 Hé problemas também na recepgao (oral e escrita), mas em menor grau, que costumam ser resolvidos com o uso de estratégias
comunicativas e técnicas de compreensao leitora.

% Os aspectos pragmatico e sociocultural estdo sendo cada vez mais considerados nos livros didéticos de espanhol como lingua
estrangeira, que focam o contexto real em que se daria a interagao social.
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b) a pratica comunicativa promoveria a transformacdo do conhecimento
declarativo em procedimental;

c) essa pratica significa realizar atividades comunicativas que superem o nivel
repetitivo dos modelos descontextualizados, mas que impliquem tarefas
significativas para o aluno. Trata-se também de orienta-lo para compreender
as atitudes linguisticas na lingua estrangeira em questéao;

d) o conhecimento declarativo precederia o conhecimento procedimental, pois
o aluno nao conseguiria lidar com este ultimo, refletindo sobre a maneira
como as regras funcionam, nem automatiza-las, se no tiver acesso a elas;

e) é importante que o aluno seja exposto a exemplos de evidéncia negativa e

que haja correcao dos erros.

Resumindo: apesar de parecer contraditério, assume-se a necessidade de focar
a forma no processo de aprendizagem de lingua estrangeira apoiado na metodologia
comunicativa. O objetivo do FonF néo é introduzir o estudo da gramética desvinculada
da pratica e nem orientar para a pratica da Analise Contrastiva, mas permitir que o
aluno perceba o funcionamento das regras e passe a usé-las. Quando estdo implicadas
duas linguas muito préximas, a tendéncia é de se contentar com o conhecimento
declarativo, o que em muitos casos significa tornar-se insensivel as diferencas, e
equivale a chegar a um estado de imunidade a evidéncia negativa e a correcao. Esse é
um dos fatores de fossilizagdo que, se nédo for minimizada, marcara negativamente a
interlingua do aprendiz. Assim, a pratica em sala de aula vem demonstrando que o
modo indutivo de trabalhar a forma n&o parece ser suficiente quando se trata de
aprendizagem de espanhol por adultos brasileiros. Por outro lado, a longa tradigao do
método gramatica e tradugao, centrado na forma, j& provou que esse ndo € o caminho
apropriado, o que aponta para a pertinéncia de reenfocar mais uma vez o conceito de

competéncia comunicativa.

3 Discussao do caso do brasileiro aprendiz de espanhol

Coincidindo com o postulado de Schmidt (1997) quanto a necessidade de
promover a conscientizagao no processo de aquisigdo de lingua estrangeira (consciousness
raising), DeKeyser concilia o Foco na Forma com a prética linguistica e afirma que a
abordagem que oferece as melhores condigdes para isso é a comunicativa, pois esta
fundamentada na teoria de desenvolvimento de habilidades —n&o no sentido tradicional
de relacionar mecanicamente uma forma linguistica com a outra, mas no de proporcionar
ao aluno condigdes de casar a forma com o sentido —, o que implica prever que existe
tempo para consolidar cognitivamente o conhecimento declarativo na memoria de longo
prazo e disponibilizé-lo para a procedimentalizagao: “é fundamental que o conhecimen-
to declarativo se torne disponivel para ser procedimentalizado mediante a pratica, com
o qual se da a aquisigéo desse conhecimento” (DeKeyser, 20034, p. 52).4

* This availability of declarative knowledge during actual practice of the skill to be proceduralized is essential to skill acquisition.
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Por outro lado, deve-se refletir sobre a forma como esse conhecimento declarativo
deve ser introduzido. Nos livros didaticos de espanhol, como lingua estrangeira com
abordagem comunicativa, € comum priorizar um determinado contexto, préprio para
ativar a conversacao, para cuja realizacdo seria necessario possuir o conhecimento de
certas estruturas gramaticais. No primeiro momento, é dada énfase a situagéo, inclu-
sive para sensibilizar o aluno para questoes pragmaticas, e é sé no segundo momento
que o foco é centrado explicitamente na forma. DeKeyser afirma, no entanto, que nao
haveria problema se as atividades do tipo FonF fossem colocadas no inicio, contanto
que seu objetivo seja desenvolver, testar e refinar o conhecimento declarativo. A questao
é: essa posigdo vale para todas as linguas e para todos os aprendizes?

No caso de espanhol para falantes brasileiros, tanto as teorias de aquisigao de
lingua estrangeira como a experiéncia docente indicam que nao se deve desconsiderar
o seu conhecimento linguistico prévio, justamente porque do ponto de vista gramatical,
o portugués e o espanhol compartilham o mesmo sistema. A percepcdo dessa
carateristica acionaria espontaneamente o mecanismo da transferéncia, sobretudo nos
alunos iniciantes, linguisticamente ingénuos (naive learners — Ringbom, 1992), o que
facilitaria o acesso a lingua espanhola. Convém assinalar que a transferéncia de
informagdes néo se déd somente no nivel gramatical, mas também no sociocultural, e
€ aqui onde reside a principal dificuldade do aluno brasileiro. E bem provéavel que,
apés reorganizar o seu conhecimento de mundo e assumir que a comunidade
hispanofalante é diferente dele, esse aluno tenha condic¢des de estabelecer as devidas
relacbes entre o sistema e a norma da lingua espanhola. Nesse momento, ele estaria
preparado cognitivamente a aceder ao novo conhecimento linguistico declarativo, a
partir do qual pode e deve realizar a pratica comunicativa no sentido proposto por
DeKeyser, isto é, o aluno conseguiria atribuir sentido a forma, o que contribuiria para
mudar a sua atitude linguistica em relagéo a essa lingua estrangeira. Nesse sentido,
acompanho o linguista quando declara que se trata de um periodo relativamente longo,
em que 0S erros que aparecem (e se espera que aparecam, conforme o autor) devem
ser corrigidos, assim como ha fortes indicios de que o sucesso ¢ individual, porque
também é individual o processamento da interlingua.

Por que isso ndo funciona na realidade? E muito provavel que seja devido ao
fato de que nos materiais didaticos, os exercicios e as atividades a serem
desenvolvidos nao sao definidos em termos de comportamento comunicativo, mas
como representacao artificial de uma situacdo comunicativa, em que os atores (alunos
e professor) agem como estd previsto no livro, anulando-se como individuos reais.
Assim, um simples e-mail que deve ser enviado a um amigo participando que vai
haver uma festa no proximo fim de semana acaba se tornando um jogo de faz de
conta, cujo objetivo real ndo é mais do que apresentar e ensinar uma nova estrutura
gramatical. No amago dos propdsitos parece subsistir o Foco na Forma como se
praticava na metodologia dudio-lingual. Faltaria a ponte entre o conhecimento
declarativo e o procedimental, que é dada pela criacdo de condicdes de
procedimentalizagdo mediante o foco no sentido, trabalhado nado apenas no nivel
textual, mas também no extratextual, pois a comunicagdo nao ocorre no vazio entre

seres abstratos.
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Quando DeKeyser propde a pratica comunicativa como forma de transformar o
conhecimento declarativo em procedimental e destaca que as atividades devem ser
significativas para o aluno, certamente sugere que elas devem estar contextualizadas,
o que implica incluir também informacodes do tipo sociopragmético. Um dos fendmenos
mais comuns no ensino/aprendizagem de espanhol para brasileiros é, por exemplo, a
dificuldade de usar o imperativo. Embora as duas linguas usem esse modo verbal para
expressar ordens e pedidos, o brasileiro prefere evita-lo por considerar agressivo ou
mal-educado, enquanto que o hispanofalante nédo atribui esse matiz a forma “Cierra la
puerta!”, assim como existe a diferenca de comportamento linguistico entre os dois
falantes quanto ao emprego ou nao da negativa direta "No".

Outro aspecto interessante a ressaltar — que talvez explique a dificuldade do
aluno brasileiro devido a dissociagdo entre conhecer a regra e usé-la — é a nocao de
comunicagdo que mesmo os especialistas em ensino de lingua estrangeira ndo parecem
levar em conta, restringindo-a a ideia de didlogo. Eo que se pode depreender dos
livros didaticos que ostensivamente seguem a metodologia comunicativa. Na realidade,
essa visao limitada ja foi apontada por varios linguistas aplicados, mas ainda ha pouca
discusséo capaz de levar a mudangas significativas no tratamento metodolégico dessa
questao.

Se a relacdo entre individuos é estabelecida pela comunicacéo verbal, isso ndo
significa obrigatoriamente que deva ser oral e em situagdes construidas e preparadas de
modo didatico — na escola, no bairro, na familia, nas compras, no restaurante, etc. Ja
que no conceito de cidaddo esté inserida a nocdo de “cidadéo leiturizado” — pela
necessidade generalizada de interagir com diferentes tipos de mensagens escritas, desde
o nome da linha de 6nibus até comentdarios criticos publicados na midia — ha claros
indicativos de que, para trabalhar e desenvolver a competéncia comunicativa, é preciso
sair do circulo de didlogos e repensar outros tipos de textos que devem constar no
manual. Parece-me que é nesse sentido que as atividades passam a ser “significativas”,
permitindo que o Foco na Forma se torne compreensivel e seja justificado.

Do ponto de vista de sala de aula, possibilitar o acesso a diversidade textual
nao é suficiente, pois assimilar uma regra gramatical ndo seria apenas uma questao de
quantidade/qualidade do input, mas também o resultado de sua pedagogizagéao.

Exemplificando: costuma-se pedir a producao textual sem apresentar e discutir
0 contexto, o(s) objetivo(s), os interlocutores, o assunto, o léxico e as estruturas
gramaticais, muitas vezes repetindo mecanicamente as propostas do livro que, por
sua vez, carece de uma visdo mais ampla do que é comunicagdo ou de uma atualizagdo
metodoldgica de ensino de lingua estrangeira para brasileiros. Assim, o aluno é
orientado/obrigado a ler diferentes tipos de texto, desde um didlogo entre amigos até
uma informagao cientifica, mas sem receber explicitamente o input necessario para
reconhecer as diferengas entre um texto e outro, e nessa omissdo, também é solicitado
a produzir textos semelhantes, tarefa que ele realiza de forma intuitiva baseando-se
no conhecimento linguistico da lingua materna. Nesse faz-de-conta por parte do
professor e do aluno, a forma, que tinha sido explicada e praticada de modo pontual
na fase anterior, acaba se perdendo, mesmo que se trate de uma L2 historicamente

parecida com a L1.
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Independentemente de questdes metodoldgicas, a pergunta que se faz é sobre
a aparente incapacidade do falante brasileiro aprendendo espanhol de transladar a
regra a producgdo textual. Pesquisas recentes apontam para o fato de que a
aprendizagem implicita € menos produtiva do que a explicita, ou seja, no nivel
morfossintatico, o aluno aprenderia mais se houvesse Foco na Forma e se fosse
praticada a corregao sistemaética dos erros. Isso aconteceria porque o aluno adulto
médio ndo costuma por si sé articular as informagdes, contrasta-las com as que ja
possui, inferir novos significados e usos, reestruturar e refinar para internaliza-las, o
que equivale a dizer que sé o input nao é suficiente para promover a aquisi¢cdo. DeKeyser
(2003a) reforga essa ideia quando afirma que o préprio conceito de procedimentalizagéo
implica que as regras sao adquiridas no processo de aprendizagem que comeca
explicitamente.

Na érea especifica de espanhol para brasileiros devem ser consideradas mais
duas questoes: Quais estruturas ou regras sdo mais faceis ou mais dificeis? Existe

uma ordem natural na aquisigdo da gramética espanhola por falantes brasileiros?

a) Quais estruturas ou regras sao mais faceis ou mais dificeis?

E possivel que o professor experiente saiba responder empiricamente essa
pergunta, mas do ponto de vista cientifico ainda nao ha critérios capazes de classificar
e hierarquizar as dificuldades. Sem eles, também n&o seria possivel optar com segu-
ranca pelo ensino implicito ou explicito para cada item gramatical, embora haja indicios
de que as regras mais faceis podem ser tratadas implicitamente, enquanto que as
mais complexas devem ser enfocadas de forma mais enfética e demorada. E aqui,
forma-se o circulo vicioso, ja que nem sempre as faceis sdo as gramaticalmente mais
simples.

O que tenho constatado em sala de aula é que alguns aspectos inexistentes
numa lingua, mas que permanecem em outra, como é o caso do futuro do subjuntivo
em portugués, que se expressa por meio de presente do subjuntivo em espanhol
(Quando chegar, me ligue = Cuando llegues, lldmame), sdo 0os mais resistentes a
erradicacdo. A dificuldade aumenta quando, em momentos diferentes e desvinculados,
o aluno se defronta com a dupla possibilidade de usar o presente do indicativo e do
subjuntivo, de acordo com o matiz pretendido pelo enunciador. Compare-se, por
exemplo: Quizas haya perdido el autobus e Quizas ha perdido el autobuds. O mesmo
tipo de problema costuma acontecer no uso do chamado “pretérito indefinido” em
contraste com o chamado “pretérito perfecto”, pela dificuldade que implica adquirir
duas formas, em geral, correspondentes a uma sé forma na lingua materna. Assim,
para um hispanofalante peninsular hé diferenga entre He leido el Quijote e Lei el Quijote,
quando ambas as frases podem ser traduzidas para o portugués como Li o Quixote,
porque o falante brasileiro ndo leva em consideracao se a agao de ler e seu efeito, que
comegou no passado, tem ou nao continuidade até o momento presente da enunciagao.
Nesse exemplo, ha um agravante em termos de variagdo sociolinguistica, uma vez

que hoje, pelo menos na regido sul, o acesso mais comum ao espanhol é o americano,
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e 0 hispano-americano possui outros parametros temporais como Hoy he desayunado
poco (variante peninsular) e Hoy desayuné poco (variante hispano-americana).

Por outro lado, o dominio do uso do artigo em espanhol ou do pronome pes-
soal em funcao do sujeito, que parecem simples, costumam demorar mais do que
seria desejavel, resistindo a corregdo convencional, o que me leva a questionar nao s
as razoes dessa resisténcia, mas também as formas de correcédo, o que certamente

estaria relacionado com a avaliacao, cuja reflexdo mereceria outro estudo.

b) Existe uma ordem natural na aquisi¢do da gramdtica espanhola por falantes

brasileiros?

A duvida decorre da constatagdo de que os livros ditos comunicativos estao
organizados em unidades tematicas/situacionais, subordinadas as estruturas gramati-
cais selecionadas de acordo com a nogdo de ordem natural na aquisi¢do da lingua
materna. Assim, na primeira unidade, que é de apresentacdo e cumprimentos, é co-
mum tratar dos pronomes interrogativos; dos verbos “ser” e “estar”, bem como dos
verbos regulares nos tempos verbais do indicativo (presente, passado e futuro); do
imperativo; dos pronomes possessivos, demonstrativos, pessoais; dos numerais; etc.
O uso do subjuntivo é previsto para o nivel intermediério. Mas, essa ordem é até certo
ponto artificial, e sé existe por uma razao didatica, que nao tem fundamentagdo
linguistica, se se considerar a importancia do input auténtico, o contexto académico e
a maturidade cognitiva, a experiéncia pessoal na lingua estrangeira por meio de fil-
mes, internet, musica, contatos, etc., e, principalmente, se se considerar a opgao por
géneros textuais que permitem o acesso a diversidade textual, cada qual com caracte-
risticas formais proéprias. Trata-se, pois, de abordar a forma de acordo com o tipo de
texto, sem estabelecer de antemao uma espécie de hierarquia gramatical, segundo a
qual os artigos antecederiam os pronomes possessivos, mas o par “pretérito indefini-
do” e “pretérito perfecto” do indicativo seria apresentado ao mesmo tempo por ques-
toes de contraste.

Para iniciar, com um minimo de rigor, uma discussao sobre a ordem na aquisi-
¢ao de espanhol por falantes brasileiros, seria necessério um estudo contrastivo da
gramatica descritiva do espanhol peninsular ou de uma variedade hispano-americana
e do portugués brasileiro para detectar as diferencas entre as duas linguas e examinar
aluz de alguma teoria de aquisigao de lingua estrangeira questdes como a facilidade/
dificuldade de compreensao e uso de determinadas formas sem aparente explicagao,
ou o percurso e a velocidade em que se da essa assimilagdo em termos de conheci-

mento e uso natural.

Conclusao

Embora néo seja conclusivo, o estudo sobre o conhecimento declarativo e o

procedimental tem fornecido subsidios para pesquisas na area de aquisi¢ao de lingua
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estrangeira, tentando explicar como se d& cognitivamente a relagdo entre ambos os
campos. Para o caso do falante adulto brasileiro aprendendo espanhol, esse tipo de
explicagdo é de fundamental importancia para entender o mecanismo de apropriagdo
de conhecimentos linguisticos novos e ndo tao novos, em que a dificuldade reside,
por um lado, na dificuldade de reconhecer a fronteira gramatical entrea Ll ea L2, e,
por outro, na aparente insensibilidade as diferencas, mantendo o nivel de influéncia
mutua, travando qualquer esforco de desfossilizacdo em termos de discriminacéo
gradual dos sistemas de espanhol e portugués.5

Conforme DeKeyser, a explicitacdo da forma é essencial para dominar a lingua
estrangeira. Parece evidente que o resgate de seu papel — mesmo contra a corrente da
metodologia comunicativa que é centrada no significado — é necessério no processo
de aprendizagem de espanhol por falantes de portugués, assim como é convincente o
argumento a favor do FonF vinculado a préatica comunicativa. O que ndo parece tao
evidente é o momento em que se deve produzir essa uniao e em que medida a nogéo
de competéncia comunicativa, que subjaz a metodologia do mesmo nome, deve ser
revisada para que a pedra (entenda-se o “conhecimento gramatical”) no sapato deixe
de incomodar professores e alunos. Nessa linha, também todos os aspectos linguisticos
da L1 e da L2 devem ser descritos e analisados contrastivamente para, no minimo,
sinalizar os eventuais problemas de aquisicdo, preparando o caminho para discussoes
metodolédgicas e pedagdgicas.

Por outro lado, convém assinalar que a percepgdo da gramética da lingua
espanhola por parte dos alunos brasileiros, que vai além do sistema linguistico e
avanga para area de sociopragmatica, deve levar ndo a um simples conhecimento
declarativo que permite reconhecer " Me gusta chocolate”, mas também a compreensao
da organizagao dessa estrutura que possibilite diferencia-la de “Me gustas”, para usar
ambas de forma automatica e correta num contexto de comunicagao livre e real.

Finalmente, retomando as perguntas iniciais de “"quais”, “"quando” e “como”,
deve-se admitir que nao ha respostas conclusivas, uma vez que para isso deveria
existir pelo menos uma explicacgao clara para a relagao entre o conhecimento declarativo
e procedimental que conduza a compreenséo de como se da a passagem de um para
o outro. Também néo ha estudos em que possa apoiar-se para determinar com seguranga
a relagao entre o grau de complexidade gramatical e a facilidade/dificuldade de
aprendizagem, superando o tradicional bindmio postulado pela Hipétese de Anélise
Contrastiva.

No caso especifico de falantes brasileiros aprendendo espanhol, uma abordagem
metodoldgica que inclua o FonF parece pertinente, dada a caracteristica de similaridade
entre as duas linguas, principalmente se for levado em consideragéo o resultado de
algumas pesquisas que apontam para a desacelerac¢do no processo de aprendizagem
e para a manutengao da interlingua no nivel intermediério. Independentemente da
andlise das causas de fossilizacao, seria desejavel, de modo paralelo, uma pesquisa
empirica para testar o alcance da préatica de metodologia comunicativa com Foco na

Forma, tal como foi proposto por DeKeyser e discutido aqui com base na experiéncia

®Ver os artigos de Nakuma (1998) e Long (2003) para uma nova visao de fossilizagao e desfossilizagdo.

Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 81, p. 99-111, ago. 2009.

109



110

docente. Nesse sentido, as perguntas objetivas “quais”, "quando” e “como” ainda
nao podem ser respondidas objetivamente, mas elas ja permitem visualizar novas
opgdes didaticas que ultrapassem a fragmentacdo em “sentido” e “forma”, o que, de
certo modo, obriga a repenséa-las levando em conta o sujeito aprendiz adulto, com
experiéncia linguistica rica na lingua materna, capaz de interagir com o mundo numa

lingua estrangeira que é gramaticalmente semelhante a sua.
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