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Resumo

Ha no Brasil inumeras regides onde a préatica didria de uma variante da lingua
alema (Hunsrlickisch) € mantida devido ao grande nimero de imigrantes alemées que
chegaram a esses locais ao longo dos séculos 19 e 20. Nesse artigo, resumidamente,
sdo descritos aspectos relacionados a motivagdo dos alunos e a sua produgéo na
lingua estrangeira, a partir de dados levantados em pesquisas e entrevistas desenvolvidas
com alunos de duas escolas em contexto bilingue portugués-alemao, no qual a variante
do alemao é uma lingua minoritéria. Este estudo tem por objetivo avaliar em que
medida estao sendo respeitados e promovidos os direitos linguisticos dessa

comunidade.
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linguistica.

Abstract

The double face of teaching German as a foreign language in Brazil

In several regions of Brazil, we find the daily practice of a linguistic variation of

the German language. This is the result of the large number of German-speaking
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immigrants coming to Brazil in the 1 9" and 20" centuries. In this article, we briefly
describe issues related to the motivation and linguistic production of learners of German,
taking into account research and interviews with students from two bilingual Portuguese-
German schools in which the German variant is a minority language. The study
evaluates the extent to which the linguistic rights of this community are being respected

and promoted.

Keywords: German immigration, German language; linguistic rights; linguistic

variation.

A lingua alema é uma das linguas estrangeiras mais aprendidas no Brasil, ao
lado do inglés, do espanhol, do francés e do italiano. Isso se da nao s6 devido ao fato
de a Alemanha ser um grande parceiro comercial do Brasil e uma grande poténcia
mundial, mas também a extensa histéria de imigracao de falantes de lingua alema
para o Brasil ao longo dos ultimos séculos, o que fez com que o idioma e as
manifestacoes culturais se mantivessem presentes em solo brasileiro.

O alemao é ensinado em escolas, cursos-livres e universidades em diferentes
localidades do Brasil, havendo uma maior concentragao de institui¢cbes de ensino na
Regido Sul — justamente, talvez, pelo fato de que esta tenha sido o bergo da colonizagéo
de imigrantes de lingua alema no Pafs.'

Por esse motivo, o perfil de ensino de alemé&o como lingua estrangeira (LE) no
Brasil ndo pode ser visto como algo homogéneo e uniforme em todas as localidades.
Enquanto no nordeste e no sudeste, por exemplo, grande parte dos aprendizes ingressa
nos cursos sem ter uma ligagdo direta com a lingua alema, vendo-a mais como um
diferencial para o mercado de trabalho, uma alternativa para ir além do inglés e do
espanhol, varios alunos da regiéo sul reconhecem no idioma aleméo uma identidade
familiar e até mesmo linguistica.

Apesar de ndo podermos generalizar esses aspectos para cada regiao
(existem, também no sul, por exemplo, alunos que nao possuem essa ligagao
afetiva com a lingua alema), podemos caracterizar, de forma bem distinta, dois
diferentes contextos de ensino de alemao como LE em territério nacional: um
monolingue e um bilingue.

Em intimeras localidades do Pais se falam, ainda hoje, variedades linguisticas
derivadas dos dialetos alemées trazidos na época da imigracao. Essas variedades, apesar
de constituirem um corpus um pouco diferenciado e terem um status que as distancia
da sua base germanica de origem, representam uma espécie de “pré-conhecimento”
quando os estudantes comecam a aprender alemé&o-padrao nas escolas de linguas.

Enquanto isso, os alunos de outras localidades iniciam o estudo de alemao-
padrdo, de forma geral, com uma outra postura, reconhecendo-o como LE. Isso

diferencia suas atitudes em relacao a esse processo de aprendizado.

! Para informagdes a respeito da histéria da imigracéo de falantes da lingua alema para o Brasil, indicamos Roche (1969), Verband
Deutscher Vereine ([1924] 1999) e Neumann (2000).
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Tendo em vista as especificidades de cada contexto (monolingue e bilingue), a
intengdo deste artigo é descrever, de forma resumida, o perfil do ensino do alemao
como LE no Brasil e tracar consideracdes sobre o processo de aprendizado nos
diferentes contextos, observando aspectos relacionados a motivagao dos alunos e a
sua produgao na LE.

Para tanto, valer-nos-emos dos resultados obtidos nas pesquisas de campo
realizadas pela autora durante seu doutorado, que investigou a influéncia da(s) lingua(s)
materna(s) no aprendizado do alemao como LE no Brasil. Por meio de testes, obser-
vagdes de aulas e entrevistas com alunos e professores de trés escolas de aleméao
(duas em contextos bilingues e uma em contexto monolingue), pudemos levantar
dados e observar peculiaridades interessantes de cada contexto.

Ja é conhecido que a lingua materna pode influenciar consideravelmente o
aprendizado de uma segunda lingua (L2) ou uma LE (cf. estudos como: Schloter,
1992; O’Malley, Chamot, 1990; Hufeisen, 1991). Ao mesmo passo, porém, varias
pesquisas apontam para o fato de que a primeira lingua (L1) nédo € o Unico fator de
influéncia nesse processo (cf. Helbig, 2000; Ellis, 1994; Vogel, 1990). As interferéncias
e transferéncias da lingua materna sao importantes estratégias de aprendizado e
desempenham um papel fundamental. Entretanto, o ambiente de aquisicéo e as atitudes
linguisticas também sao fatores importantes, especialmente em contextos bilingues.
Esses fatores serdo abordados na presente contribuicao.

Existem, no Brasil, importantes contextos bilingues que servem como campo
de pesquisa para averiguar esses aspectos. O fato ainda é negligenciado por grande
parte da populacéo, mas, ao lado do portugués, muitos brasileiros falam outra lingua
materna desde criangas, sejam elas variedades autdctones — as linguas indigenas — ou
variedades aléctones — as linguas de imigracao (cf. Morello, Oliveira, 2006). Como
neste artigo trataremos do aprendizado do alemé&o-padrao, abordaremos como contexto
bilingue localidades onde o Hunsrlickisch, uma lingua de imigracao de origem alema,
é falado como lingua materna. Trata-se de uma variedade dialetal que, entre outros
fatores, se originou, principalmente, do contato linguistico entre o portugués e os
dialetos aleméaes no Brasil, como veremos mais pormenorizado no préximo item.

J& no inicio das atividades como professora de alemao no Brasil, ficou claro
que as dificuldades no aprendizado do aleméao por alunos do Rio de Janeiro, por
exemplo, eram diferentes das de determinados alunos do sul do Brasil. Como diferenca
basica entre as duas realidades estava, entre outras, as diferentes linguas maternas,
ou melhor, o fato de que os alunos pesquisados do sul possuiam, em sua maioria, ao
lado do portugués, mais uma outra L1. Seria o bilinguismo o responsével pela diferenca
averiguada? Essa foi a pergunta que quisemos responder empiricamente.

Aliado aos questionamentos sobre se e em que medida a(s) lingua(s) materna(s)
realmente influencia(m) o processo de aprendizado do alemao-padrao na escola,
procuramos avaliar o papel das atitudes linguisticas nesse processo, para que se
pudesse analisar como a postura de alunos e professores em relagao ao bilinguismo é
determinante.

Durante o doutorado na Universidade Técnica de Berlim, a autora dedicou-se a

esse tema. Os pressupostos teéricos relacionados, as pesquisas de campo, bem como
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os aspectos histéricos e linguisticos do Hunsrlickisch constituiram a tese, que foi
publicada em forma de livro, em 2005, sob o titulo Deutsch als Fremdsprache in
Brasilien: Eine Studie Uber kontextabhédngige unterschiedliche Lernersprachen und
muttersprachliche Interferenzen (Alemao como Lingua Estrangeira no Brasil: um estudo
sobre interlinguas contextualizadas e interferéncias da lingua materna). De modo geral,
o tema era o ensino do alemao como LE no Brasil em sala de aula. Especificamente,
porém, foram investigadas as interferéncias da lingua materna nesse aprendizado, o
que leva a um processo diferenciado nas variadas regides/nos variados contextos
brasileiros (vide Pupp Spinassé, 2005).

Para aquele trabalho havia trés objetivos maiores: primeiro, dar um esbogo do
que seria a aula de aleméao como LE no Brasil, descrevendo e discutindo seus aspectos
mais relevantes; segundo, levantar dados para a identificagéo da interlingua dos alunos,
assim como para a comprovacao de que as interlinguas nos dois contextos citados
seriam diferentes; e, por ultimo, analisar esses dados sob os pressupostos da teoria
de aquisicao de lingua, levando em consideragéo as diferencas de cada contexto, para
poder avaliar a influéncia da lingua materna.

Inicialmente foram escolhidas trés escolas (uma na cidade do Rio de Janeiro e
duas em regioes bilingues de contato linguistico portugués-Hunsrtickisch no Estado
do Rio Grande do Sul) com caracteristicas semelhantes: as trés sao escolas de alemao
como LE (ou seja, oferecem o alemao como primeira LE no curriculo obrigatdrio,
muitas vezes ja a partir do jardim de infancia), possuem elevado nimero de alunos e
tém grande reconhecimento em seus contextos. Trata-se de escolas particulares que
adotam o mesmo material didatico e cujos professores possuem formacao semelhante,
entre outros aspectos.

O unico fator que, a primeira vista, poderia ser caracterizado como diferenca
entre as trés escolas é o fato de que os alunos do colégio pesquisado do Rio de
Janeiro tém somente o portugués como lingua materna, ao contrario dos alunos dos
contextos bilingues estudados que, em sua maioria, ao lado do portugués, possuem

. . . 2
outra lingua materna — o Hunsrtickisch.

1 Breves consideragoes sobre o Hunsriickisch

Com a imigragdo em massa de falantes de alemé&o para o Brasil no século 19,
alingua alema também entrou no Pais. Os varios dialetos germanicos foram trazidos
para o Brasil, onde entraram em contato uns com 0s outros e, em colonias
heterogéneas, misturaram-se ao longo do tempo. Além disso, objetos novos ou até
entao desconhecidos, como os quais os imigrantes e seus descendentes eram con-
frontados na nova pétria, tinham que ser nomeados. A isso se somou, ainda, o contato

com outras linguas de imigragdo, sobretudo com o portugués, o que ocasionou

2 Baseamo-nos em Pupp Spinassé (2006a, no prelo) e Altenhofen (2002) para definir tanto o Hunsrtickisch quanto o portugués
como linguas maternas dessas criangas simultaneamente. Atentamos também para o termo “bilinguismo consecutivo” ou
“bilinguismo sequencial”, o qual prevé que um individuo pode ser considerado bilingue (com duas linguas maternas), mesmo
tendo sido as linguas adquiridas em momentos diferentes, uma apés a outra (cf. Butler, Hakuta, 2006).
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empréstimos e mistura (cf. Pupp Spinassé, 2005, p. 77). Esses trés aspectos
contribuiram diretamente para uma mudanca da lingua alema introduzida no Brasil.
Do contato linguistico de uma espécie de cojné3 dos antigos dialetos alemaes com o
portugués, nasceu uma nova variedade, que vem sendo denominada pelos tedricos
como Hunsrickisch (para maiores informacoes a respeito do Hunsrtickisch, cf.
Altenhofen, 1996; Ziegler, 1996; Tornquist, 1997).

Num primeiro momento, essa denominacdo pode parecer especifica para a
variedade dialetal falada na regido alema do Hunsrtick. Como a maior parte dos imi-
grantes veio dessa regiao, o dialeto 14 falado foi realmente o que mais contribuiu com
elementos linguisticos para a variedade que se tem hoje no Brasil. A denominacéo,
entdo, remeteria a isso. Entretanto, o termo Hunsrtickisch ndo diz respeito a variedade
alema, pois o dialeto aleméo falado nessa regiao é o francoso-renano. A nomenclatura
Hunsrlickisch é usada apenas para denominar a variedade falada no sul do Brasil, que
se originou de uma forte mistura, tendo como base de influéncia maior, a principio, o
dialeto francoso-renano (cf. Altenhofen, 1996, p. 139). O termo Hunsrtickisch, portanto,
nao é utilizado na Alemanha, sendo essa construcéo lexical um produto dos imigrantes
no Brasil, adotada pelos pesquisadores brasileiros para tratar dessa variedade.

As variedades de base germanica no sul do Brasil ndo sdo todas iguais: existem
o vestfaliano, o pomerano, o saxao, entre outras. Especificamente no Hunsrtickisch,
ja foram apontadas diferengas claras, em estudos distintos. Contudo, uma estrutura
padrao pode ser encontrada, e, por isso, todas essas variantes sao entendidas dentro
do termo Hunsrickisch — a diferenciagdo é diatépica (cf. Altenhofen, 2004).

A maioria dos alunos pesquisados no Rio Grande do Sul tem como lingua
materna, além do portugués, o Hunsrtickisch, a principio uma lingua de base germanica
que deve ser vista como um idioleto, familioleto ou socioleto, originaria do contato
linguistico principalmente com o portugués.

Durante as pesquisas, interessa conhecer essa variedade oral para averiguar
suas influéncias no aprendizado do alemé&o-padrao. Para tanto, varios estudos sobre o

Hunsrlickisch foram analisados e pesquisas in loco foram desenvolvidas.

2 A pesquisa

O objetivo do estudo foi abordar o ensino de alemao como LE no Brasil de
forma empirica. Para tanto, questiondrios e testes foram elaborados e aplicados nas
trés escolas selecionadas. No total, 382 alunos participaram dos testes, dos quais,
por diversos critérios, 222 foram analisados. O principal motivo para excluir um teste
era que este estivesse incompleto ou que o aluno tivesse respondido na entrevista que
nao gosta de estudar alemao. Também o dominio do alem&o como lingua materna e o
ingresso muito recente do entrevistado na escola eram fatores que deixavam os testes

fora da andlise.

3 Utilizamos aqui o termo técnico usado para definir uma variedade que, por meio do contato linguistico com outras variedades
regionais de mesmo valor, acaba por se desenvolver para uma variedade standard suprarregional, que carrega em si caracteristicas
dos outros dialetos a ela subjugados (cf. BuBmann, 2002, p. 352-353).
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Em dois momentos diferentes, pesquisamos alunos de 52 a 82 série do ensino
fundamental, de 10 a 15 anos de idade. A proposta de fazer um estudo longitudinal
visava a averiguar uma evolugéo na producgao de cada aluno na LE apés um ano.

Nos testes, habilidades linguisticas (orais e escritas) deveriam ser comprovadas
e dados linguisticos (elementos da produgao do aluno em LE) deveriam ser coletados.
Essa producéao do aluno é o verdadeiro corpus do trabalho.

Por nao ser tdo grande como o colégio escolhido no Rio de Janeiro, a escola
selecionada no Rio Grande do Sul ndo poderia nos oferecer o mesmo ndmero de
alunos que nos foi disponibilizado naquela. Por isso, a decisao de pesquisar uma
segunda escola de contexto bilingue, que tivesse as mesmas caracteristicas e
complementasse os dados. A ideia de acrescentar o segundo colégio a andlise era
possibilitar o desenvolvimento de mais testes e entrevistas no sul, para que
obtivéssemos mais dados tanto para a andlise quantitativa quanto para a qualitativa.

Vale ressaltar que no sul do Brasil existem mais escolas que oferecem lingua
alema como LE, inclusive muitas da rede publica (Volkmann, 1999, p. 37). Entretanto,
elas ndo sado conhecidas como escolas de alemao como LE, pois ndo possuem a
énfase nessa lingua, como fazem as escolas selecionadas para esta pesquisa. Além
disso, para que os perfis das escolas se assemelhassem ao méaximo, procuramos
fazer com que alguns critérios determinassem a escolha. Como n&do havia escolas
publicas que oferecessem alemé&o no curriculo regular em contexto monolingue em
outra regido brasileira e o colégio selecionado no Rio se mostrava a melhor opcéo,
procuramos nas regioes bilingues instituigdes que se aproximassem das caracteristicas
bésicas desse colégio.

E importante justificar que escolas de ensino de aleméao como LE de Porto
Alegre, por exemplo, nao foram selecionadas no Rio Grande do Sul, apesar de serem
instituicdes com o perfil mais préximo do colégio do Rio, por ndo considerarmos o
contexto onde estdo inseridas como contexto bilingue. Suas caracteristicas se
assemelhariam demais e néo seria possivel uma comparagao contextual. As outras
duas escolas selecionadas para a pesquisa foram consideradas mais adequadas.

Para que um perfil dos alunos pudesse ser tragado, os questiondarios deveriam
coletar dados pessoais desses estudantes, bem como sua empatia e sua postura em

relagao ao aprendizado do alemé&o-padréo e a lingua alema em si.

3 Os alunos pesquisados

Dentre os 242 alunos entrevistados do contexto monolingue, nenhum nasceu
em um pais de lingua alema. Entretanto, 4,1% possuem um passaporte alemao, ja que
tém pais, avés ou bisavos alemaes. Outros alunos também sao descendentes de alemaes,
mas nao possuem passaporte. Ao todo, 17,8% sé&o descendentes de alemaes, sendo
que 7 tém a mée ou o pai vindo da Alemanha e apenas um possui grau de parentesco
acima da 3@ geracao.

Embora 7 alunos tenham um dos pais aleméao, apenas 3 (algo como 1,2% do

total de entrevistados) aprenderam a lingua alema precocemente em casa. Os outros
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239 (98,8%) comegaram a aprender o alemao na escola — a maioria no préprio colégio
pesquisado. 121 alunos (50%) estudam na escola desde o jardim da infancia e apenas
4 eram novos na escola.

Para investigar sobre a motivacao dos alunos em relacdo a aula de aleméao
como LE, perguntamos se eles gostam de aprender alemao. Mais de 89% responderam
de forma positiva, ou seja, 216 alunos. Como justificativa, apareciam, frequentemente,

as seguintes afirmativas (nesta ordem):

— alemao é importante para o futuro profissional, € um diferencial (41,3%);
— éimportante aprender linguas estrangeiras (27,4%);

— aprender alemao é divertido (20,6%).

Outras respostas também foram dadas, entretanto, com menos frequéncia;
entre elas, “porque quero ir para a Alemanha”. Alguns alunos, porém, declararam
que nao gostam de aprender alemao. Na opiniao deles, a lingua alema é, sobretudo,
dificil, e ¢ mondtono aprendé-la.

Os alunos foram questionados sobre o porqué de terem escolhido justamente
aquela instituigao para a sua formacéao escolar. As respostas mais frequentes foram:
porque é uma escola muito boa/uma das melhores/a melhor (56,2%) e porque o
colégio oferece alemao (26,4%). Dos alunos entrevistados, 22 (cerca de 9%) ja
estiveram em algum pais de lingua alema. Além disso, quase 10% do total (24 entre-
vistados) declararam que seus pais sabem falar alemé&o (em 12 casos, sé o pai sabe
alemao — desses, 6 como L1; em 7 casos, apenas a mae — uma dessas, falante de
alemao como L1; mas em 5 casos, tanto o pai quanto a mae dominam, de alguma
forma, o idioma alemao — todos falantes de alemao como LE).

Em comparacdo com o colégio investigado no Rio de Janeiro, a primeira escola
pesquisada no contexto bilingue possui um niimero bem menor de alunos. Todos o0s
alunos de 52 a 82 série participaram dos testes, o que corresponde a 88 criangas. Como
essa também é uma escola privada, os alunos pertencem a uma certa “elite” da cidade,
0 que néo significa que se trata de criangas de familias ricas. Os alunos também tém
entre 10 e 15 anos de idade e nasceram no Brasil. Com excecdo de um aluno, que
possui passaporte alemao, nenhum tem dupla cidadania de algum pais de lingua alema.

Dentre os entrevistados desse colégio, 90,9% tém ascendéncia alema:

— um tem pai aleméao;

8 tém avos alemaes;

— 18 tém bisavoés alemaes;

— b3 possuem uma ascendéncia mais distante.

A pergunta sobre um conhecimento prévio da lingua alema, 61,4% responderam

. - 4
que ja falavam alemao em casa desde pequenos. Os outros 38,6% comecaram a

* Trata-se, aqui, naturalmente, da ja mencionada variedade. Para muitos moradores dessas antigas colonias, ou seja, para
muitos falantes do Hunsrtickisch, principalmente as criangas em fase escolar, o que eles falam é alemé&o — porém, um aleméao
errado.
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aprender o idioma somente na escola. A grande maioria frequenta o colégio desde o
jardim da infancia (62,5%) e apenas 13,6% sao relativamente novos na escola.
O aleméo no colégio faz parte do curriculo obrigatério a partir da 4@ série e

94,3% dos alunos disseram gostar de aprender o alemao porque:

— oalemao é importante para a comunicagao (26%);
— lingua pode ser importante para o futuro profissional (26%);
— aprender linguas estrangeiras é importante (10%);

— alemao é facil (9%).

Os outros 5 entrevistados, que declararam nao gostar de aprender alemao,
argumentam que ndo entendem a lingua ou se envergonham de falar alemé&o na escola,
pois o desaprenderam la.

Perguntou-se por que eles escolheram aquela escola:

— porque é uma escola muito boa, “a melhor da regiao” (52,7%);
— porque a escola oferece o curso profissionalizante de técnico agricola (5,4%);

— porque oferece inimeras atividades extras (4,7%).

Apenas dois entrevistados ja estiveram na Alemanha.

Em seguida, perguntamos se os pais falavam alguma variedade de alemao.
Averiguou-se que 83% dos pais sabem falar “alemé&o”: em 9 casos apenas o pai, em 7
casos apenas a mae, mas em 57 casos tanto o pai quanto a mae tém conhecimentos
na lingua alema.

Diferentemente da escola pesquisada no Rio de Janeiro e da primeira escola
pesquisada no Rio Grande do Sul, em que todos os alunos de 52 a 82 série participaram
dos testes e dos questionarios, na segunda escola do sul estudantes dessas séries
foram convidados a participar, mas somente aqueles que quiseram se dirigiram ao
auditorio onde desenvolviamos as tarefas.

No total, 58 alunos participaram de forma voluntaria. Todos eles sdo brasileiros
e apenas uma aluna declarou possuir passaporte alemao. Entretanto, todos tém
ascendéncia alema. Muitas criancas séo da terceira geragdo de descendentes no Brasil,
mas a grande maioria possui um grau de parentesco ainda mais distante com o

imigrante:

— nenhum aluno tem pai alemao;
— 4 tém avos alemaes;

18 tém bisavés alemaes;

36 criangas tém ascendéncia mais distante.

Dos 58 entrevistados, 56 afirmaram que aprenderam o alemao como lingua
materna em casa, com a familia; 2 disseram que comegaram a aprender na escola, e
um deles disse ter passado a usar o idioma para se comunicar com os parentes depois

disso. Todos afirmaram que os pais possuem conhecimentos na lingua alema: em 2
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casos apenas a mae se comunica em alemé&o, em 2 casos apenas o pai, mas em 54
casos tanto o pai quanto a mde dominam a “lingua alema” (em todos os casos trata-
se, também aqui, do Hunsrtickisch).

O colégio também oferece aulas obrigatérias de aleméo em seu curriculo.
Perguntamos se eles gostam de aprender a lingua, e todos afirmaram que sim.

As respostas mais frequentes foram:

— ela é importante para a comunicagao (30,8%);
— pode-se ir para a Alemanha no futuro (25,6%);

— aprender aleméo é divertido (20%).

Entre as demais respostas, houve também “porque é facil” (7,7%).

A escola também parece agradar-lhes: 66,7% dos entrevistados escolheram o
colégio para a sua formagao por ser uma boa escola (“a melhor da regidao”), que pode
oferecer um bom futuro. As outras respostas foram casos isolados. 33 alunos
frequentam esse colégio desde o jardim da infancia e 9 haviam ingressado recentemente.
Nenhum desses entrevistados ja esteve na Alemanha.

E interessante observar, ao compararmos as respostas dos entrevistados dos
trés colégios, que para os estudantes do Rio de Janeiro, apesar de ascendéncia mais
préxima, a lingua alema nao esté tao presente na realidade pré-escolar como para 0s
alunos do Rio Grande do Sul, onde o grau de parentesco &, para grande parte, de 52
geracao. Além de véarios desses alunos afirmarem que aprenderam o alemé&o em casa,
também grande porcentagem declara que seus pais dominam a lingua, diferentemente
dos alunos do colégio do Rio, cujos pais dificilmente sabem alemao.

Outro fato interessante sao os motivos pelos quais eles gostam de aprender
alemao. Enquanto no Rio de Janeiro eles basicamente apontam as vantagens que a
lingua pode oferecer em suas vidas, alguns alunos dos contextos bilingues chegam
a apontar que a lingua “é facil”, o que néo se ouviu dos alunos do contexto monolingue.
Por outro lado, enquanto os alunos do Rio de Janeiro, que afirmaram nao gostar de
aprender o alemao, disseram que a lingua é dificil, alguns alunos das escolas pesquisadas
no Rio Grande do Sul declararam estar “desaprendendo” o aleméao na escola. Outro
motivo que s6 aparece na entrevistas dos contextos gauchos é que o alemao seria
necessério para a comunicagao diéria.

Também vale a pena ressaltar que, enquanto muitos alunos do contexto
monolingue afirmaram que os pais escolheram a escola por oferecer alemé&o no
curriculo, isso nao foi mencionado pelos alunos dos contextos bilingues.

Resumindo, os alunos do contexto monolingue cujos testes foram analisados
ndo aprenderam aleméao com parentes aleméaes, ou seja, ndo possuiam pré-
conhecimento da lingua alema, e tiveram todo o seu aprendizado monitorado em sala
de aula, como LE. Em contrapartida, os alunos dos contextos bilingues pesquisados
falam o portugués e o Hunsriickisch como linguas maternas. Apesar de estarem
aprendendo o alemé&o-padrao como LE, eles dominam uma variedade que muito se
assemelha ao idioma alemao no que diz respeito ao seu corpus, as suas estruturas e

ao seu sistema linguistico. Embora o histérico familiar alemé&o seja muito forte, em
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rarissimas vezes eles tém contato com o alemao-padrao fora de sala de aula. Depois
da proibi¢édo de qualquer outro idioma no Brasil que nédo o portugués, outorgada por
Getulio Vargas em 1937, o aleméao-padréao, que era ensinado nas escolas e utilizado
nas igrejas, perdeu o seu espago, sendo substituido em situagdes formais pelo

portugués e em situacdes informais, como na familia, pelo dialeto.

4 Os professores e a aula de alemao como LE

Apesar da unidocéncia nas séries iniciais, o ensino de alemé&o é ministrado, nas
trés escolas, por professores especificos de lingua alema.

Na escola pesquisada no Rio de Janeiro trabalhavam, na época das entrevistas,
23 professores de lingua alema. Eles tém em média 38 anos de idade, mais de 5 anos
de docéncia e muitos tém o colégio como Unica fonte de renda. Os professores séo
quase todos brasileiros, com excegao de uma portuguesa, que imigrou para o Brasil
ainda crianca, e um alemao com dois anos de estada no Brasil (para que haja uma
reciclagem e uma atualizagdo de informagbdes, o colégio sempre procurou manter pelo
menos um professor alemao entre os outros, o qual costuma passar dois anos na
escola, quando retorna para a Alemanha e outro professor é enviado). Excluindo esse
ultimo, todos se formaram em universidades brasileiras, sendo que 15 néo tinham
nenhum contato prévio com o aleméo antes de iniciarem sua graduagao.

Os que tinham contato prévio eram, em sua maioria, filhos de alemées e se
tornaram professores do idioma pelo simples fato de o dominarem. Para praticamente
todos os outros, a escolha foi tomada ao acaso — e acabou se revelando “uma boa
escolha”.

Assim como o numero de alunos, também o niimero de professores de alemao
das escolas pesquisadas no Rio Grande do Sul é menor que o da escola do contexto
monolingue. Na primeira escola, o corpo docente € composto por dois professores —
um homem e uma mulher — com média de 29 anos de idade, mais de 5 anos de
experiéncia docente e de dedicagdo exclusiva ao colégio. Ambos sdo brasileiros e
falam como L1, além do portugués, também o jéa citado Hunsrtickisch. O dominio
dessa variedade desempenhou um papel fundamental na decisdo de se tornarem
professores de alemao.

Os dois sdo descendentes de alemées, sendo, porém, 42 geragao de
descendentes no Brasil. Um deles é formado por uma universidade da regido, enquanto
o outro obteve sua formagao pedagédgica em um Instituto Goethe, na Alemanha.

E importante ressaltar que varios professores de outras matérias também falam
a variedade germanica local. E comum observarmos code-switching na sala dos
professores. Uma professora comentou, por exemplo: "Eu gosto de sentar aqui nesse
ecke” (canto). Uma outra disse para um colega: “Kommo her (venha aqui), que eu
tenho que falar contigo!”.

Da mesma forma, também os professores de alemao da outra escola pesquisada
no Rio Grande do Sul tém o Hunsrtickisch como lingua materna. Por isso, todos

afirmaram ser nativos da lingua alema. A variedade familiar representou um contato
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prévio com o aleméo e foi também a principal motivagdo para se tornarem professores
de aleméo. S&o, no total, seis professores, com idade média de 36 anos e com dedicacgéo
exclusiva a escola. Todos sdo brasileiros; cinco se formaram em Letras e um obteve
sua formagao pedagdgica em um curso de linguas.

De forma resumida, podemos concluir que as aulas na escola pesquisada no
Rio de Janeiro sao ministradas parcialmente por professores que falam aleméao como
lingua materna — e por isso se tornaram professores da lingua — ou que também
aprenderam o idioma como LE. Nas escolas selecionadas do Rio Grande do Sul, os
professores sao falantes de Hunsrtickisch e aprenderam o alemao-padrao na escola
ou na universidade onde se formaram.

As aulas de aleméao representam o monitoramento do input, ja que, de forma
geral, eles nao possuem contato extra com a lingua. A fala do professor serve tanto
de input como de feedback comunicativo — conforme Edmondson e House (1993,
p. 241), feedback é “toda agdo do professor para uma manifestagdo do aluno na
lingua-alvo, que ndo desencadeie uma continuagdo do assunto”. O objetivo do apren-
dizado sdo as quatro habilidades — ler, escrever, ouvir e falar —, para que os alunos
desenvolvam sua competéncia comunicativa e estejam aptos a demonstrar uma “boa
proficiéncia” nos certificados desenvolvidos pelo Ministério da Educagédo da Alemanha
e oferecidos pelas escolas, aos quais costumam se submeter (essa “boa proficiéncia”
significa, em linhas gerais, que os alunos obtenham uma boa nota nessas provas
alemas, que séo extremamente voltadas para a corregdo gramatical e fonética). Nesse
sentido, a gramatica ganha um peso grande nas aulas, mesmo que o método declarado
nao seja o gramatical. As aulas s&@o ministradas, basicamente, em portugués, com
excecao dos didlogos direcionados, e as atividades seguem o modelo de respostas
fechadas, propostas pelo professor.

As trés escolas utilizam o livro didatico Wer? Wie? Was? uma série produzida
na Alemanha para aulas de alemao como LE para criancas e adolescentes no exterior.
Como material extra, os professores costumam utilizar material préprio ou partes de
outros livros, como o brasileiro Wie geht’s. O Wer? Wie? Was? é um livro didatico
convencional, ou seja, ndo foi desenvolvido especialmente para um publico-alvo espe-
cifico, com interesses semelhantes. Ja o Wie geht’s é uma iniciativa de conceber um
livro didatico para o ensino do alemao direcionado ao contexto brasileiro — embora
tenhamos que nos perguntar o que seria um “contexto brasileiro”.

Ao serem comparadas, as aulas de alemao das trés escolas sdo muito parecidas
(segundo os critérios de Timm, 1993, p. 162-163): elas oferecem em média cinco
horas-aula de alemao por semana; planejam a disciplina tendo como objetivo uma
sequéncia de aprendizado voltada ao conhecimento exigido nos certificados; tém
como objetivo a competéncia comunicativa ao lado do bom conhecimento da
gramética; utilizam o mesmo material didatico (mesmos conteudos e mesmo método
de ensino) e inputs semelhantes. A diferenca fundamental seria o contexto e a lingua
materna.

No primeiro segmento do ensino fundamental, a lingua aleméa é utilizada para
formas bésicas, como cumprimentos, nimeros e expressoes fixas isoladas. Explicacoes

sdo dadas sempre em portugués e as criangas também o utilizam como lingua de sala
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de aula. As atividades, geralmente ludicas, séo feitas em lingua alema. As criancas
trabalham bastante em grupo, mas entre si falam em portugués — apesar de em uma
das escolas do contexto bilingue termos escutado uma ou outra frase em Hunsrtickisch
entre os alunos. Os alunos das duas escolas de contexto bilingue costumam entender
tudo que lhes é dito em alemé&o-padréo, o que ndo necessariamente ocorre com 0s
alunos do contexto monolingue.

Nas séries do segundo segmento do ensino fundamental, muitas explicagdes
ja séo dadas em alemao, mas com frequente repetigdo em portugués — e entao mais
uma vez em alemao. As atividades béasicas da aula (como o controle de presenga) sdo
feitas em alemao. Na 52 série, os alunos continuam falando portugués entre si e com
o professor, mesmo quando este faz a pergunta na lingua-alvo. Especialmente nos
contextos bilingues, os alunos ainda tém muita dificuldade com a leitura em lingua
alema, até porque néo ¢ a habilidade mais treinada. A partir da 62 série, nota-se que o
alemao é mais utilizado pelos alunos e também pelos professores. De forma geral, os
estudantes estao motivados em sala de aula e participam das atividades.

As observagoes de aula contribuiram para a anélise do perfil dos alunos, dos
professores e da prépria aula de LE, pois s¢ as afirmagbes das entrevistas nao poderiam
ser tomadas como absolutas. As observagbes, assim como conversas abertas,

complementaram as informagoes obtidas.

5 Os testes

Os alunos fizeram, em diferentes momentos, cinco tarefas escritas e quatro
orais. A criacdo de um didlogo a partir de uma dada figura, assim como a redacao,
deveria refletir a sua habilidade escrita; as respostas a perguntas sobre um dado texto
escrito deveriam refletir a sua habilidade de leitura; as respostas a perguntas em
relacao a um texto oral demonstrariam o entendimento auditivo; uma tradugao reve-
laria as estratégias de traducgéo; e as manifestagoes orais (descrigdo de uma figura,
uma narragao e uma conversagao aberta) mostrariam a habilidade da fala. Os dados
linguisticos foram assim recolhidos.

Cada expressao obtida nos testes deveria ser analisada: tanto estruturas
consideradas certas quanto estruturas ditas “erradas” (tendo em vista o padrao ensinado
e esperado pelos professores). Sempre nos perguntdvamos por que a manifestagéo
havia saido “certa” ou “errada”. Obviamente, erros e acertos ndo dao informacéo a
respeito de suas causas. O objetivo era analisa-las sob o ponto de vista do professor,
que leva esses parametros em consideragéo, devido ao objetivo da aula. Nesse sentido,
a comparacdo dos contextos era, ao mesmo tempo, um método para a investigacao
da origem das manifestagoes linguisticas: se nos dois contextos uma mesma tarefa
apresentasse resultados distintos, isso ja poderia ser indicio de que, neste caso, algo
especifico do contexto inserido (por exemplo, a lingua materna) poderia estar
influenciando. Analisdvamos o exemplo relacionando-o com todo o contexto
pesquisado e levando em consideracao outros fatores de influéncia, para eliminar

resultados néo plausiveis. Por fim, restavam indicios e comprovagdes que nos levavam
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a caracterizar a manifestagdo como influéncia (ou interferéncia) da lingua materna.
Em outros casos, a explicagao vinha de fatores diferentes.

Essa classificacao era apresentada com argumentos baseados em todas as
observagoes realizadas. Casos mais frequentes eram menos problemaéticos. Por outro
lado, os casos isolados precisaram ser mais minuciosamente analisados.

As conclusbes de uma anélise da produgédo do aluno ndo podem, segundo a
teoria, ser tomadas como absolutas. Como essa producao linguistica é variavel, estando
em constante modificagao, Kielhdfer (1975, p. 84) j& indicava que sua anélise deve ser
feita a partir de graus de probabilidade. Para casos néo claros, foi esse o parametro
usado. Para casos mais claros, buscamos apresentar indicios com base no material
pesquisado e no contexto observado e descrito, que nos levaram a analiséa-los de tal

forma.

6 Os resultados

Ao longo das pesquisas, analisamos quantitativamente uma vasta gama de
producao linguistica dos alunos, selecionando para uma analise qualitativa ocorréncias
mais distintas, ilustrativas e reveladoras. Muitas dessas ocorréncias, que num primeiro
momento poderiam parecer interferéncias da lingua materna, foram classificadas de
outra forma: ou eram apenas desvios na performance, ou seja, manifestacdes nao
sistematicas e geralmente Unicas, que, por isso, pouco informam sobre a sua origem,
ou ndo eram, segundo a hipdtese da interlingua (Pupp Spinassé, 2006b), uma interfe-
réncia da lingua materna, mas sim uma interferéncia intralingual ou uma influéncia de
outro idioma aprendido anteriormente.

Partiu-se do pressuposto de que a lingua materna, embora nédo sozinha,
desempenhasse um papel importante no processo de aprendizado. Os testes
confirmaram isso, pois dos 78 fendmenos descritos, 47% se deixam analisar como
interferéncia da lingua materna, contudo, néo sozinha. Em muitos casos, somente a
combinacao de mais fatores pode reconhecer a interferéncia. Os resultados apontam
que deficiéncias na competéncia, falta de conhecimento e métodos/exercicios nao
adequados despertam interferéncias; porém, a motivacgdo e as atitudes também.

Muitas estruturas (principalmente as ditas “erradas”) sdo consideradas, a
primeira vista, interferéncias, porque, geralmente, costuma-se deixar de lado, pelo
menos num primeiro momento, outros fatores internos e externos do processo de
aquisigdo de uma lingua e, com isso, tende-se a fazer simples comparagdes. Entretanto,
ap6s uma intensiva anélise com os fundamentos na hipétese da interlingua como base
e com todos os fatores que desempenham um papel ou mesmo exercem alguma
influéncia sendo levados em consideragéo, essas estruturas acabam sendo analisadas
de outra maneira.

Nao foi nenhuma surpresa, o fato de que a vantagem prevista para os alunos
da regido bilingue, devido ao “conhecimento prévio de alemé&o”, se restringia a
determinadas é&reas, tais como a fonético-fonoldgica e a semantica. A habilidade da

fala é mais bem desenvolvida que as outras. Com base nesses testes, haveria de se
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avaliar como mais exercicios de leitura e de escrita poderiam contribuir para o maior
desenvolvimento das outras habilidades. Entretanto, notou-se que, principalmente,
seria necessario trabalhar a motivagéo e a postura em relagéo a LE.

Nesse grupo, pdde-se observar com clareza que ndo necessariamente os
elementos da L1, mas, com maior frequéncia, a macroestrutura da lingua materna
exerce interferéncia, pois a ideia amplamente difundida de que o alemao-padréo e o
Hunsrlickisch seriam a mesma lingua, possibilita essa estratégia. Como ja
mencionamos, para muitos falantes de Hunsrtickisch, especialmente os de idade es-
colar, eles falam aleméao — s que um aleméo “errado”. Com isso, muitos vao para a
escola com a impressao de que irdo "melhorar” o seu aleméo. Isso fica muito claro
quando observamos a presenca de elementos da macroestrutura do Hunsrtickisch na
produgao desses falantes em LE e as dreas de maior desenvolvimento.

Ao contrario, os alunos do contexto monolingue mostraram resultados mais
equilibrados, embora no 1éxico e na morfologia ndo tenham aparecido tantas interfe-
réncias como nas outras areas. Esses alunos tiveram mais problemas com a fala: em
comparagao com os alunos pesquisados no Rio Grande do Sul, os alunos do contexto
monolingue precisaram de mais tempo para resolver as tarefas e, por fim, se comu-
nicavam de forma nao suficientemente satisfatoria. Eles utilizavam, frequentemente,
estratégias para evitar o uso de certas estruturas e esperavam que o interlocutor lhes
fornecesse de forma pronta, como retorno, a solugao para a sua necessidade linguistica.

Os alunos das escolas pesquisadas nos contextos bilingues conseguiam, devido
ao dominio do Hunsrtickisch, se desenvolver nas tarefas orais com mais facilidade,
desenvoltura e criatividade. Isso se comprovou, por exemplo, pelo uso de vocabulario
especifico. Enquanto para a construgdo do didlogo os alunos do Rio de Janeiro
empregaram naturalmente frases treinadas na ultima licdo ou frases basicas, usando
seis linhas do didlogo sé com cumprimentos para conseguir chegar as dez linhas
propostas, os alunos dos contextos bilingues tiveram a capacidade de brincar com a
lingua, criando situagdes novas, até engragadas, com didlogos e estruturas nao vistas
anteriormente em sala de aula (independentemente de estarem de acordo com as
normas gramaticais ou nao).

Para a tarefa oral de informar o que tinha acontecido em uma figura, os alunos
do colégio do contexto monolingue restringiram-se a descrevé-la — exatamente o que
se poderia esperar de aprendizes com pouco vocabulério na lingua-alvo. Os alunos
dos contextos multilingues, por sua vez, conseguiam driblar a falta de vocabulério,
dando explicagdes que iam além de itens lexicais esperados para alunos, por exemplo,
da 62 série, utilizando, inclusive, estratégias linguisticas pertinentes ao Hunsrtickisch,
como a mistura de radical do portugués com flexao alema — estratégia que esperavamos
também dos alunos do contexto monolingue e que ndo apareceu uma so vez.

Porém, a uUnica ressalva a ser feita é que pouco se pdde observar um
desenvolvimento significativo dos alunos da 62 e da 82 série das escolas do sul, por
exemplo, se compararmos esses alunos aos do contexto monolingue, que apontaram
um crescimento visivel. Enquanto os monolingues, na 62 série, pouco conseguem
fazer uma produgéo oral espontanea, os bilingues ja o fazem de forma satisfatéria.

Analisando as 82 séries, porém, os alunos do contexto monolingue apresentam uma
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evolugdo linguistica muito maior, enquanto os alunos do sul pareceram manter sua
qualidade de producéao.

Pudemos averiguar, entao, que enquanto os alunos do Rio de Janeiro encaram
a lingua aleméa como LE, mantendo uma postura de distanciamento para com o novo,
o desconhecido, o “estrangeiro”, as criancas que participaram dos testes no Rio Grande
do Sul revelaram maior “intimidade” com a lingua-padrao — intimidade esta emprestada
do Hunsrlickisch, devido a ébvia proximidade entre as duas linguas, mas sobretudo
devido a crenga de que a lingua aprendida na escola é uma versao melhorada da lingua
que ja se tem em casa.

Isso poderia ser um dado extremamente positivo, visto que essa postura em
relacdo a LE poderia trazer muitos beneficios, muitas interferéncias e atitudes positivas,
pois faz os alunos acreditarem que esta seja para eles uma lingua facil de aprender —
uma vez que eles ja adominam. No entanto, uma conhecida tradicdo de preconceito e
proibicao do Hunsrlickisch em escolas, por ser um alemao errado e cheio de vicios,
faz com que os alunos evitem sua lingua materna em sala de aula e néo se utilizem dos
beneficios que esse “pré-conhecimento” poderia trazer. Por mais que afirmem que
aprender alemao seja “facil” e que observemos que eles tém uma certa seguranga no
idioma, o processo de aprendizado tem percal¢os que, muitas vezes, os desmotivam.

Ao longo dos anos de aprendizado, isso vai ficando cada vez mais claro.

Conclusao

Percebemos, ao compararmos as duas realidades, que as aulas de lingua alema
como LE sdo tratadas igualmente nos dois contextos pesquisados, nédo se levando em
consideracao as especificidades da realidade na qual estéo inseridas. As aulas no
contexto bilingue nao levam em conta essa peculiaridade tdo importante, que o distingue
tao claramente do monolingue. O resultado € que se ensina alemao-padrao nas
comunidades bilingues de contato portugués-hunsriickisch da mesma forma como se
ensina em contextos monolingues.

Com base nos dados analisados, objetivamos dar uma contribuigdo para a
reflexao didatica sobre o ensino-aprendizagem da lingua aleméa como LE no Brasil.
Para tanto, faz-se necessdario, também, avaliar como a formagdo dos professores
influencia diretamente os fatores averiguados nas pesquisas. Notamos, por exemplo,
que os professores de alemao de norte a sul do Brasil recebem uma formacao
semelhante, nao levando as especificidades locais em consideragao, fazendo com que
haja uma uniformizag&o no ensino — algo que, no minimo, ndo corresponde a realidade.
Nos contextos bilingues, a variedade das criancas (que, como vimos, muitas vezes
também é a do professor) nao é apreciada. Obviamente os professores nao o fazem
por querer, mas, como ja foi dito, existe uma tradigdo de se tratar o dialeto materno
dos alunos como tabu, como algo a ser evitado e proibido. Os professores desses
alunos, quando alunos, passaram por isso da mesma forma. Agora eles sé reproduzem
naturalmente o que aprenderam: que o Hunsrtickisch atrapalha o aprendizado do

alemao correto.
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A falta de reflexdo a respeito e, principalmente, a falta de informacao sobre a
lingua materna minoritdria e seu status conduzem a essa postura de preconceito e ao
objetivo de “corrigir” o Hunsrtickisch.

Enquanto no contexto monolingue os alunos passam por um processo natural
e paulatino de aprendizado, com todos 0s seus aspectos, acertos, erros, elementos
inevitavelmente transferidos, tempo de assimilacao, dificuldade inicial na habilidade
oral, estratégias de aprendizado e outros fatores que requerem tempo e dos quais
poucas horas de aula de LE sozinhas ndao conseguem dar conta, percebemos outra
perspectiva para os alunos dos contextos bilingues. As interferéncias da L1 ocorreram
mais num patamar extra e até metalinguistico, mais especificamente na motivacéo e
nas atitudes em relagdo a LE (no caso, o aleméo), e isso estd diretamente ligado ao
método de ensino. Como afirmamos, ndo s6 muitos alunos, mas também muitos
professores das escolas pesquisadas no sul do Pais acreditam que o dialeto e o alemé&o-
padrdo sejam a mesma lingua. As pesquisas linguisticas a respeito, entretanto,
mostraram que ele pode ser considerado um novo cédigo linguistico; mas a antiga
opinido ainda é soberana: impera a postura de que eles falam alemé&o, porém, um
alemao incorreto.

Os alunos pesquisados do Rio Grande do Sul trazem consigo um substrato real
e muito util se usado de forma correta, ndo s6 buscando comparacdes para tornar as
diferencas conscientes e com isso fazer as corregoes e profilaxias necessdrias. Nao se
deve querer corrigir o Hunsriickisch. Assim como as interferéncias ocorrem em um
patamar extralinguistico, também nesse mesmo patamar elas devem ser trabalhadas.
E isso comeca na formacgao de professores: enquanto os futuros educadores tiverem
essa postura, acreditando falar um alemao incorreto, ruim, os alunos, mais tarde,
também terdo essa posicdo. E assim a motivagdo ficara deficiente, bem como os
exercicios.

Isso resulta no que os testes apontaram: que estruturas se fossilizam ainda em
fases muito iniciais do processo de aprendizado nos contextos bilingues, mantendo-
se invariaveis com o passar dos anos — tanto que dificilmente se pode tragar uma
sequéncia de evolugao do aprendizado desses alunos. As ideias de “isso eu ja sei” e
“isso eu ndo vou conseguir aprender” atrapalham essa evolugéo. Se fosse trabalhado
esse aspecto, ou seja, se o Hunsrtickisch e o alemao-padrao fossem vistos como dois
codigos diferentes, talvez houvesse menos interferéncias negativas e mais interferéncias
positivas, pois os alunos teriam uma postura mais refletida sobre os elementos
linguisticos.

A grande questdo é como lidar com essa situagdo, pois ndo sé o fato de se
ensinar em um contexto bilingue é um desafio, mas, principalmente, lidar com criangas
bilingues que possuem como L1 uma lingua muito préxima a lingua-alvo. Entretanto,
da mesma forma que sendo falantes de portugués reconhecemos o espanhol como
LE, tendo consciéncia das vantagens de dominar uma lingua semelhante ao idioma
castelhano, também em relagao ao par Hunsriickisch/alemao-padrao é necessario
estabelecer claras relagoes, para que se possa aproveitar mais a capacidade de assimilar
linguas — inerente ao individuo bilingue. Assim, seria dada a eles a possibilidade de

ampliar seus horizontes, sem que tivessem que abrir méo de sua lingua materna, que,
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devido principalmente ao preconceito, vem sendo deixada de lado nas familias. Alunos
com mais consciéncia sobre a riqueza cultural trazida de casa seriam alunos mais
motivados e mais interessados em aprender, por exemplo, o aleméao-padrao — sem
falar na facilidade.

Para tanto, sdo necessdrias iniciativas concretas de politica linguistica que
reconhegam e insiram as linguas minoritarias brasileiras no conhecimento da opinido
publica. Fazemos nossa parte, desenvolvendo projetos e travando discussoes que
levem a tais atitudes. Buscamos conversar e conscientizar professores, para que juntos
consigamos reverter o quadro de preconceito linguistico presente nas escolas de
contextos bilingues de linguas minoritérias. Nossa pesquisa demonstrou que se procura
no aluno, muitas vezes, solugdes e medidas para problemas que néo tém sua origem
nele. Se queremos um ensino de alemao-padrdao mais eficaz e aprendizes mais
motivados, precisamos rever os objetivos imediatos da aula de LE e acrescentar na
formagao de professores nogoes de bilinguismo e linguistica histérica (também
direcionada a realidade especifica do contexto), para que eles estejam preparados

para lidar com essa situacao.

Referéncias bibliograficas

ALTENHOFEN, Cléo Vilson. Hunsrtickisch in Rio Grande do Sul: ein Beitrag zur
Beschreibung einer deutschbrasilianischen Dialektvarietat im Kontakt mit dem
Portugiesischen. Stuttgart: Steiner, 1996. 77

. O conceito de lingua materna e suas implicagbes para o estudo do bilinguismo
(aleméao-portugués). Martius-Staden-Jahrbuch, Sao Paulo, n. 49, p. 141-161, 2002.
Disponivel em: <http://www.ipol.org.br/ler.php?cod=94>.

. A constituicao do corpus para um “Atlas linguistico-contatual das minorias alemas
na Bacia do Prata”. Martius-Staden-Jahrbuch, Séo Paulo, n. 51, p. 135-165, 2004.

BUBMANN, Hadumod. Lexikon der Sprachwissenschaft. Stuttgart: Kroner, 2002.
BUTLER, Yuko G.; HAKUTA, Kenji. Bilingualism and second language acquisition. In:
BHATIA, T. K.; RITCHIE, W. C. The handbook of bilingualism. Malden, Oxford: Blackwell,

2006. p. 114-144.

EDMONDSON, Willis; HOUSE, Juliane. Einflihrung in die Sprachlehrforschung. Tibingen,
Basel: Francke, 1993.

ELLIS, Rod. The study of second language acquisition. Oxford: Oxford University Press,
1994.

HELBIG, Beate et al. (Org.). Sprachlehrforschung im Wandel: Beitrage zur Erforschung des
Lehrens und Lernens von Fremdsprachen; Festschrift fir Karl-Richard Bausch zum 60.
Geburtstag. Tibingen: Stauffenburg, 2000.

HUFEISEN, Britta. Englisch als erste und Deutsch als zweite Fremdsprache: empirische

Untersuchung zur fremdsprachlichen Interaktion. Frankfurt/M.: Peter Lang, 1991.

Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 81, p. 61-79, ago. 2009.



18

KIELHOFER, Bernd. Fehlerlinguistik des Fremdsprachenerwerbs: linguistische,
lernpsychologische und didaktische Analyse von Franzdsischfehlern. Kronberg/Ts.: Scriptor,
1975.

MORELLO, R.; OLIVEIRA, G. M. Livro de registro de linguas: uma politica patrimonial para as
linguas brasileiras. In: SEMINARIO INTERAMERICANO SOBRE A GESTAO DAS LINGUAS,
3., 2006, Rio de Janeiro. As politicas linguisticas das Américas em um mundo multipolar.
Rio de Janeiro: Unido Latina, 2006. p. 107-112.

NEUMANN, Gerson Roberto. A "Muttersprache” (lingua materna) na obra de Wilhelm
Rotermund e Balduino Rambo e a construgao de uma identidade cultural hibrida no Brasil.
2000. Dissertagao (Mestrado em Literatura Comparada) — Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), 2000.

O'MALLEY, J.; Michael; CHAMOT, Anna Uhl. Learning strategies in second language
acquisition. Cambridge: Cambridge University Press, 1990.

PUPP SPINASSE, Karen. Deutsch als Fremdsprache in Brasilien: Eine Studie tiber
kontextabhédngige unterschiedliche Lernersprachen und muttersprachliche Interferenzen.
Berlin: Peter Lang, 2005.

. Os conceitos lingua materna, segunda lingua e lingua estrangeira e os falantes de
linguas al6ctones minoritérias no sul do Brasil. Contingentia, Revista do Setor de Aleméao da
UFRGS, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p.1-10, nov. 2006a.

. As interferéncias da lingua materna e o aprendizado do alemao como lingua
estrangeira por criangas bilingues. Pandaemonium Germanicum, Séo Paulo, n. 10, p. 339-
362, 2006b.

. O ensino de linguas em contextos multilingues. Fragmentos, Revista de Lingua e
Literatura Estrangeira da UFSC, Florianépolis. (No prelo).

ROCHE, Jean. A colonizagao alema e o Rio Grande do Sul. Trad. Emery Ruas. Porto Alegre:
Globo, 1969. v. 1-2.

SCHLOTER, Andreas L. Interferenzfehler beim Erwerb des Englischen als Fremdsprache:
Ein empirischer Beitrag zur Fehlerursachenforschung. Minchen: tuduv-Verl.-Ges., 1992.

TIMM, Johannes-Peter. Freirdume organisieren fiir handelndes Lernen. Schulisches
Fremdsprachenlernen und -lehren im Spannungsfeld von Steuerung und Offenheit.

In: BAUSCH, K.-R.; CHRIST, H.; KRUMM, H.-J. (Org.). Fremdsprachenlehr- und -
lernprozesse im Spannungsfeld von Steuerung und Offenheit: Arbeitspapier der 13.
Friihjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts. Bochum: Brockmeyer,
1993. p. 161-168.

TORNQUIST, Ingrid M. “"Das hon ich von meiner Mama” - zu Sprache und ethischen
Konzepten unter Deutschstdmmigen in Rio Grande do Sul. Uppsala: Umed, 1997.

VERBAND DEUTSCHER VEREINE (Ed.). 100 anos de germanidade no Rio Grande do Sul:
1824-1924. Trad. Arthur Blasio Rambo. Sdo Leopoldo: Unisinos, 1999. [Reedicdo de obra

originalmente publicada em Porto Alegre pela Typographia do Centro, 1924].

VOGEL, Klaus. Lernersprache: Linguistische und psycholinguistische Grundfragen zu ihrer
Erforschung. Tibingen: Narr, 1990.

Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 79, p. 61-79, ago. 2009.



VOLKMANN, Walter. O Instituto de Formagao de Professores de Lingua Alema (IFPLA). 1999.
Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Universidade do Vale dos Sinos (Unisinos), Sao
Leopoldo, 1999.

ZIEGLER, Arne. Deutsche Sprache in Brasilien: Untersuchungen zum Sprachwandel und
zum Sprachgebrauch der deutschstdmmigen Brasilianer in Rio Grande do Sul. Essen: Die
blaue Eule, 1996.

Karen Pupp Spinassé, doutora em Linguistica Aplicada pela Technische Universitat
Berlin, Alemanha, é professora de alemao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

kpupp@bol.com.br

19

Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 81, p. 61-79, ago. 2009.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




