LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA: algumas propostas

Maria Thereza Fraga Rocco*

Gestos de leitura e escrita: o que pode a escola

E possivel tratar das formas de ler, separando-as das formas de
escrever. Na escola, no entanto, leitura e escrita, especialmente
nas series iniciais, se configuram como gestos indissociaveis. Entre
0s pequenos alunos, essas atividades revelam-se como as duas faces
de um fendmeno muito especial.

Conforme progride a escolaridade, leitura e escrita vdo sendo
exploradas, desenvolvidas de forma ou mais individualizada ou entéo
interrelacionadas por forca de constantes opera¢fes de mao dupla que
vao do ler para o escrever; do escrever para o ler e assim por diante.

Se a leitura hoje estd em todos os lugares: nas casas, nas pragas,
nos trens, nos énibus, nos out-doors de rua, o locus préprio da
leitura, da aprendizagem formal da leitura, é na escola. Como
também o da escrita.

A escola e seus professores, desde as séries iniciais, devem apoiar-se
em solidas bases tedricas e desenvolver uma pratica eficiente para
realizar atividades com leitura e com escrita em varios niveis de
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complexidade. Um trabalho satisfatorio nessa area s6 podera
acontecer se os professores gostarem, de escrever e se, acima de
tudo, forem bons leitores. Um professor que ndo leia, que nédo
produza seus textos, dificilmente conseguira trabalhar a leitura e a
escrita com sucesso.

Além de gostar de ler e de escrever, o professor devera ler para os
e com os alunos; devera organizar visitas a biblioteca, fazer com
que leiam individualmente ou para os colegas ouvirem. O
professor deverd ainda ouvir as leituras que os alunos fazem dos
textos que produzem ou de outros, de natureza diversa.

Para que isso aconteca, € preciso primeiro que a escola tenha condictes
minimas de trabalho; que tenha uma biblioteca ou um canto de
leitura com acervo razoavel. Em segundo lugar, é imprescindivel
que os professores se atualizem para poderem explorar, por exemplo,
um texto literario entre criancas menores ou entre adolescentes e
jovens, lancando méo de conhecimentos pertinentes e significativos.
E imprescindivel ainda que esses professores trabalhem também
com outros textos, de naturezas diversas, ja que na escola e na vida
a leitura acontece sob formas plurais.

Lé-se hoje para obter informac®es triviais e mais complexas, para
ampliar o que se sabe sobre o universo factual e histérico; 1é-se
para alargar os limites do préprio processo de producdo do
conhecimento e, por meio da literatura, 1é-se para ampliar o mundo
imaginario, para chegar ao "prazer do texto", prazer que resulta
de embates continuos, de um trabalho intelectual intenso, de um
corpo-a-corpo que se instaura entre o leitor — e sua experiéncia
prévia de mundo — e o0 autor e seu texto de arte.
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Leitura no espago contemporaneo

Vivemos um tempo novo; um tempo de novas relacBes a
presidirem nossa intimidade. Estreitam-se cada vez mais 0S
contatos com os veiculos da midia eletrdnica, em especial com a
TV e o computador. Ha, de forma difusa, uma tendéncia por parte
das matrizes geradoras de educacdo em lancar sobre eles culpas
gue em absoluto lhes cabem.

E muito comum ouvirmos a repeticdo, pela escola, pela familia,
pelo grupo social, pela igreja, de uma ladainha com os sempre
mesmos clichés que preconceituosamente insistem em reafirmar
coisas do tipo: "lé-se muito pouco hoje na escola ou em casa devido
ao apelo sedutor da midia eletronica”.

Sem duavida, é mais fécil deslocar culpas que assumi-las, abdicando
assim das proprias responsabilidades.

E verdade. Lé-se muito pouco no Brasil hoje, mas nunca se leu
muito mais antes . Nosso pais ndo tem uma sélida tradicdo
cultural de leitura. E nem poderia ter, j& que no final da década
de 30, por exemplo, mais da metade da populagéo ainda ndo era
alfabetizada.

Fazendo um sério exercicio de rememoracdo, se vasculharmos fundo
nosso proprio passado cultural e familiar; o passado de familias
amigas das nossas, ressalvando as excecdes, 0 que sera encontrado
nesse processo de recuperagdo e remontagem das proprias
lembrancas? A memoria reconstruida de avds, pais, tios, primos,
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amigos, ird sem duvida projetar figuras muito queridas, mas serao
nitidas figuras de leitores — livros sempre as mdos — lendo ou
conversando sobre filosofia, literatura, histéria ou assuntos mais
amenos, publicados em jornais e revistas de bom nivel? Certamente
que ndo. Haverd alguns. T&o raros que se podem contar com 0s
dedos de uma sé mao.

Portanto, ndo ha por que chorar um leite que nunca foi derramado.
Deve-se antes definir e equacionar corretamente os dados da
realidade, mas ndo a partir de equivocos que se perpetuam.

No caso da leitura e da escrita, caberd a escola, com apoio da
familia e do grupo social, redimensionar e delinear com nitidez
0s aspectos primordiais de um trabalho nesses campos. E quando
se fala em escola, é preciso centrar os focos sobre o tripé: professor,
aluno, natureza do trabalho.

O professor de Portugués, além de gostar de escrever e de ser um
bom leitor, deve ter preparo teérico e metodoldgico para discernir
procedimentos pedagdgicos pertinentes, corretos, de outros, que
objetivam apenas o barateamento das relagfes que existem entre
0 aluno e o texto que produz; entre o aluno e a leitura de um livro,
diluindo as possibilidades de uma expansdo do conhecimento.

O trabalho com o texto literario, com a fic¢do, com a poesia, por
exemplo, ndo pode ser edulcorado por atividades facilitadoras,
muito comuns hoje, mas que afastam alunos e professores do
saudavel e necessario corpo-a-corpo com o escrito. O que se quer
exatamente dizer com isso? Ao se ler um texto, o trabalho tem
que se realizar a partir desse texto, por meio de
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tal texto e dentro da complexidade literaria em que € feito.
Atividades outras como: recitagdo em jogral, dramatizagdes, juris
simulados, reprodug&o visual ou oral de narrativas, tém seu valor
na area em que se inscrevem: artes plasticas ou artes dramaticas.
Se, por ventura, "facilitam” o trabalho de criangas e alunos mais
velhos com os textos literdrios, o que em verdade conseguem €
fragmentar o trabalho de leitura e travestir o exercicio da
literatura. Conforme observa Lajolo:

Técnicas milagrosas para convivio harmonioso com o texto
ndo existem, e as que assim se proclamam s&o mistificador as,
pois estabelecem uma harmonia sé aparente, mantendo intato
— quando j& instalado — o desencontro entre leitor e texto
(Lajolo, 1993, p. 14).

E obrigacio do professor orientar a escolha dos muitos textos com
que a escola trabalha. Sejam os textos informativos, sejam os
literérios; cabe a escola desenvolver uma forte e indissoltvel relagdo
com a palavra escrita, com o livro, mesmo guando contempla outros
materiais tais que textos esparsos, jornais e revistas. Com o livro,
porém, as relacdes devem ser de natureza diferente e Unica, pois
como ensina Borges, enquanto outros materiais "revistas, jornais
— sdo lidos para serem esquecidos, o livro é lido para eternizar a
memoria" (Borges, 1987, p.II).

Pensando no ensino de Portugués, em leitura e escrita, em
diferentes niveis de escolaridade, serdo feitas aqui algumas
propostas de carater geral, que poderdo ser aproveitadas na escola,
sendo, inclusive, adaptadas ao ensino de lingua materna, para
diferentes temas, em diferentes fases de aprendizagem.
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Ensino de leitura e escrita: variacdes sobre o tema

O ditado ao professor

O ditado de uma crianga a um adulto configura-se em operacdo
cognitiva das mais complexas e completas e pode ser realizado em
varios niveis: entre criancas que tenham acabado de entrar na
escola, com alunos ja alfabetizados, e também com aqueles que ja
dominam razoavelmente a leitura e a producdo de textos.

Aos pequenos, o professor pode pedir que um deles relate oralmente
um fato do dia-a-dia: 0 nascimento de um irmdo, uma ida ao
supermercado ou ainda um programa assistido pela TV.

Apbs o relato, o professor pedird ao aluno que dite o que contou.
Nessa atividade de recontar o fato, ditando ao professor, os colegas
podem ajudar a recuperar alguma coisa importante que tenha sido
esquecida; ajudar a corrigir planos temporais que ndo se encaixem.
Enquanto a crianga reconta, o professor vai escrevendo no quadro
exatamente o que esta sendo ditado. O registro deve ser lento para
gue os pequenos observem o professor nos gestos de produgéo de
uma escrita cursiva.

Em seguida, o professor ira ler o texto registrado, exatamente como
foi ditado, mantendo a mesma ordem das agdes e todos os operadores
verbais de que o aluno lancou méo no texto oral. As proprias
criangas irdo perceber, durante a leitura, que ha problemas de
varios tipos: coisas ditas e anotadas antes terdo que vir depois;
marcas muito comuns na oralidade, como os temporais: "e dai, e
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entdo, e dai..", deverdo ser substituidas, na escrita, por outros
operadores: "antigamente... antes de..., depois que... enquanto isso...
durante... um dia... de repente..". Relagdes diversas deverdo ser
estabelecidas por meio de expressdes e conectores que déem a devida
orientacdo semantica aos enunciados. Os alunos irdo perceber, por
exemplo, a presenca de excessivas repetices de nomes de pessoas,

lugares, situagdes e coisas.

Mesmo entre 0s menores, ja serd possivel iniciar uma operacao
metalinguistica simples. Eles poderdo comecar a refletir sobre o porqué
das modificaces feitas no texto para que ele possa ser considerado
como escrito, jA que a primeira versao realizada ndo passa de mero
registro escrito da oralidade. Os alunos irdo perceber que, ao se
escrever, ndo se pode proceder da mesma forma que ao falar.

O professor — que deve dominar as relagBes sintaticas, semanticas,
lexicais e gréficas, inerentes a producdo de um texto escrito — ird
negociar com a classe todas as alteragdes a serem feitas. Assim um
texto novo, um texto realmente escrito vai sendo produzido com base
no intercdmbio de opinibes que devem ser justificadas pelos alunos
conforme seu grau de escolaridade.

Trata-se de um trabalho que abrange quase todas as questdes fundadoras
do texto escrito: coesdo e coeréncia linglistica na frase e nos periodos
mais longos; grafia, concordéncia, regéncia, pontuagéo; uso de tempos e
modos verbais; pertinéncia e precisdo lexical; organizagdo da narrativa
em niveis mais simples e mais complexos; criacdo e uso de
comparagfes e imagens.
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Assim, em niveis dinamicos e diferentes, trabalha-se com as relagGes de
simetria e dessimetria que presidem a fala e a escrita.!

Quanto & construgdo escrita das narrativas e suas formas de
representacdo lingiistica, por meio desse "ditado" ao adulto, que se faz
em varios niveis e que se vai corrigindo em diferentes versfes, o
professor pode também ir trabalhando com o pensamento narrativo dos
alunos, com sua capacidade de organizar historias e de conta-las
oralmente ou por escrito:

As narrativas ndo sdo reflexo dos préprios eventos. Antes,
constituem-se um artificio linglistico a evidenciar certas relacfes
entre esses eventos para assim torna-los compreensiveis e
relembraveis (Olson, 1990, p.101).

Saber criar narrativas, conta-las e escrevé-las traz grande prazer ao
aluno e também ao professor que, nesse trabalho de recolher por escrito
o0 que lhe é ditado/contado e de "desfazer o feito e refazer", tantas vezes
quanto necessario, realiza de um jeito competente e original a tarefa de
ensinar bem a Lingua Portuguesa.

Ler e escrever; escrever e ler: dos rascunhos ao produto final

Na escola, em casa, a grande preocupac¢do de professores e pais, e de
alunos também, tem sido com a apresentacao visual dos textos

! Estudo mais aprofundado de "Ditado ao professor” encontra-se em Chartier e
Hebrard (1991).
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escritos, das redagdes: letra boa, legivel, paragrafos fisicamente bem
determinados, obediéncia as linhas da pagina, linhas reais ou
imaginarias e Hmpeza acima de tudo: nada de borrfes ou rasuras. O
texto feito para a escola tem que ser irrepreensivel, quase asséptico. Ai
€ que comegam, e raras vezes terminam, as grandes dificuldades que a
escola enfrenta ao ensinar a escrever.

A oralidade, a fala, mais evanescente que a escrita, que é mais
permanente, mostra-se enquanto se faz. Ao falarmos, nos auto-
corrigimos o tempo todo, refazendo o texto oral, explicando o que
queremos dizer com o que dissemos imediatamente antes. Durante uma
explanagdo, uma exposicdo oral, a pessoa desdiz ou reafirma o que
acabou de falar. Assim a fala, enquanto processo, vai-se revelando,
mostrando-se plenamente durante a propria produgdo. Vai-se
Contextualizando mais e demonstrando os niveis de envolvimento entre
os interlocutores, ja que lanca mdo constantemente de elementos
agregativos da linguagem.

A rigor, ndo se pode afirmar que na fala, na conversagdo, obtenha-se
produtos finais. Tem-se, na verdade, turnos dial6gicos, projetando e
desvendando todo o processo de verbalizacdo que deve ser observado e
cuidadosamente analisado.

Com a escrita, com o texto escrito, a dindmica é outra. A escrita, mais
descontextualizada, porque mais analitica, ndo se mostra enquanto se
faz. Temos acesso aos produtos escritos quando sdo considerados
prontos, definitivos. Assim, ndo se pode observar o processo de
realizacdo de um texto, pois geralmente ndo se tem acesso ao
anteprojeto da escrita, a seus cortes e detalhamentos. O contato se da
com o projeto construido, acabado, com o produto final. Nos livros, nos
jornais, enfim na imprensa, ndo pode ser
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mesmo de outro modo. Mas na escola as perdas sdo enormes, pois ndo
ha uma pedagogia que valorize os rascunhos dos alunos, esses
anteprojetos de textos que revelam muito sobre a escrita. E preciso,
pois, repensar seriamente esse ponto. Que sdo rascunhos? Como e por
que devem ser estudados. Qual o conceito real de um rascunho?

Rascunhos sdo ensaios iniciais de um texto. S&o produtos preciosos, de
cujo valor raras vezes se tem consciéncia. Rascunhos sdo a origem
primeira dos textos e se constituem uma parte integradora dos
movimentos que levam ao texto escrito definitivo. Pelos rascunhos—
varios de preferéncia—pode-se chegar ao processo da producao textual,
de escrita na escola. Riscos, rabiscos, incertezas nas escolhas lexicais e
na construcdo sintatica, dividas e desvios ortograficos, modificaces
nos planos de uma narrativa, tudo isso pode e deve ser acompanhado e
apreendido por meio dos rascunhos que um aluno faz. Privilegiar os
rascunhos, perceber o que realmente significam € privilegiar o processo
de producéo escrita. Uma seqiiéncia de esbocos de textos, mostrando as
modificacOes e alteracfes que a escrita sofre, consegue explicar melhor,
que qualquer tratado, tedrico a evolucdo do processo de produgdo
textual.

Para que os alunos, em varias etapas de escolaridade, entendam o valor
de seus proprios rascunhos, entendam que os rascunhos ndo devem ser
rasgados, amassados e jogados no lixo, o professor de Portugués deve
trabalhar com eles também na exploragcdo de originais de grandes
autores. Ha textos manuscritos, outros datilografados que trazem
marcas de todo um processo fundamental de escrita.

Apos estudar rascunhos especiais, 0s alunos podem se debrugar sobre o
que eles proprios fazem e sobre alguns outros, dos colegas.
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Surge aqui uma indagacéo: ao se produzirem textos no computador,
ndo havera automaticamente um apagamento dos rascunhos? A
funcdo do rascunho ndo ira desaparecer? Os programas para edi¢éo
e correcdo automatica de textos eletrénicos ndo transformardo os
rascunhos em pecas pré-historicas e exercicios absoletos? Sim e ndo.

Sim, se estivermos pensando na imprensa em geral (eletrdnica ou
convencional), em textos de pessoas que dominem competentemente
a escrita e das quais so se deseja mesmo o produto final. E mesmo
entre essas pessoas € possivel e muito oportuno tentar recuperar
o0s caminhos que fizeram para compor seus textos.

N&o, de certo modo, se estivermos pensando na escola, nos alunos e
na aprendizagem da escrita. Antes de produzir textos pelo computador,
a crianga tem que dominar conceitualmente a modalidade escrita.
Ela precisa saber projetar textos mentalmente antes de produzi-los
no computador. Tendo ja dominio satisfatdrio, podera realizar sua
escrita escolar eletronica. No entanto, € preciso que os rascunhos néo
sejam perdidos, mas eles sejam gravados. E importante haver um
trabalho de recuperacdo e de arquivamento automatico de todas as
operacBes textuais realizadas pelo aluno no computador.

E por qué? O texto que se produz no computador passa por outras
operacOes; organiza-se com base em outros critérios, diferentes
daqueles da escrita convencional. Assim, com mais razao, é preciso
trabalhar sobre os arquivos que registrem as tentativas e etapas
préprias a confeccdo de um texto escrito eletrénico.

Professor e alunos devem, pois, examinar e estudar diversos
rascunhos feitos para se chegar a um produto final e procurar extrair,
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de tais analises, regras que expliquem ou ilustrem a arquitetura de
textos escritos, desde os mais simples aos mais complexos.

Leitura e escrita na convergéncia de outras linguagens

N&o baratear, ndo diluir o conhecimento de leitura e escrita por
meio de atividades que ficam na "periferia" do texto escrito, ndo
significam impossibilidade de trabalhar a escrita e a leitura na
interseccdo, na convergéncia de outras linguagens.

Vivemos hoje no meio de linguagens plurais. Além do livro, muitos
outros suportes culturais fazem com que mensagens, narrativas
diversas, cheguem até nés. Um mesmo conto lido em um livro
pode ser visto na TV e ouvido em CD. Ele pode ser contado a nos
ou lido para nds na voz de um narrador ou contador de histérias.

H4, pois, para um mesmo produto original, varios tipos de suportes
que a escola podera contemplar cuidadosamente ao mexer com
leitura e escrita.

Cuidadosamente é termo fundamental. E por qué? Quando professor
e alunos se propdem a realizar um trabalho multifacetado,
debrucando-se sobre um texto escrito que é representado também
por outras linguagens, tem que ficar bem claro para todos que ouvir
uma histdria narrada por alguém, ver essa histéria em VT e escuta-
la em CD, de forma alguma substitui a historia contida no texto
escrito. Cada diferente forma de representar um texto escrito acaba
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por se configurar em outro produto — talvez igualmente sedutor e
bem feito — mas com linguagem e caracteristicas proprias.

O estudo de algo que se da na confluéncia de muitas linguagens
pode se constituir em trabalho bastante rico, desde que observadas
as especificidades e as areas de interseccdo das linguagens.

Ha grandes equivocos quando se cogita em substituir um suporte
por outro, acreditando-se que ndo ha alteracdo do produto. Suportes
fazem parte integrante dos produtos que veiculam. Ha pessoas
que acreditam, por exemplo, que o fato de terem assistido a um
filme no cinema ou a uma minissérie na televisdo—quando calcados
em obra literaria—corresponderia a uma automatica substituicdo
do texto que seria lido pelo que foi visto.

Pode-se usufruir de todas as realizagdes, observando a linguagem
verbal que as sustenta, pontuando diferencas e aspectos especiais
encontrados, ja que as linguagens dos veiculos de comunicacéo,
incluindo o livro, ndo séo redutiveis uma a outra.

A série Grande Sertdo: Veredas, de Walter G. Durst e Walter
Avancini, realizada ha alguns anos para a TV Globo, com base na
obra de Guimaraes Rosa, tem como um dos protagonistas centrais
a atriz Bruna Lombardi que faz Diadorim. Pensando na montagem
dos planos narrativos roseanos e no grande enigma do livro Grande
Sertdo: Veredas, que soO é revelado no final, quando se descobre
que Diadorim é mulher, observa-se que na série de TV, ja nas
primeiras cenas do primeiro capitulo, quando a tela projeta para
nos a imagem de Diadorim-Bruna Lombardi, o enigma ja esta
desfeito, pois Bruna Lombardi por si s encarna um paradigma
definidor de feminilidade.
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O enigma para o telespectador acabou. Continua intacto dentro do
vidro do video, mas fragmenta-se para o publico que passa entéo,
diferentemente do que acontece no livro, a deter, em cumplicidade
com o narrador do texto por imagens, o segredo central da trama
—o0 rapaz Diadorim é mulher—segredo que permanece vivo entre
as personagens que estdo na tela.

Essa inversdo revelou-se adequada ao veiculo TV, pois conseguiu
manter acesas a ansiedade e a atengdo do telespectador até o final
da minissérie.

No entanto, ver Grande Sertdo: Veredas pela TV ou qualquer outra
obra em absoluto substitui a leitura dos livros. No caso, 0s processos
de ver TV e ler um texto escrito ficcional ou ndo, se por um lado
mostram a existéncia de algumas areas de convergéncia, por outro,
mantém bem nitidas as singularidades préprias de cada veiculo.

Pode-se trabalhar muito com a TV, em sala de aula, mas
conhecendo bem o que é proprio do veiculo, a comecar pelo ritmo,
pelo timing da TV que é imposto ao telespectador de cima e de
fora. A TV tem um ritmo muito seu e que corre em outra velocidade
gue nédo aquela que imprimimos a nossa forma pessoal de vida.

O mesmo ndo se da em relacdo ao livro. A leitura de livros corre
paralela ao ritmo de n6s mesmos, pois nds imprimimos ao ato de
ler um determinado timing — que € 0 nosso.

A escola e o professor que ensina Portugués podem atuar na
convergéncia das linguagens, sem se desligar, no caso, da matriz
escrita dos textos.
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Além da ficgao produzida pela TV, o professor podera explorar outros
segmentos televisuais, ja que a TV € veiculo plural, multidimensional,
organizando-se por justaposicdes de segmentos diversos.

Para exemplificar. Um rico trabalho em sala de aula se liga aos
comerciais de TV. Comerciais permeiam toda a programagéo e
obedecem a uma "gramatica" propria. Sdo pequenas narrativas em
que o verbal ancora o visual e vice-versa e das quais podem ser
destacados além das caracteristicas narrativas, recursos linglisticos
importantes que sdo estudados, canonicamente pela escola,
fequentemente de forma rancosa. Assim, anélise do papel e formacédo
de adjetivos (e seus superlativos), de graus do substantivo, de uso dos
tempos e modos verbais e mesmo de figuras de linguagem, tudo isso
pode ser feito também a partir dos textos verbais veiculados pela TV.
Além de comerciais, um exercicio sobre dialogos de um roteiro de
telenovelas, ou sobre texto dito por locutores de telejornais, se feito
com critérios especificos, pode ajudar a manter viva uma aula.

Ver o papel da fala em off que acompanha programas variados e
analisar o "oral" secundario da TV, esse "oral" da TV que é
rigorosamente concebido, rigorosamente produzido, por escrito para
parecer oral, sem dlvida possibilitara aos alunos, em niveis variados,
conhecer e trabalhar, a partir da TV, com outras dimensdes do verbal
que, circulando fora da escola, podera ajudar a explorar as muitas
interfaces da linguagem dos textos escritos escolares.
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