EXERCICIOS DE COMPREENSAO OU COPIACAO NOS
MANUAIS DE ENSINO DE LINGUA?*

Luiz Antbnio Marcuschi**

O problema

Quase todos os manuais de ensino de Lingua Portuguesa apresentam
uma secdo de exercicios chamada Compreensdo, Interpretacéo,
Entendimento de texto, ou algo semelhante. Essa parte da aula deveria
exercitar a compreensdo, aprofundar o entendimento e conduzir a uma
reflexdo critica sobre o texto. A iniciativa é elogiavel e extremamente
necessaria, pois a compreensdo deve ser treinada, ja& que ndo é uma
habilidade inata, transmitida geneticamente pela espécie humana. Além
disso, a compreensdo de texto é um dos aspectos basicos no dominio do
uso da lingua.

Neste ensaio, vamos analisar as atividades desenvolvidas nesse tipo de
tarefa escolar e verificar se elas de fato sdo exercicios de compreensao.
A conclusdo sera bastante melancdlica ao descobrirmos que, em sua
maioria, esses exercicios ndo passam de uma descomprometida
atividade de copiacao e, neste caso, se

* Este ensaio deve ser visto como uma tentativa de estimular o(a) professo(a) a
ir além dos manuais que ele/ela recebe em sala de aula. Por isso, se atém ao
estritamente essencial. Quanto a bibliografia, friso que ela ndo aparece no
final e sim nestas notas de rodapé. Este procedimento pareceu-me mais Util.
Portanto, as notas deveriam ser lidas para maior proveito.

** Professor da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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prestam, na melhor das hipdteses, como exercicios de caligrafia, mas
ndo estimulam a reflexdo critica.

A exposicdo divide-se em trés partes: 1%) apresentagdo dos tipos de
exercicio de compreensdo de texto presentes nos manuais escolares; 2%)
desenvolvimento de alguns aspectos teéricos para fundamentar uma
nocdo de compreensdo e 3% reexame dos exercicios de compreenséo
dos manuais, oferecendo sugestdes alternativas.

Alguns exemplos extraidos de manuais escolares

A maioria absoluta dos exercicios de compreensdo dos manuais
escolares resume-se a perguntas e respostas. Raramente sdo sugeridas
atividades de reflexdo. Em geral sdo perguntas padronizadas e
repetitivas, de exercicio para exercicio, feitas na mesma sequéncia do
texto. Quase sempre se restringem as conhecidas indagacfes objetivas:
O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para qué? ou entdo
contém ordens do tipo: copie, ligue, retire, complete, cite, transcreva,
escreva, identifique, reescreva, assinale...partes do texto. As vezes, sdo
questdes meramente formais. Raramente apresentam algum desafio ou
estimulam a reflexdo critica sobre o texto.

Apesar desta observacdo negativa inicial, € bom lembrar que esses
exercicios ndo sdo indteis. Eles podem ser feitos, e talvez sejam
necessarios, mas eles néo séo exercicios de compreensao, pois eles se
preocupam apenas com aspectos formais ou entdo reduzem todo o
trabalho de compreensdo a identificacdo de informacBes objetivas e
superficiais. Esta € uma forma muito restrita e pobre de ver o
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funcionamento da lingua e ndo é assim que as coisas acontecem
no dia-a-dia.

Uma andlise de sete manuais de 1% a 7% série atualmente em uso
nas diversas escolas, particulares e publicas, com um total 1.463
perguntas, mostrou que cerca de 60% das perguntas eram de copia
ou citacdo de alguma parte do texto. Aproximadamente 30% eram
perguntas de carater pessoal nada tendo a ver com o texto; apenas
5% das perguntas exigiam que se relacionassem duas ou mais
informacBes textuais para responder. Poucas perguntas se
preocupavam com alguma reflexdo critica’.

Perguntas muito comuns nos exercicios de compreensdo sao
aquelas que indagam sobre aspectos formais do texto, sem
necessidade de analise. Entre elas encontramos:

—Quem é o autor do texto?

—Qual o titulo do texto?

— Quantos versos tem 0 poema?

—Em quantos paréagrafos apareceu a fala das personagens?
—Quantos paragrafos tem o texto?

—Numere os paréagrafos do texto.

! Agradeco este levantamento aos meus alunos de graduacdo em Letras na
disciplina Lingdistica 3, do Departamento de Letras da Universidade Federal
de Pernambuco, 2° semestre de 1994. O levantamento mostrou que em quatro
manuais ndo havia uma Unica pergunta de carater inferencial. Os manuais
analisados pelos alunos ndo foram os mesmos que utilizei neste trabalho.
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Estas perguntas poderiam ser feitas em outro contexto, pois elas
conduzem a conhecimentos formais interessantes. Exigem que se
saiba, por exemplo, o que € paragrafo, verso, titulo, autor, etc.
Contudo, ndo se trata de questdes de compreensdo. O maximo que
elas conseguem é evidenciar a ma nocdo do que seja compreender
um texto. No final deste ensaio veremos a importancia de trabalhar
com o titulo do texto, mas esta € uma atividade de reflexdo sobre o
titulo e ndo uma simples acdo de copiar o titulo ou 0 nome do autor.

Em muitos casos, sob o pretexto de interpretacédo, encontramos
pedidos de simples transcricdo de falas, por exemplo (Lippi,
1991a, p.110)*

Exemplo 1:

3. Complete:

a)As frases de Sandro foram: ........cococvvevenereieie e
D) PEAI0 BSCIEVEUL ...
C) As frases do seu Nicolau foram: .........cccoceoeviiiieneieece e

J& que a questdo mais frequiente é a que manda copiar, transcrever,
citar alguma parte do texto, vejamos mais perguntas desta técnica
de tratamento formal do texto (Azevedo, 1992, p.8 e 16).

2 para entender melhor as citagBes, observe-se que os exemplos estdo
numerados em seqiiéncia. E cada pergunta tem o nimero original do exercicio
em que aparece no livro-texto.
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Exemplo 2:

2. Copie do texto a frase que indica que Tiago estava:
) aflito: ...ooov e

b) apaixonado:........ccccccevieiiie e

4. Esta histdria é uma narracdo. Como ela come¢a? Ou
entdo estes casos bem tipicos (Marisco, 1994, p.31):

Exemplo 3:

3. Copie, do segundo parégrafo, o trecho que diz como estava
vestida a personagem.

4. A menina gostava de camardo? Copie do texto o trecho que
justifica sua resposta.

E mais estes para aumentar a colecéo®:

Exemplo 4:

8. No 4° paragrafo, ha duas perguntas das galinhas, mostrando
que elas nada faziam sem perguntar ao galo. Cite-as.

9. Cite o trecho do texto que mostra o desespero das galinhas
guando o Rei as obrigava a tomarem decisoes.

% Todas as questdes desse exemplo foram extraidas de Tesoto, 1988 e Discini,
1986, p.25, 35, 66, 121, 132, 156, 198.
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4. "Bem moleca mesmo". Cite trés acBes, no primeiro
paragrafo, que justificam o qualificativo de moleca para Bel.

5. Transcreva o trecho do primeiro paragrafo que descreve
um pouco Marcela.

6. Transcreva o paragrafo que mostra a reacado da lavadeira,
guando o motorista reclamou.

12. Cite o trecho do texto que prova a alternativa assinalada
na questao anterior.

9. Cite o Unico periodo do texto que faz referéncia ao pai de
Luciana.

N&o € raro encontrar um exercicio inteiro sem orienta¢do ou nucleo
tematico. As perguntas vao para todo lado. Observemos esta técnica
de perguntas num exercicio de interpretacdo, apds um texto curto
(Lippi, 1991a, p.24-25):

Exemplo 5:

1. Quem € o autor dessa historia?
2. Na historia, que sobremesa a mée tinha feito para o almoco?
3. O que Zizi fez quando todos se distrairam?

4. Complete:Estadvamos a mesa quando.............. notou a..............
Quem teria ......... esta ........... neste doce? Zizi, que estava............ ,
NAO0.......c.....

5. Quem era Eva?
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6. Cologue M na fala da mae e Z na fala de Zizi:
[1 — Os dentes de Eva ficaram pequenos, minha filha.
[1 — Por qué?
[ ] — Porque a dentadinha que aqui esta é de dentes muito
pequeninos.

[ ]—Ela pediu minha boquinha emprestada.

Aqui temos questdes de forma, de copia e de identificagdo de
personagens. A pergunta 6 merece entrar em qualquer antologia. Sua
resposta sequer exige a leitura do texto, pois uma vez percebido que a
primeira é M (basta ver que a personagem diz "minha filha") e as outras
falas sdo seqiienciadas, so resta alternar:M, Z, M, Z.*

Uma técnica oposta a esta, na elaboracao de questdes de interpretacéo, é
a que faz o aluno percorrer a historia na mesma ordem da narragéo,
apenas copiando as falas ou as informacfes. Veja este caso tipico
(Lippi, 1991b, p.76-78):

Exemplo 6:

1. O que aconteceu quando Lilian estava se pintando?

2. O que Lilian disse para sua mae, quando ela chegou?

* Este € um caso interessante em que se poderia fazer um trabalho inferencial
com base apenas em conhecimentos pessoais sem necessidade de ir ao texto. A
pergunta poderia ser: Nesta conversa entre mae e filha, quem falou primeiro, a
mae ou a filha? Vocé saberia dizer por qué?
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O que a mée fez?

O que a mée, aborrecida, falou para Marisa?
O que comecou a incomodar Lilian?

O que Lilian resolveu contar para a mae?

N o g A~ W

Ligue:
Lilian —Nao preciso falar nada sobre o que aconteceu.
Mamde —Mamée, me desculpe, eu menti para vocé.
8. O que a mae de Lilian acha que devemos sempre fazer?
Por que a mae pediu desculpas a Marisa?
10. Qual foi a principal lico que vocé tirou dessa histéria?

11. No lugar de Lilian, o que vocé teria feito se quebrasse algo de
seus pais?

A questdo 7 é auto-evidente e nao necessita sequer de uma consulta ao
texto. As questdes 10 e 11 sdo uma tentativa de refletir sobre o texto,
mas aceitam qualquer resposta. Para se tornarem relevantes, poderiam
indagar a razéo da posicéo pessoal como justificativa para a resposta.

Muitas vezes, encontramos propostas de trabalho que néo se enquadram
propriamente na se¢do "Interpretacdo de texto", mas poderiam levar a
discutir relagdes semanticas ou formas de percepcéo das informacgdes
na organizacdo sintatica. Contudo, quando colocadas no sistema de
escolhas alternativas, perdem seu efeito e se tornam uma simples
identificacdo de palavras. Este é 0 caso da pergunta 7 no Exemplo 6.
Ou entdo este caso de um texto interessante de Clarice Lispector, que
inicia assim (Fiore, 1979, p.66,68):
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Uma tarde eu estava andando pelas ruas para comprar presentes de
Natal. As ruas estavam muito cheias de pessoas... No meio daquela
gente toda havia um agrupamento. Fui olhar. Era um homem,
vendendo varios micos, todos vestidos de gente e muito engracados.

Na secdo "Interpretando o texto", as duas primeiras propostas de
trabalho sdo:

Exemplo 7:

1. O fato narrado no texto acontece:

() numdiade Natal; ()
numatarde; () num
domingo.

2. A autora foi a rua para:

() comprar um mico;
() comprar presentes de Natal;
() verovendedor de micos.

Mesmo identificando informacgdes objetivas, as duas perguntas sdo boas
para testar a capacidade de relacionar os elementos do enunciado.
Problematicas sdo perguntas apenas objetivas como estas do mesmo
exercicio, na se¢do de interpretacdo:

3. Que comprou a autora para sua familia?
4. Como é que o texto descreve a pequena Lisete? Transcreva.
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N&o é conveniente identificar a autora com a personagem. Pode ser até
uma narrativa autobiografica, mas isto deveria ser discutido e ndo
passado como dbvio. Das no e perguntas do exercicio, apenas a ultima
tem a ver com questbes propriamente de interpretacdo e sugere uma
compreensdo global do texto:

9. D& um novo titulo ao texto.

Desde que discutida a resposta com a turma, esta é uma pergunta tipica
de compreensdo textual. Pois ndo se da um titulo a um texto sem mais
nem menos. O exercicio do Exemplo 7 poderia ser um bom trabalho de
compreensdo. Deveria trazer uma forma de operar em sala de aula.

Em geral, os proprios textos ndo sdo desafiadores, pois a miséria na
selecdo é geral. Em manuais das 1% e 2* séries ha conglomerados de
frases que nem sequer formam textos e apenas brincam
desajeitadamente com sons. Contudo, encontramos certos textos que
poderiam suscitar reflexdes criticas, j4 que portam um discurso que
mexe com costumes, crencas, formas de vida, relacfes de trabalho, etc.
Uma reflexdo cuidadosa levaria a atitudes que culminariam no
exercicio de cidadania. A titulo de exemplo, observemos mais de perto
este texto(Marisco, 1994, p. 109-110):

Pedro Urdemales

Pedro Urdemales cuidava de uns porcos do patrdo, que estavam
pastando perto de um lamacgal, quando passaram por ali uns
viajantes e gritaram:

— Quer vender os porcos, Pedro?
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Pedro respondeu:
— Quero sim, mas sem 0s rabos.

Assim sendo, depois de acertarem o negacio, cortaram o rabo
de todos os porcos. Pedro recebeu o dinheiro e os viajantes
seguiram viagem.

Entdo Pedro Urdemales enterrou os rabos na lama, deixando
de fora s6 a pontinha. Em seguida foi correndo até o patrdo e
Ihe disse:

— Patrdo, patrao, os porcos afundaram na lama!

O patréo, assustado, correu até o pantano e, ao ver todos 0s
rabinhos enterrados, mandou que Pedro fosse buscar um lago.
Pedro foi e voltou bem depressa. Os dois amarraram um dos
rabos numa das extremidades do laco e comecaram a puxar.
Ja sabendo o que ia acontecer, Pedro néo fez for¢a, deixando
isso por conta do patrdo. Este sim, puxou com todo o seu
folego. O rabo saiu e ele se esborrachou na lama, de pernas
para o ar, e ndo quis mais continuar.

Pedro Urdemales ainda deve estar gastando o dinheiro que
ganhou e zombando da cara do patrdo, que jamais se deu
conta do acontecido.

(Contos populares para criangas da América Latina. Editora Atica.)

J& 0 nome do empregado, Urdemales, seria um bom inicio para
discussdo, isto sem contar as possiveis implicacdes da esperteza
nas relacbes de trabalho. Mas o teste que se segue ao texto sO
contém perguntas essencialistas que tratam o texto como se fosse
um repositorio de informag6es evidentes. O exercicio é um retrato
da mentalidade do patrdo de Urdemales (o iludido cacador de
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rabinhos) diante de seu desafiante (o ilusionista aproveitador
Urdemales). Vejamos os desafios:

Exemplo 8:

Responda:

a) O que fazia Pedro Urdemales?

b) O que gritaram os viajantes?

¢) O que respondeu Pedro?

d) O que fez Pedro com os rabos cortados?

) O que fez o patrdo com o lago que pediu?

f) O que aconteceu com o patréo ao puxar o laco que pediu?

Apds o exercicio, vem uma sec¢do sob o titulo "Comentando”, em
gue uma das propostas é: 'Vocé acha que um empregado deve
enganar seu patrdo para conseguir ganhar mais dinheiro? Por
qué?". Se esta indagacdo poderia ser um bom inicio para outros
debates sobre o discurso daquele texto, isto fica mascarado no verbo
vocé acha e na solicitacdo de uma justificativa para o possivel sim
ou ndo que o aluno dard. Mais uma vez, malbarata-se a possibilidade
de aprofundar uma boa idéia. A escola parece ter um verdadeiro
horror das questdes ideoldgicas; julga-as intocaveis ou as ignora.

Muito comuns sdo o0s exercicios de opinides pessoais aleatorias,
subjetivas e até imotivadas, que ignoram o texto. Vejamos este
caso em que, das cinco perguntas, trés nada tinham a ver com o
texto, embora fosse um teste de interpretacéo (Lippi, 1991a, p.73).
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Exemplo 9:

3. Escreva aqui as coisas boas que a natureza nos oferece.

4. Se voce fosse Presidente da Republica, o que faria para proteger
a natureza?

5. Quem pode preservar a natureza?

Isto fica mais claro neste outro caso em que, das 10 perguntas de
interpretacdo de um texto, cinco nada tém a ver com a compreensdo
(Lippi, 1991b, p.116), valendo qualquer resposta:

Exemplo 10:
6. E vocé, que tipo de musica prefere?
7. Quais sdo as trés misicas que vocé mais gosta de ouvir?
8. Vocé gosta de tocar algum instrumento?
9. Vocé conhece algum musico brasileiro? Qual?

10. O que vocé acha que é necessario para se tornar um bom
musico?

Todas essas perguntas sdo de fato interessantes se colocadas em outro
contexto, mas ndo se referem a uma atividade de compreensdo, nem
sdo feitas a propdsito de alguma sugestdo vinda do texto inserido no
manual. Poderiam motivar uma discussdo entre os alunos e leva-los a
defender suas opinides. Mas ndo é este o sentido do trabalho
proposto, porque o aluno escreve sua opinido individualmente e tudo
fica como esta.
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As questdes formais, como ja lembramos acima, sdo também muito
comuns. Vejamos este caso prototipico (Marisco, 1994, p.6):

Exemplo 11:

1. Escreva o que se pede:

Ha exercicios inteiros preocupados com questdes formais. Em um deles,
ap6s um poema, encontramos as seguintes questdes (Azevedo,

1992,p.173-174):

Exemplo 12:

1. Responda:

a) Onde aconteceu a histéria?

b) Quem € a personagem da historia? Qual o seu nome?

2. Escreva:

a) quantas estrofes ha no poema?

b) guantos versos ha na: 12 estrofe

5% estrofe

2% estrofe
7% estrofe

Rimas sao sons semelhantes no final dos versos. Exemplo: vibragdo

— animacao
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3. Releia o poema e complete rimando:

No circo. Eum s6 ................ Todo pachola, andace...................
No circo, 6 umsO.....ccco........ Bate ferrona.......coccveveeeecveveeen,
€ 0Uro, 6 oUro, .......ceevveenn. equilibra-se numa .............c.........
é ferro, é ferro, € .......o......... cai, grita, chora........c.ccccevevennenn,

4. O que significam as palavras tombaco e espinhago?
5. Qual é a forma correta de escrever "E ladrdo de muié"?

O exercicio esta aqui transcrito na integra (com excecao da pergunta
3 gue contém mais versos), e ndo é dificil ver que nada aqui é
desafiador sob o ponto de vista da reflexdo exigida sobre o texto em
si. O texto é visto como um simples objeto produzido com sinais
graficos. A propria variagdo linguistica € sumariamente tratada
como forma errada de produzir fala.

N&o é necessario prosseguir, nem precisamos consultar muitos
outros manuais para confirmar estas observagfes. Certamente, ha
muitos deles que j& trazem propostas de trabalho mais
desafiadoras e interessantes, que se dedicam a exploragdo de
processos cognitivos e a formacao do espirito critico. N&o tivemos
oportunidade de vé-los. O certo é que os exemplares aqui
manuseados estdo ainda no mercado e sdo muito usados. Servem
como amostra do universo de que procedem e podem ser tomados
como representativos. Sumariamente, a concluséo é esta: mais da
metade das perguntas dos exercicios de compreensdo de nossos
manuais escolares pode ser dividida em quatro categorias:

1. Perguntas respondiveis sem a leitura do texto
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2. Perguntas ndo-respondiveis, mesmo lendo o texto
3. Perguntas para as quais qualquer resposta serve
4. Perguntas que sé exigem exercicio de caligrafia

Um pouco de teoria

N&o é este o lugar de desenvolver uma teoria completa da
compreensao textual. Isto demandaria mais espaco e tempo do que
aqui é possivel. Contudo, com uma pequena explanacdo e com alguns
principios gerais podemos determinar os elementos essenciais dessa
teoria. Ndo sdo muitos os principios basicos para fundamentar um
bom trabalho no estudo da compreensdo. E o resultado final sera
uma melhor percepcéo de como se produz e capta o sentido na leitura
de textos. Além disso, mostrara por que os exemplos dos exercicios
referidos acima representam um desvio consideravel na maneira de
tratar as capacidades cognitivas dos alunos.

O primeiro aspecto importante numa teoria da compreensdo de texto
¢ a nocao de lingua que se adota. Os manuais escolares analisados
concebem a lingua simplesmente como um cddigo ou um sistema de
sinais autbnomo, totalmente transparente, sem historia, e fora da
realidade social dos falantes. Mas a lingua € muito mais do que um
sistema de estruturas fonologicas, sintéticas e lexicais. A rigor, a
lingua ndo é sequer uma estrutura; ela € estruturada
simultaneamente em vérios planos, seja o fonoldgico, sintatico,
semantico e cognitivo no processo de enunciagdo. A lingua é um
fendbmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do
tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no uso e é sensivel
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ao uso. A lingua ndo € um sistema monolitico e transparente, mas
é variavel, heterogénea e sempre situada em contextos de uso. N&o
pode ser vista e tratada simplesmente como um cddigo.

Portanto, a lingua é uma atividade constitutiva® com a qual podemos
construir sentidos; é uma forma cognitiva com a qual podemos
expressar nossos sentimentos, idéias, acdes e representar o mundo; é
uma forma de acdo pela qual podemos interagir com nossos
semelhantes. Em conseqiiéncia, a lingua se manifesta nos processos
discursivos, no nivel da enunciacdo, concretizando-se nos usos textuais
mais diversos. E importante n&o confundir a lingua com o discurso.

Nesta perspectiva, a lingua é mais do que um simples instrumento
de comunicacdo; mais do que um codigo ou uma estrutura.
Enquanto atividade, ela é indeterminada sob o ponto de vista
semantico e sintatico. Por isso, as significagdes e os sentidos
textuais e discursivos ndo podem estar aprisionados no interior
dos textos pelas estruturas linguisticas. A lingua é opaca, ndo é
totalmente transparente, podendo ser ambigua, polissémica, de
modo que os textos podem ter mais de um sentido e 0 equivoco nas
atividades discursivas é um fato comum.

A lingua permite a polissemia (a pluralidade de significacdes) e
pode levar ao mal-entendido (pois as pessoas podem entender o que
ndo foi pretendido pelo falante ou o autor do texto). Certamente,
muitas destas questdes se devem a escolhas sintéticas (n6s

® Vérias das idéias aqui defendidas a respeito da nogéo de lingua podem ser
melhor observadas nos trabalhos de ( Franchi, 1977) e (Possenti, 1988).
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conhecemos as ambigiidades sintaticas como "o burro do vizinho",
"0 quadro de Di Cavalcanti'); ambigtiidades semanticas (muitas
piadas baseiam-se neste aspecto) e assim por diante.

Com esta concepgdo de lingua, podemos facilmente notar que nem
tudo o que dizemos estd inscrito objetivamente no texto que
produzimos (oralmente ou por escrito). Nem é possivel dizer tudo,
ja que para isso teriamos de produzir uma grande quantidade de
linguagem e os textos ndo terminariam nunca. Assim, é claro que
0 autor de um texto sempre vai ter de deixar muita coisa por conta
do leitor ou ouvinte. Isto quer dizer que 0s textos sdo sempre
contextualizados, sejam eles escritos ou falados. O grande
problema é o qué e quanto se deve supor como compartilhado
pelos ouvintes ou leitores quando se fala ou escreve. Qual é o
limite até onde devemos ser explicitos para dar a entender o que
gueremos transmitir?

Na realidade, um texto bem-sucedido é aquele que consegue
dizer o suficiente para ser bem-entendido, supondo apenas aquilo
que é possivel esperar como sabido pelo ouvinte ou leitor. E
interessante notar que se o autor ou falante de um texto diz uma
parte e supBe outra parte como de responsabilidade do leitor ou
ouvinte, entdo a atividade de producdo de sentidos (ou de
compreensdo de texto) é sempre uma atividade de co-autoria.
Isto quer dizer que os sentidos sdo parcialmente produzidos pelo
texto e parcialmente completados pelo leitor. Nesta maneira de
ver os fatos e os usos da lingua, percebemos que ndo é
justificavel ficar buscando todos os sentidos do texto como se
eles estivessem inscritos de modo objetivo dentro do texto.

72



Em segundo lugar, ao lado da nogdo de lingua, é necesséario ter uma
nocAo de texto®. A escola trata o texto como um produto acabado e
que funciona como uma cesta natalina, onde a gente bota a méo e
tira coisas. O texto ndo é um produto nem um simples artefato
pronto; ele é um processo. Assim, ndo sendo um produto acabado,
objetivo, como uma espécie de dep6sito de informagdes, mas sendo
um processo, 0 texto se acha em permanente elaboracdo e
reelaboragdo ao longo de sua historia e ao longo das diversas recepgdes
pelos diversos leitores. Em suma, um texto € uma proposta de sentido
e ele se acha aberto a varias alternativas de compreenséo. Mas todo
cuidado aqui € pouco, pois o0 texto também nédo é uma caixinha de
surpresas ou algum tipo de caixa preta. Se assim fosse, ninguém se
entenderia e viveriamos em eterna confuséo.

E possivel haver leituras diferenciadas e ainda corretas. A proposta
dos exercicios escolares falha porque concebe o texto como uma
soma de informagdes objetivas facilmente identificaveis.
Concebendo o texto como um processo e uma proposta de sentido,
elimina-se aquela idéia de compreensdo como identificagdo de
informacGes objetivas. Portanto, com um conceito de lingua tal
como o aqui adotado, que se recusa a restringir a lingua a um
simples instrumento com a fungédo de transmitir informacéo, uma
nocao de texto como proposta de sentido pode sugerir exercicios e
tarefas muito mais instigantes aos alunos. Compreender o texto

Embora a inten¢do do presente estudo ndo seja fornecer uma bibliografia sobre
as questdes levantadas, parece Util dar pelo menos algumas indicagdes. Quanto
a nocdo de texto e a outros aspectos observados mais adiante, ver Marcuschi,
1983, Koch, 1989; 1992). Uma obra proveitosa e que analisa muitos desses
temas é a de Geraldi, 1991.
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ndo sera mais uma atividade de garimpagem de informagdes. Um
texto oferece muito mais surpresa que um garimpo e tem muito
mais coisas escondidas que um garimpo.

E muito dificil, em qualquer situacdo de uso da lingua, obter a
explicitude completa nos textos, pois, como vimos, eles sempre estdo
contextualizados numa determinada situagdo, cultura, momento
histdrico, campo ideoldgico, crenga e assim por diante. Além disso,
uma pessoa pode entender mais do que outra quando 1é um texto,
j& que a compreensdo dependerd também dos conhecimentos
pessoais’ que os individuos t&m. E por isso que os conhecimentos
pessoais, aquela enciclopédia que cada um construiu na sua mente,
vao ser tdo importantes na hora de compreender um texto.

Estes conhecimentos pessoais podem ser muito diversificados:
conhecimentos linglisticos, conhecimentos de regras de
comportamento, conhecimentos sociais, antropolégicos, histdricos,
factuais, cientificos e muitos outros. Também sdo importantes as
nossas crencas, nossa ideologia, nossos valores. E como nao vivemos
isolados no mundo, mas em sociedade, serd importante para a
compreensdo o contexto social, ideoldgico, politico, religioso, etc.,
em que vivemos.

Agora podemos introduzir um dltimo conceito que sera
importantissimo para entender melhor ainda por que 0s exercicios

" Quanto a este aspecto e a outros abordados aqui, pode-se consultar, com
proveito, os trabalhos de (Kleiman, 1988 ; 1989). Uteis neste contexto sdo
também os trabalhos da coletanea editada por (Zilbermann, Silva, 1988).
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de compreensdo dos manuais escolares sdo falhos. Trata-se da nogéo de
inferéncia, isto €, aquela atividade cognitiva que realizamos quando
reunimos algumas informagdes conhecidas para chegarmos a outras
informagdes novas. Tomemos um exemplo: suponhamos que Pedro e
Jodo se encontrem e mantenham o seguinte dialogo:

Pedro: — Acabei de vender meu carro!
Jodo: — Mas que cara de sorte heim ?!

A observacdo de Jodo mostra que ele tomou (compreendeu) o
enunciado de Pedro ndo como sendo uma informacgdo, mas como uma
expressdo de alivio. Isso s6 foi possivel porque Jodo conhecia muito
bem o carro de Pedro — velho, completamente enferrujado e caindo aos
pedacos. A inferéncia que o levou a considerar a venda como um lance
de sorte, e ndo uma simples transacdo normal, baseou-se nos
conhecimentos partilhados por ambos e ndo em uma informacéo textual
explicita. Para inferir, Jodo reuniu as informagdes de que ele dispunha e
as informacdes dadas por Pedro.

Na atividade de compreensdo, geralmente partimos de informac6es
textuais (que o autor ou falante nos da no seu discurso) e informagdes
nao-textuais (que nos, como leitores, colocamos no texto ou que fazem
parte de nossos conhecimentos ou da situacdo em que o0 texto é
produzido). Com isto construimos os sentidos (inferimos os conteddos)
e estabelecemos uma dada compreensdo do texto. Portanto, podemos
admitir que a compreenséo textual se dd em boa medida como um
processo inferencial, isto é, como uma atividade de constru¢do de
sentido em que compreender é mais do que extrair informacdes do
texto: é uma atividade de producdo de sentidos. Dai a afirmacéo feita
acima de que a compreensdo é uma atividade criativa e ndo
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simplesmente uma reagdo de recepgdo passiva. Compreender textos ndo
é simplesmente reagir aos textos, mas agir sobre os textos.

Nesta maneira de conceber o processo de compreensdo, fica evidente
gue a compreensdo ndo € uma atividade com regras precisas ou exatas
Contudo, se compreender ndo é uma atividade de precisao, isto também
nédo quer dizer que a compreensdo seja uma atividade imprecisa de pura
adivinhacdo. Ela é uma atividade de selecdo, reordenacdo e
reconstrucdo, em que uma certa margem de criatividade é permitida. A
compreensdo é, além de tudo, uma atividade dialdgica que se da na
relagdo com o outro. E uma via de mio-dupla.

Se tudo o que dissemos até aqui € certo e pode ser defendido com
seguranca, também é certo que a leitura e a compreensédo de texto ndo
sdo uma espécie reino da liberdade total, onde tudo é permitido.
Compreender um texto ndo é uma atividade de vale tudo. Um texto
permite muitas leituras, mas ndo inimeras e infinitas leituras. N&ao
podemos dizer quantas sdo as compreensfes possiveis de um
determinado texto, mas podemos dizer que algumas delas ndo séo
possiveis. Portanto, pode haver leituras erradas, incorretas, impossiveis e
ndo-autorizadas pelo texto. Por exemplo, ndo podemos entender o
contrario do que esta afirmado, ou seja, nossa compreensdao nao pode
entrar em contradigdo com as proposicdes do texto.

Para que isto fique claro, imagine-se o texto como uma cebola®. As
camadas internas (as cascas centrais) seriam as informagdes

Essa imagem da “cebola" devo-a a Dascal (19-, p.327-352), que propde uma
teoria semantica a partir dessa imagem da cebola.
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objetivas que formariam um ntcleo de objetividade que qualquer um de
nos teria de admitir sem mudar o contedido. Logo em seguida,.vem uma
segunda camada (as cascas intermediarias) que é mais passivel de
receber interpretacbes diversas, mas validas; este é o terreno das
inferéncias. A camada que vem em seguida (as cascas mais longe do
nicleo) ja é mais complexa e esta sujeita a muitos equivocos, pois ela
vem misturada com nossas crencas e valores pessoais ou de nosso
grupo. Por fim, existe uma camada externa (as Gltimas cascas) que é a
mais descartavel, mais vulneravel e sobre ela podemos discutir muito,
pois ela estd no dominio das extrapolagBes, das imagens das idéias

vagas.

Traduzindo esta imagem da cebola num diagrama para entender melhor
como se da a compreensdo, poderiamos usar a figura abaixo, na qual
estdo desenhados cinco horizontes que ilustram o que se passa com a
compreensdo. Vejamos:

Os cinco horizontes da compreensao

TEXTO ORIGINAL

TIFGE DEWORZONTES DE cOMPREENEAD PORBNIE S

I FALTADE
MORIZONTE

rapatighe ae

HOMIIONTE WiNiNOD

WORIIOMTE PFROBLEMATIED
sntrapsingin

WORIZONTE WDEYIBD

parkirass

Talsnamenin
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O texto original é aquele que recebemos para leitura, por exemplo, o
texto de "Pedro Urdemales”, ou que ouvimos de alguém oralmente.
Certamente, podemos ler esse texto de varias maneiras. Essas diferentes
maneiras sdo horizontes ou perspectivas diversas. Tentemos uma breve
explicacéo:

1. Falta de horizonte — nesta perspectiva, apenas repetimos ou
copiamos o que esta dito no texto. Permanecer neste nivel de leitura é
agir como se o texto so tivesse informagdes objetivas. Neste caso o
autor é tido como soberano, e os sentidos possiveis foram por ele
inscritos no interior do texto. A atividade do leitor se reduziria a uma

mera atividade de repeticdo. Esta é a perspectiva dos exercicios
escolares. Ela existe, mas ndo € a Gnica e € muito dbvia.

2. Horizonte minimo — neste caso teremos 0 que aqui se chama de
leitura parafrastica, ou seja, uma espécie de repeticdo com outras
palavras em que podemos deixar algo de lado, selecionar o que dizer e
escolher o léxico que nos interessa. Certamente, vamos colocar alguns
elementos novos, mas nossa interferéncia sera minima, e a leitura fica
ainda numa atividade de identificacdo de informagdes objetivas que
podem ser ditas com outras palavras.

3. Horizonte méximo — esta é a perspectiva que considera as
atividades inferenciais no processo de compreensdo, isto €, as
atividades de geracdo de sentidos pela reunido de varias informacGes do
proprio texto, ou pela introducdo de informagGes e conhecimentos
pessoais ou outros ndo contidos no texto. E uma leitura do que vai nas
entrelinhas; ndo se limita a parafrase nem fica reduzida a repeticdo. Sao
muitos os tipos de inferéncias e ndo é tdo simples assim identificar até
onde ainda é possivel dizer se a interpretacdo € valida ou ndo.
Seguramente, este horizonte representado pelas
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inferéncias constitui 0 horizonte maximo da produgéo de sentido.
No horizonte inferencial temos a possibilidade de um extenso e
proveitoso treinamento do raciocinio 16gico, do raciocinio pratico,
do raciocinio estético, critico e outros tipos de raciocinio. Quanto a
isto, é bom lembrar que as inferéncias ldgicas aparecem menos
gue as pragmaticas ou as fundadas na experiéncia do dia-a-dia.

4. Horizonte problematico — embora este horizonte ndo seja em
principio descartavel como inadequado, ele vai muito além das
informac@es do proprio texto. Trata-se do Ambito da extrapolacéo.
N&o é uma inferéncia no sentido estrito do termo e sim uma
extrapolacdo enquanto inser¢do de elementos. Sdo leituras de
carater idiossincratico, bem pessoal, onde o investimento de
conhecimentos pessoais € muito grande e chega a ser preocupante.
Assim, por exemplo, parece possivel, mas € problematico dizer que
Pedro Urdemales odiava seu patréo.

5. Horizonte indevido—finalmente, identificamos uma zona muito
nebulosa que qualificamos como indevida ou proibida. E a area da
leitura errada. Por exemplo, suponhamos este texto:

Todas as musicas tocadas e cantadas no carnaval pernambucano
de 1996 ficaram entre o frevo e 0 maracatu huma demonstracdo
inequivoca da supremacia da cultura local.

Se com base neste texto alguém dissesse que entre as musicas
tocadas no carnaval pernambucano estavam o chorinho e 0 axé
music, ele estaria contestando o texto, mas ndo compreendendo
ou interpretando, pois o texto ndo permitia aquela leitura. Contudo,
se alguém tivesse lido esse texto numa secdo de variedades da
revista Veja, poderia achar que se tratava de uma ironia. Neste
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caso, baseado em suposi¢des varias, ele poderia inferir que o autor
do texto quis dar a entender de maneira irénica que em Pernambuco
ndo ha s6 frevo e maracatu no carnaval.

Com esta Gltima observacdo entramos num terreno delicado e
limitrofe, que é o de perceber as intencbes no texto. E dificil
desenvolver uma teoria consistente e clara para esta finalidade.
Existem vérias delas’, mas nés ndo vamos expo-las aqui. Basta
saber que todas elas defendem que é possivel, com uma frase ou
um texto, dar a entender o contrério daquilo que é expresso pelo
suposto sentido literal. Mas ai entramos numa questdo bastante
complexa, ou seja: existe ou ndo o sentido literal?'® O sentido
literal existe, mas de uma maneira geral as palavras néo
funcionam literalmente. Noés dificilmente vivemos em "estado de
dicionario”. Parece que os autores de livros didaticos analisados
conseguem esta faganha!

Um aspecto ndo tratado aqui, mas que deve ser considerado, € 0
que diz respeito aos tipos de leitores. Nem todos os leitores tém o
mesmo desempenho ou a mesma perspectiva nas leituras. Portanto,
ha leitores que conhecem mais e outros que conhecem menos 0sS
assuntos tratados num texto; leitores mais maduros e menos
maduros; leitores que se interessam mais por um gue por outro

Refiro-me aqui a teorias tais como a do principio de cooperagédo de Grice, ou
a algumas teorias de Analise do Discurso, como as de Ducrot e outras. Na
verdade, todas elas tém base inferencial e situam-se no patamar do horizonte
méaximo detectado acima.

Excelentes observagdes sobre o assunto podem ser vistas nos trabalhos de
Sirio Possenti na obra citada acima.
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tema e assim por diante. Seguramente, ao lado dessa tipologia de
leitores deveriamos ter também alguma tipologia de textos, nem que
fosse para diferengar niveis de dificuldades, pois os textos oferecem
dificuldades diferentes a depender do tipo, da profundidade com que
trata os temas, da complexidade lexical, da natureza dos assuntos
abordados etc.

Neste estudo ndo interessa todo tipo de trabalho com o texto em sala de
aula nem todos os problemas relativos a compreensdo textual. Nosso
interesse centra-se apenas na questdo de como andam 0s exercicios
escolares de compreensdo. Contudo, é evidente que nao se pode falar
sobre um tal tema sem tocar numa série de outros. Isto apenas atesta a
urgéncia de propostas mais claras e concretas de trabalho com o texto
em sala de aula.

Retornemos ao nosso tema inicial, os exercicios escolares, e vejamos,
brevemente, como se comportam em relagdo a teoria aqui levantada.
Em seguida, nos dedicaremos a fazer algumas propostas de trabalho de
compreensdo com texto em sala de aula.

Andlise critica e sugestdes de trabalho

A estas alturas é facil perceber que os exercicios de compreensdo dos
livros didaticos falham em pelo menos trés aspectos centrais: 1. supdem
uma nocdo instrumental de linguagem e imaginam que a lingua
funciona apenas literalmente como transmissora de informagdo; 2.
supdem que os textos sdo produtos acabados que contém em si
objetivamente inscritas todas as informagfes possiveis e 3. supdem que
compreender, repetir e memorizar
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sd0 a mesma coisa, ou seja, compreender é identificar informacées
textuais objetivas.

Essas suposi¢des sdo ingénuas e fundadas numa nog¢do equivocada de
lingua, de texto e de compreensdo. Partem de uma teoria da
comunicagdo teoricamente ingénua e empiricamente inadequada. A
no¢do equivocada de lingua como um cddigo autbnomo com
propriedades imanentes conduz a adocdo de uma teoria da compreensdo
em que compreender equivale a decodificar. Mas como nds vimos,
compreender ndo é o mesmo que decodificar palavras e frases do texto.
Compreender € inferir, criar, representar e propor sentidos. A nogéo de
compreensdo como simples ato de decodificacdo leva a fazer as
perguntas equivocadas que encontramos nos exercicios analisados no
inicio deste estudo.

A noc¢do de compreensdo como simples decodificacdo s seré superada
quando admitimos que a compreensao € um processo criador, ativo e
construtivo que vai além da informacdo estritamente textual.
Compreender um texto envolve muito mais do que o simples
conhecimento da lingua e reproducéo de informagdes.

Observando os exercicios de compreensdo textual existentes nos
manuais didaticos, tem-se a impressdo de que a compreensdo sd pode
ser treinada ou testada mediante a técnica da pergunta e resposta. No
entanto, pode-se pensar numa série de outras atividades que vao além
disso. Pode-se trabalhar a propria reproducdo do texto integralmente
apos a sua leitura. Trata-se da perspectiva do estudo global do texto, o
que pode ser feito em grupo ou individualmente. E interessante treinar
a compreensdo gerada em grupo, pois esta € uma forma de se testarem
as opiniBes e de
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exercitar a leitura como um ato de comunicacdo interpessoal, uma
atividade dialdgica por exceléncia.

Fique claro, no entanto, que ndo descartamos a técnica da pergunta-
resposta como plausivel e adequada no treinamento da compreenséo
textual. Ela é sempre Gtil, porém, ndo é a Unica forma de tratar a questao
e, sobretudo, ndo € ideal se for reduzida a um questionamento
essencialista e repetidor, tal como vimos. De pouco interesse para a
compreensdo sdo as questbes do tipo onde, quando, quem, o qué e qual,
se estas indagacBes sO buscam identificar fatos e dados objetivos do
texto.

As sugestbes aqui feitas resumem-se a algumas poucas alternativas
consideradas produtivas. Mas ha& outras que podem ser facilmente
imaginadas. Estas foram escolhidas por duas razdes: primeiro, porque
ndo sdo praticadas com freqliéncia em sala de aula e podem renovar a
maneira de trabalhar a compreensao e tornar mais atraente esse tipo de
exercicio. Segundo, porque representam situagdes de tratamento textual
comuns na vida diaria e lidam com os textos numa perspectiva integrada
a realidade cotidiana.

Quanto a este Ultimo aspecto, convém ressaltar que 0s textos
trabalhados nos manuais escolares sdo pouco representativos da
diversidade textual encontrada no dia-a-dia. A escola poderia oferecer
mais oportunidade de contato com textos mais complicados em que néo
aparecem personagens, tais como as bulas de remédio, as instrucdes de
uso de aparelhos, os contratos de aluguel, as atas de condominio, as
propagandas, as noticias de jornal. Enfim, uma diversidade imensa sem
um espécime seu representado nos manuais escolares.
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Também seria interessante ter presente que a escola ganharia muito em
sua funcdo pedagdgica se propiciasse condicoes de leitura e
compreensdo nos moldes mais préoximos possiveis do que acontece no
dia-a-dia das pessoas. Observe-se que em geral uma pessoa conta para a
outra a noticia que ouviu no radio, na TV, ou que leu no jornal; resume
uma longa conversa que teve com um amigo ou amiga; comenta, critica
textos, conversas, acrescenta idéias novas e assim por diante.

As atividades aqui sugeridas partem de uma discussao ou exploracdo do
texto em partes para depois trabalha-lo globalmente. Essas sugestdes
partem da suposicdo de que a compreensao de texto se acha ligada ao
processo de producdo. Quem compreende um texto sempre produz,
mesmo que mentalmente, um outro texto paralelamente. E incrivel
como 0s manuais escolares ndo percebem este fato e nunca treinam a
producdo e compreensdo integradamente. Os exercicios aqui sugeridos
visam propor alternativas para este tipo de tratamento textual integral.

Identificagdo das proposicdes centrais do texto

Uma primeira tentativa de aproximacédo do texto poderia ser a técnica
de identificacdo das idéias centrais do texto e as possiveis inten¢des do
autor, na medida em que muitos aspectos podem nao estar envolvidos
diretamente nas informacdes objetivas do texto. Se tomassemos o texto
"Pedro Urdemales", por exemplo, poderiamos comentar qual teria sido
a intencdo central do autor daquele texto e quais os indicios no texto
que poderiam levar a esta suposicdo. Neste caso haveria varias
possibilidades.
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Perguntas e afirmacdes inferenciais

Uma alternativa excepcional de trabalhar a compreensdo textual é
montar um conjunto de perguntas que exigem a reunido de varias
informacdes para serem respondidas, ou afirmacBes que para serem
justificadas exigiriam varios passos. Ndo seriam perguntas objetivas,
mas inferenciais; perguntas cujas respostas ndo se acham
diretamente inscritas no texto. As inferéncias baseiam-se em
informacOes textuais explicitas e implicitas, bem como em
informaces postas pelo leitor. Na atividade inferencial, costumamos
acrescentar ou eliminar, generalizar ou reordenar, substituir ou
extrapolar informacGes. Isto porque avaliamos, generalizamos,
comparamos, associamos, reconstruimos, particularizamos
informacdes e assim por diante. Essas sdo atividades constantes na
vida diaria e podem ser treinadas como atividades ligadas aos
processos de compreensdo textual.

Tratamento a partir do titulo

O titulo de um texto é sempre a primeira entrada cognitiva no
texto. A partir dele fazemos uma série de suposic@es iniciais que
depois podem ser modificadas ou confirmadas. E uma maneira de
avancarmos hipoOteses de contedos com base em nossas
expectativas. Assim, ndo é indiferente a presenca de um ou outro
titulo no texto. Se olharmos com cuidado a imprensa diaria, vamos
ver gue os mesmos fatos recebem manchetes diferentes de um
jornal para o outro e, as vezes, elas se contradizem. Analisar
titulos, sugerir titulos, justificar titulos diversos para textos é
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uma forma de trabalhar os contetdos globalmente. Veja-se, por
exemplo, o titulo do texto que jA comentamos aqui: "Pedro
Urdemales". Com este titulo, pouco podemos fazer. J& se o titulo
fosse: "A vinganca de Urdemales”, iriamos esperar alguma coisa
e 0 texto receberia um enfoque bem diferente. Ja um titulo como
"Rabos traigoeiros" seria pouco sugestivo e ndo colocaria as
relacBes entre Urdemales e seu patrdo no enfoque central.
Trabalhar os titulos de textos é uma boa forma de perceber como
se constréi um universo contextual e ideoldgico para 0s textos
mesmo antes de 1é-1os.

Producao de resumos

Uma das atividades mais praticadas no dia-a-dia é a producdo de
resumos, mesmo que isso nao seja feito na forma de resumo. Por
exemplo: quando contamos a um amigo, a uma amiga a noticia lida
no jornal, estamos resumindo. Quando contamos a histéria ou o
conteldo do livro que acabamos de ler, estamos resumindo. O resumo
é uma selecgdo de elementos textuais a partir de um certo interesse.
E possivel fazer varios resumos bem diferentes do mesmo texto. E
impressionante observar que, apesar de uma das atividades mais
comuns na escola e na vida diéria ser a produgdo de resumos, a
escola quase nunca treina as técnicas de resumo. E bom n&o esquecer
que para resumir um texto temos antes de compreender o texto. E
0s resumos variam consideravelmente de pessoa para pessoa. 1sso
porque cada um pode julgar de maneira diversa o que € essencial.
Trabalhar a compreensao pela técnica do resumo é uma forma muito
produtiva de perceber o funcionamento global dos textos.
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Reproducao do contetido do texto num outro género textual

Muitas vezes temos de comunicar a alguém, por escrito, algo que
ouvimos oralmente, ou entdo o contrario. Neste caso, estamos fazendo
retextualizagdes de uma modalidade de uso da lingua para outra, ou
seja, estamos mudando o texto falado em escrito ou o contrario. Mas
também ocorre que temos de transmitir na forma de uma carta o0 que
lemos numa noticia de jornal. Ou entdo passar para um bilhete o que
ouvimos numa reunido. Ou contar em prosa o que lemos num poema. A
reproducdo do contetdo de um texto mudando da fala para a escrita ou
da escrita para a fala ou mudando um género textual em outro é uma
técnica muito boa para tratar integradamente a producdo e a
compreensdo de texto. Alias, quanto a isso, € bom ter presente que no
dia-a-dia sempre mostramos como entendemos um texto produzindo um
outro texto. A compreensao de texto € uma forma de producdo de texto.

Reproducao do texto na forma de diagrama

A transformacdo ou representacdo de um texto no formato de um
diagrama néo é simples e em geral causa problemas, mas é importante
treinar este tipo de visdo do texto porque ele permite estabelecer
raciocinios e relagcBes esquematicas e formais muito importantes.
Também pode ser um bom caminho para se aprender a ler diagramas. A
producdo e a leitura de diagramas ndo sdo uma coisa tdo 6bvia assim.
Precisa ser treinada. Este tipo de trabalho pode ser feito com muito
proveito se se utilizar textos de
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outras disciplinas, como Matematica, Ciéncias, Historia, etc. E assim
também se pode facilitar o trabalho dos alunos com os textos destas
areas, pois é um engano dos autores de manuais escolares pensar que s6
textos narrativos, poéticos ou descritivos sejam interessantes na escola.
Hoje ja encontramos muitos textos em quadrinhos, mas ndo achamos
referéncias a textos de outras disciplinas nos manuais escolares. Este é
um trabalho urgente de relagdes interdisciplinares e de dialogo entre os
diversos professores, pois todos lidam, de uma maneira ou de outra,
com problemas de compreensdo em suas aulas.

Reproducdo do texto oralmente

Um texto escrito pode ser reproduzido oralmente. E um tipo de
retextualizacdo que exige um conjunto de transformacdes. Como se
disse acima, esta € uma atividade bastante comum no dia-a-dia. Nds
costumamos contar oralmente o que lemos. Isto pode ser treinado de
maneira sistematica em sala de aula. A escola deve ocupar-se tanto da
compreensdo na escrita como na fala. Nao ha ddvida de que ela se
ocupa mais com a escrita, no que esta certa, mas ndo pode, em hipotese
alguma, ignorar a fala. Afinal de contas, todos nos ja falamos quando
chegamos na escola e ndo vamos ali calar. Compreender expressando
isso por escrito ou oralmente sempre traz problemas diferentes e vale a
pena discutir essa questdo, pois na fala ha recursos que ndo aparecem
na escrita, como, por exemplo, a entonacdo expressiva, o ritmo, a
gestualidade e outros aspectos que envolvem um sistema semidtico
mais amplo e ndo apenas a linguagem verbal.
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Trabalhos de revisdo da compreenséo

Por fim, lembramos que ha uma atividade raramente praticada com a
compreensdo textual. Raquel Salete Fiad (Fiad,1991) tem trabalhado
com certa insisténcia e sucesso a reescritura de textos, ou seja, ela
analisa e prop8e sucessivas correcBes (geralmente autocorrecfes) de
textos ao longo de um tempo. Parece que essas mesmas atividades de
revisdo poderiam ser realizadas com a compreensao textual. A leitura de
um texto e a correspondente compreensdo registrada por escrito
poderiam ser objeto de revisdo tempos depois, mediante uma nova
leitura e verificacdo do que teria mudado na compreensdo e por qué. E
muito provavel que numa segunda ou terceira leitura de um texto em
tempos diversos teremos outra visdo e outra compreensdo. Tratar este
aspecto em sala de aula é estar fazendo algo proveitoso, pois esta
situacdo é comum no dia-a-dia, ja& que costumamos rever nossas
posicBes ao longo da vida. Vamos mudando de posi¢des, opinifes,
idéias e isto influencia nossa forma de compreender os textos. Por isso é
bom rever nossas compreensfes. Todos nds ja fizemos experiéncias
interessantes com filmes vistos ha muitos anos e que entdo nos
fascinaram, mas que hoje ndo nos fascinam tanto, ou entdo o contrario.
De resto, é um fato inconteste que as compreensdes de textos variam
historicamente de tempos em tempos em funcdo de uma série de fatores.
Hoje ndo lemos os livros de Machado de Assis com a mesma
compreensdo que se tinha na época em que foram editados. Também
entendemos os textos de filésofos, politicos, soci6logos, cientistas ou
jornalistas de maneira diversa do que esses textos foram entendidos na
época de sua escritura.
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Ultimas palavras

Se 0s manuais escolares ainda ndo tomaram conhecimento das diversas
possibilidades que existem de tratar a compreensdo de texto, isto ndo
deve ser motivo para desanimo. Nem significa que devemos jogar fora
0s manuais. Eles sdo Uteis e podem continuar em uso, mas precisam de
uma complementacgdo. Ja é suficiente ter claro que a compreensao,
enguanto "leitura da realidade", "leitura do mundo”, é uma atividade
bastante complexa, em geral de cunho ideolégico e nunca isenta de

equivocos. Também ndo é uma pura atividade de garimpagem de
informacdes objetivas.

Seré proveitoso conscientizar-se de que ninguém é "dono" exclusivo
do(s) sentido(s) dos textos. O autor ndo pde no texto todos os sentidos;
o leitor ndo é dono dos sentidos e os sentidos ndo estdo todos no texto.
O sentido é algo que surge negociada e dialogicamente na relagéo entre
o leitor, o autor e o texto sob as condi¢des de recepgdo em que estamos
situados, pois o0s textos tém seus sentidos determinados por muitas
condigdes, sobretudo as condi¢cbes em que ele é produzido e lido. O
autor pode ter querido dizer uma coisa e o leitor ter compreendido
outra: o equivoco é possivel.

Uma coisa é certa: ndo podemos ter a ilusdo de que um texto tem uma
sO leitura (compreensdo) nem que a nossa leitura ou compreensao é a
Unica ou a mais correta. O sentido se d& num processo muito complexo
em que predominam as relagGes dialdgicas, e os contetdos textuais sao
apenas uma parte dos dados. O dia em que a escola se conscientizar
disso estara efetivamente contribuindo de maneira substantiva para a
formac&o de cidaddos criticos. Estara
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dando um passo decisivo para a melhoria das condi¢Bes sociais e
individuais dos milhdes de estudantes de hoje que amanha serdo os
adultos responsaveis nas mais diversas atividades do dia-a-dia.

Referéncias bibliograficas

AZEVEDO, Dirce de.Fesfa das palavras: 4° série. Sdo Paulo: FTD,
1992.

DASCAL, Marcelo. Strategies of understanding. In: PARRET, H.,
BOUVERESSE, J.(Eds.). Meaning and understanding. Berlim;
New York: W. De Gruyter, 19-.

DISCINI, Norma. Producéo de textos: 5% série. Sdo Paulo: Ed. Brasil,
1986.

FIAD, Raquel S. Operagfes linguisticas presentes nas reescritas de
textos.Revista Internacional de Lingua Portuguesa, n.4,1991.

FIORE, Amara. Aprender € viver: 5% série : comunicacéo e expressao.
Séo Paulo: Ed. Brasil, 1979.

FRANCHI, C. Linguagem: atividade constitutiva.Almanaque, n.5, p.9-
27,1977.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. S&o Paulo: M.
Fontes, 1991.

Em Aberto, Brasilia, ano 16, n.69, jan./mar. 1996

KLEIMAN, Angela.Leiiura, ensino e pesquisa. Campinas: Pontes,
1989.

. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura.
Campinas: Pontes, 1988.

KOCH, Ingedore V.A coeséo textual. S&o Paulo: Contexto, 1989.

. A'inter-acdo pela linguagem. S&o Paulo: Contex
to, 1992.

LIPPI, Valéria Martins. De palavra em palavra: 2% série. Sdo Paulo:
FTD, 1991.

.. 3% série. S40 Paulo: FTD, 1991.

MARCUSCHI, Luiz A. Linglistica de texto: o que é e como se faz.
Recife, 1983. Pos-Graduacdo, UFPE.

MARISCO, M.T. et al.Marcha crianca: portugués: 4° série [do] 1.°
grau. Séo Paulo: Scipione, 1994.

POSSENTI, S. Discurso, estilo e subjetividade. Sdo Paulo: M. Fontes,
1988.

TESOTO. Lidio. Texto e contexto. Sdo Paulo: Atica, 1988.

ZILBERMANN, Regina, SILVA, Ezequiel T. da. Leitura: perspectivas
interdisciplinares. S&o Paulo: Atica, 1988.

82





