COMO TORNAR PEDAGOGICO O LIVRO DIDATICO DE
CIENCIAS?

Mauricio Mogilnik*

Pense e responda: Quando
comega a primavera no Brasil?
(Porto, Marques, 1994, p.9).

Os livros didaticos, em especial 0s que se destinam ao I° grau, embora
venham sendo muito criticados por sua baixa qualidade ha décadas,
num sem ndmero de estudos, continuam a ser 0 que Sdo e, a Meu Ver,
continuardo sendo o que sdo enquanto as criticas forem apenas as
académica, pois, como ndo sdo os professores universitarios 0s que 0s
utilizam no seu dia-a-dia, ndo ha nenhuma razdo mercadoldgica para
que as editoras revejam a sua linha editorial.

Portanto, parceiro, serdo as nossas criticas as que poderdo contribuir
para a melhoria dos livros didaticos. Paralelamente, como se fora
pequena a tarefa que ja nos cabe, precisamos pensar no que fazer com
os livros que temos.

Este texto, muito pretensiosamente, pretende abordar estes dois
problemas.

Neste sentido, o primeiro passo € explicitar os pressupostos que
fundamentam a natureza do meu trabalho, ja que eles é que

* Professor do Colégio Equipe de S&o Paulo-SP.
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servirdo como quadro geral de referéncias para a analise que faremos
do livro didatico.

O curso de Ciéncias que desenvolvo no Colégio Equipe, com os alunos
de 5 a 8% série, corresponde a uma etapa intermediaria do processo de
formacgdo cientifica que teve inicio nas séries anteriores e que
continuard, com a nossa orientacéo, até o terceiro colegial. Faz parte de
um curriculo direcionado ao objetivo geral da nossa escola de
contribuir para a formagao de um ser humano auténomo, criativo, com
valores préprios, com uma sélida base de conhecimentos e capaz de
participar ativamente de uma sociedade democratica e pluralista.

Tendo em vista estes objetivos gerais, qual deve ser a minha tarefa
como professor de Ciéncias?

Poderiamos dizer que o professor de Ciéncias é o responsavel pela
transmissao de conceitos, contetidos e métodos que fazem parte de sua
disciplina, e ndo teriamos maiores problemas se estivéssemos ainda
imersos numa tradicdo cultural oral. Mas, neste final de século, com as
informagdes nos manuais, nos videos, nos jornais, nas revistas, nos
livros didaticos e nos computadores, o professor de Ciéncias como
transmissor de informacdes é pouco eficiente, sendo inGtil. Como eu
ndo gosto da idéia de ser indtil, vamos tentar de outra forma.

Seria entdo o professor de Ciéncias o responsavel pelo desenvolvimento
da capacidade do aluno pensar légica e criticamente? Olhando bem,
esta solucdo, embora atraente, é ilusoria, pois professor algum é capaz
de desenvolver capacidades no aluno, pela simples e boa raz&o de que o
Unico que pode desenvolver as suas capacidades € o prdprio aluno. Sem
esmorecer, apesar desse fracasso, com coragem e firmeza de &nimo,
como convém a um professor a procura de uma tarefa,
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vou fazer mais uma tentativa, ja que, quase certamente, devo servir para
alguma coisa.

O que as duas opcBes que recusamos apresentam em comum? O que as
une € o fato de estarem enfatizando, uma, o conhecimento; outra, 0
pensamento e nenhuma, o aluno. Vejamos 0 que ocorre se trocarmos a
énfase.

Que tal: o professor de Ciéncias é o responsavel pelo aluno? Bem,
agora que confundimos o professor de Ciéncias do aluno com o pai do
aluno, o que fazer? A Unica forma de sairmos dessa enrascada €
diferenciarmos as responsabilidades. Como o professor de Ciéncias ndo
pode abrigar, agasalhar e alimentar o aluno, a Unica responsabilidade
que pode ser compartilhada é a da educacéo.

Comeco a me sentir melhor. Sirvo para alguma coisa: sou responsavel
pela educagdo do aluno.

Contudo, ainda é muito ambiguo. Devo cuidar para que o aluno adquira
0 habito de escovar os dentes e de dizer "por favor" e "obrigado"? Na
educacdo do aluno, quais as atribuicbes exclusivas do professor de
Ciéncias?

Se as informacgdes estdo a disposicao e ndo é possivel desenvolver nada
no aluno, a funcdo do professor de Ciéncias deve ser a de orientar o
trabalho do aluno na construcdo do seu conhecimento. Reconhego que
ficou melhor, mas ainda néo totalmente satisfatorio.

Onde estd a especificidade do professor de Ciéncias? Como,
evidentemente, ela reside no seu préprio campo de saber, vou dar uma
arrumada.
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O professor de Ciéncias € o responsavel que, valendo-se do seu
conhecimento especifico, orienta o trabalho do aluno na construgéo do
seu conhecimento. Mas serd que s6 o conhecimento especifico é
suficiente para orientar o trabalho do aluno? Certamente que ndo, e é
por isso que as fungdes de bidlogo e de professor de Biologia, por
exemplo, sdo diferentes. Acho que agora terminaremos.

O professor de Ciéncias € o responsavel que, valendo-se do seu
conhecimento especifico e do conhecimento que possui do processo de
ensino-aprendizagem, cria as situagcbes de aprendizagem que
possibilitam ao aluno a construgdo do seu conhecimento. Acho que
ficou bom, mas, s6 com o aluno se desenvolvendo, a relacdo fica
desequilibrada. Mais uma ajustada e...

O professor de Ciéncias é o responsavel que, aprimorando-se no seu
conhecimento especifico, bem como no conhecimento do processo de
ensino-aprendizagem, cria as situacfes de aprendizagem que
possibilitam ao aluno a construgdo do seu conhecimento.

Perfeito! Agora ficou bem equilibrado, mas ha ainda um porém: o que
significa o aluno construir o seu conhecimento?

Construir o seu conhecimento significa que o aluno, diante de um
problema gerado por uma situacdo que o seu conhecimento ainda ndo
explica, se vale das informacGes disponiveis para elaborar e socializar
uma explicacdo que, mesmo ja existente, passa a ser a sua explicagdo
para o fenémeno.

Trata-se de atribuir significado as novas informacdes, ou seja, articula-
las ao ja conhecido, transformando-o.
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Salta aos olhos, portanto, a necessidade de conhecermos o que 0 Nosso
aluno ja sabe e o que ele ainda ndo sabe, pois somente se oferecermos
ao nosso aluno problemas que o seu saber ndo sabe, o que ele sabe
podera, pelo seu esforco intencional de saber, transformar-se no que ele
ainda néo sabe.

No nosso caso, envolvidos num processo de formacdo cientifica, o
propdsito é que o aluno transforme o conhecimento intuitivo que tem da
natureza num conhecimento cientifico.

Que conhecimento cientifico é esse, como serd construido e para que
seré& construido?

Penso que durante o 1° grau, respeitadas as particularidades cognitivas
de cada faixa etéria, os alunos devem ter as oportunidades que lhes
possibilitem:*

— 0 conhecimento e a gradual compreensdo: a) das propriedades da
matéria e de como elas podem ser alteradas, b) dos conceitos de
movimento e de forca, c) dos fenémenos envolvendo a transformacéo e
a transferéncia de energia, d) dos fendmenos vitais e de como séo
realizados pelos diferentes niveis de organizagdo dos seres vivos, €) da
diversidade dos seres vivos, f) da estrutura da Terra e do Sistema Solar
e g) da dinamica ecoldgica e

—a gradual compreensdo de alguns conceitos fundamentais da
Ciéncia: a) sistemas, regularidades e niveis de organizagdo, b)

'Estamos utilizando a proposta da National Science Education Standards,
National Academy Press, USA, 1996, adaptada ao que ja vinhamos realizando.
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descrices, evidéncias, explicacdes, previsdes e modelos, c) constantes,
alteracBes, medidas, escalas e unidades, d) evolugdo e equilibrio e €)
relacBes entre estrutura, forma e funcéo, pelo

— desenvolvimento das habilidades fundamentais para o estudo de
Ciéncias como um processo de investigacdo cientifica: a) identificar a
questdo desencadeadora da investigacdo, b) planejar e conduzir uma
investigagdo, c) usar apropriadamente as fontes e 0s recursos para
busca, andlise e interpretacdo dos dados e evidéncias relevantes, d)
formular a resposta & questdo inicial, com as explicagdes e previsdes
baseadas nos dados observados e nos conhecimentos adquiridos, €)
desenvolver a capacidade de construir argumentos légicos,
relacionando causas e efeitos e f) socializar o projeto de investigacdo e
seus resultados, para

—a gradual compreensdo da importancia social do conhecimento
cientifico: a) a Ciéncia como um processo de construcdo do
conhecimento, b) a Ciéncia e a Tecnologia, ¢) a Ciéncia e a Tecnologia
numa sociedade em transformacéo e

—para a gradual compreensdo da importancia do conhecimento
cientifico nas decisfes pessoais e coletivas: a) o conceito de salde e de
vida saudavel, b) as decisbes pessoais, os fatores condicionantes e 0s
riscos e c¢) as decisdes coletivas, os fatores condicionantes e 0s riscos.

Porém, como quase sempre nos esquecemos de que se trata de um
processo e exigimos resultados imediatos que, claro, ndo vém, gostaria,
para evitar frustragdes desnecessarias, de frisar que 0s passos serdo
pequenos e a caminhada lenta.

De fato, sera preciso que um conjunto de capacidades, tais como a de
conhecer e compreender novos fatos, de analisar os elementos
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envolvidos numa dada situacdo, de aplicar o seu conhecimento em
novos problemas, de sintetizar interpretacdes diferentes de um mesmo
assunto e de avaliar um enunciado, elaborando opiniGes baseadas em
fatos e estruturadas logicamente, seja desenvolvido pelo aluno. O
mesmo se espera em relagdo as habilidades de formular e delimitar os
problemas, de se apropriar das informag6es disponiveis, de elaborar e
testar hipdteses e de socializar as conclusoes.

Este é, a meu ver, o conjunto de capacidades e habilidades que o meu
aluno temo direito de desenvolver no curso de Ciéncias, pois sem elas
ndo ha construcdo de conhecimento, mas apenas um rol enciclopédico
de informacgdes, algumas curiosas, outras nem tanto, mas todas inuteis,
que o tempo primeiro embaralha e depois, felizmente, apaga.

E eu achava que era s0 isto até comecar a trabalhar com os pequenos da
5% série. Que engano terrivel! Como trabalhamos com criangas, é
preciso que elas tenham as oportunidades para desenvolver as atitudes
que a natureza do nosso trabalho exige. Penso na organizagéo para o
trabalho, na responsabilidade com o trabalho, na concentragdo no
trabalho e na persisténcia no trabalho.

E como nosso trabalho com as criangas se da numa sala de aula, nada
ocorrerd num ambiente anarquico, a ndo ser o0 caos; nada ocorrera num
ambiente autoritario, a ndo ser a contestacdo vazia e o desrespeito a
pessoa humana e nada ocorrera num ambiente liberal, a ndo ser o
choque entre as vontades individuais. A sala de aula exige um ambiente
democratico, por isso, precisamos ainda criar atividades que explicitem,
incentivem e valorizem as atitudes que se fazem necessarias para o
trabalho coletivo.
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A primeira delas é o respeito ao outro, que ndo € uma coisa, ¢ também
um ser humano e como tal merece 0 mesmo respeito que exigimos para
n6s mesmos. Depois temos a interagdo com o outro, 0 conviver com
outras pessoas, respeitando e valorizando as diferencas entre elas, o ndo
encarar 0 outro Como uma ameaga, 0 N30 Ser uma ameaga para 0 outro,
nos leva a colaboracdo com o outro, em que mesmo realizando
trabalhos diferentes sempre ha o que pode ser compartilhado, mesmo
que seja SO um sorriso. A seguir, penso na cooperagao com 0 outro que
se efetiva na realizacdo de um trabalho com objetivos comuns.
Finalmente, se formos pacientes e competentes, poderemos almejar que
0 nosso aluno se transforme em um ser humano solidério.

Para que serve mesmo um professor de Ciéncias?

O professor de Ciéncias é o responsavel que, aprimorando-se no seu
conhecimento especifico e no conhecimento do processo de ensino-
aprendizagem, cria as situacdes de aprendizagem que possibilitam ao
aluno o desenvolvimento de capacidades, habilidades e atitudes que
contribuam para a formagdo de um ser humano autdbnomo, criativo,
com valores proprios, com uma sélida base de conhecimentos e capaz
de participar ativamente de uma sociedade democratica e pluralista.

Calma, parceiro, ndo gostaria que vocé me julgasse precipitadamente.
Eu sei, lamentavelmente sei, que ndo faco tudo isso que eu mesmo
acho que deveria fazer. Em parte, pelas condi¢gdes em que realizo o
meu trabalho; por outra parte, pelos limites de minha competéncia e,
finalmente, porque ainda tenho muito a aprender do meu oficio.
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Também Ihe pe¢o que ndo me veja como "dono da verdade". O que
acontece é que depois de mais de 30 anos de trabalho em sala de aula,
convivendo diariamente com um grupo de profissionais seriamente
preocupado com educagéo?, vocé acaba refletindo no que anda fazendo
e no que deveria fazer.

Foi o que me aconteceu. E estas reflexdes que compartilho com vocé
tém o Unico e humilde prop6sito de ser um ponto de partida, jamais o de
chegada.

Feitos estes esclarecimentos, vamos em frente.
E o livro didatico?

E agora que ele entra na nossa conversa. E vai entrar ocupando que
lugar?

Estabelecidos os objetivos a que nos propomos, a nossa estratégia para
alcanca-los consiste em desenvolver nossos conceitos e contetdos,
segundo uma metodologia coerente com a nossa concepcdo de ensino-
aprendizagem.

Na dimensdo técnica dessa metodologia, ou seja, no conjunto de
procedimentos didatico-pedagégicos que utilizamos, contamos com
varias técnicas e indmeros recursos, um dos quais € o livro didatico.

2 Ao agradecer a generosidade solidaria dos professores Ausonia F. Donato e
Luis M.Barbosa, sei que cometo duas graves injusti¢as. A primeira é ndo poder
agradecer a todos com quem aprendi e continuo aprendendo, e a segunda é ndo
conseguir expressar a Ausonia e ao Luis a gratiddo que sinto.
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Contando com a sua paciéncia, gostaria de enfatizar este ponto: o livro
€ um dos recursos de que dispomos para 0 nosso fazer pedagdgico, cuja
esséncia, destaco, é a sua finalidade.

Entretanto, pelas razdes que todos conhecemos, 0 recurso para O
curriculo acabou virando o "curriculo™ que, de fato, € o que as editoras
nos oferecem no pacote do livro didatico: livro-texto do aluno, caderno
de atividades, suplemento de atividades "experimentais” e o0 manual do
professor, com 0s objetivos gerais, a programacdo anual, os objetivos
especificos, as estratégias e até instrumentos de avaliagao.

E, pelas mesmas razdes que todos conhecemos, ficamos na
dependéncia desses "curriculos" que as editoras decidem publicar e que
sdo muito estranhos, pois parece que sdo elaborados de ponta-cabeca,
ou seja, parte-se do livro-texto do aluno mais ou menos padronizado, ao
qual sdo acrescentados os objetivos como penduricalhos, ao gosto do
fregués. Sendo, como explicar a Obvia incoeréncia entre os objetivos
gerais e os especificos?

Vou dar um exemplo do que estou falando.

Em um dos "curriculos”, leio que os objetivos gerais do ensino de
Ciéncias, como consta do Manual do Professor, sdo 0s seguintes:

— despertar no aluno a curiosidade e o interesse pela natureza;

—criar no aluno habitos de estudo que lhe proporcionem
conhecimentos necessarios para a explicagdo dos fendmenos
cientificos;
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— estimular no aluno a capacidade de fazer observacdes,
experiéncias, comparacdes e chegar as conclusdes necessarias para o
aprimoramento do espirito 16gico;

— desenvolver no aluno o raciocinio indutivo e dedutivo, fatores
indispensaveis ao estudo dos fendmenos cientificos.(Cruz, 1995, p.ii).

Leio estes objetivos e fico perplexo.

Pretender despertar em uma crianga a curiosidade e o interesse, sendo

que ela é soO interesse e curiosidade, é coisa de quem nunca viu uma
crianca.

O objetivo "criar no aluno habitos de estudo que Ihe proporcionem
conhecimentos..." revela, além de uma inconsisténcia semantica, a visao
que o autor tem de seu pequeno leitor: o de um receptaculo vazio
incapaz de qualquer coisa que ndo seja receber, ja prontos, de fora para
dentro, habitos de estudo, conhecimentos e até raciocinios. Que pena!

Confesso, parceiro, que ndo chego a conclusdo do que possa significar
"...chegar as conclusdes necessarias para 0 aprimoramento do espirito
légico”. Certamente devo me aprimorar!

E como o autor pretende alcancar seus objetivos gerais?

Vejamos o0s objetivos especificos para cada um dos seus 24 capitulos:
"ao estudar este capitulo, o aluno devera saber que:...", repetidos 24
vezes (grifo meu).
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Fico me perguntando se o autor realmente acredita que se o aluno
souber o que, segundo o autor, precisa ser sabido, o aluno desenvolveu
algo mais que a memdria. Néo creio, ou melhor, ndo posso crer.

Quer outro exemplo? Vamos Ia.

Em outro que assim se apresenta: "O livro foi planejado de maneira a
promover o desenvolvimento intelectual do aluno, propiciando
oportunidades para que ele adquira condi¢des de interpretar o mundo de
forma mais objetiva e critica" (Porto e Marques, 1994, p.iii). Dos 86
objetivos especificos citados, além de um surpreendente descobrir:
"descobrir que a agua é composta de oxigénio e hidrogénio”, 62 se
referem a reconhecer, conhecer, entender, identificar, adquirir,
perceber, localizar, inteirar e saber, ou seja, eufemismos para
memorizar. Para relacionar, que exige alguma atividade mental, temos
cinco. Isso em um livro, relembro "... planejado de maneira a promover
o desenvolvimento intelectual do aluno..."(grifo meu).

Essa incoeréncia entre os objetivos gerais e 0s especificos e a natureza
preponderante destes ja nos permite reconhecer, por baixo da grosseira
maquiagem, a velha face da visdo de educagdo como um processo de
transmissdo de informacfes e, coerentemente, de aluno como uma
esponja absorvente que editores e autores mantém e reproduzem.

E ao fazé-lo, autores e editores metem-se em uma arapuca da qual ndo
conseguem mais escapar: tudo vira informac&o e, portanto, tudo precisa
ser informado, e 0 que é o pior, sem nenhum proposito, visto que a
finalidade, a esséncia do processo, é sd informar.
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Acrescentando a esse pecado original mais alguns mortais e outros
tantos veniais, teremos o quadro completo de danagdo eterna a que nos,
e por conseqiéncia nossos alunos, quase ia dizendo catecimenos,
estaremos condenados, se nos tornarmos acolitos desses “curriculos™
diabdlicos.

Vejamos 0s mortais € 0s veniais mais comuns para esconjura-los
adequadamente e, depois, com prudéncia e cautela, voltaremos ao
pecado original.

Na introducdo da Unidade | de um livro-texto lemos:

... Por que o estudo da Ecologia é importante? E importante porque
a natureza, tal como a conhecemos hoje, levou milhdes de anos para
se formar. Ao longo desses anos todos, 0s seres vivos foram se
adaptando aos diferentes ambientes de nosso planeta. Assim existe
uma vegetacdo e uma fauna tipicas dos desertos, das florestas
tropicais, das savanas, das florestas temperadas etc. O ser humano,
porém, vem provocando grandes alteragdes nos diversos ambientes
terrestres. Para sobreviver a essas alteracfes, 0s seres vivos tém de
se adaptar a elas. Acontece que, as vezes, essas adaptacOes trazem
prejuizos ao meio ambiente e ao préprio homem. Numa determinada
regido, por exemplo, os homens podem ter derrubado as matas para
ocupar a terra com plantagdes. ..." (grifos meus) (Cruz, 1995, p.4-5)

Mal abrimos o livro-texto e nos defrontamos com o espectro de Lamarck,
cuja adaptagdo dos seres vivos ao meio ambiente, desde Darwin e sua
selecdo natural, com os seres vivos mais adaptados sobrevivendo no
meio ambiente, julgavamos definitivamente sepultada.
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Depois, o autor que queria dizer ambientes da Terra disse ambientes
terrestres e, assim fazendo, eliminou, por encanto, a poluigdo das aguas
edoar.

A seguir temos, certamente como reforgo, 0s seres vivos novamente se
adaptando, e ai vem o exemplo que é, no minimo, curioso. Como
parece que ndo temos desmatamentos suficientes por aqui, o autor
inventa um: "Os homens podem ter derrubado”. N&o é demais?

la me esquecendo da ilustracdo: dois "lavradores" num trator, aplicando
"venenos" e protegidos por mascaras, luvas e botas, o que, como todos
sabemos, é corriqueiro entre nos.

Por favor, ndo fique pensando que eu sou ranzinza e que encrenco com
tudo. E que sdo textos como esse, aliando a desinformacdo com a
inconseqiiéncia, que afastam o aluno do conhecimento cientifico e do
mundo que o cerca.

Na cabeca do aluno passam a existir duas "realidades": a do mundo e a
do livro. Por isso é que fico irritado.

Vou dar mais um exemplo:

No mesmo livro, no Capitulo 1-As relacfes entre 0s seres vivos, 0 autor
que passeia pela cadeia alimentar e pela teia alimentar, que fala dos
produtores, consumidores e decompositores, da piramide ecoldgica de
energia, do relacionamento entre os seres vivos e que ilustra o texto
com a foto de uma crianca saudavel, como deveriam ser todas as
criangas, sentadinha junto de uma mesa onde repousam, além de um
prato bem arrumadinho com a quantidade e qualidade
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adequadas de alimento, um copo de leite e uma fruta, mesa a que
todas as criangas, pelo menos as criancas, deveriam ter direito, em
nenhuma das suas paginas menciona, sequer menciona, a fome e a
desnutricdo. Parceiro, é ou ndo é para ficar irritado?

E a relevéncia das informacfes?

"Calced6nia — Geralmente branca, mas pode ser encontrada nas
cores azul, marrom ou preta." (Barros, 1995, p.25). De fato, seria
imperdoavel ndo entupir a cabeca de um moleque de 5° série com a
tal da calcedonial®

E o que falar da impreciséo da linguagem utilizada?
E importante n4o confundir peso com massa.
A massa de um corpo é medida em quilogramas, gramas,
toneladas etc. Um litro de ar, por exemplo, tem massa de 1,3
grama. O peso ¢é a forca com que a Terra atrai para 0 seu
centro todos 0s corpos que se encontram perto dela.
Essa forca é denominada forca de gravidade. O peso é medido
por um aparelho chamado dinamdmetro, (grifo do autor) (Cruz,
1995, p.32).

Inicialmente ficamos sabendo que a massa & medida em

quilogramas, etc. e que a massa de um litro de ar é de 1,3 grama,
mas, se ao nivel do mar ou ndo, parece que ndo importa muito.

3 A quem interessar possa, calceddnia é um tipo de rocha.
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Em seguida, as leis da gravitacdo universal sdo revogadas e, agora,
sO valem para a Terra e apenas nos casos dos corpos que se
encontram perto dela.

E embora o autor nos alerte que é importante ndo confundir peso
com massa, por alguma razdo misteriosa ndo nos diz 0 que é massa;
entretanto, diz que ela é medida em quilogramas, mas, novamente,
talvez acometido de sUbita amnésia, ndo nos conta com qual
instrumento a massa € medida, enfatizando, contudo, que o peso é
medido pelo dinamdmetro.

N&o € um primor de nonsense?
E este outro trecho?
... Mas, se ndo vemos 0 ar, como provar que ele existe?
I# prova: o vento.
Quando a 4gua do mar se agita, formam-se as ondas. Assim,
também, quando o ar se movimenta provoca a formacéo dos
ventos. Logo, o vento é uma agitacéo do ar. Isso prova que o
ar existe. Sem ar, nao haveria vento.(Soares, 1993, p.12).
Nele, 0 que me impressiona é a légica utilizada. O autor pretende
provar a existéncia do ar e para isso parte da seguinte afirmagéo:
"...quando o ar se movimenta...". Ora, se 0 ar se movimenta é

porque ele ja existe, mas ndo era isso que ia ser provado?

Qual a diferenca entre esse discurso e o do Lucas, meu aluno da 5°
série: "O ar existe porque ele existe?"
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E os convites que sdo feitos aos alunos?
Vamos montar um laboratério?

.. 2. Adquirir um ANIMAL AQUATICO e coloca-lo num frasco
com formol e 4gua..."(destaque do autor) (Soares, 1993, p.13).

Parceiro, vocé consegue entender por que os alunos devem adquirir
um peixe morto e coloca-lo num frasco com formol e ndo um peixe
vivo e colocé-lo hum aquéario com agua?

Veja este outro:
Para que possamos entender melhor, vamos fazer o seguinte:

Vamos pegar um pedacinho de cortica bem fino (vocé pode
usar uma fatia bem fininha de rolha).

Agora, vamos picar essa fatia de cortica de tal forma que os
pedacinhos fiquem do menor tamanho possivel.

Acredite se quiser, mas cada um desses pedacinhos pequeninos
ainda poderia ser partido em por¢des menores ..."(Blinder,
1995, p.16).

Repare que o convite ndo é para imaginar algo, é para fazer, e ai 0
aluno faz e, tanto o que fez, como o que nao fez, recebe 0 mesmo
acredite se quiser pelas ventas. Cabisbaixo, o aluno que fez pergunta:
"Se ndo era a sério, por que me mandaram fazer ?". E o aluno que
ndo fez, feliz da vida, pergunta: "Quer dizer que posso nao fazer?"
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E, 0 que o aluno que fez, faz com a rolha, a gilete e os "pedacinhos
... do menor tamanho possivel"?

Tomado, como estou, por justa e santa ira, confesso ndo saber se
esses pecados, que, com a experiéncia de velho pecador contrito,
reconheci pelo simples cheiro de enxofre, sdo mortais ou veniais.
Portanto, respeitosamente deixando esta tarefa a seu cargo,
continuarei tentando cumprir com zelo e denodo, apesar de um
injustificavel atraso, a misséo que me foi confiada® .

J& mais calmo, depois dessa confissdo, com toda a cautela e
prudéncia, como reza a boa doutrina, volto ao pecado original, a
visdo de educacdo como um processo de transmissdo de
informac0es, que fundamenta esses "curriculos" editoriais.

Por exemplo, ao tratar do assunto Universo, Sistema Solar e
Planeta Terra, os livros-texto, em poucas paginas e com muitas
ilustracBes, falam das estrelas, do Sol, do ano-luz, das galéxias, do
Big-bang, da Via Léctea, dos planetas, dos satélites, dos asterdides,
dos cometas, dos meteoros, dos meteoritos, da nuvem cosmica, da
origem do Sistema Solar, dos satélites artificiais, das constelagdes,
das viagens espaciais, descrevem os planetas do Sistema Solar e
até dao as caracteristicas gerais de cada um deles: tamanho,
distancia do Sol, duragdo do seu "dia", duracdo do seu "ano" e o
namero de seus satélites.

* Perddo Marisa, perddo! E muito obrigado por ter me oferecido a oportunidade
de repensar o que ja tinha pensado e de pensar no que ainda néo tinha pensado.

61



O processo € mecanico e monotono. Essa batelada de informacdes é
passada pelo texto, repetida no resumo e solicitada de volta no
questionario.

Texto:"... estdo se movimentando os nove planetas: Merclrio,... €
Plutdo". Resumo: "Os nove planetas do Sistema Solar sdo: Mercdrio, ...
e Plutdo". Questionario: "Quantos e quais sdo os planetas do Sistema
Solar?" (Blinder, 1995, p.2,6).

E ficam nisso, capitulo ap6s capitulo. Nao percebem a necessidade de ir
além disso. A visdo miope de educacdo pela qual optaram, transferir
informacdes, ndo lhes permite escapar da armadilha que montaram: em
um texto que € bloqueador, porque mitico, descrevem tudo. N&o ha
espago para problemas que possam provocar o aluno.

Mesmo quando sugerem “experiéncias”, ndo resistem a tentacdo e
explicam até o que vai ser observado e a interpretagdo do que vai ser
observado:

O cata-vento vai girar. I1sso ocorre porque a chama..." (Porto, 1994,
p.128).

Que explicassem qual o material e quais os procedimentos, va la, seria,
para continuar o argumento, aceitdvel. Mas explicar o que vai ser
observado e a interpretacdo do que vai ser observado nos mostra tal
grau de confiabilidade no resultado que a atividade, com certeza, ndo é
uma experiéncia e muito menos uma investigacio. E uma receita.
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E com receitas, esses "curriculos", eivados por essa luxuria explicativa,
trocam o propulsor pedagdgico: "por que aconteceu isto?" pela miséria
educacional do: "deu certo?".

7

Além disso, como o propésito declarado de todos esses “curriculos"” é
"desenvolver o método cientifico”, langam mao, além das receitas que
ja vimos, da descricdo de algumas descobertas. O problema, as
hipoteses levantadas, os experimentos realizados, os resultados obtidos
e as interpretacBes dadas, tudo embrulhado em um pacote com
ilustracOes, geralmente, coloridas.

Nenhuma pergunta, nenhum erro, nenhuma ddvida. Tudo prontinho.
Reproduza e serd um "cientista"!

E o consumismo incorporado & educago. Finalmente chegamos ao fast
science. Aleluia!

E quando as explicacBes extrapolam as simples descri¢cfes de
fendmenos fisico-quimicos ou bioldgicos, ficam claros os valores
subjacentes.

Mesmo sabendo da grande importéncia que tem o solo, muitas
vezes 0 homem ndo cuida bem dele:

o lixo é depositado em lugares inadequados;

0 esgoto € lancado em valas descobertas;...
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A solugdo? Continuemos.

O lixo deve ser colocado em sacos plasticos, amarrados pela
boca, para serem apanhados pelos caminhdes coletores.

Apesar de ser esta a atitude correta para a coleta diaria do lixo,
ainda encontramos uma grande guantidade jogada ao ar liure,
principalmente nas zonas mais pobres das cidades ou no meio
rural. Os moradores desses locais devem ser ensinados a enterrar
o lixo. (Barros, 1995, p.46).

Simples, ndo é? Os moradores devem ser ensinados a enterrar o lixo
e tudo se resolve. Continuam morando nas condi¢des em que moram,
mas com o lixo enterrado. E quando ndo houver mais onde enterrar
o lixo, como € que fica? E os direitos de cidaddo? E os deveres do
Estado? Ou seré que esses sdo assuntos dos quais ndo se trata em
um livro de Ciéncias? Ou sera que a miopia ndo é s6 educacional?

Parceiro, por essas e outras, € que 0s editores e autores desses
"curriculos" se queimam, mui justamente e sem remissao, no fogo
do inferno, condenados que foram pela opgéo que fizeram.

No entanto, nos, professores, ainda podemos alcancar o esplendor
celeste, se escolhermos a trilha da virtude.

Uma vez, um velho rabino disse que os professores comegam
explicando o que ndo sabem; depois de algum tempo, explicam o
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que ja aprenderam; depois de mais algum tempo, explicam o que é
importante e, s6 depois de muito tempo, percebem que sua tarefa
ndo é a de explicar, mas a de criar condi¢cdes para que 0S Seus
alunos aprendam.

Era sabio o velho rabino.
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