SOBRE LIVROS DIDATICOS-, quatro pontos

Nilson José Machado*

Introducéo

No Brasil, os livros didaticos sdo, em sua maioria, desatualizados, de
baixa qualidade, caros e de dificil acesso por parte dos estudantes.
Afirmagdes como estas costumam circular em meios educacionais—
excetuando-se, talvez, entre autores, editores e livreiros — como se
sobre elas houvesse um razoavel consenso. Todas elas, no entanto,
exprimem meias-verdades, constituindo, naturalmente, meias-mentiras.

Qualidade, quantidade, custo e atualizacdo sdo pontos sobre 0s quais
diversas questdes, pertinentes ou impertinentes, tempestivas ou
intempestivas, tém sido formuladas no diagndstico ou na proposicéo
de politicas publicas para o livro didatico. Neste artigo, vamos
analisar cada um desses quatro pontos, buscando responder as
questdes referidas — ou reformula-las, evidenciando as limitacdes
no sentido em que séo, frequientemente, interpretadas.

A qualidade

Comecemos com a questdo da qualidade. A proposicéo categdrica Todos
os livros didaticos sdo de méa qualidade” é inteiramente inaceitavel.

* Professor da Faculdade de Educacéo Universidade de S&o Paulo (USP).
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Sua formulacdo somente poderia decorrer de uma exploragdo da
questdo apenas em sua dimensdo retorica, 0 que pode resultar de um
excessivo distanciamento do tema em suas circunstancias concretas
—ou da auséncia de uma parcela minima quer da prudéncia indutiva
baconiana, quer dos preceitos da logica aristotélica.

Seguramente, existem livros de ma qualidade e livros de boa qualidade
no mercado; existem hoje e poderiamos dizer que sempre existiram.
Alguns livros de indiscutivel qualidade, inclusive, deixaram de circular;
morreram de "inani¢do” por falta de adogdo, por nao serem escolhidos
pelos professores e ndo serem utilizados pelos alunos. Por outro lado,
diversas comissdes de avaliacdo, designadas por érgdos governamentais
responsaveis pela distribuicdo de livros didaticos, em diferentes
ocasibes, chegaram a diagnosticos mais ou menos parecidos: os livros
utilizados apresentariam incorrecoes tedricas, disseminariam visdes
preconceituosas, etc.; seriam, em suma, de méa qualidade.

Chegamos, entdo, a um ponto em que é necessario ter-se o cuidado
de ndo simplificar demasiadamente a questdo, concluindo-se que o
problema se resumiria a uma falta de discernimento dos professores,
por ocasido da escolha. Nao é esse 0 xis da questao.

Na verdade, a palavra "qualidade” tem sido utilizada em temas
educacionais com certa liberdade seméntica, pretendendo-se,
muitas vezes, transportar-se relagcBes constitutivas de seu
significado do terreno econdémico ou de contextos empresariais para
0 universo educacional. Tal transferéncia resulta, quase sempre,
eivada de impertinéncias.

De fato, 0s projetos empresariais costumam ter metas muito nitidas,
visando a alvos bem delimitados. Os valores em questdo sao
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essencialmente de natureza econdmica; outras componentes
valorativas sdo, decididamente, periféricas. No caso das escolas, 0s
projetos educacionais sdo muito mais complexos, sobretudo porque
os valores em cena sdo muito mais abrangentes, transcendendo em
muito a dimenséo econbmica. A mais complexa das empresas é mais
simples do que a mais simples das escolas, quando o que se tem em
vista é a definicdo de um projeto norteador. E falar-se em qualidade
sem uma explicitacdo do projeto em curso pode significar uma
discusséo sobre a melhor maneira de ir ndo sei aonde.

No caso especifico dos livros didaticos, a qualidade tem sido
examinada sempre a partir da perspectiva de determinada forma
de utilizacdo, na qual o papel dos mesmos é freqlientemente
superestimado, sobretudo em sua relagdo com o do caderno.

Na verdade, muito haveria para examinar no que tange as funcdes
do par livro-caderno, que apresentam uma complementaridade
verdadeiramente essencial. A desconsideragdo de tal fato ja
conduziu, em diferentes momentos, a desvios contraproducentes,
COMO O que ocorreu com a emergéncia e a disseminacao dos livros
"consumiveis". Tais livros subsumiam de modo caricato muitas
das funcBes do caderno. As anotacdes individuais, em vez de
constituirem uma mediacdo necessaria entre a organizacdo e a
estabilidade da linguagem do livro e a maleabilidade e a
instabilidade da linguagem do quadro-negro, tornaram-se
estereotipadas nos livros "descartaveis", limitando-se, muitas vezes,
a um preenchimento de espacos vazios da forma imaginada pelo
autor. Tal padronizagdo constitui um desservigo a construgdo da
autonomia intelectual, na medida em que vincula os alunos aos
professores de modo muito mais subserviente do que ocorre quando
ha a mediac&do do caderno.
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Apo6s um curto periodo de predominio, o livro "consumivel” foi
"condenado™ por razBes essencialmente econdmicas, permanecendo
ao largo os fatores pedagdgicos mais incisivos que o tornavam
indesejavel. A forma bésica de utilizagdo, no entanto, foi mantida, e
o livro "adotado" pelo professor—consumivel ou ndo—praticamente
determina o conteudo a ser ensinado. O professor abdica do privilégio
de projetar os caminhos a serem trilhados, em consonancia com as
circunstancias — experiéncias, interesses, perspectivas — de seus
alunos, passando a conformar-se, mais ou menos acriticamente,
com o encadeamento de temas propostos pelo autor. Tal
encadeamento ora tem caracteristicas idiossincraticas, ora resulta
da cristalizacdo de certos percursos, que de tanto serem repetidos,
adquirem certa aparéncia de necessidade légica; nos dois casos, a
passividade do professor torna um pouco mais dificil a ja complexa
tarefa da construcdo da autonomia intelectual dos alunos.

Como se pode depreender do cenario acima esbog¢ado, a forma de
utilizacdo praticamente conduz a escolha de determinado tipo de
livro, uma vez que parece muito mais facil entrar em sintonia com
um autor que trilha caminhos conhecidos, que ndo cria "dificuldades”,
ndo aumenta a carga de trabalho do ja sobrecarregado professor,
oferecendo, pelo contrério, inimeras facilitagbes de cunho
supostamente pedagdgico.

Insistimos em que o livro didatico precisa ter seu papel
redimensionado, diminuindo-se sua importancia relativamente a
outros instrumentos didaticos, como o caderno, seu par
complementar, e outros materiais, de um amplo espectro que inclui
textos paradidaticos, ndo-didaticos, jornais, revistas, redes
informacionais, etc. A articulagdo de todos esses recursos, tendo em
vista as metas projetadas para as circunstancias concretas
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vivenciadas por seus alunos, é uma tarefa da qual o professor jamais
podera abdicar e sem a qual seu oficio perde muito de seu fascinio.

E importante registrar que, ao pretender a diminuicdo da importancia
relativa do livro, situamo-nos bem distantes daqueles que, algumas
vezes, pretendem sua simples eliminagdo; temos como assentado que,
utilizado de modo adequado, o livro mais precario é melhor do que
nenhum livro, enquanto o mais sofisticado dos livros pode tornar-se
pernicioso, se utilizado de modo catequético.

Um aspecto que tem sido diretamente responsavel pelas alegacGes de
méa qualidade do livro didatico sdo os erros que eles supostamente
conteriam. Nesse terreno, muito do que se aponta como erro parece nao
passar de mal-entendidos. Recentemente (1995), um grande jornal de
Séo Paulo publicou uma matéria em que especialistas em matematica
condenavam com veeméncia certo manual, por representar um conjunto
C através de um diagrama de Euler — uma curva fechada, circundando
os elementos de C —, situando a letra C no interior da curva. Dizia o
especialista que isto confundiria os alunos, que poderiam pensar que C
era um elemento do conjunto representado... N&o diria que tal
reclamagdo seria um preciosismo, trata-se, no caso, de um evidente
exagero.

O exemplo ndo é isolado e muitos outros poderiam ser arrolados em
defesa da afirmag&o de que, em sua maioria, as reclamaces referentes a
uma suposta ma qualidade dos livros sdo irrelevantes. Nao seria o caso
de fazé-lo aqui, tanto por razdes de espago quanto pelo fato de que, em
nossa argumentacdo, mesmo alguns erros considerados indiscutiveis
poderiam ndo ser determinantes da rejeicdo de um livro: é preciso
avalia-lo pelo seu projeto global, pelo que apresenta de positivo, pelas
sementes que planta, pelos
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estimulos que provoca. Muitas vezes, os livros mais adotados, segundo
critérios policialescos de ndo conterem qualquer erro "conceituai”, estdo
entre 0s que menos acrescentam em idéias para um fecundo trabalho em
classe. Naturalmente, existem erros graves que sdo francamente
inadmissiveis; tais casos sdo raros e ndo justificariam afirmacdes tdo
categoricas quanto a qualidade dos livros didaticos em geral.
Sintomaticamente, ndo temos em mente qualquer exemplo de erros
desse tipo registrado nos livros didaticos ja examinados pelas comissdes
de especialistas, sendo seus relatérios amplamente divulgados pelos
jornais e revistas.

Resumindo, ndo temos qualquer receio em afirmar que, entre os
inimeros textos didaticos disponiveis, certamente existem livros de boa
qualidade — nem sempre os mais adotados pelas escolas; o fato de os
professores eventualmente escolherem aqueles que oferecem mais
facilidades imediatistas do que recursos efetivos para um trabalho
proveitoso em classe deve-se a cristalizagdo de uma forma de utilizacéo
inadequada a que foram conduzidos, sobretudo, em razdo de condi¢des
de trabalho reconhecidamente insatisfatorias.

Mais adiante, ao discutirmos o conteddo dos livros didaticos,
voltaremos a tratar da questdo da qualidade. Passemos, agora, a analisar
outro ponto: o da quantidade.

A quantidade

O governo federal distribuiu, no ano de 1995, cerca de 60 milhdes de
livros didaticos aos alunos do I° grau e ja anunciou que, em 1996, o
total de livros a serem distribuidos sera de cerca de 110
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milhdes. Como o ndmero de matriculas nesse nivel de ensino é de cerca
de 28 milhdes, isto significa que cada estudante devera receber, em
média, quatro livros apenas no ano em curso. Seria de se esperar que
todos os alunos resultassem plenamente atendidos, no maximo, em um
periodo de dois anos consecutivos. Seguramente, ndo é este 0 caso.
Basta lembrar que, em trés anos consecutivos, entre 1989 e 1991, mais
de 200 milhdes de livros didaticos foram distribuidos para praticamente
a mesma populagdo de estudantes. Onde estéo tais livros agora? Foram
literalmente consumidos, em razdo, sobretudo, de uma forma
inadequada de distribuicdo dos mesmos.

Ai se encontra, com seguranca, o busilis da questdo: os livros séo
distribuidos aos estudantes quando deveriam sé-lo as escolas. Em cada
sala de aula, deveria haver prateleiras com os livros a serem utilizados
pelos alunos, um livro para cada um. Na biblioteca da escola, um
numero razoavel de livros deveria estar disponivel para aqueles que
desejassem retirar e levar para casa. Mantidos os atuais niveis de
distribuicdo pelo governo, em um ou dois anos, todas as salas de aula
passariam a dispor de livros de todas as disciplinas para todos os alunos.
Com mais um ou dois anos, todas as bibliotecas estariam supridas com
um acervo suficiente para atender aos que desejassem retira-los.
Haveria, naturalmente, um aumento expressivo no nudmero de
bibliotecas escolares a serem alimentadas. A partir dai, o trabalho a ser
realizado seria basicamente o de manutencgdo, de atualizagdo, ou o de
substituicdo total de natureza topica, em uma ou outra area.

Naturalmente, uma tal perspectiva pressupde algumas condi¢des
basicas, como uma alteragdo significativa na forma de utilizacdo dos
livros —ja referida anteriormente —, além de certa estabilidade
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nos titulos disponiveis. Se a primeira das condigdes citadas esbarra nas
precarias condi¢Bes de trabalho dos professores, a segunda ndo parece
em sintonia com os interesses comerciais das editoras, para os quais a
presente situacdo pode parecer preferivel. Entretanto, tal aparéncia
pode ser enganosa, uma vez que a situagdo atual conduz a uma
dependéncia muito acentuada das editoras em relacdo aos 6rgédos
governamentais que compram os livros a serem distribuidos. O
aumento do nimero de bibliotecas, conjuminado com o da autonomia
das unidades escolares, poderia contribuir para uma maior
descentralizacdo das compras. O incremento no nimero de titulos
vendidos poderia compensar amplamente a diminuicdo das vendas por
titulo. E ha ainda o fato de que a sazonalidade das vendas poderia ser
bastante atenuada, no caso de uma continua atividade de manutencéo e
atualizacdo dos acervos das escolas e das bibliotecas.

Temas como a qualidade ou a quantidade de livros didaticos
disponiveis para os estudantes da escola basica encontram-se,
naturalmente, associados a problemas financeiros, a questdes de custo.
Discutiremos tais aspectos, a seguir.

O custo

N&o ha como tergiversar: o livro didatico no Brasil é caro. Lidando-se
com tiragens de dezenas de milhares, muitas vezes, de centenas de
milhares, ndo h& como entender-se um custo unitario de 20,30 reais, ou
até mais.

As editoras alegardo, naturalmente, os custos da producdo, onde o
livreiro ou o distribuidor abocanham uma parcela expressiva—nunca
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inferior a cerca de 30% — do preco de capa. Os direitos autorais, que
nunca ultrapassam cerca de 10% do referido preco, na maioria das
vezes situando-se muito abaixo de tal patamar — ou mesmo, da metade
dele —, sdo regulados por contratos padronizados, draconianos, e
dificilmente poderiam ser responsabilizados pelo custo excessivo dos
livros. Neste terreno, além da freqliente falta de regularidade e da
arbitrariedade quase geral na fixagdo das datas de pagamento, ocorrem
absurdos do seguinte tipo: nas vendas aos 6rgaos governamentais, como
o preco efetivo de venda é muito menor do que o de mercado, a
porcentagem de direito autoral também costuma ser diminuida. Assim,
se um livro que custaria dez reais tiver sido vendido por cinco reais, 0s
direitos autorais, que seriam, digamos, de 8%, passardo a ser de 4%,
numa insélita compreensdo do significado da porcentagem.

No caso dos livreiros ou distribuidores, subjaz a questdo do
dimensionamento do papel do intermediario, as vezes mero
"atravessador”, que ndo é peculiar & distribuicdo do livro enquanto
produto. Entretanto, o custo excessivo do livro decorre, segundo cremos,
de uma opcao inicial dos editores por determinado tipo de produto: o
livro "de luxo". Paradoxalmente, enquanto no inessencial mercado de
automéveis, ha algum tempo, convivem os chamados modelos
"populares” e os modelos mais luxuosos, no mercado de livros didaticos,
as edicdes simplificadas praticamente inexistem. A utilizacdo de quatro
cores, por exemplo, € um fator de encarecimento que, muitas vezes,
pouco contribui para a qualidade do livro. Grande parte das paginas
coloridas o sdo de modo perfunctério e artificioso, funcionando, na
melhor das hip6teses, como cenérios de fogos de artificios, com idéntica
fugacidade, e em muitos casos, como mera polui¢do visual.

As novas tecnologias informacionais, que contribuiram de modo
expressivo para a diminui¢do nos custos da producdo editorial,
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eliminando etapas como a datilografia dos originais e eliminando ou
simplificando tarefas relativas a diagramacdo ou a composi¢do, nao
parecem ter provocado alteracfes significativas no custo final. Em
termos comparativos, o preco de uma calculadora eletronica com as
operagdes ou funcgbes basicas despencou, nos ultimos 20 anos,
tornando-se muito mais acessivel do que o de um livro didatico.
Certamente a compara¢do ndo se justifica em termos de processo de
producdo, servindo apenas para evidenciar a dificuldade de acesso ao
livro em razéo de seu custo.

A idéia de uma simplificacdo na producdo grafica, sem prejuizo da
qualidade, com uma sensivel diminuicdo no pre¢o final, tem sido
explorada em diversos paises—considerados desenvolvidos —, para
aumentar a acessibilidade a textos de diferentes tipos. Séries como a
Dover Thrift Editions (Canada, Estados Unidos, Gra-Bretanha),
apresentando classicos em texto integral, a precos que variam entre um
dolar e dois ddlares, como a Alianza Cien (Espanha, prego equivalente a
um dolar), ou ainda como a Tascabili Economia Newton (Italia, 100
pagine/1000 lire) expressam a viabilidade da produgdo a baixo custo,
sem qualquer prejuizo no que se refere a qualidade.

No caso dos livros didaticos, a utilizacdo de diversas cores ou de um
papel mais sofisticado tem sido tratada como condicéo sine qua- non
para a edicdo, 0o que consideramos uma suposicdo equivocada pelo
menos por duas razdes. Em primeiro lugar, é possivel produzir-se obras
graficamente muito bem elaboradas dispondo-se apenas de uma cor
(com seus inimeros tons) ou de duas cores. Existem ainda opcdes
sobrias para o papel a ser utilizado, possibilitando um acabamento
digno a um preco razoavel. Em segundo lugar, parece preferivel
disseminar o uso adequado do livro didatico — ainda que em edi¢des
simplificadas (como as Thrift Editions), tornando-o
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realmente acessivel, em razdo de seu baixo custo, independentemente
da centralizagdo e da sazonalidade das compras devidas a Orgdos
governamentais — a investir em sofisticadas produgdes graficas, que
possivelmente ganhardo até prémios internacionais, mas a um preco de
capa absolutamente inconveniente.

Para concluir estas rdpidas consideragdes relativas ao custo do livro
didatico, vamos insistir em um ponto ja referido anteriormente: as
editoras vendem livros didaticos aos 6rgdos governamentais a pregos
muito mais baixos do que os de mercado, e ndo ha indicios de que tais
vendas constituam acgBes de natureza filantropica. Se se criassem as
condigBes para que o prego de venda ao publico em geral fosse igual ao
de venda aos 0Orgdos governamentais, ja teriamos dado um passo
significativo no sentido de uma maior presenca dos livros nas salas de
aula.

A atualizacao

Um quarto ponto a ser considerado nesta reflexdo é o contelido dos
livros didaticos, particularmente no que se refere a sua relagdo com o
universo extra-escolar. Afirma-se, muitas vezes, que os livros seriam
desatualizados, que ndo estariam em sintonia com as circunstancias e as
necessidades atuais, mesmo as do mundo cientifico. Trata-se, mais uma
vez, de uma meia-verdade, como mostraremos a seguir.

E verdade que, em algumas éreas do conhecimento, os contetidos dos
livros didaticos parecem mais imunes a mudangas do que em outras: em
matematica, por exemplo, o calculo diferencial e integral
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— um tema que se constituiu em disciplina no século XVII —
permanece ausente dos programas da escola basica, enquanto que em
biologia ou em quimica, temas desenvolvidos no proprio século XX,
como a radioatividade ou certos topicos de genética, sobretudo os
relacionados com o DNA, j& se encontram regularmente instalados nos
curriculos. De modo geral, no entanto, ndo parece justa uma afirmacéo
generalizada da desatualizacéo.

No que se refere a forma, sobretudo a partir da década de 70,
paralelamente a uma incorporacdo descabida de certas caracteristicas
desejaveis apenas nos cadernos, houve um acentuado predominio dos
livros seriados em relagcdo aos compéndios: tornou-se cada vez mais
dificil encontrar um livro de algebra, ou de aritmética, ou mesmo de
geometria. Além disso, a pratica da excessiva subdivisdo dos temas, em
muitos casos em doses iguais ou inferiores & duracdo de uma aula,
fragmentou de tal forma a apresentacdo dos assuntos que muitos deles
tornaram-se francamente irreconheciveis.

Tal subdivisdo é inteiramente consentanea a concepcédo cartesiana do
conhecimento, traduzindo, na prética, as regras do método "de bem
conduzir a razdo e descobrir a verdade nas ciéncias": diante de uma
tarefa complexa, deve-se decompb-la em tarefas simples,
imediatamente apreensiveis, e enumera-las, encadeando-as numa
sequéncia necessaria. Esse modo de conceber 0s processos cognitivos
encontra-se, desde entdo, fortemente arraigado na organizacdo dos
instrumentos e dos trabalhos escolares, sendo responsavel pelo carater
aparentemente definitivo de idéias, como as de pré-requisitos, de
seriacdo, de ordem necessaria para os estudos, tanto no interior de cada
disciplina quanto no planejamento das acGes interdisciplinares.
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No mundo do trabalho, as pressuposi¢fes cartesianas conduziram a
alguns desvios associados principalmente as praticas tayloristas de
multiparcelamento de tarefas a serem realizadas por "especialistas”, em
geral desconhecedores do projeto global para o qual contribuem. Hoje,
a concepcdo de especialista ndo mais se coaduna com 0s preceitos
cartesianos: um especialista é alguém que é capaz de atuar como
assessor ou consultor na realizagdo de um projeto, cujo conhecimento
integral € uma condicdo prévia para a assessoria/consultoria. Se no
mundo do trabalho tal concepcdo de especializagdo ja se instaurou, no
interior da escola, nos diversos niveis de ensino, ela ainda se encontra
muito distante. Quando se fala em desatualizacdo dos livros didaticos, é
precipuamente neste sentido que tal carapuca pode ser vestida.

De fato, se a paraferndlia de instrumentos computacionais € capaz de
fornecer recursos graficos suficientes para transformar o livro em objeto
— ainda que grande parte deles produza efeitos de simples cosméticos
—, 0 mesmo ndo se pode afirmar no que se refere a configuragdo
epistemolégica do livro didatico. Mesmo nos livros produzidos de
forma tecnicamente mais sofisticada, a no¢do de conhecimento que
subjaz é francamente cartesiana, fragmentando e hierarquizando
excessivamente os subtemas, levando a sério, além do necessario, as
distingbes entre as fronteiras disciplinares, ndo incorporando
minimamente certas transformagdes paradigmaticas presentes inclusive
na concepcao de tais recursos informacionais.

Assim, em um livro didatico, de modo geral, poucas vezes se consegue
escapar da apresentacdo convencional, que distingue com nitidez o
momento da teoria do momento dos exercicios de aplicacdo; estes, por
sua vez, quase sempre limitam-se a problemas
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estereotipados, onde também se distingue com nitidez os dados —
sempre 0s necessarios e suficientes para a resolucdo — dos pedidos a
serem determinados com a utilizacdo dos dados. Tanto 0 momento da
formulacdo do problema, a partir de uma situacdo concreta onde a
questdo a ser respondida ainda ndo esta nitidamente formulada, quanto
a etapa do reconhecimento dos dados que serdo necessarios para a
resposta a tal questdo costumam ser subestimados e simplificados
excessivamente, fornecendo-se o problema pronto, bem formulado —
as vezes, até equacionado —, carecendo apenas da aplicagdo da "teoria"
aprendida.

Uma tentativa de romper com tais esteredtipos tem sido levada a efeito,
nos Ultimos anos, com o aparecimento de um numero expressivo de
textos conhecidos como "paradidaticos”. Nestes, 0s temas costumam
ser apresentados de modo menos comprometido com o isolamento e a
fragmentacdo cartesianos, buscando-se construir o significado dos
mesmos a partir de suas multiplas relagdes com diferentes areas do
conhecimento, transitando-se de modo mais instigante por entre as
diversas fronteiras disciplinares. Esse tipo de livro, no entanto, ainda
busca o reconhecimento como um recurso fecundo em termos
pedagdgicos, aspirando a ultrapassagem do estatuto de mero "aperitivo"
a ser seguido pela "refeicdo" propriamente dita constituida pelo livro
didatico.

Também os jornais, em diversos paises, tém buscado sublinhar suas
possibilidades como recurso pedagégico, elaborando programas de
utilizacdo em sala de aula cujas metas evidenciam certas limitacbes dos
livros didaticos que ndo lhes séo inteiramente intrinsecas, decorrendo,
em grande parte, da idéia de conhecimento subjacente, que necessitaria
ser seriamente repensada.
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Assim, se hd uma desatualizacdo de que os livros didaticos
efetivamente padecem, ela se refere muito mais a concepgdo de
conhecimento que implicitamente veiculam, em todas as areas, do que
a informagdes tdpicas nos diversos temas abordados.

Concluséao

O livro didatico € um tema candente, envolvendo questdes complexas,
para as quais, muitas vezes, tém sido propostas respostas
excessivamente simplificadas.

Nessas reflexdes, procuramos mostrar que, entre nds - assim como em
todos os lugares do mundo -, existem hoje, existiram no passado e
provavelmente sempre existirdo livros de boa qualidade e livros de
qualidade duvidosa; toda generalizagdo no que respeita a ma qualidade
parece resultar de insipiéncia ou de ma fé. A forma mais freqiente de
utilizacdo dos livros, que consideramos inadequada, superestima o papel
dos mesmos em relagdo a outros instrumentos para o trabalho
pedagdgico, conduzindo a escolha, por parte dos professores, daqueles
que oferecem mais 'facilidades". E necessario repensar-se, pois, o papel
do livro didatico, mantendo-se seu carater necessario, mas
redimensionando-se sua importancia relativa. O professor ndo pode
abdicar do privilégio de projetar os caminhos a serem ftrilhados
juntamente com os alunos, conformando-se aos oferecidos pelo livro
didatico, ainda que de boa qualidade. Ao assumir a responsabilidade de
determinar os rumos de suas aulas, articulando multiplos materiais
didaticos, diminuirdo naturalmente as exigéncias relativas ao livro,
tornando aceitdveis como coadjuvantes muitos textos que seriam
reprovados como protagonistas dos trabalhos em classe.
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No aspecto relativo a quantidade dos livros disponiveis para os alunos
de 1° grau na escola publica, argumentamos ainda no sentido de apontar
uma inadequacdo na forma de distribuicdo dos mesmos pelos 6rgdos
governamentais. Esta deveria visar fundamentalmente as escolas e nao
aos alunos. A doacgdo as escolas possibilitaria uma somatéria dos
esforgos no sentido da consolidacdo do suprimento; a doacdo anual aos
alunos inviabiliza tal estabilizacdo, satisfazendo apenas aos interesses
comerciais mais imediatistas das editoras. Se os livros fossem
distribuidos as escolas, em poucos anos todas as salas de aula estariam
supridas com textos suficientes para todos os alunos, as bibliotecas
também teriam exemplares suficientes para empréstimo aos que
desejassem, e as compras seriam estabilizadas em um patamar razoavel,
consistindo basicamente na atualizagdo de alguns poucos titulos, ou em
substituicdes tdpicas, em areas especificas.

No que se refere ao custo do livro didatico, entre nds certamente ele é
excessivo, em razdo, sobretudo, de uma opgéao explicita pelo livro "de
luxo", sem a oferta de modelos "populares”. A edicdo de tais modelos
"populares” ndo significaria necessariamente abdicar da qualidade. Os
livros didaticos, efetivamente, poderiam custar muito menos—e muitas
vezes, sdo vendidos por precos realmente baixos para os 6rgdos
governamentais. A qualidade gréfica ndo pode ser identificada com o
recurso a papéis sofisticados ou com um uso exagerado de cores, quase
sempre de modo apenas supérfluo. E certamente preferivel ter-se um
livro mais barato, acessivel a um publico bem mais amplo, ainda que
utilizando apenas uma ou duas cores e um papel mais simples, a
modelos destinados a ganhar prémios editoriais no exterior, mas de
preco inacessivel para a maioria dos alunos.
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Quanto a pretensa desatualizagdo dos livros didaticos, ela efetivamente
existe, mas ndo se refere, em geral, aos conteddos tratados nas diversas
areas do conhecimento, nem aos recursos formais para a elaboragéo do
livro enquanto objeto. Ela € particularmente notavel na falta de sintonia
entre a concep¢do de conhecimento que subjaz aos temas tratados nas
diferentes disciplinas, fortemente comprometida com os paradigmas
cartesianos de fragmentacdo e hierarquizagdo dos contetdos, e a que
emerge, nos Ultimos 40 ou 50 anos, do universo extra-escolar,
particularmente do mundo do trabalho. Nesta Gltima, as fronteiras
disciplinares sdo muito flexiveis; os significados sdo construidos a
partir de multiplas relacBes, envolvendo diferentes &reas do
conhecimento; o0s encadeamentos lineares ddo lugar a um
entrelagcamento de nocBes que relativiza sensivelmente idéias, como as
de pré-requisitos, seriacdes ou ordenacdes necessarias para 0s temas a
serem estudados. Neste sentido, os chamados livros "paradidaticos"
costumam apresentar certas caracteristicas francamente desejaveis nos
livros didaticos.

Para concluir, uma Gltima observagdo. Em diferentes momentos, ao
longo da histéria das analises e criticas da qualidade e das fungdes dos
livros didaticos, espectros de controle de qualidade por parte do
governo puderam ser vislumbrados, surgindo idéias de comissdes
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nacionais de avaliaco, de elaboracéo de listas de livros com certificado
de "qualidade", ou até de producéo de textos por parte do poder publico.
Consideramos medidas desta estirpe francamente inoportunas, estando
destinadas apenas a aumentar ainda mais os problemas existentes no
setor. Ja existem intrumentos e foros adequados para a gestacdo nas
transformagdes relativas a producdo e a forma de utilizagdo do livro
didatico. A producdo de livros de baixo custo pode ser estimulada pelos
Orgdos governamentais de diferentes maneiras. Os cursos de formacéo
de professores devem procurar influir na constituicdo de uma forma de
utilizacdo mais adequada dos livros didaticos. As universidades devem
incrementar a participacéo, através de seus docentes, na producgdo de
materiais didaticos atualizados, sobretudo no que se refere a sintonia
com os paradigmas emergentes relativos a concepcéo de conhecimento.
Tais materiais, no entanto, devem ser oferecidos ao publico em geral,
podendo ser adotados ou ndo, em decorréncia de seus eventuais
méritos.

O estimulo a producdo de textos didaticos de boa qualidade e de baixo
custo pode advir, portanto, de diferentes fontes, de multiplas formas. E
fundamental, no entanto, ter-se sempre o cuidado de evitar o
oficialismo ou o carater policialesco na proposicdo das acdes a serem
realizadas.
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