UM MAPA DO QUE PODE SER A GEOGRAFI A NAS
ESCOLAS | NDI GENAS

Mércia Spyer Resende*

A educacé@o no Brasil tem sido, nos ultimos anos, objeto de um
extraordinario esforco de critica sistematica. Multiplicam-se as
"leituras" desmistificadoras do sistema de ensino, expondo-lhe
as mazelas e procurando desvelar a légica que as produz. Pode-
mos afirmar, hoje, que praticamente nao ha qualquer faceta da
instituicdo escolar que ndo tenha merecido severo exame em nos-
sa literatura universitaria. E mesmo o observador mais adverso
seréa obrigado a reconhecer que esta vertiginosa producéo critica
contribui decisivamente para dar-nos uma visdo mais objetiva
e realista, menos idealizada, dos horizontes e limites da educacdo
como instrumento de agéo histérico-social.

Todo este debate tedrico-metodoldgico e esta auténtica critica
cultural, por um caminho ou por outro, influem de maneira deci-
siva sobre aqueles que hoje realizam um trabalho educativojunto
aos povos indigenas brasileiros e que lutam por uma Educacao
Indigena concebida e organizada pelas proprias comunidades
indigenas.

Foram estes os educadores que hoje formularam as "Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacgao Escolar Indigena", colocan-
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do como uma das tarefas mais urgentes "ser assumida, implanta-
da e implementada pelo Estado como sua politica oficial”, devendo
expressar "as conquistas atuais dos povos na luta pelo reconheci-
mento dos direitos humanos individuais e coletivos" e o respeito
a Constituicdo, que consagra estas conquistas”.

Os educadores que formularam as "Diretrizes para a Politica Na-
cional de Educacé@o Escolar Indigena" assinalaram como uma
necessidade imperiosa que ela fosse "assumida, implantada e
implementada pelo Estado como sua politica oficia”, devendo
expressar de modo inequivoco "as conquistas atuais dos povos
[indigenas?] na luta pelo reconhecimento dos seus direitos hu-
manos individuais e coletivos e o respeito a Constitui¢éo Federal
gue consagra estas conquistas"”.

Apesar dos avancos reais obtidos nos ultimos anos, pelas forcas
que lutam por uma verdadeira Educacéo Indigena, estamos cien-
tes de que a concretizacdo dessas conquistas exige uma agdo con-
tinuada, competente e cadavez mais ampla dos povos indigenas
organizados e das ONGs (Organizacdes Nao-Governamentais)
que os apodiam, além de uma clara e inequivoca vontade politica
do Governo de respeitar a Constituicéo.

O que se propde, hoje, do ponto de vista politico-pedagdgico, é
a criacdo de uma escola alternativa a escola oficial branca, uma
escola que seja dos indios e esteja a servigo de seus interesses
econdmicos, politicos e culturais.

Essa escola alternativa deve articular-se com outros momentos

da vida das aldeias, constituindo-se em espago a um sé tempo
de resisténcia e de apropriacéo de saber. Seus contelidos e meto-
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dologias devem estar, por isso mesmo, em intima conexao com
0 movimento mais amplo das nag6es indigenas pela sua afirmagdo
politico-cultural.

Tal escola alternativa deve conjurar "a criatividade e o momento
cultural da comunidade indigena com uma precisa visdo critica
sobre a invasdo cultural da sociedade envolvente". Para isso, de-
ve-se adotar uma metodologia de pesquisa e de acdo que tenha
como ponto de partida e de chegada a prética social concreta das
coletividades indigenas, buscando uma adequada sistematizacéo
e ampliacdo de seu saber em funcdo dos desafios emergentes.

O meu trabalho pretende oferecer uma contribuicéo especifica,
ainda que modesta, a este esforco coletivo no sentido da consolida-
¢do da escola indigena alternativa.

Sdo inumeras as criticas que a universidade e muitos de nos,
cidaddos brasileiros, fazemos a politica até agora desenvolvida
pelo Governo Federal, primeiro através da SPI (Servigo de Prote-
¢do ao indio) e hoje da FUNAI (Fundagdo Nacional do indio),
no tocante a Educacgdo Indigena. Sem falar das objecdes que te-
mos a atuagdo predatéria de muitas igrejas, em particular aquela
das missbes evangélicas norte-americanas.

Contudo, se a pertinéncia e o vigor dessa critica devem ser motivo
de orgulho tanto para as comunidades indigenas quanto para
as ONGs e universidades, nao € menos certo que temos negligen-
ciado em boa medida a contraparte I6gica desse fecundo empenho
negativo: ainda é débil e sobremaneira insuficiente a pesquisa
empirica de alternativas pedagogicas, a tentativa de forjar opgdes
concretas de ensino-aprendizagem para essa nhova escola indigena.
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Por outras palavras: temos sido mais eficientes em denunciar
do que em criar instrumentos cotidianos de superacdo da escola
indigena oficialista

Creio que é necessario distribuir melhor nossa energia cientifica
de modo a equilibrar dialeticamente os vetores critico e construti-
vo do trabalho académico. A universidade e a opinido publica
democrética ndo podem confinar-se a dentincia sobretudo perante
as préticas neocolonialistas das missdes evangélicas, com sua
retérica pretensamente moderna e sua extraordinaria sedugao
econdmica. Coerentemente com a inspiragdo geral de sua critica,
cabe-lhes a responsabilidade de elaborar propostas de acéo educa-
cional que possam ser de fato praticadas — e com eficiéncia.

Como apoiar de modo programético, sem comprometer a sua auto-
nomia, as escolas alternativas que as comunidades indigenas
jacriaram ou querem criar? A que caréncias essas escolas devem
responder? Qual sistematizacéo e socializagdo escolar de sua pro-
pria tradi¢do os indigenas demandam? De que conhecimentos
da sociedade branca eles necessitam hoje para assegurar a sua
propria sobrevivéncia fisica e cultural? Que contetdos ensinar?
Com quais métodos? E com quais instrumentos e recursos didati-
cos? Eis as perguntas que nos acossam, hoje, em nosso trabal ho
educativo com os indigenas.

Durante todo o meu trajeto de 22 anos como educadora, e particu-
larmente como professora de Geografia, tenho procurado desenvol-
ver uma proposta tedrico-metodol dgica de ensino que investigue
0 espago (logo, no plano pedagdgico, o produza) como um todo
integrado, em que o econdmico, o fisico e 0 humano sejam estuda-
dos em sua tensao socia e histérica. Tenho me empenhado em
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ensinar uma Geografia que ndo separe sociedade e cultura de
natureza, e que, se eventual mente as separar, numa etapa especi-
fica de investigacéo, ndo fragmente o saber resultante, conservan-
do a sua dimensdo de totalidade.

Parto do principio de que cada aluno, antes de ingressar na escola
formal, ja possui um saber espacial geografico proprio, fruto de
sua experiéncia de vida, isto é, decorrente de seu lugar no pro-
cesso social do trabalho e da cultura. Esse saber do aluno, con-
forme procurei demonstrar em trabalho anterior (A Geografia
do Aluno Trabalhador, S&o Paulo, Loyola, 1993), ndo fragmenta
nem atomiza os dados do espago, como faz a Geografia Positivista
Tradicional. Ele tende a identificar no espaco a interdependéncia
din@mica dos seus diferentes "aspectos'. Nessa medida, pode e
deve ser levado em conta pelo ensino formal de Geografia, ja que
se trata de um auténtico saber, passivel de enriquecimento e uni-
versilizagdo pela Ciéncia Geogréfica, e ndo de um nao-saber ou
de um obstaculo ao "verdadeiro" saber geografico.

O trabalho que apresento a seguir baseia-se nesse principio geral
e em trés convicgBes particulares: 1) A importancia de uma escola
formal alternativa para as comunidades indigenasja em estagio
avancado de contato com o mundo "branco". 2) A necessidade
de se criar uma escola indigena diferenciada, autogestionada,
com um corpo de professores indios, e gerida pelas proprias
comunidades indigenas. 3) A utilidade, para as escolas indigenas,
do ensino-aprendizagem sistematico da Geografia.

Segundo o lider indigena Ailton Krenak, nao se trata de "colocar
0 cbdigo do branco no lugar da sabedoria indigena". Isso, para
ele, seriauma "integracéo”, que é o que ocorre "quando uma cul-
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tura quer por as suas coisas no lugar dos valores da outra, absor-
vendo e matando os seus val ores, assim como o tamandud chupa
a formiga'. Mas tampouco se trata de ignorar que essas comuni-
dades indigenasja estdo objetivamente em contato com a socieda-
de branca e que tal contato &, sob certos aspectos, irreversivel.
Nesse caso, diz Krenac, existe a possibilidade de que "ambos os
lados" possam narrar suas tradi¢cbes sem que nenhum queira
dominar nem "engolir" o outro — o que ele chama de "interacéo".

Esse caminho, embora dificil e pouquissimo trilhado anteriormen-
te, parece ser politica e pedagogicamente o mais adequado. Traba-
Ihar com a pluralidade cultural em ato, sem subordinar uma cul-
tura a outra, nem ignorar paternalisticamente a intensa e comple-
xa dialética que elas jA mantém entre si.

N&o cabe a n6s, educadores "brancos"’, decidirmos unilateralmente
0 que e como ensinar nas escolas indigenas, nem de que modo
estas escolas devem ser organizadas. Seria um absurdo transpor
mecanicamente (mesmo com as melhores intencdes "progressis-
tas') nossa instituicdo escolar, nossos curriculos e programas,
para o interior das comunidades indigenas. Paulo Freireja nos
alertou para o risco ético e pedagogico de "tratar igualmente os
desiguais”. O resultado costuma ser o incremento da opresséo.
Se ndo queremos incorrer em autoritarismo etnocéntrico, ndo
h& outro caminho sendo partir da demanda escolar formulada
pelos proprios indigenas, mesmo que ela néo se enquadre perfei-
tamente em nossos referenciais tedricos ou nos model os institucio-
nais e curriculares que conhecemos.

Contudo, estaremos prestando um desservico a propria causa
indigena se adotarmos uma atitude passiva, apologética diante
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dessa demanda, se nos limitarmos a acolhé-la sem dialogar com
ela, sem ajudar a qualificad-la com base em nossa experiéncia cien-
tifica e pedagdgica. A escola indigena alternativa (sdo os proprios
indios que o afirmam) n&o precisa do nosso aplauso mas da nossa
solidariedade criativa.

Sendo valido para a escola indigena como um todo, esse critério
€ seguramente valido para o ensino de Geografia. Ainda que rara-
mente utilizem o termo, é cada vez mais freqliente a demanda
dos indios pela sistematizagao e preservagao de seu proprio conhe-
cimento espacial, assim como é nitida a sua vontade de conhecer
e "dominar" a légica que governa o espago do branco.

As mais diversas escolas indigenas alternativas do Brasil se pro-
pSem hoje introduzir a Historia e a Geografia em seu curriculo
escolar. Porém, ao fazé-lo, se encontram com as mesmas questfes
centraisja colocadas anteriormente no que diz respeito ao ensino
de Portugués ou Matematica: qual sistematizacéo e socializagédo
escolar de sua propria tradi¢do os indigenas demandam, no que
se refere ao conhecimento geografico? De que conhecimentos da
ciéncia geogréafica el es necessitam hoje para assegurar a sua pro-
pria sobrevivénciafisica e cultural ? Que contetidos ensinar? Com
quais métodos? E com quais instrumentos e recursos didaticos?
Afinal: que Geografia ensinar? Qual deve ser o "Programa de
Geografia' para as escolas indigenas?

O que apresento a seguir € uma proposta experimental de Progra-
ma de Geografia destinado a Formacao de Professores Indigenas.
Resulta de minha experiéncia de ensino de Geografia, nos ultimos
cinco anos, ao lado do assessor da CPI-Acre (Comissao Pré-indio
do Acre), Renato Gavazzi, para e com professores indigenas. Es-
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tamos inseridos no "Programa de Formagcao de Professores indios"
que a CPI-Acre, desenvolve ha treze anos, através de sua comis-
sdo de educacdo. Nesse sentido, € um trabalho de co-autoria.

Parte da proposta esta contida em minha dissertacao de mestra-
do, defendida em 1992 na Universidad de Barcelona: "El saber
indigena, el saber Geogréfico y la ensefianza de la Geografia',
cujo objetivo central foi justamente o de avancar na busca de
respostas praticas a estas questdes. Nosso objetivo, no Acre, foi
0 de construirjunto com os professores indios uma proposta expe-
rimental para a sua propria formagéo e posteriormente, para
0 seu trabalho pedagégico nas escolas indigenas propriamente
ditas.

A pergunta: "que Geografia queremos aprender e ensinar nas
escolas da floresta", formulada no dltimo curso de formagéo de
professores indigenas, em janeiro/fevereiro de 1994, demos
coletivamente a seguinte resposta curricular:

1° Médulo

— O Que é Geografia?

— Cartografia Indigena: o que € um mapa?
— Geografia da Area Indigena

— Geografia Cultural: nossas tradicdes

2° Mdédulo

— Cartografia Indigena (a representacao do espago do Acre)
— Geografia Cultural e Econdbmica do Acre
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— Alternativas Econémicas do Uso do Territorio Indigenae Meio
Ambiente
— Geografia das Aguas (fendmenos fisicos da natureza)
— Geografia Cultural: — nossas tradicdes
— povos indigenas do Acre

3° Médulo

— Cartografia Indigena: a representacédo do espaco brasileiro
— Geografia Cultural e Econdmica do Brasil
— Geografia das Aguas: fendmenos fisicos da natureza
— Alternativas Econémicas do Uso do Territério Indigena e Meio
Ambiente
— Geografia Cultural: — nossas tradicoes
— povos indigenas do Brasil

4° Médulo

— Cartografia Indigena: a representacdo do espago mundial

— Geografia Cultural e Econdmica do Mundo: a regionalizag&o
do espaco mundial

— A Geografia Cultural e Econémica dos Paises de Centro (Ja-
p&o) e de Periferia (Peru)

— Alternativas Econémicas do Uso do Territério Indigena e Meio
Ambiente

— Geografia Cultural: — nossas tradicoes

— povos indigenas d mundo

As horas aula em cada médulo foram aproxi madamente 80, distri-
buidas em duas semanas. O material didatico esta sendo testado
com os alunos queja dominam a lingua portuguesa e, aos poucos,
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traduzido nas linguas das oito nagGes indigenas da regido. Por deci-
séo dos professores, porém, as aulas sdo dadas na lingua indigena.

A guisa de conclusdo e para ilustrar o trabalho desenvolvido,
apresento trecho de texto elaborado por Kateyuve Y awanawa
durante a realizagéo do 3° M6dulo/1993 e 1994:

Brasil: pais subdesenvolvido e industrializado

O Brasil é um pais do Terceiro Mundo que possui um elevado
grau de industrializagdo. As industrias sao: fébrica de ferro, é
fabrica de aviao, € o petréleo, é o café, € cana de agUcar, € a soja,

¢é fabrica de roupa, fébrica de carro, etc.

O Brasil é grande produtor de criagéo de gado, de porco, galinhas,
boi, bufalos e madeiras... Enfim... tudo! Agora uma coisa aconte-
ce... € que todas essas coisas sao dos homens ricos que negociam
com outros homens ricos que ndo sdo do Brasil. Quem séo estes
homens? S&o os americanos, italianos, japoneses, alemaes...

Outra coisa é que o que estes homens ricos tem de dinheiro tem
igual de preconceito, para discriminar os pobres trabalhadores:
recebe a mdo-de-obra barata, e vende a producéo para o exterior
para obter lucro para enriquecer mais. Dal que vem a
desigualdade entre ricos e pobres. Rico tem o dinheiro e aterra,
e pobre tem a méao-de-obra, ai que comeca a fome.

Eu acho que o culpado de todas essas coisas séo 0s governantes
de nosso pais chamado Brasil.
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