ENTRE O SILENCIO EM LINGUA PORTUGUESA E A
PAGINA BRANCA DA ESCRITA INDIGENA

Nietta Lindemberg Monte*

A oralidade e a escrita

Proponho-me, neste artigo, a descrever e analisar tendéncias
atuais da aquisicéo e do desenvolvimento lingdistico em contextos
de bilingliismo, entre grupos indigenas relacionados com processos
de educagdo escolar. Tomarei como exemplo, para tal andlise,
o0 caso do Acre, através do Projeto de Educagédo Indigena— Uma
Experiéncia de Autoria®, do qual participo como uma de suas fun-
dadoras e atual consultora pedagdgica.

Interessa-me refletir sobre a relacdo que estes grupos vém
construindo entre a oralidade e a escrita, tanto no a@mbito das
praticas escolares, quanto nas situacBes comunicativas mais
amplas dentro de sua comunidade. Como s&o representados e

* Mestre em Educacédo pela Universidade Federal Fluminense e responsavel pelo
Projeto de Educagdo da CPI/AC (Comissdo Pré-indio do Acre).

1 O referido projeto desenvolve-se desde 1983 entre 10 das etnias da regiéo e
envolve agdes de educagéo e pesquisa nas areas de formacdo de aproximadamente
35 professores indios; elaboragdo de um curriculo bilinglie e intercultural;
producéo escrita pelos proprios professores indios, em parceria com a equipe de
educacéo, dos materiais didaticos para as escolas; acompanhamento e assessoria
as escolas nas aldeias; gestdes interinstitucionais com os 6rgéos publicos para
a legalizag&o curricular dos cursos e das escolas, etc.

praticados social mente os processos linguisticos orais e escritos,
e qual arelacao com a alfabetizagao bilingle por eles experimen-
tada nas suas escolas?

Minha hipétese de trabalho, fruto de pesquisa sociolinguistica
desenvolvida ha cinco anos entre os professores bilingiies, seus
alunos e parentes, é de que o &mbito do oral esta construido so-
cialmente na consciéncia metalinguistica desses individuos como
uma ordem de fatos e conceitos de natureza distinta e descon-
tinua com relagdo a escrita. E que esta condicéo dicotébmica da
compreensdo do que é oral e do que € escrito é um fator impor-
tante na construcéo de suas praticas de alfabetizacéo bilingie
nas escolas indigenas.

Tal dicotomia faz com que, por exemplo, situacdes escolares de
aquisicéo e desenvolvimento da fala em 12 ou/e 2% lingua tendam
a ser menos enfatizadas do que aquelas ligadas a escrita. A ora-
lidade, em suas habilidades de producéo-falar e de recepcdo- en-
tender, tem sido praticada por professores e alunos, em sala de
aula, mais como veiculo para as atividades escolares de lecto-es-
critura, ou como veiculo de interagdes informais; € menos como
objeto em si de conhecimendo curricular. Este conhecimento vem
tendo, pois, como principal referéncia, o texto escrito, seja em
1% lingua (L1) e/ou a 2° lingua (L2).

Assim é que a sala de aula das escolas nas aldeias vem sendo
utilizada e representada como local para atos verbais escritos,
estando as situacdes de fala e oralidade estreitamente situadas
nos bastidores e nos camarins e ndo no centro do cenario que
configura a cena escolar.

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994



Para complexificar ainda mais esta questao, ha de se considerar
0 contexto de bilingliismo onde tais relacdes se constroem. Ou
seja, 0 binbmio oral/escrito vem sendo concebido e realizado, na
escola e mesmo fora dela, distintivamente em duas linguas: o
lugar do oral, no meu entender, esta sendo ocupado preferencial-
mente pelas linguas indigenas, quando lingua materna ou 1% lin-
gua. O lugar da escrita pela lingua portuguesa, na maioria dos
casos, 2% lingua destes falantes. O que daria na construcéo do
seguinte enunciado: Oralidade= 1% Lingua ou Lingua Indigena
e Escrita = 2° Lingua ou Lingua Portuguesa (Oral = L1/LI X Es-
crita = L2/LP).

Interessa-me, também, descrever as estratégias atuais de aqui-
sicdo verbal orais e escritas desenvolvidas por estes individuos
em contexto de escolarizagdo bilingie. Tais ocorréncias especificas
ao campo do lingistico e do pedagdgico em sociedades indigenas,
na sua "pré-historia da linguagem escrita" (Vigotsky, 1989), po-
dem ser elucidativas para a problematizacdo de certas premissas
psicolinglisticas para as quais é condicéo indispensavel a aqui-
sicao escrita de uma lingua sem prévio dominio oral.

No estudo de caso analisado, pode-se afirmar que a aquisicéo
oral da Lingua Portuguesa, como lingua-meta a ser estudada
predominantemente na escola, ndo tem sido linearmente con-
cebida e praticada como etapa anterior ao seu uso e aquisicdo
escrita. A aquisi¢do da escrita em portugués tem ocorrido de
forma complementar, as vezes, descontinua, com relagao ao seu
processo de aquisicdo oral.

A tendéncia histérica, nas préticas de alfabetizacéo bilingile, vem
se caracterizando pela transferéncia das habilidades escritas ad-
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quiridas em L2 ou Lingua Portuguesa para as suas linguas in-
digenas, maternas ou ndo. A maioriados professores e alunos das
escolas indigenas do Acre aprendeu primeiramente a ler e escrever
em portugués (ainda que de forma bastante incipiente, por se tra-
tar de uma L2), para depois transferirem essas habilidades para
asuall, as linguas indigenas. A partir desta alfabetizacéo bi-
linglie, com tendéncia a maior énfase na Lingua Portuguesa, 0s
escritores passaram a utilizar-se funcionalmente mais da escrita
em L2, em situagBes comunicativas diversas no ambito escrito:
as cartas entre parentes ou ndo-indios, livros didaticos para o
apoio do curriculo, relatérios de suas atividades (como os "diéarios
de classe" dos professores e os cadernos de registro do trabalho,
realizado pelos gerentes das cantinas e os agentes de satde indi-
genas). Tal assimetria na distribui¢do sociogeogréafica da lecto-
escritura em Lingua Portuguesa (LP), com relagdo a escrita em
Lingua Indigena (LI), reforca e expressa a representacéo do bi-
ndmio oral/escrito como elementos descontinuos e independentes.
Ao mundo oral se funde a Lingua Indigena e ao escrito, a Lingua
Portuguesa. A lingua materna esta relacionada as esferas sociais
datradicéo oral, enquanto na lingua portuguesa se constroi e pra-
tica grande parte das acles verbais e interacionais das nascentes
préticas de letramento, cada vez mais necessarias e presentes
nestas sociedades indigenas.

Todas essas consideracdes iniciais podem ser resumidas na pre-
missa basica, a meu ver, caracteristica da concepcéo social dos
grupos analisados sobre a oralidade e a escrita: a escrita, oriunda
e integrada ao "mundo dos outros", linguagem do estrangeiro
ou nao-indio, a oralidade, a linguagem nativa, tradicional e in-
digena, estrangeira a escola e a seus atos de escrita. Assim, di-
versos estudos sociolingiisticos no Acre indigena e em outros
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contextos latino-americanos tém demonstrado a auséncia de pra-
ticas de ensino/aprendizagem do portugués oral nas escolas, e
simulteaneamente, a auséncia das mesmas praticas de ensino/
aprendizagem da lingua indigena escrita.

A palavra nativa é percebida como irmdo, roupa familiar,
ou melhor, como uma atmosfera na qual habitualmente
se vive e respira. Ela ndo apresenta nenhum mistério.(...)
A estrangeira funde-se com a idéia de poder, de forca,
de santidade, de verdade. (Bakhtin, 1988, p.101)

Para a fala com o irméo, o simbolismo proprio do oral, para a
lingua do estrangeiro, o simbolismo da escrita. Entre ambos, o
siléncio em Lingua Portuguesa e a pagina em branco da escrita
indigena.

A escrita do contato

A énfase dada a escrita no &mbito do escolar pode ser explicitada
pelos professores indigenas do referido projeto durante suas ati-
vidades didaticas em cursos de formag&o. Escreveram eles em Lingua
Portuguesa durante seu proprio processo de alfabetizagdo, quando
convidados a refletir® sobre suas concepcdes e perspectivas a respeito
da aquisicdo linglistica bilinglie nas nascentes escolas indigenas.

2 Desde 1985, coordenei pesquisajunto ao INEP, de responsabilidade da Comiss&o
Pré-indio do Acre (CPI/AC) e da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais
(FLACSO), sobre questdes educativas e linglisticas relacionadas ao referido
projeto. Tal pesquisa desenvolveu-se em trés diferentes fases de 1985 a 1993,
com os nomes "Analise de uma experiéncia de autoria" e "Repensando a educagdo
indigena bilingie e intercultural — o caso do Acre".

56

O estudo do portugués serve para ler as escrituras
passadas de uma hora, uma semana, 20, 80 ou 100 anos
atras. Serve para escrever nomes de gente, passaro, peixe,
cacas e nomes de arvores, terras, praias, pedras. Nomes
de cobras, plantas, sol, lua, estrelas. Nomes de abelhas...
(Kig, Kaxinawda apud Monte, Olinda, 1986)

A relagado entre estudo e escrita em Lingua Portuguesa constitue-
se a representacdo dos falantes, com a funcéo de construcdo da
Historia, recurso mnemotécnico para o registro e recuperacéo
dos tempos passados até "100 anos atras".

Também amplia e aprofunda a possibilidade de registro e elabora-
¢do de sistemas de denominacéo classificatorios do espago fisico
e geogréfico circundante. Tempo e espago, portanto, aprisionados
pela escrita com seu forte poder de instrumento auxiliar & memo-
ria e a experiéncia cognitiva classificatoria. Eis ai expressadas,
na pré-histéria do letramento nestas sociedades, as concepgdes
de linguagem escrita, relacionada a Lingua Portuguesa, por meio
da escola indigena.

Ainda

0 estudo serve para muitas coisas que tém no mundo das
leituras: primeiro é conhecer as letras e depois formar
palavras e assinar 0s nomes. Serve para fazer bilhete e
anotar as mercadorias que compram na cooperativa. E
serve para tirar conta dos fregueses e quando souber ano-
tar as mercadorias e tirar a contaja serve para tomai-
conta da cooperativa indigena (Mana, Kaxinawa apud
Monte, Olinda, 1986).
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Serve para ndo ser roubado pelo patrdo branco, para sa-
ber como é que leva para frente nossa cooperativae como
podemos viver na nossa area com nosso povo... (Tene, Ka-
xinaw& apud Monte, Olinda, 1986)

A énfase nos aspectos afetivos e cognitivos, como determinantes
da aquisicéo linguistica escrita por meio da escola, também se
contextualiza na historia atual vivida por esses grupos nos ul-
timos 20 anos. Motivagdes praticas e pragmati cas envolvem atos
escritos para a comunicagdo por bilhete, até as contabilidades
das "contas-correntes da cooperativa indigena”, um dos documen-
tos escritos mais valorizados historicamente no processo do
letramento indigena acreano.

Fal o de sociedades, no caso da etnia Kaxinawda, a mais represen-
tativa numericamente naregido, que até finais do século passado
era de predominante tradicdo oral, quando dos primeiros contatos
mais permanentes com as frentes de expanséo extrativistas. Des-
de entao, progressivamente incorporados a economia da borracha,
como mao-de-obra dos seringais, eles vao entrando no mundo
da escrita, sem, contudo, dominarem seu uso. Como fregueses
dos barracées dos patrées®, o desconhecimento da escrita faz deles

3 O termo "barracéo” faz parte do vocabulrio regional para designar uma casa glande
em madeira existente na sede dos antigos seringaisda Amazonia, onde serealizavam
astransacOes comerciais entre patrées e seus fregueses seringueiros. Nele vendiam-se
as mercadorias indispensaveis a sobrevivéncia na floresta e compravam-se os produtos
extrativistas como acastanha e a borracha. Tal sistema de compra e venda no contexto
dosseringais implicavao sistemado aviamento, a que 0s seringueiros estavam sempre
atrelados por grandes dividas a seus patrdes, devido ao desequilibrio entre o prego
da borracha e o das mercadorias semi-industrializadas a eles vendidas.
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seres subordinados as dividas, muitas vezes aumentadas, enganados
no preco e peso dos produtos no comércio com seus patroes.

Seu interesse pela escrita, desde entdo, € registrado em estudos
etnograficos classicos sobre esta regido. Castelo Branco (1950,
p.54), referindo-se aos Kaxinawa do Jordao, conta:

Adianta Sombra que eles pedem para escrever num papel
0s nomes e apelidos deles e, quando satisfeitos, ficavam
muitos alegres, guardando cuidadosamente papéis
por os considerarem muito preciosos, talvez por notarem
a precaucdo com a qual 0s seringueiros conservavam as
contas recebidas dos patrdes.

A escrita alfabética e numérica, objeto cultural desconhecido dos
Kaxinawa4, tradicionalmente instrumento da dominagdo socioecond-
mica sofrida nos contatos das primeiras frentes de expanséo, pas-
sam a ser almejadas desde entdo, e de fato difundidas mais lar-
garmente nos Ultimos quinze anos entre os Kaxinawa do Brasil,
especial e originalmente na area do Jordao, com sua demanda pela
escolarizagé@o dos jovens — futuros professores — através do re-
ferido Projeto de Educacéo Bilinglie "Uma Experiéncia de Autoria’.
Antes disso, algumas experiéncias educativas de alfabetizaco iso-
ladas tiveram lugar, como o antigo Mobral e algumas escolas dos
patrdes e das prefeituras, nos municipios de que fazem parte as
aldeias Kaxinawa e outras préximas a cidade de Rio Branco.

A conquista da escrita

Os primordios do atual projeto educativo, entre os Kaxinawé e
demais etnias da regido, se encontram relatados em trabalho



recente de Aquino (1992, p.12), numa retrospectiva feita sobre
sua atuagdo como antropélogo desde 1976:

No inicio da implantacdo da cooperativa, havia proble-
mas préticos de toda ordem, principalmente porque as
novas classes Kaxinawd ndo sabiam lidar com a conta
corrente e ndo tinham experiéncia em administrar os se-
ringais (...) para ajuda-los nessas tarefas convidam ftrés
professores voluntérios que se dispuseram a criar duas
escolas no Jordao e Humaita. Durante os trés primeiros
meses do projeto, treinaram os indios para administrarem
sua cooperativa.

Num documento escrito na ocasido, os objetivos que moveram
a génese desta experiéncia educacional, desde seu inicio, do ponto
de vista de seus organizadores, estavam relacionados estritamen-
tea vida comercial dos seringueiros, em processo de emancipacéo
dos seringais do patréo.

O trabalho tinha objetivos definidos: preparar os can-
tineiros na organizacdo dos livros de conta corrente e de
toda a contabilidade de suas cooperativas e iniciar pro-
cesso de alfabetizacdo que preparasse os proprios indios
para serem os futuros professores de sua comunidade.
(Diniz, Maia apud Aquino, 1992)

A principal forma com que a escrita foi introduzida, portanto,
desde os primeiros anos de contato, esteve intrinsecamente re-
lacionada a producéo econémica da borracha e as relag6es de tro-
ca comerciais estabel ecidas entre os indios seringueiros e o bar-
racéo dos patroes.

O valor da conta corrente, vital para a sobrevivéncia do serin-
gueiro, nao sé conformou como foi expresséo de sua primeira rela-
¢do com a escrita alfabética e numérica. A natureza de documento
destas escritas € atestada também por Aquino, ao se referir a
episodio que presenciou ao participar de uma ida a cidade de
Tarauaca para aposentar velhos Kaxinawa em 1976, numa de
suas viagens de campo.

Nenhum deles possuia documentacdo, além das velhas
contas e nota de mercadorias fornecidas pelos patroes (...)
Solicitaram minha ajuda para organizar os velhos e no-
vos livros de conta corrente dos fregueses. (Aquino, 1992,

p-5)

Assim, o livro de conta-corrente nos seringais, administrados pe-
los "gerentes aviadores" (agqueles que intermediavam a relacdo
de trabalho do patréo com os fregueses), era documento de grande
valor, geralmente guardado cuidadosamente. Sua leitura se res-
tringia aos poucos letrados, razdo de grande curiosidade por parte
dos demais habitantes do seringal, submetidos que estavam aos
patrdes seringalistas e as suas leis de pregos dos produtos, feitos
oficiais nestes documentos escritos.

O reordenamento destas relacdes de exploracéo, ocorridas a partir
dos finais de 70 com a organizacao das cooperativas Kaxinawa
e deoutrasetnias, e o inicio do processo de demarcagédo de areas
indigenas do estado, teve, como um dos seus principais desdobra-
mentos, o comeco do referido projeto educativo para a formacgdo
das primeiras escolas bilingues, agora sob a administracdo das
préprias comunidades e com apoio institucional da Comissdo Pro-
indio do Acre (CPI/AC).
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A vontade de criacéo de escolas indigenas, realizada como parte
de um projeto de libertacdo das relacdes sociais de "cativeiro",
vividas desde ha um século, correspondeu a uma extrema valori-
zacdo da escrita alfabética em Lingua Portuguesa, como veiculo
e expressdo da renovacdo da identidade social e da atenuacéo
do sistema de exploracdo do capital regional sobre os grupos in-
digenas, enquanto classes trabalhadoras do extrativismo.

A inser¢do destas sociedades orais no mundo da escrita, em sua
segunda lingua, se deu, inicialmente, a partir de vinculos sociais
de "explorac8o". Estes se reordenaram, na atualidade, em um
processo complexo de busca da emancipacéo e autodeterminacéo,
para o qual a escola indigena € uma das condi¢fes, elemento en-
tendido como fundamental, dentro do repertdrio das reivindica-
¢des politicas atuais destes grupos. Tal entendimento da escrita
em LP, como parte da emancipacgdo sociopolitica, esta expresso
em textos como os de autoria dos professores Kaxinawa do Jord&o.

Outro problema que tivemos que enfrentar... No inicio
de nossa cooperativa € que ninguém sabia ler e escrever
para organizar a contabilidade, anotar a producdo dos
fregueses e mercadorias que eles consumiam. Hoje nods
temos seis professores indios em nossa area fazendo todos
os cursos de treinamento com os professores da Comissio
Pré-indio  do Acre. Aprendemos a ler e escrever tanto em
portugués como na nossa prépria lingua e sabemos um
pouco de matematica para ndo sermos mais enganados
em nossas transagbes com 0s comerciantes e compradores
de nossa borracha na cidade e vilas do Municipio de Ta-
rauacd. Podemos dizer que, gragas a nossa cooperativa,
varias pessoas do meu povo ja sabem ler e escrever, sabem
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fazer conta e os seus proprios negécios sem serem mais
tdo enganados como éramos antigamente... (Sid apud
Spyer, Gavazzi, 1992)

A escrita em Lingua Portuguesa, principalmente, foi entendida
e representada socialmente como instrumento de controle, a ser
progressivamente conquistado e internalizado, através das rela-
¢Oes atuais dos indios com a sociedade nacional. E, pois, um dos
bens trazidos, pelo contato, mais valorizados, com vistas a pos-
sibilitar mudancgas socioeconémicas nas condi¢fes de vida destes
grupos.

Em resumo, analisei a relagdo da escola e da escrita, com a di-
namizacao da identidade étnica Kaxinawa e dos demais grupos
indigenas acreanos relacionados ao projeto, atualmente em pro-
cesso acentuado de renovacdo, sob a perspectiva de uma nova
ordem econdmico-sociocultural. Por meio desta, vislumbram-se
e exercitam-se representacdes e praticas sociais, entre elas a do
letramento, que devem implicar maior autonomia politica frente
a sociedade brasileira, em niveis regional e nacional. Autonomia
que resulte na construgdo, "por conta propria de uma historia
presente dos Huni Kui* (Sid apud Spyer, Gavazzi, 1992). Tal his-
téria é, agora, documentada por suas préprias maos, com o domi-
nio que passaram a ter da escrita, em suas funcdes sociais de
mem0ria e registro. Escrita que vem lhes possibilitando o inicio
de um novo ciclo de producéo, difusdo/transmissdo de culturas,

4 Huni Kui é a autodenominagéo dos Kaxinawa, significando "verdadeiros ho-
mens", através da qual se identificam com relagdo aos demais indios e os néo-
indios.



no qual a escola indigena passa a ser um locus educacional e cul-
tural importante.

Assim, além do potencial intelectual-mnemdnico e classificatorio
da concepcéo sobre a escrita, ficou por eles também realgada a
sua enorme funcionalidade social, quando em LP, para a nova
din@mica socioecondmica e cultural das situacdes de contato in-
terétnico.

Alguns aspectos sociolingiisticos da escrita indigena

Embora em sua atividade verbal reflexiva nos cursos de formacéo,
os professores bilinglies enunciem vontades e expectativas de
adquirirem social e individualmente um bilingtismo equilibrado
e harmbnico no tocante as suas praticas orais e escritas em am-
bas as linguas ( LP e LI), os dados sociolinglisticos levantados
na referida pesquisa, apontaram, na ocasido, uma tendéncia de
expansdo funcional e geogréfica da Lingua Portuguesa, tanto
na fala quanto na escrita ha maioria das comunidades analisadas.

Durante dois anos, fizemos a aplicacdo, entre cerca de 10% da
populacéo indigena total do estado, de questionario sociolingisti-
co, sobretudo entre os professores bilingles, seus alunos, lideran-
cas, agentes de saude e seus parentes em geral, de todas as etnias
ligadas ao projeto de educacgdo acima referido. Foi-lhes pergunta-
da sua preferéncia linglistica para finalidades comunicativas
e expressivas diversas, tendo como respostas a opcéo de trés tipos
de escolha: 1) LP exclusivamente, 2) LI exclusivamente ou 3)
LP e LI conjugadamente.

60

Na analise dos resultados, constatou-se grande freqiiéncia pela
op¢éo 1) LP, ou 3) LP/LI, quando afinalidade comunicativa era
escrever e ler:

Qual a(s) lingua(s) que vocé prefere para ler e escrever?
E qual a que vocé mais usa cotidianamente?

Tais preferéncias por LP para atos de lecto-escritura superaram,
em muito, as escolhas por LI: 56 falantes preferiram e disseram
usar maisa LP esd 5 alLl, para ler e escrever. Os demais op-
taram pela alternativa LP/LI, ou seja, o bilingiismo.

Fez-se, também, perguntas que lhes solicitavam a enumeracao
dos diversos materiais utilizados para atos de escrita e leitura
e as linguas mais empregadas para tais mensagens. A Lingua
Portuguesa foi a mais citada para a escrita de materiais como
cartas, jornais, trabalhos escolares, livros, relatérios, além de
citarem as revistas e livros para a leitura’.

O que venho chamando neste trabalho de énfase da escrita em
Lingua Portuguesa (LP) pode também ser verificada em outra
vertente da mesma pesquisa, quando se levantou a opinido dos

® E conveniente lembrar que nossa pesquisa nao enfatizou a descrigéo das préaticas
sociolingdisticas reais desses grupos, mas sua representagdo social pelos préprios
falantes indigenas entrevistados. Ou seja, a enumeracédo dos materiais acima
citados pelos entrevistados ndo significa a sua existéncia real e maci¢a no co-
tidiano das comunicagGes verbais. Ao contrério, é ainda extremamente precéria,
pontual e eventual a circulacéo extra-escolar de materiais escritos como jornais,
revistas, de forma mais generalizada e abrangente nessas sociedades, ainda de
forte tradicdo oral.
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professores sobre sua propria competéncia bilinglie, nas modalida-
des orais e escritas: dos 24 professores entrevistados na ocasiéo,
nove se consideraram melhor falantes de Lingua Indigena (LI),
dos quais apenas cinco se consideraram melhores escritores em
LI. Os demais avaliaram-se ou com igual dominio de ambas as
linguas, ou melhores na escritaem LP. Ou seja, concluiu-se, da-
quele periodo da investigagao, que a aquisic¢ao e desenvolvimento
da escrita vém ampliando as competéncias preferencialmente
em LP, do que decorreria uma reducéo ou restricdo das mesmas
competéncias em LlI.

Outra questéo sobre "qual a lingua materna desses professores”,
indicou que 15 deles aprenderem a falar em LI, mas no dmbito
da alfabetizagdo, sua "primeira lingua" foi a portuguesa, narea-
lidade L2 da maioria dos entrevistados. Tal material empirico
analisado, foi-nos revelando a descontinuidade entre oral e escrito
acima mencionada, sobretudo, tomando como dados o processo
historico real experimentado entre os professores ligados ao nosso
projeto. A primeira lingua falada é, apenas, em raros casos, a
primeira lingua escrita. Somente aquele conjunto de professores
gueja tém o portugués como sua lingua materna (caso dos Apuri-
nas, Poyanawas, Shawanawas e alguns Kaxinawas, ou aquel es
que foram alfabetizados em Lingua Indigena no Peru pelas mis-
sOes religiosas como o Instituto Linguistico de Verdo, caso ex-
clusivo dos Kaxinawéa do Alto Purus que emigraram para o Bra-
sil) estes aprenderam a escrever na mesma lingua em que apren-
deram a falar.

Assim, pode-se concluir que para grande parte dos professores
ligados ao projeto, suas habilidades orais foram adquiridas ini-
cialmenteem LI e as escritas em LP, transferindo-se e amplian-
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do-se, posteriormente, para a outra lingua, seja para o portugués
na oralidade e para a indigena na escrita.

Outras variaveis foram apontadas na andlise sobre a dicotomia
oralidade e escrita neste contexto bilinglie de interacdes sociais.
Por exemplo, a dualidade "dentro e fora da aldeia" separam duas
tendéncias: pro-L1 e pro-LP, respectivamente, tendo os limites
da area indigena valor divisorio para o uso de uma €/ou outra
lingua preferencialmente. Fala-se mais em LI dentro da aldeia
do que fora, e determinadas situa¢cdes comunicativas se realizadas
dentro, ou fora da aldeia, estabelecem preferéncias diversas. Reu-
nides, festas serdo preferencialmente em LI se dentro e em LP
se forada aldeia. Analisou-se, também, como certos tipos de pra-
ticas sociais e interacionais sdo preferentemente realizadas em
LI, como a série "artesanato, pescae caga’, quando coletivas, en-
quanto a série extragdo da seringa e da castanha, a cantina e
0 comércio na cidade sdo prioritariamente realizadasem LP. As-
sim, estas praticas econémicas, por estarem ligadas a contetdos
culturais pos-contato, mesmo se realizadas no limite da area in-
digena séo experimentadas mais em LP, ou em LP/LI.

Algumas questdes psicolingiisticas

Na obra de Vygotsky, A Formacdo Social da Mente (edi¢éo brasi-
leira de 1989), encontramos a discussao dos tipos de simbolismo
por que passam 0 processo ontologico e histérico de aquisicéo
da escrita, primeiramente como um sistema de segunda ordem,
intermediado pela lingua oral. S6 em fases posteriores de desen-
volvimento, torna-se um novo sistema simbélico de 1% ordem, ou
direto.



Isso quer dizer que a linguagem escrita é constituida por
um sistema de signos que designam os sons e as palavras
da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo Signos
das relacBes e entidades reais. Gradualmente esse €lo in-
termedidrio (a linguagem falada) desaparece e a lin-
guagem escrita converte-se num sistema de signos que
simboliza diretamente as entidades reais e as relacdes
entre elas. (Vigotsky, 1989a, p.120)

No caso indigena acreano, a aquisi¢do individual e socia da
escrita em contexto de bilingliismo® foi preferencialmente re-
presentada e realizada em LP, antes do seu pleno dominio como
lingua falada. Tal conceito e pratica vieram implicar o desen-
volvimento de estratégias especificas no ambito do psicolinguistico
como as a seguir descritas.

Minha hipotese € a de que, para a realizagéo deste sistema simbo-
lico de 2% ordem, que é a linguagem escrita em uma lingua de
precério dominio oral, recursos linglisticos e cognitivos outros
séo construidos pelos falantes, aprendizes da escrita em LP. Ob-
servei, assim, que o suporte inicial do sentido que funda a aqui-
sicdo da escrita esta apoiado na traducdo, com o uso recorrente
da outra lingua, ali ausente na representacdo gréfica escrita,
mas presente no ambito cultural e mental, que é a lingua mater-
na do aprendiz e do seu professor (no caso das escolas indigenas).

® Embora Vigotsky néo tenha tratado da aquisicéo da escrita em contexto de bi-
lingliismo, muito menos quando esse envolve grupos indigenas e sociedade nacio-
nal, estou aplicando suas idéias neste estudo de caso, como hipétese, a ser, em
médio prazo, por mim e outros, melhor investigada.
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Ou sgja, 0 elo intermediario da escrita de que nos fala Vigotsky
para processos de alfabetizacdo em geral, sendo concretizado di-
retamente pelo seu correspondente na lingua oral, torna-se, no
contexto indigena bilingiie, ndo o mesmo signo verbal em LP ou
L2, mas outro relacionado a LI ou L1. Tal correspondéncia esta
baseada ndo em uma analogia material (fonética e grafica), mas
por uma analogia conceituai: o ensino/aprendizagem da escrita
do signo verbal em LP passa por um apelo ao correspondente
signo verbal oral em LI, trazido com o recurso de traducéo para
viabilizar o €lo intermediério do sentido, ancorado na lingua oral.
Nesse processo de aquisicdo da linguagem escrita no meio bilin-
gue indigena, o elo que estabelece o sistema simbdlico de 2° or-
dem, afirmado na teoria vigotskyana, ocorre em duas linguas,
sendo a lingua materna indigena o suporte inicial do sentido que
medeia essa construcao. Gradual mente, o recurso atradugdo vai
sendo dispensado como elo intermediério, substituido pelo signo
oral correspondente em L2, a medida que, extra e intra-escolar-
mente, ocorre o processo de aprendizagem oral e escrito dessa
lingua. Também nas fases mais desenvolvidas de aquisi¢cao da
escrita em contexto bilingle, o sistema simbélico aqui descrito
se transforma numa forma de representacdo de 1* ordem: desapa-
rece progressivamente o €lo intermedidrio materializado na lingua
materna oral, e os signos escritos em segunda lingua passam
arepresentar "diretamente as entidades reais e as relacfes entre
elas" (Vigotsky, 1989a, p.120).

Outra estratégia bastante usada pelos professores e alunos para
o0 ensino da |l ecto-escrituraem LP é o desenho figurativo, imagem
anal 6gica do sentido construido sobre aquele signo verbal escrito.
Vém apoiando e reforgcando essa tendéncia métodos difundidos
de alfabetizacéo indigena, baseados na proposta freiriana de aqui-
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sicao linglistica a partir de um universo de itens lexicais rela-
tivos ao cotidiano, culturalmente relevantes: as famosas palavras
geradoras e suas codificacbes e decodificacdes por meio de dese-
nhos e fotografias. Todas as cartilhas de alfabetizacdo elaboradas
ao longo do projeto pelos professores em LP e LI mantém o pa-
dréo da imagem gréfico-visual desenhada, precedendo a leitura/
escrita do signo verbal (ou das sentencas) objeto de estudo na-
quela "licdo" do material didatico.

Alternam-se e complementam-se, nos processos de alfabetizacdo
em LP pelo menos, essas duas estratégias aqui mencionadas:
a traducéo, entendida como recurso simbdlico de 2% ordem, que
usa a mediacéo de duas linguas faladas; e o desenho figurativo,
em que o simulacro do objeto ou de seu conceito aparece para
o aprendiz, sem a mediagdo da lingua oral, portanto, mais pro-
Ximo a um simbolismo de 1% ordem. Se na obra de Vigotsky, afir-
ma-se que a pré-historia da linguagem escrita se fez e faz pela
passagem gradual de um tipo de simbolismo para o outro, de 22
a 1% ordem Consecutivamente, em minhas observacdes, no caso
acreano, encontrei alternancias e oscilagdes entre estratégias
cognitivas de 2% e 1* ordem na aquisicdo da escrita em LP.

Como afirmei, anteriormente, a escritaem Lingua Indigena (L1),
ou lingua materna (L1), vem seguindo, em preferéncia e no tempo
cronoldgico, a escrita em LP. Pode-se, no entanto, afirmar, com
alivio e orgulho, que, atualmente, a partir dos ultimos cinco anos
do trabalho, muitas cartil has de alfabetizacéo e livros de lecto-es-
critura vém sendo elaborados pelos professores, seus alunos e
assessores na maioria das linguas indigenas do projeto. Tal ten-
déncia pré-LI vem acarretando uma alteragao nesse processo ana-
lisado. Com a incrementacdo pelos proprios indios professores
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de circuitos escritos em LI, muitos alunos dessas escolas indi-
genas, bilinglies dominantes em LI passaram a experimentar
processos de alfabetizacdo, primeiramente, ou simultaneamente,
em L1, apoiados pelo grande nimero de publicagfes em varias
das linguas indigenas estimuladas pelo projeto.

Evidentemente, a nova orientacéo psico e sociolinglistica de nosso
trabalho educativo a partir dos resultados e avaliagdes continuas
realizadas pelo conjunto da equipe no processo, vem ajudando
a transformar as atitudes e preferéncias metalinguisticas antes
analisadas de énfase nas representacdes e praticas pro-portugués
em ambitos escolares e extra-escolares. Os dados da pesquisa,
compartilhados nas situagdes dos cursos de formac&o dos professo-
res por esta pesquisadora, com os professores indios e os demais
membros da equipe, vém progressivamente tornando consciente
0 risco de uma perda historica irreversivel, caso medidas pedagogi-
cas, linglisticas e outras, ndo sejam tomadas cotidianamente pelos
proprios falantes e os agentes que com eles trabalham: como o
incentivo sistematico de atos de escrita e leituraem LI, que sejam
relevantes e facam sentido social para a vida da comunidade:

O ensino tem de ser organizado de forma que a leitura
e a escrita se tornem necessarios as criangas (...) € a es-
crita deve ter significado para as criangas, uma necessi-
dade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve
ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para
a vida (Vigotsky, 1989a, p.133).

Neste sentido, vém sendo estimulados, progressivamente, traba-
lhos de etnolinglistica realizados por alunos de cursos de pés-
graduacao, ligados principalmente a Universidade Federal de
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Pernambuco, sob a coordenac&o da doutora Adair Palacio, que
possam vir a estabelecer um elo pedagdgico entre seus resultados
e o0 processo de formagdo dos professores indios. Assim também
tem-seja alguns casos de pesquisadores indigenas ligados ao pro-
jeto, dedicados a analise morfossintatica de suas linguas e a co-
ordenagdo de agbes pedagogicas de socializagdo dessas reflexdes
metalingisticas entre seus colegas professores indios.

Acredito, assim, que, para a construcéo de novas praticas letradas
de escritae leitutraem LI e em LP, seja necessario, inicialmente,
que os proprios falantes e escritores déem sentido e fungao social
a escrita em sua proépria lingua, através da vivéncia progressiva
e gradual de atos de escritaem LI, ampliando-a de seu tradicional
circuito comunicativo oral. Paratal, faz-se necessério o incremento
de politicas lingtisticas e educativas que priorizem as publicacfes
de textos de autoria indigena nessas linguas e os processos de
investigacdo etnolingiistica, quando sob a responsabilidade com-
partilhada entre os professores e outros escritores indigenas.

Para concluir esse meu didlogo com a obra de Vigotsky, amplian-
do-lhe a discusséo para os contextos de bilingiismo, tomo como
referéncia seu riquissimo artigo "O desenvolvimento dos Conceitos
Cientificos" em sua obra Pensamento e Linguagem (2% edic¢éo bra-
sileira, 1989). Uma interessante analogia é feita pelo autor, neste
caso, referindo-se a contextos de bilingliismo entre o aprendizado
de uma lingua estrangeira e a formagao dos conceitos cientificos.

A influncia dos conceitos cientificos sobre o desenvolvi-
mento mental da crianga é andloga ao efeito da aprendi-
zagem de uma lingua estrangeira, um processo que é cons-
ciente e deliberado desde o comego (...) Na lingua materna

!

0s aspectos mais primitivos da fala sdo adquiridos antes
dos mais complexos. No caso de uma lingua estrangeira,
as formas mais elevadas se desenvolvem antes da fala
fluente e espontanea.(...) Os pontos fortes de uma crianca
em uma lingua estrangeira sdo os pontos fracos em sua
l[ingua materna e vice-versa. Na sua propria lingua, a
crianca conjuga e declina corretamente, mas sem se dar
conta disso: ndo sabe distinguir o género, o caso ou o tem-
po da palavra que esta empregando. Numa lingua estran-
geira, distingue entre os géneros masculino e feminino
e esta consciente das formas gramaticais desde o inicio
(..) O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira
depende de um certo grau de maturidade na lingua ma-
terna. A crianga pode transferir para a nova lingua o
sistema de significados que ja possui na sua prépria. O
oposto também é verdadeiro — uma lingua estrangeira
facilita o dominio das formas mais elevadas da lingua
materna. A crianca aprende a ver sua lingua materna
como um sistema especifico entre muitos, a conceber os
seus fendmenos a luz de categorias mais gerais, e isso leva
a consciéncia das suas operacgles linglisticas. Goethe ti-
nha razo de dizer que "aquele que ndo conhece nenhuma
lingua estrangeira ndo conhece verdadeiramente a sua
propria’. (Vigotsky, 1989b, p.94)

Estas reflexdes tedricas do autor podem ser verificadas, co-
tidianamente, na histéria do letramento dos indios envolvidos
no projeto: a énfase dada a aquisicéo da LP na escola pelos pro-
fessores e seus alunos, atualmente possibilitou-lhes, apés 11 anos
de trabalho educativo, um conhecimento complexo de diversos
aspectos desta lingua, envolvendo conceitos metalingliisticos ou
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gramaticais e sua utilizacéo para construcdo de outras categorias
abstratas no campo disciplinar da Matematica e da Geografia,
por exemplo, bastante desenvolvidas nos cursos de formacgdo. Esta
capacidade de realizar operacfes intelectuais complexas numa
"lingua estrangeira”, a Lingua Portuguesa, através do aprendiza-
do da gramatica, da aritmética, da algebra, etc, vem sendo trans-
ferida para suas proprias linguas indigenas maternas. Assiste-se,
com satisfagéo renovada, ao incremento, por parte dos proprios
grupos indigenas acreanos, de uma atitude favoravel as praticas
escolares e de letramento em linguas indigenas, que até muito
recentemente eram de tradicdo oral e agrafa.

Perspectivas atuais

Uma das perspectivas e compromissos almejados e assumidos,
pela equipe’ de educacéo reponsavel pelo projeto educativo aqui
analisado, € o levantamento dos principais conceitos cientificos
a serem incorporados na construcao cotidiana do Curriculo Bilin-
gle e Intercultural, almejado como meta por todos nés, indios
e ndo-indios, atuantes na educacéo indigena do Acre. Refiro-me
aos conceitos aritméticos, algébricos, geométricos, os linglisticos
e discursivos, os geogréaficos, histéricos, biolégicos, etc, a serem
elaborados e praticados pelos préprios professores e seus alunos

' A equipe atualmente envolvida na escola indigena acreana ligada ao projeto
de educagdo da CPI/AC: Vera Olinda Sena (coordenagdo geral e Lingua
Portuguesa), Renato Antdnio Gavazzi e Marcia Spyer Rezende (ensino da
Geografia), Adair P. Palacio (Linguas Indigenas), Tereza Maher e Marilda
Cavalcante (ensino em L1 e L2), Kleber Gesteira Matos (ensino de Matematica
e Ciéncias), Nietta L. Monte (Pedagogia e ensino de Linguas).
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indios em lingua indigena e portuguesa, ao longo de todo o seu
desenvolvimento escolar, que nesta fase atual do trabalho, cor-
responde ao 1% grau do ensino fundamental.

Estamos inclinados a pensar, em consonancia com autores como
Vigotsky e outros, que afirmam uma etapa simbdlica intermedia-
da pela lingua oral na aquisicao da escrita em lingua materna,
gue certos conceitos-chaves da formagao do pensamento cientifico
devamser realizados preferentemente em lingua materna, logo
nos primeiros anos, e transferidos posteriormente para a lingua
portuguesa, quando tal procedimento for possivel. Para tal, a
proposta curricular e sua pratica cotidiana deveriam enfatizar
0 uso exclusivo ou prioritério das linguas indigenas nos primeiros
anos de escolarizagédo bilingte. S6 gradual mente, incluir-se-ia
0 uso e a reflexdo sobre e com a lingua portuguesa no curriculo
bilingle, incorporada como lingua meta e veicular no estudo das
diversas disciplinas escolares.

No entanto, a experiéncia de nosso projeto e de outros, bem como
os dados empiricos levantados ao longo da pesquisa sociolingisti-
ca por mim coordenada, revelaram-nos, em nosso caso acreano,
a tendéncia histérica digléssicaja analisada por autores diversos
(Hamel, Munoz, Sierra, Lopez e outros), de valorizagéo assimétri-
ca da escrita em lingua considerada nacional, (a LP no Brasil)
e a reducgdo da lingua materna ou das LI as esferas dos circuitos
da oralidade tradicional. Tal tendéncia produziu e tem ainda pro-
duzido préticas originais e criativas de letramento em grupos
indigenas, em processo de alfabetizacao bilingiie, que se revelam
de duas formas: tanto nas estratégias de ensino/aprendizagem
usadas pelos professores e alunos indios; quanto nas suas con-
cepgOes e préticas relativas ao educacional e ao linguistico.



Tais fatos nos levam a imaginar perspectivas de trabalho bas-
tante maisflexiveisdo que as indicadas até agora pelas teorias
de alfabetizagao bilingle tradicionalmente pensadas para o meio
indigena. Abrem-se, neste sentido, possibilidades de se cons-
truirem outras formas ndo convencionais de aquisi¢éo e uso da
escrita a serem progressivamente incorporadas e criadas pelos
proprios professores e seus assessores pedagogicos, numa proposta
curricular ndo fechada. Esta proposta curricular devera garantir
e estimular as diversidades de situagdes socio e psicolinglisticas
experimentadas pelos diferentes grupos indigenas brasileiros:
refiro-me as variadas condi¢8es de bilingliismo em que se encon-
tram e as multiplas atitudes afetivas e sociais com relagdo ao
ensino e uso das duas linguas dentro e fora do contexto escolar.
Atitudes que redundam em praticas de uso diversificadas por
valores étnicos, como a faixa etaria, género e posi¢ao dos alunos
e professores na morfologia social dessas 13 etnias de nosso caso
acreano, que representam menos de 1092 das cercade 170 etnias
brasileiras. Dessa diversidade decorrem tendéncias diversas e
conflitivas, seja no sentido da manutencéo, revitalizacdo, seja
no de perda e substituic¢éo linguisticas, se considerarmos aatual
situagdo em termos historicos e diacronicos.

Tal variedade de situagdes de bilinglismo, desde aspectos da cons-
ciéncia metalinglistica dos falantes sobre as linguas até a distribuicao
dos seus usos, nas situagcdes comunicativas diversas e nos processos
de escolarizac8o, leva-nos a defender paradigmaticamente, para as
escolas do Acre a construgdo de uma proposta curricular bilingle,
flexivel e sempre aberta as novas possibilidades, que deverdo ser cons-
tantemente incorporadas ou transformadas, a partir das experiéncias
reais de professores e seus assessores com as préaticas educativas
indigenas, nas aldeias e nos cursos de formagao.
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I nstrumentos cotidianos de observacdo e reflexéo sobre estas pra-
ticas curriculares e educativas indigenas devem ser criados nos
trabalhos, como no Acre e em outros projetos de educagdo indige-
nabrasileiros: em Rond6nia, com os Surui, Gavi&o, Zord, Canoe,
Tupari, através do Instituto de Antropologia e Meio Ambiente;
entre os Waiapi, no Amapa, pelo Centro de Trabal hos Indigenis-
tas; entre os Ticuna, Amazonas, com o Centro Maguta, etc.

Entre esses instrumentos, destacam-se como de valor fundamen-
tal, para a construgdo dos curriculos indigenas, os "didrios de
classe", narrativas de autoria dos professores, contando o dia-a-
dia de suas préticas docentes. Tais documentos escolares vém
sendo cada vez mais requisitados pelos professores, como parte
do saber a ser adquirido em cursos de formagdo. Vém também
sendo produzidos com sistematicidade crescente em algumas ex-
periéncias educativas indigenas, em especial, no projeto acreano®.

® O estudo de trés "diérios de classe" de professores Kaxinawa foi o objeto de
minha dissertagdo de mestrado, intitulada "A construcéo de curriculos indigenas
nos diarios de classe" e vem se ampliando como prética de pesquisa entre os as-
sessores de nossa equipe de educagéo acreana. Todos os anos, desde 1991, o?
professores do Acre vém trazendo, para nossa leitura e de outras instituicdes
interessadas, o relato minucioso e bastante original de seu trabalho nas escolas.
Estetipo de documento escolar distingue-se, qualitativamente, daqueles didrios
de classe burocréticos, geralmente exigidos e encomendados pelas inspetorias
de ensino, por suas caracteristicas estilisticas e especificidade funcional: en-
tendidos como narrag6es espontaneas dos acontecimentos escolares e curricul ares,
escritos pelos professores em Lingua Portuguesa durante ou depois das aulas,
em cadernos de capa dura que lhes sdo entregues com esse fim, cumprem a funcéo
de registro e memoéria da histéria da escola, além de serem mecani smos intelec-
tuais de planejamento e avaliagdo sobre o curriculo nela em construgéo.
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Através deste material e do curriculo ali narrado, podem-se obter
preciosas informagdes sobre o curriculo de fato e o oculto em for-
mulagdo nas escolas das aldeias pelos atores indios. Podem-se
ler neste documento questBes valiosas sobre a organizacdo da
escola indigena, como o calendério escolar, a freqiiéncia, a evasao
e a classificagdo dos grupos de alunos, reunidos seja por séries
ou niveis de conhecimento ("adiantados e atrasados"); também
podem-se ler informagdes sobre o propriamente pedagdgico, como
a selecdo e sequéncia dos contelidos curriculares, dos materiais
e dos procedimentos didaticos utilizados pelo professor; se ele
planeja com antecedéncia suas aul as, se ele as executa segundo
uma ldgica particular (e qual entéo seria esta |6gica que permeia
sua organizagdo?); se ele utiliza mecanismos de avaliag&o conhe-
cidos ou os inventa dentro de novos padrdes culturais; pode-se
também entender sobre formas de representacao da escola e da
escrita construidas por este professor: como ele relaciona o
educativo escolar com a vida da comunidade e os processos edu-
cativos e culturais tradicionais; e ainda como ele envolve questdes
sociocomunitérias no cotidiano da sua escola. Pode-se também
obter respostas sobre avalorizagao da cultura e da lingua no cur-
riculo pelos professores e seus alunos: se é de fato bilingie o en-
sino das linguas indigenas e do portugués, orais e escritas, e se
€ intercultural a selegdo e ordenacao dos contetdos e disciplinas
socializadas naquela escola.

Entendo, portanto, que o incentivo a producdo de tais materiais
e sua leitura pelos diversos assessores da educacao indigena po-
der&o subsidiar a construcao de politicas educativas e linguisticas,
em niveis local e nacional. Politicas que dever&o estar pautadas
em informages oriundas das escolas e do que delas vém nascendo
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como curriculos diferenciados, em construcédo permanente, se-
gundo as perspectivas e préticas pensadas e desenvolvidas pelos
professores e seus alunos, autores e destinatarios principais de
toda e qualquer acdo educativa indigena.

Neste sentido, evitando os passos previamente moldados, estare-
mos encaminhando alternativas para a construcéo social da escola
indigena, tornando gradual mente possivel a desobstrugéo do si-
[éncio em lingua portuguesa e a fluéncia e criatividade das es-
critas nas linguas indigenas.
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