EDUCACAOBILINGUE, LINGUISTICA E MISSIONARIOS*

Maria Candida Drumond Mendes Barros**

NaAmérica Latina, o linglista se tornou figura central dos proje-
tos de alfabetizagdo nas linguas indigenas, sobrepondo-se ao peda-
gogo e ao antropdlogo na diregao dos projetos de Educacgao Indige-
na. Nesse uso aplicado da linglistica, as fonologias das linguas
indigenas deixaram de ser sistemas de escrita exclusivo dos lin-
glistas, para ser também, e principal mente, modelo de alfabeto
para as comunidades indigenas. O postulado fonoldgico "para
cada fonema, um sO simbolo" passou a ser valido também para
a escola indigena ("para cada fonema, uma so letra").

Neste trabalho pretendo tracar uma histéria da concepcéo de
lingliistica como ciéncia aplicada a Educacdo Indigena na América
Latina, paralelamente a histéria da atuacdo do Summer Institute
of Linguistics (SIL)* nos paises |atino-americanos. N&o é possivel
se referir a esse modelo de educagado sustentado em bases lingliis-
ticas, sem fazer mengéo aos missionarios do SIL. A formulagdo
desse projeto educacional se deu no México, na década de 30,
apartir daalianga entro os indigenistas mexicanos e 0s missiona-
rios do SIL, e se difundiu na América Latina a partir da Segunda
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! No Brasil, a Sigla SIL tornou-se Sociedade Internacional de Lingiiistica.
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Guerra Mundial, através dos mesmos missionérios. A alfabetiza-
¢do em lingua indigena propagou-se na América Latina como
parte do processo de evangelizacao.

Naultima parte deste trabalho, apresento consideracfes teoricas
arespeito do antagonismo fenomenoldgico e social entre a escrita
eaoralidade (Ong, 1982; Harris, 1980; Goody, 1986). A polaridade
entre essas duas formas de uso da linguagem impede postular
uma relacao de correspondéncia univoca entre elas, da maneira
como esta suposto no lema acima mencionado: "para cada fonema
um s6 simbolo/para cada fonema, uma so letra". A polaridade entre
escrita e oralidade p6e emjogo o postulado da "naturalidade" do
uso da escrita fonoldgica por falantes de comunidades agrafas.

A lingliistica americanista como uma escritaparaacomu-
nidade cientifica

Para a Linguistic Society of America, o objeto de estudo "lingua"
se definia como manifestagdo oral e a sua escrita ortogréafica como
seu substituto. Oralidade e escrita se diferenciavam enquanto
realidade versus representacao. A dimensao oral da lingua ndo
era possivel de ser representada pela escrita ortografica, conside-
rada como uma forma artificial e arcaica de representacdo
(Bloomfield, 1942, p.8). O pouco valor cientifico das escritas
ortograficas se devia a que sobre elas imperavam critérios extra-
linglisticos, impostos pela tradicdo ou pelo poder prescritivo de
um grupo, como o das academias.

O linglista requeria que uma escrita especial fosse capaz de esta-

belecer um quadrofiel da oralidade e, a0 mesmo tempo, reproduzis-
se 0 sistema linguistico subjacente a todas as linguas do mundo.
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Esse objetivo era logrado através do uso do alfabeto fonético, da
analise fonolégica e morfologica. O desiderato da linglistica era
que o sistema de escrita cientifica estabel ecesse uma representagéao
da oralidade por correspondéncia univoca, ou seja, que fizesse cor-
responder a cada elemento da oralidade um simbolo grafico.

O alfabeto fonético permitia distinguir som de letra, ao estabel e-
cer uma escrita organizada pela forma de articulacao fisica de
sons, ordenada por meio de um quadro indicando o modo de arti-
culacéo (fricativo, oclusivo, etc.) e o ponto de articulagdo (velar,
bilabial, etc.) no aparelho fonador.

A objetividade da escrita do linguista ndo se limitava a reprodu-
cdo fiel dos sons. Seu trunfo maior estava na possibilidade de
representacao de outros niveis da lingua, o fonologico e o morfol 6-
gico, menos aparentes enquanto fendmeno fisico. O "fonema" ou
0 "morfema" revelavam um nivel subjacente a manifestagao fisica,
com valor de realidade psicoldgica para o falante nativo.

Até a década de 30, as questBes em torno do alfabeto fonético
e da andlise fonolégica de linguas indigenas, debatidas no Lin-
guistic Society of America (LSA), se destinavam apenas ao seu
uso pelos lingtistas, como se depreende do artigo coletivo "Some
ortographic recommendations. Arising out of discussions by a
group of six Americanist linguistics", escrito por George Herzog,
Stanley Newman, Edward Sapir, Mary Haas Swadesh, Morris
Swadesh e Charles Voegelin (1934).

"Linguistica americanista" era o ramo da disciplina dedicado
ao estudo das linguas indigenas segundo o modelo de Franz Boas.
Uma marca da linglistica americanista na LSA foi considerar
sem relevancia, na definicdo de seu objeto de estudo, a diferencia-
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¢do tedrica entre lingua literaria e agrafa. A teoria linglistica
se apresentava como um método geral e as linguas indigenas
estavam igual adas, em termos tedricos e metodol 6gicos, as linguas
indo-européias.

O postulado cientifico da igualdade entre as linguas, defendido
pela linguistica americanista, teve importancia para a formagéo
de um discurso politico-cientifico contrario as idéias evolucionis-
tas, que ordenavam as linguas entre primitivas (agrafas) e civili-
zadas (literédrias). As idéias evolucionistas no ambito da lingua-
gem passaram a ter o valor de preconceito anticientifico.

Nem todas as correntes lingiisticas minimizaram a diferenca
entre linguas orais e literarias como a tradicao americanista;
apesar de todas reconhecerem a anterioridade da oralidade, elas
variaram em relacao ao grau de importancia dado a escrita no
ambito do seu objeto de estudo.

A corrente linguistica que predominou no ambito do estudo das
linguas indigenas ndo foi o Circulo de Praga, mas sim o modelo
da Linguistic Society of America. Isso fez com que preval ecesse
nesse dominio a posicdo de ndo-caracterizagdo das linguas indige-
nas pelo seu caréater agrafo e de tomar a oralidade e a escrita
cientifica como uma relacéo de correspondéncia univoca. Esse
estilo de estudo das linguas indigenas iria favorecer, mais tarde,
a transformacéo da linguistica americanista em ciéncia aplicada.

A origem do modelo de educacao indigena bilingle
baseado na lingiistica

A passagem da linglistica americanista de ciéncia pura (sem
compromissos utilitaristas) a ciéncia aplicada surgiu no México
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através da alianga entre indigenistas mexicanos e missionarios
do SIL, além da participagdo de alguns membros da Linguistic
Society of America, como Morris Swadesh e Norman McQuown.
Dessa aliangca, a escrita linglistica passou a ser difundida
também nas escolas indigenas.

O periodo da pds-revolugdo no México foi marcado pelo enfrenta-
mento entre a Igreja Catdlica e o governo. Como aforma de oposi-
¢cdo a Igreja, o governo criou uma rede de escolas estatais com
0 objetivo de substituir as escolas catélicas. A educagédo do Estado,
cunhada de "socialista", deveria ser de base positivista, e 0 seu
professor deveria ter o papel de "soldado de la revolucion en tiem-
po de paz" (Townsend, 1952, p.8.1).

Os intelectuais mexicanos tiveram uma grande participacdo na
montagem da escola publica. Entre os temas educacionais mais
controvertidos estava o da escola indigena (Heath, 1972; Cifuen-
tes Garcia, 1981). Um grupo defendia que esta deveria utilizar
0 mesmo programa das escolas rurais. Outra proposta era a dos
indianistas, que defendiam uma escola para a populagdo indigena
diferenciada da educacgéo rural. Esta posicdo foi defendida pela
Sociedad Indianista Mexicana e por antropélogos. Sua oficializa-
¢do como posicdo de governo ocorreu durante a gestdo de Elias
Calles e Lazaro Cardenas.

O consenso entre os dois grupos era de que a escola deveria ser
o principal instrumento de integracédo da populagédo indigena ao
Estado nacional. A proposta dos indigenistas ndo se resumia a
um modelo de escola. Eles defendiam a montagem de uma buro-
cracia com base na antropologia, a quem caberia a direcdo dos
programas de governo para as areas indigenas. A influéncia de
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Franz Boas no discurso indigenista mexicano levou a perda de
énfase que o conceito de raca tinha como forma de diferenciagdo
do indio em relagéo a populagéo nacional, e sua substituicéo pelo
critério de "lingua".

La diferencia fundamental que existe entre la ra-
za indigenay € resto de la poblacion mexicana,
es sin duda el idioma. El color de la piel, lafor-
mula del cabello, e indice cefadlicoy muchas otros
caracteristicas sométicas o antropologicas, aun
cuando tienen uma importancia grande, dadas
las relaciones que hay entre somay psique, no
pueden compararse ni son tan evidentes como las
diferencias linglisticas. (Basauri, 1937, p.57)

Um sinal dessa mudanca conceituai aparece no censo de 1930,
que, em vez da categoria de raga, utiliza "lingua" como critério
para identificar a populacédo indigena (Departamento Autonomo
de Asuntos Indigenas, 1940, p.34).

O estudo das linguas indigenas passou a auxiliar a integragéo
nacional. A existéncia de linguas indigenas ndo constituia obs-
taculo nacional; na visdo dos indigenistas mexicanos, linguas
indigenas poderiam ser usadas como um método mais eficaz de
ministrar conhecimentos cientificos e informag@es sobre a nagéo,
quando utilizadas na sala de aula pelos professores indigenas.

El lenguaje se ha tomado ya como hilo conductor
hacia la mentalidady Hacia las necesidades prac-
ticas de lapida indigena; € estudio del lenguaje
es lo que abre el camino para su integracion na-
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cional. (Investigaciones Linglisticas, v.4, n.l/2,
1937, p.155)

Uma das primeiras medidas do Departamento Autonémo de
Asuntos Indigenas, criado no governo Cardenas, foi organizar
a"1® Asamblea de Fildlogosy Linguistas", com objetivo de discutir
0 programa para a Educacgéo Indigena. O ponto de partida foi
a defesa do uso da lingua indigena na educacéo oficial.

Convocar a todos los estudiosos para hacertes
compreender la necessidad y la importancia de
estudar e problema de la educacién indigena,
buscando un mejoramiento por medio de la utili-
zacion de las lenguas indigenas. (Departamento
Autondmo de Asuntos Indigenas, 1940, p.xiii).

A funcéo da educagdo em lingua indigena continuava sendo a
de incorporacdo dos indios a sociedade nacional. O ensino do
espanhol estava presente na escola, porém separado pedagogica-
mente do aprendizado da escrita e da leitura. A proposta era
introduzir a escrita pela lingua indigena, e o aprendizado do
espanhol como lingua estrangeira.

O grupo indigena Purepecha, no estado de Michoacan, falantes
do Tarasco, foi escolhido como baldo de ensaio das propostas
educativas. Ali se implantaria uma campanha de alfabetizacdo
em Tarasco que sintetizaria a proposta Indigenista.

O projeto Tarasco se tornou o primeiro programa de educacdo

publica na América Latina que oficializou a alfabetizagdo na
lingua indigena e a linguistica como modelo da escrita da escola.
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O linglista estava presente em todas as fases da escola: era o
responsavel pela elaboracdo de um alfabeto na lingua e chefe
do grupo dos professores indigenas.

A reunido de 1939 representou um divisor de aguas na area de
estudo de linguas indigenas no México. Antes dela, os estudos
de linguas indigenas eram feitos pelas "academias de lenguas"
(Nahuatl, Maya e Otomi), formadas por intelectuais de diversas
areas. A partir dela, a Lingiiistica passou adominar, e seexcluiu
a Filologia como disciplina pertinente. Outra mudanca foi em
relacéo ao publico ao qual se destinava os escritos em linguas
indigenas. O objetivo das academias, antes de 39, era decidir e
unificar uma escrita para uso entre os investigadores, como pro-
pOs o Instituto de Investigaciones Linguisticas de Mariano da
Silva Aceves.

Al estabelecer estos textos indigenas, recogidos de
viva voz por sus autores, el asunto principal para
nuestro) Instituto ha sido la discusion de losproble-
mas técnicos de ortografia, dada la anarquia rei-
nante en esta materia. Estos problemas quedam
sometidos al estudio de nuestros academias espe-
ciales en cada idioma indigena ,y ya hemos dicho,
gue uno de sus principales objetivos, es precisar
la ortografia del Nahuatl, del Maya, del Otomi
y demas lenguas en uso, a efecto de facilitar y
uniformar las investigaciones. (Editorial, Inves-
tigaciones Linguisticas, v.4, n.3/4, 1937, p.183)

O resultado da analise fonologica passou a ser adequado tanto
para o cientista como para o falante nativo, e dado o aspecto
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técnico da escrita fonoldégica, o linglista se tornou o Unico
especialista com poder decisorio.

O fonema foi um dos principais conceitos da linglistica posto a ser-
vico da administracéo publica; observe a referéncia a Sapir e a sua
definicdo de fonema com valor psicoldgico para o falante nativo:

Sapir e su alumno Swadesh son en parte los res-
ponsables del desarrollo y de la forma definitiva
de la teoria del fonema, teoria tan basica a todo
estudio lingtistico (Departamento Autonémo de
Asuntos Indigenas, 1940, p.90).

Assim, o processo de alfabetizac@o seria mais natural se fosse
idealizado pelos sons da lingua nativa.

Los sonidos — unidades que en los circulos cien-
tificos ultimamente han llegado a llamarse fone-
mas — son, para la persona que habla un idio-
ma, unidades psicoldgicas y fonéticas al mismo
tiempo, a las cuales se asocia un significado en
la lengua. Por lo tanto, es facil ensefiar al indi-
gena a leer y escribir en su proprio idioma, pro-
porcionandole preferentemente  signos  unidades,
es decir, letras simples, que correspondem per-
fectamente a las unidades psicofonéticas reconoci-
daspor €l en la lengua. (Departamento Autonémo
de Asuntos Indigenas, 1940, p.19)

Uma presenca constante em todas as discussfes sobre o uso da
lingua indigena na educagé@o foi William Cameron Townsend,

fundador do Summer Institute of Linguistics em 1935, no México.
Ele e seu grupo participaram da 1* Assembléia de Fildlogos e
Linguistas, do |° Congresso Nacional de Educacéo, do Primeiro
Congresso Interamericano de Indigenistas, todos eles féruns de
defesa da educacéo em lingua indigena.

Na"1* Assembléia de Fildlogos e Linguistas", varios membros
do SIL apresentaram trabalhos em fonologia com base para a
elaboracdo de umaescrita "pratica’ (Kenneth Pike, Max Lathrop,
Eunice Pike, Florence Hansen). A influéncia de Townsend na
reunido de 39 e no Projeto Tarasco se deu pela oficializagdo do
seu método de alfabetizagdo chamado "psicofonético” (mais tarde
"psicofonémico”).

Antes de ir para o México em 35, Townsend havia traduzido o
Novo Testamento para a lingua Cakchiquel (Guatemala) e, como
parte dessa tarefa, havia organizado uma escola para a alfabeti-
zacdo nessa lingua, imprescindivel para que pudesse haver uso
do Novo Testamento traduzido. J& no México, Townsend transfor-
mou seu projeto de alfabetizacdo com fins religiosos em um pro-
grama de educacéo laica, angariando com isso apoio do governo
e dos intelectuais mexicanos. Sua proposta de educacéo se firmou
através da publicacéo de material didéatico separado do religioso.
As cartilhas de alfabetizag8o ndo eram catecismo ou Novo Testa-
mento, mas sabendo ler os primeiros, o alfabetizado tornava-se
capacitado para ler os textos religiosos.

Quando na Guatemala, Townsend nao precisou do saber linguisti-
co. A opcéo pela evangelizagéo em lingua indigena n&o precisava
de conceitos como "sistema linglistico”, "lingua materna”, "fone-
ma", "ponto de vista interno do falante", etc. A incluséo da Lin-
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glistica naformagao do membro do SIL foi uma exigéncia do con-
texto politico mexicano, que ndo reconhecia legalmente a figura
do missionério. A brecha que Townsend encontrou para fazer o
seu trabalho de traducdo religiosa no pais foi através da identi-
dade de linguista, figura de muito prestigio no indigenismo estatal.

When we went to Mexico we were willing to be
ditch-diggers, but Mexico did not want ditch-
diggers, they had plenty. We found, however, they
did want linguists. (Townsend et al., 1990, p.77)

O linguista/missionario Townsend se instalou no México como
educador, pago como professor rural, e teve mais liberdade para
desenhar sua politica de conversao/educacao entre os indigenistas
mexicanos, do quejunto a Central American Mission, de quem
foi missionario, por quase duas décadas, na Guatemala.

O missionério do SIL e o indigenista mexicano compartilhavam
da politica para a populagéo indigena. Ambos concordavam com
que o boteco, o feiticeiro e a Igreja Catélica mantinham o indio
explorado. Ambos propunham a integracéo dos indios através
da educagéo e consideravam o professor indigena como seu agen-
te. As linguas indigenas eram consideradas possiveis de serem
"incorporadas" como expressao de novas idéias; serviam tanto
aos missionarios tradutores da Biblia como aos indigenistas inte-
ressados em traduzir discurso do governo ou das leis. As diferen-
¢as entre eles se reduziu aos textos que pretendiam traduzir.

O didlogo mantido entre o missionério evangélico e o indigenista
anti-religioso no México pode ser ilustrado por um trecho do livro
Outlook in Mexico, de Alberto Rembao (1942). Ele falava da amiza-
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de entre um missionério chamado James Warren ou Dom Santiago,
e um presidente do México. Parao presidente, o uso dalinguaindi-
gena na traducao do Novo Testamento e a Linguistica estéo inclui-
das nasua politica indigenista. Enquanto o presidente vé no mis-
sionario um meio de levar a cabo sua politica de integracéo, o mis-
sionario encontra na politica do presidente o caminho para a con-
cretizacdo de seu principal objetivo, a conversdo religiosa.

Como vimos, a concepgao de linglistica como ciéncia aplicada a
Educacédo Indigena e da fonologia como uma forma de escrita para
a populagdo indigena surge do estreito contato entre o SIL e 0
indigenismo mexicano na década de 30. Essa visdo da linglistica
americanista aplicada néo foi, contudo, consenso da comunidade
dos linglistas americanos. Sol Tax (1945, p.27), em artigo sobre
"Anthropology and Administration" criticava o caréter pratico
que a linguistica havia tomado ao se envolver nos projetos de alfa-
betizagdo em linguas indigenas. Por outro lado, pouco tempo de-
pois, a linglistica norte-americana reforgcou seu carater de ciéncia
aplicada. Durante a Segunda Guerra Mundial, a experiéncia de
campo dos lingiistas americanistas teve sucesso como método
para aprender linguas estrangeiras por parte das forcas armadas.

A difusdo do projeto de educacédo bilingie e do modelo
de linglistica aplicada na América Latina

O Projeto Tarasco teve vida curta entre os Purepecha, mas sobre-
viveu por longos anos como modelo de Educacéo Indigena nos
foruns indigenistas. Em 1940, ele foi apresentado como exemplo
aos demais paises do continente americano durante o Primeiro
Congresso do Instituto Indigenista I nteramericano. Do Instituto,
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laboratério do pensamento indigenista mexicano, e criado por
iniciativa do governo Cardenas para difundir a proposta de uma
burocracia indigenista formada por antropélogos, participava
0 préprio SIL.

Na década de 50, o Projeto Tarasco se internacionalizou através
da Unesco, que passou a recomendar o uso da lingua materna
na alfabetizacdo de crian¢as em todo o mundo. Morris Swadesh
e Kenneth Pike foram alguns dos lingiistas que participaram
das reunides promovidas pelo 6rgao.

Se 0s mexicanos ajudaram a difundir o projeto Tarasco como mo-
delo de escola indigena, quem montou as escolas bilingles nos
demais paises da América Latina (Guatemala, Peru, Brasil, Equa-
dor, Coldbmbia, etc.) foram os missionarios do SIL. Depois da
experiéncia do México, tornou-se norma da misséo participar de
programas oficiais de Educacéo Indigena. Os trabalhos no ambito
da alfabetizacdo na lingua indigena deveriam ser de carater "uni-
versal" (Bendor, 1981, p.24), ou seja, ser programas de massa,
€ nao restritos as escolas da misséo. O objetivo era poder direcio-
nar a Educacédo Indigena oficial para as necessidades de alfabeti-
zacao em lingua indigena, que é parte imprescindivel do projeto
de conversdo, mediada pela traducao da Biblia. Essa norma rece-
beu criticas no interior do SIL, pois acreditava-se que o envolvi-
mento em programas de educacéo oficial atrasaria o projeto evan-
gelizador. Townsend, diretor da missao por varias décadas, con-
tra-argumentava que assumir a direcdo da Educacgdo Indigena
oficial possibilitaria uma maior difuso da Biblia.

Peru e Brasil sao dois exemplos de paises da América Latina
onde a missao obteve o monopdlio da Educacéo Indigena oficial,
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de base linguistica. Em nenhum dos dois paises haviaumatradi-
¢ao intelectual de respaldo ao uso da lingua indigena na educa-
¢do, nem uma concepc¢ao da lingdistica enquanto ciéncia aplicada.
No Peru, o SIL chegou em 45, junto com o crescimento do indige-
nismo e da antropologia. O Instituto Indigenista Peruano foi
criado em 46, nos moldes do projeto mexicano: um érgéo de pes-
quisa em Antropologia que colaboraria com o governo na sua
atuacgdo junto aos grupos indigenas. A lingliistica constava como
uma subdisciplina da Antropologia. O contexto era favoravel para
qgue missiondrios-lingiistas entrassem nos programas oficiais
de educacéo.

O SIL n&o encontrou no Peru um contexto intelectual com hege-
monia da Antropologia e do indigenismo como o que havia viven-
ciado no México. O 6rgdo indigenistaerarecente; ndo havia antro-
pologos nacionais em numero suficiente; o espaco oficia da
Antropologia Aplicada foi preenchido por instituicfes estrangeiras
— Andean Research Institute, Smithsonian Institution, Museu
de Chicago, Museu de Histdria Natural de Nova York, Universi-
dade de Yale, Columbia, Harvard, Cornell (Peru Indigena, n.9,
1953). O SIL era apenas uma das varias institui¢cdes estrangeiras
que se instalaram para atuar junto aos grupos indigenas e nao
eraa presenca mais importante. Nao havia no Peru umadiscus-
sao em torno da Educacédo Indigena diferenciada da rural, e ndo
se mencionava o uso da lingua indigena como parte do processo
educativo. A revista Peru Indigena acabou se tornando, a partir
da entrada do SIL, o instrumento de Townsend na defesa da esco-
la em lingua indigena. Em varios artigos do 6érgdo do Instituto
Indigenista Peruano, Townsend defendeu a alfabetizagdo em lin-
gua indigena, através de argumentos integracionistas, tdo ao
gosto dos indigenistas mexicanos e peruanos:
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Una vez que puede leer, aungue al principio sea solamente
en su propio idioma, se le quita el complgo de inferio-
ridad. Comienza a interesarse en cosas nuevas. Se
interesa  en comprar articulos manufacturados —
implementos, molinos, ropa, etc. Para hacer tales compras
necesita trabajar mas. La produccion aumenta y luego
el consumo también. La sociedad entera, menos e
cantinero y el brujo, saca provecho. Se descubre que €
indio vale mas como hombre culto que como fuerza bruta
sumido en la ignorancia (Townsend, 1949, p.43).

O primeiro convénio do SIL com o governo peruano foi em 1945;
a missao se propunha a estudar linguas indigenas, preparar car-
tilhas e traduzir leis, informagdes sobre higiene, técnicas agricolas
e literatura de "valor patridtico e moral". Sua area de atuagéo,
pelos termos do convénio, seria a Amazobnia. Para o governo pe-
ruano, era conveniente que a missdo exercesse, ha Amazonia, seu
papel de forca de integracdo da regido a economia nacional; o indio
deixaria de ser um obstaculo para a ocupagédo da regido. Segundo
Townsend, a Amazdnia representava um lugar mitolégico para
0 missionario com ambicdes de pioneiro e desbravador das frontei-
ras do mundo nao-evangélico. Havia, além disso, a possibilidade
futura de expandir a missao para os paises contiglos.

Em 1952, o SIL consegue estabelecer, no Peru, uma escola indige-
na compativel com sua estratégia de evangelizagao e é oficializado
0 programa de educacao bilinglie para os grupos indigenas da
Amazodnia através da criagdo de um curso para formagdo de
professores indigenas na base do SIL de Yarinacocha (Brend,
Pike, 1977, p.74).
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O primeiro curso, em 1953, reuniu 15 alunos de seis linguas dos
quais onze se formaram como professores. Ao longo de vérias
décadas da escola da selva (Jungle education),os cursos de
Y arinacocha formaram gerag6es de indios. O programade Y arina-
cocha, como Projeto Tarasco, tem como figura central o linguista,
agora um membro do SIL. Ele é o responsavel pela fase prelimi-
nar da escola, que consiste em fazer analise fonologica, elaborar
um alfabeto e preparar as cartilhas de alfabetizacdo e os demais
materiais didaticos. O linglista € quem define a norma correta
da escrita, alfabetiza o indio em sua lingua e ainda escolhe e ava-
lia os futuros professores. A escola bilingiie, localizada em aldeia,
tem muita semelhanga com a escola da cidade, pela disposi¢&o
fisica dos alunos e dos professores na sala, pelas aulas cronome-
tradas, pela disciplina dafila, do hasteamento da bandeira e das
aul as sobre simbolos nacionais. A Unica diferenca da escola esta
No UsSO — em seus primeiros anos — de lingua indigena.

O programa de educacao bilinglie do SIL foi recebido com muita
simpatia por parte dos intelectuais peruanos, como Vargas Llosa.
O uso da lingua indigena e a localizagéo da escola na proépria
aldeia eram sinais de progresso, comparados com a experiéncia
dos internatos das missdes catélicas. A oposi¢ao entre essas duas
experiéncias de Educagdo Indigena esta presente no romance
deVargas Llosa, Casa Verde (1971a), com as figuras de Bonifécia
eJum. Pela primeira se enfoca a experiéncia das escolas-interna-
tos das miss@es catolicas; pela segunda, faz-se ressoar o projeto
de educacdo bilingle do SIL. O destino da india Aguaruna Bonifa-
cia, egressa do internato catdlico, € trabalhar como empregada
domeéstica em casa dos ladinos. Seu fim é a prostitui¢do na Casa
Verde. O alcaide Aguaruna Jum tem outra historia: para evitar
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a intermediac8o dos patrdes, ele organiza uma cooperativa e aca-
ba torturado em praca publica, como represalia por sua iniciativa.

A escolado SIL aparece, entdo, como uma forma de modernizacéo
das relacBes sociais na Amazénia: a experiénciada escolado SIL
levara Jum a montar uma cooperativa na sua comunidade, en-
frentando, por isso, os patrdes. Jum reage a exploragdo do mundo
do contato, ao contrario de Bonifécia, apenas vitima.

Em um quarto de século de atuagao, a escola bilingie teve, no
Peru, um papel importante na forma de ocupac8o territorial da
Amazbnia peruana. Ela foi um instrumento de sedentarizacgé&o
e concentracao dos grupos indigenas. Ao redor das escolas vao
se formando nicleos urbanos, como entre os Ticuna,.que abando-
naram suas casas isoladas ao longo das margens dos rios, para,
em terra firme, acompanharem a localizacdo das escolas (Rossi,
1975). A urbanizacao trouxe problemas novos de saude e de ali-
mentacao, causados pela concentracéo populacional (Stoll, 1985).

O primeiro impacto da escola sobre a comunidade n&o foi tanto
pela introduc&o de uma cultura escrita, mas pela mudanca econ6-
mica que o professor bilingiie desencadeia no grupo. Ele é um
dos poucos a receber um salario e nao mais faz parte do sistema
de atividades comunitarias e de retribui¢ao. O professor bilinglie
torna-se mais dependente da economia do mercado do que da
sua comunidade. A direcdo das cooperativas costuma ser assumi-
da pelo professor, como uma extensdo da escola. A educacao bilin-
gue acabou por configurar, ao longo do tempo, uma nova modali-
dade de patronagem, ndo mais em relacéo ao dono da borracha
ou ao comerciante, mas em face ao professor bilingte. A comuni-
dade se libera dos lagos de débitos com os comerciantes, para

estabel ecer relacdes de dependéncia com a escola (Stoll, 1985).
Além dos vinculos com a cooperativa, a escola estreita seus lagos
com a Igreja Evangélica e com o SIL. A educacéo religiosa esta
presente na escola bilingiie através da leitura e do estudo da Bi-
blia nalingua nativa (Larson, Davis, 1981, p.96). Uma das formas
de interferéncia do missionario-linguista é na selecao dos alunos
para receber bolsas de estudo do governo; ele sugere a criagéo
e localizagéo das escolas, condicionando-as a aceitagdo, por parte
do grupo, das regras da missdo: ndo usar as bebidas tradicionais
e ndo seguir as praticas do Xama (Smith, 1981). De fato, em ne-
nhum outro pais, o modelo do SIL tem sido aplicado de forma
tdo integral como no Peru (Brend, Pike, 1977, p.72), ao ponto
de toda a Educacao Indigena para a regido amazonica ser gerida
pela missdo e financiada pelo governo.

No Brasil, o SIL usou como seu cartdo de visita o programa de
educacdo bilingiie desenvolvido no Peru e, durante a reunido de
1954 do Instituto I nteramericano Indigenista, ofereceu seus servi-
cos ao SPI (Servico de Protecdo aos indios). A oferta foi recusada
e a proposta considerada inconstitucional (Oliveira, 1981), por
representar o controle de grupos particulares e estrangeiros sobre
a assisténcia a populagéo indigena. O ideario positivista do Gene-
ral Candido Rondon, criador do SPI, defendia a formacdo de um
indigenismo estatal e laico, e ndo via com bons olhos a atuagéo
de missdes religiosas.

Na época em que o SIL tentava estabelecer convénios no Brasil,
0 SPI fazia um balanco negativo da situagdo das escolas do 6rgéo
e propunhaasuareestruturacdo (SPI, 1953, p.10). Suas 66 esco-
las em area indigena seguiam o padrédo da escolarural, com pro-
gramas de alfabetizagdo em portugués, de ensino de técnicas (cos-
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tura, carpintaria, olaria, funilaria, etc.) e de nocbes de higiene
(SPI, 1954, p.26; SPI, 1953, p.10).

A escrita ndo entrava nos programas escolares; apenas o portu-
gués oral era necessario no mundo rural brasileiro, onde o indio
ia ser incluido. Uma experiéncia anterior de alfabetizacdo entre
as criancas Karaja havia mostrado sua inutilidade. O conheci-
mento da escrita havia caido no esquecimento pela falta de opor-
tunidade e necessidade de usar a escrita.

A posicdo de que a alfabetizacéo da populacao indigena néo era
um conhecimento essencial para a integracao do indio ao meio
rural brasileiro foi compartilhada por Florestan Fernandes, que
comentava a proposito de Tiago Marques Aipobureu, um Bororo
educado pelos salesianos em Cuiaba, depois em Roma, e retorna
ao seu grupo como um marginal:

Um professor tem prestigio nas "sociedades civilizadas',
porque os conhecimentos adquiridos na escola sdo necessa-
rios. Ora, a funcdo social da escola das missbes, por
maior que sga a boa vontade dos missionarios, néo pode
ser a mesma A estrita e os conhecimentos correlatos,
aprendidos na escola, ndo sao indispensaveis para um
Bororo, enquanto os conhecimentos relativos a caga, por
exemplo, parecem-lhe fundamentais. A leitura e a escrita,
mesmo como acontece a grande parte de nossas popul acdes
rurais, sdo uma espécie de luxo, porque néo correspondem
a uma necessidade de fato e ndo tém, por isso, uma fun-
¢do definida no sistema sociocultural da tribo. Tiago foi-se
desinteressando insensivelmente da escola, voltando-se

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994

para atividades mais congruentes com os padrdes cultu-
rais de sua tribo (Fernandes, 1960, p.323).

A educacéo bilingilie ndo era considerada pertinente como modelo
para a escola indigena, na opinido da "equipe de etndlogos’ do
SPI, tanto para os grupos aculturados, como para aqueles com
pouco contato. Os motivos eram a existéncia de uma enorme di-
versidade de linguas no Brasil, faladas muitas vezes apenas por
uma centena de pessoas, a falta de material didatico em cada
lingua (gramatica e alfabetos) e as dificuldades de preparacao
de professores para esta modalidade de escola (SPI, 1954, p.28).
A alfabetizagdo sO teria interesse para grupos mais aculturados
e, sendo estesja na maior parte das vezes bilingues, a alfabetiza-
¢do em lingua indigena ndo fazia sentido. Isso explicaria a falta
de interesse com relagdo as propostas do SIL no Brasil, durante
a reunido do Instituto Interamericano Indigenista de 1954.

A aproximagcdo do SIL aos antrop6logos e indigenistas brasileiros
teve mais éxito quando os missiondrios, ao invés de programas
de educacdo bilingle, se ofereceram para realizar estudos sobre
as linguas indigenas. Essa Ultima proposta permitiu ao SIL assi-
nar, em 1957, o primeiro convénio no pais, junto ao Museu Na-
cional do Rio de Janeiro.

O prestigio que os membros de SIL tiveram entre a comunidade
académica no Brasil se deu pela identificagdo como discipulos
de Franz Boas, na tradi¢@o da linglistica americanista.

N&o nos esquecamos que foi pela pesquisa das linguas

indigenas, organizada por Boas, com o0 auxilio técnico
e ulterior desenvolvimento de Sapir e Bloonfield, que se
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foi pouco apouco constituindo a hoje tdo brilhante escola
linglistica norte-americana, de que o Summer Institute
gue conosco coopera, € uma apreciavel parcela. (Camara,
1977, p.65)

O interesse pela linguistica, enquanto "ciéncia desinteressada’
(Camara, 1945, p.5), coincidia com a expectativa de que a lin-
glistica americanista permitiria estudos comparativos para co-
nhecer a histéria das migragBes das populagdes indigenas no
processo de povoamento do sul do continente. O convénio entre
o SIL e o Museu Nacional estava voltado essencialmente para
adocumentagédo das linguas indigenas, e a "escrita’, que se procu-
rava estabelecer para todas elas, era para uso da comunidade
académica.

O pouco interesse pela versdo aplicada da linglistica americanista
pode ser avaliado no "Plano de Estudo das Linguas Indigenas",
formulado pelos membros do SIL parao Museu Nacional (1965).
O tépico sobre alfabetizagdo— incluido em "linguistica aplicada”
— era considerado a ultima fase do trabalho, executado apenas
depois de a lingua estar suficientemente analisada fonoldgica,
gramatical e lexicalmente. A isso se deve o fato de os relatérios
do Museu Nacional ndo mencionarem as cartilhas em linguas indi-
genas elaboradas pelo SIL entre 59 e 62 (Terena, 1959; Hixkariana
e Kaingang, 1961; Sateré-Mawé, 1962). Os relatérios s6 fazem
mengao dos trabalhos do SIL em termos de vocabulérios, anélises
fonol égicas e morfol dgicas e estudos comparativos. Em conseqiién-
cia, nos féruns académicos brasileiros, o SIL deu menos énfase
aos estudos aplicados, atitude diferente da que vimos ele assumir
no México. L& havia predominado os estudos fonol égicos "préticos",
voltados para a criagdo de uma ortografia de linguas indigenas,
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como se pode ver pelos trabalhos apresentados pela missédo na
"1% Asamblea de Filélogos y Linglistas" e nas publicagdes do
"Instituto Mexicano de Investigaciones Linguisticas". No Brasil,
ao contrério, houve apenas um trabal ho sobre cartilhas, apresen-
tado numa reunido da Associagdo Brasileira de Antropologia, por
Dale Kieztman, coordenador do SIL no Brasil naquela época.

Em 1977, ocasido da avaliacdo pelo Museu Nacional das ativida-
des do SIL, se constatou que o plano de estudo apresentado em
57 ndo havia sido respeitado. Havia casos de linguas pouco ana-
lisadas linglisticamente, mas com uma grande quantidade de
material didético:

N&o ha, portanto, uma dependéncia regular entre apro-
ducdo em lingiistica descritiva e o envolvimento em
atividades educacionais, sendo a constante o trabalho
educacional. 1sso permite caracterizar as atividades do
Summer Institute of Linguistics como de cunho preci-
puamente pedagégico (Museu Nacional, 1977).

A identidade do linguista americanista como alfabetizador em lin-
gua indigena se fortaleceu quandoja nao existia o SPI e, em seu
lugar, tinha sido criada a FUNAI (Fundago Nacional do indio).
Com a FUNAI, o SIL conseguiu em 69 seu primeiro convénio com
0 6rgdo indigenista, passando a controlar oficialmente a Educagao
Indigena através da formagéo de centros de treinamento de pro-
fessores indigenas. O acesso da missao as atividades de Educagéo
Indigena ndo se deu apenas atraveés do convénio de 69, mas sobre-
tudo por uma Portaria da FUNAI, de 1972, que torna obrigatéria
a educacdo bilinglie no pais. Com isso, o principal instrumento
de integragdo da populagdo indigena passou a ser a alfabetizacéo
em lingua indigena e ndo em portugués. O modelo de escrita indi-
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gena proposto € a sua defini¢do linglistica: "para cada fonemaum
unico simbolo" (FUNAI, Portaria n® 75/72).

A lei de 72 oficializou o modelo de escola do SIL, tornando um
direito o que era uma necessidade da estratégia de conversao
pelatraducéo. O SIL acabou ndo sendo apenas a Unica instituicao
com experiéncia nessa area, mas, principal mente, o préprio mode-
lo de educagdo bilingie oficializado (Leite, 1984).

A lei que tornou obrigatoria a educacao bilingue oficializou, tam-
bém, a participacéo do linglista (e missionario) como figura cen-
tral. Um exemplo dessa relagao estreita entre educagdo bilingie,
linglistica e missionarios do SIL, pode ser encontrado no oficio
da 8% Delegacia da FUNAI, & respeito de uma escola entre os
Waimiri, povo Karibe do norte amazonico:

Considerando que os Waimiri-Atroari sao monolinges,
sugerimos que O ensino sga ministrado por um docente
com conhecimento de linglistica. Como o Instituto
Linglistico de Verdo tem promovido anualmente Cursos
de Andlises e Praticas Linglisticas, acreditamos que
podemos recorrer aquela Instituicdo para indicar-nos um
ou mais docentes com preparacdo linglistica para im-
plantar e implementar o ensino formal, se possive bi-
lingle e bicultural, para o grupo Waimiri-Atroari
(FUNAI, 1984).

O SIL ndo conseguiu, contudo, montar no Brasil um programa
das dimensdes dos que existiam no Peru. No Brasil, a participacdo
dos missionarios tem sido na preparagdo de material didatico,
no treinamento dos indigenas como professores ou como autores
de literatura indigena (Brend, Pike, 1977, p.72). Os cursos de

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994

"Literatura Indigena" se impuseram como uma modalidade de
difundir a escrita e formar ajudantes para a traducéo biblica. As
primeiras fases desse tipo de curso sdo estimular o aluno a escre-
ver sobre suas experiéncias familiares; ja as Ultimas fases sédo
dirigidas para a traducéo de temas mais arduos, os textos biblicos.

Aspecto importante da influéncia do SIL nos estudos das linguas
indigenas no Brasil foi o de ter feito vingar a concepgao do lin-
guista como educador. Se ndo era essa a concepcédo do linguista
americanista para a academia brasileira, quando o SIL chegou,
acabou sendo na década de 80 a sua identidade para os proprios
linglistas académicos que trabalham com linguas indigenas, se-
gundo a pesquisa de Franchetto e Leite (1983, p.27). Trabal har
na alfabetizagdo em lingua indigena passou a ser um dos objetivos
do trabal ho de estudos desses especialistas. A mediacéo realizada
pelos missionarios na difuséo da tradicgao linglistica americanista
no Brasil acabou deixando suas marcas na pratica cientifica.

Em suma, a proposta de educagdo na lingua indigena na América
Latinafoi uma posi¢do compartilhada por missionarios e indige-
nistas. Os indigenistas viram no projeto educativo bilinglie o
método mais eficiente para o ensino da lingua nacional (Castillo,
1945, p.140). Para os missionarios, a educacéo bilingiie é parte
do processo de conversdo, onde a alfabetizacéo na lingua indigena
€ condicdo da tarefa evangelizadora.

A titulo de conclusédo: a educacédo bilinglie como negacéo
da oralidade da cultura indigena

Em toda a América Latina a Educacao Indigena bilingle é consi-
derada um modelo cientifico de escola, respeitoso das diferengas
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étnicas e linguisticas e capacitador do indio para a sua integragéo
na sociedade nacional. A educacdo bilingle tornou-se direito indi-
gena, ou até, em muitos casos, 0 padrdo escolar obrigatorio.

A cientificidade do projeto de educagdo bilingie esta baseada
no conceito de fonema. A lingiistica tem como suposto que a es-
crita fonoldgica, usada como escrita na escola indigena, reproduz
com fidelidade a oralidade numa relagdo biunivoca: a cada sinal
usado pela escrita linguistica corresponderia um Unico elemento
da oralidade da lingua. A transposicdo da escrita cientifica dos
linglistas para a comunidade indigena foi considerada um proces-
SO neutro.

O papel da linglistica na montagem de uma educacgéo bilingle
ndo se limitou apenas ao empréstimo da escrita fonolégica. A
disciplina emprestou também argumentos para a defesa da alfa-
betizagdo em lingua indigena. Conceitos como "lingua materna”,
"ponto de vista nativo" e "fonema" foram fundamentais como su-
porte desse modelo de escola indigena como o mais cientifico e
natural.

O caréter de respeito a cultura indigena por parte da educacgao
bilingte foi defendido por ser ela uma modalidade progressista
e alternativa aos internatos, por respeitar as diferencas étnicas
e linguisticas, ja que ndo apenas mantém o uso das linguas nas
salas de aula, como ainda as reforga, ao torna-las parte im-
prescindivel do processo de alfabetizacdo e, dessa maneira, in-
terferindo ativamente na sua conservagao. Assim, a escrita cienti-
fica das linguas indigenas ganha um papel fundamental no salva-
mento de linguas prestes a desaparecer.
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Por outro lado, os integracionistas afirmam que os indios, sem
o dominio da escrita, séo pobres e subservientes. A falta de es-
crita é identificada como fator responsavel pelafalta de producéo,
de consumo, de contato com a populagdo nacional, em resumo,
da ndo participagdo do indio como cidadao (Elson, 1965). Aposse
da escrita, primeiro nalingua indigena e depois na nacional, des-
pertaria o interesse por coisas novas e pelo consumo de produtos
manufaturados (Townsend, 1949).

Dizer que a educacgdo bilinglie € uma forma de salvamento das
linguas indigenas e, que ha uma transposi¢éo neutra da escrita
cientifica para um publico agrafo é algo inscrito na tradicéo
intelectual ocidental, onde a escrita € homogénea e a oralidade
relegada em segundo plano. A essa posi¢do Harris chama de "es-
critismo" (Harris, 1980). Essa tradi¢&o define a escrita como uma
forma superior de expressdo do conhecimento por ter eliminado
as barreiras do tempo e da memoria. Os sistemas de conhecimen-
to baseados na escrita sdo tidos como superiores as formas de
conhecimento orais. Outra caracteristica dessa tradi¢do é conside-
rar a possibilidade de transpor com fidelidade os sistemas de
conhecimento oral para a escrita.

Problematizar essa hegemonia na cultura ocidental equivale a
dizer que ndo ha isonomia possivel entre essas duas formas de
conhecimento. Alguns autores (Walter Ong, 1982; Jack Goody,
1986; Roy Harris, 1980) analisam a relacé@o de polaridade, em
termos fenomenol égicos e sociais, que distancia as duas formas
de uso da linguagem. A escrita e a oralidade s&o definidas como
duas experiéncias linglisticas radicalmente diferentes em termos
fenomenol 6gicos. Elas estdo marcadas pela oposicdo entre visao/
audi¢éo, espaco/tempo, residuo/evanescéncia, externos ao corpo/
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corporal, representacdo/performatividade, autonomiado contexto/
dependéncia do contexto (Ong, 1982). A falta de isonomia de expe-
riéncias entre oralidade e escrita ndo permite que se estabeleca
entre elas uma relagdo de correspondéncia univoca, como se fosse
uma imagem especular. A escrita — cientifica ou ndo — s6 tem
o poder de guardar residuos da oralidade e n&o de reproduzi-la.

A relacgdo entre escrita e oralidade s6 € possivel por convencao,
necessariamente condicionada culturalmente. A legitimidade de
qual quer sistema de escrita como representacao da oralidade é
determinada pela tradicéo intelectual ao interior de uma comuni-
dade e n&o pelo seu poder de representacéo fiel do objeto repre-
sentado (oralidade).

A auséncia de isonomia entre oralidade e escrita levou a que essa
oposicao se tornasse béasica para diferenciar as sociedades tribais
da ocidental, a magia da ciéncia e das religiosas com Palavra
Revelada (Goody, 1986). Em nivel social, aescrita equivale auma
tecnologia, que tem como peculiaridade intervir em nivel do sim-
bdlico; quando introduzida em uma comunidade agrafa, acarreta
mudancas na forma de organizagédo em uma comunidade agrafa,
acarreta mudancas na forma de organizacé&o social de um grupo,
ao legitimar certas modalidades de conhecimentos e certos grupos
em detrimento de outros.

Oralidade e escrita, concebidas como uma relagdo de polaridade
cultural, levam a uma diferente interpretacdo do programa de
educacgdo bilingle e da lingiistica americanista, tanto em seu
emprego "desinteressado" como aplicado. Questdes que permane-
ciam ndo-problematizadas quando concebidas pelo viés da corres-
pondéncia passam a ser real cadas quando sdo concebidas como
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uma relacéo de polaridade. Uma expressao do "escritismo" é a
concepcgdo de correspondéncia univoca entre oralidade e escrita
proposta pela linglistica. Esse postulado defende que uma escrita
cientifica pode representar a oralidade por um modelo de corres-
pondéncia univoca. O principio "para cada fonema, um sé simbo-
lo" traduz essa maneira de representar a relacdo entre oralidade
e escrita.

A lingiistica é identificada por Harris (1980), como um modelo
de lingua compromissado com o funcionamento escrito. O valor
de homogeneidade atribuido a lingua reflete o funcionamento
escrito da lingua e néo a esfera oral, que € marcada pela hetero-
geneidade. Um exemplo de conceito lingiistico que desenha a
lingua segundo o padrao de funcionamento escrito € o "tipo lin-
guistica", nivel de abstracao analitico que caracteriza a lingua
pela homogeneidade. O "tipo" permite determinar para cada ex-
presséo o par, forma e sentido, fixados ambos com autonomia em
relacdo ao contexto de uso. O dicionario € um exemplo de obra
guiada pela idéia de tipo lingtistico, ao fixar apalavra como uma
unidade com um sentido literal definido com autonomia do con-
texto. Para Harris, ndo ha possibilidade da idéia de "tipo lin-
guistico" surgir como critério de correcdo em uma sociedade agrafa.

No dominio da lingtistica americanista, a concepgao de polarida-
de entre oralidade e escrita leva a que se realce uma seérie de
aspectos interculturais. A disciplina passa a ser caracterizada
como produzida pelo didlogo entre sujeitos culturalmente diferen-
ciados; o linguista, membro de um grupo literario (dominancia
da escrita como experiéncia da linguagem) e o informante agrafo
(oralidade como Unica experiéncia da linguagem). A passagem
da linguistica americanista de ciéncia pura ("desinteressada")
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para ciéncia aplicada a Educagdo Indigena representa uma alte-
racao do publico usuéario daescrita produzida pelo lingiista. Co-
mo ciéncia pura, a escrita fonoldgica na lingua indigena tem o
seu uso limitado ao publico académico, composto de falantes nao
nativos, oriundos de uma cultura literaria. Como linguistica apli-
cada, a escrita fonolégica na lingua indigena passa a ser usada
como ortografia na escola e na evangelizacao.

Por ser a escrita fonoldgica considarada uma forma neutra e obje-
tiva de conhecimento pela lingistica, as mudancas que a tecnolo-
gia da escrita traz ao interior de um grupo agrafo ndo séo consi-
deradas. Ha uma "naturalizagdo" da fonologia no seu uso na esco-
la indigena.

A "normatizac@o" é uma das maneiras de se estabelecer o "tipo
linglistico". A "normatizacdo", no processo de criagdo de uma
escrita na lingua indigena, € o processo pelo qual se reduz a di-
versidade de formas de pronunciar uma palavra a uma unica
forma, de preferéncia aquela estipulada pela analise do linguista.
Segundo Pike (1938), num artigo de como estabelecer alfabetos
"praticos", a "normatizacé@o" deveria optar, por exemplo, por gra-
far as palavras na sua forma mais longa, nos casos em que ha
diferenca entre fala rapida e fala lenta. Desta maneira, a in-
trodugdo da escrita instaura uma pratica normativa na lingua
agrafa, ao estipular formas corretas de escrever. Este processo
prescritivo é exercido pelo lingiista numa lingua que nao é sua
(Harris, 1980). E o linguista, o falante estrangeiro, que tem auto-
ridade para determinar o correto na escrita do falante agrafo.

Poder-se-ia dizer, baseado em Harris (1980) que, se a lingiiistica
ndo tem poderes para salvar uma lingua indigena do desapareci-
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mento, sua efetividade, ao introduzir a nogao de tipo lingiistico,
€ fazer desaparecer a idéia de diversidade lingiistica.

Um sinal do "escritismo" no discurso de salvamento das culturas
indigenas, pela alternativa da escola bilingie, é o papel funda-
mental que se empresta a escrita como forma de sua conservagao.
Nesse enfoque, ndo se levam em conta as mudancas culturais
gue a introduc&o da tecnologia da escrita— ainda que seja numa
lingua nativa — pode causar ao interior de uma comunidade
agrafa pela oposicao de valores que se estabelecem entre os de-
tentores do conhecimento tradicional — os velhos — e osjovens,
alunos da escola, problema formulado por Richard Chase Smith
(1981) entre os Amuesha no Peru.

A escrita na escola se introduz conjuntamente com outras formas
de conhecimetos que se relacionam necessariamente com a tradi-
¢do literaria, como, por exemplo, Histéria, Geografia e M atemati-
ca, que requerem a escrita para serem ensinadas. A idéia de His-
toria esta vinculada necessariamente a existéncia de documentos
escritos que comprovam o passado; as operagdes aritméticas preci-
sam do auxilio do papel para o ensino de suas operages; a Geo-
grafia importa a idéia do espago como mapa* no qual é possivel
introduzir o sujeito desvinculado do corpo (o "estamos aqui”,
apontando para um mapa).

Uma outra forma de ingeréncia da educacéo bilingle nos aspectos
orais da cultura indigena é pela publicacdo das narrativas tra-
dicionais em forma de livro de leitura para a escola. As narrativas
podem ser da posse de certas pessoas no grupo e ndo de todos;
a sua difus@o escrita na escola altera a forma de seu dominio
ao separar o conhecimento do conhecedor.
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O linguista-missionario, especialista em linguas indigenas, tem
um papel central como introdutor da escrita nas sociedades agra-
fas. O missionario, ao ser o principal agente do processo de intro-
ducdo da escola bilinglie na América Latina, tem direcionado a
escrita indigena para a leitura do Novo Testamento. Para um
evangélico, ser cristdo passa pela posse da escrita. Deus se revelou
aos homens pela escrita, e a conversdo depende do seu dominio.

O vinculo que a escrita em lingua indigena mantém com a evan-
gelizacéo leva a que essa escrita se estabeleca como uma critica
aoralidade da culturatradicional, como a dos Xamé, contadores
de histérias e donos de cantos.

Avesso a situacao de oralidade priméria da comunidade indigena,
0 missiondrio se apresenta nas comunidades como um homem
qgue possui um livro "brilhante como o sol" (Townsend, 1936).
Ele ensina como usa-lo, como passar a pagina, ver figuras e todos
os tipos de a¢Bes conectadas com a experiéncia da escrita. Ele
ndo apenas ensina como usar o livro, como também sobre a sua
superioridade como forma de conhecimento, superioridade de uma
forma fixa frente & evanescéncia da oralidade. A sabedoria dos
livros e das narrativas histéricas € maior do que a do mito.

A Educacao Indigena bilinglie surge como uma expressao do "es-
critismo”, ao ndo incluir a oralidade primaria como parte definido-
ra da cultura indigena. Ela ndo apenas exclui a oralidade, como
carrega consigo uma critica a cultura oral, ao tirar legitimidade
das formas de conhecimento indigena sustentadas no mundo da
oralidade, e ao privilegiar a escrita como Unica forma de conserva-
¢ao da cultura indigena.
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Considerar o mundo da oralidade como mundo da pobreza, da
sobrevivéncia e da ignorancia é a visao que a cultura literaria
possui da oralidade. O "escritismo" esta presente no projeto de
educacao bilingle ao considerar a oralidade da cultura indigena
como um problema resolvido pela introducdo da tecnologia da
escrita. A escola bilinglie acaba tratando a oralidade indigena
como analfabetismo.
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