A EDUCACAO DO PORTADOR DE DEFICIENCIA
VISUAL — as perspectivas do vidente e do nédo vidente

Elcie F. Salzano Masini*

Introducéo

O ponto de vista deste artigo € que um trabalho junto a por-
tadores de deficiéncia visual implica, necessariamente, conheci-
mento do referencial proprio que o norteia. Nesse sentido, esta
comunicacéo apresenta-se, aos que lidam com o portador de de-
ficiéncia visual, como um convite para refletirem sobre os fun-
damentos da propria agao.

A linha central aqui proposta é que se pense sobre o ato de
educar, retornando as origens do ato de conhecer, isto & o
perceber, perguntando-se sobre as bases do préprio conheci-
mento:

— Como, através dos 6rgéos dos sentidos, em contacto com as
coisas ao redor, vdo-se organizando informacbes e sendo for-
madas concepc¢des?

— Quais séo os caminhos para construcdo desse mundo em que

cada um habita, no qual age e no qual se inter-relaciona com
pessoas e objetos culturais e fisicos?
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— Na falta de um dos 6rgéos dos sentidos os caminhos seriam
0S mesmos?

— Como seria o ato de perceber na auséncia do sentido da
Viséo?

— Como seria nessa condi¢do o ato de conhecer?

Essas perguntas permeiam esta exposicdo referente a concepgao
de deficiéncia visual, a avaliagdo e a acéo educacional junto ao
portador de deficiéncia visual.

Numa retomada panoramica, sem aprofundamentos, é aqui
apresentado como tem se desenvolvido a educacdo do portador
de deficiéncia visual, bem como a formagdo do professor de
Educacéo Especial. No decorrer dessa exposi¢do, vai-se deli-
neando a proposta de uma perspectiva de agdo junto ao
portador de deficiéncia visual, considerando seu proprio
referencial perceptual. Finalmente, sdo feitas referéncias a um
projeto desenvolvido nessa perspectiva, com o proposito de
ilustrar como, na pratica, ela tem sido concretizada.

Definindo deficiéncia visual

Antes de fazer referéncia a quaisquer dados, é importante
assinalar que, educacionalmente, os portadores de deficiéncia
visual sdo divididos em dois grupos: cegos e portadores de viséo
subnormal. Tradicionalmente, a classificagdo tem sido feita a
partir da acuidade visual: sendo cego aquele que dispde de
20/200 de visdo no melhor olho, apds correcdo; e portador de
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visdo subnormal, aquele que disp6e de 20/70 de visdo nas mes-
mas condi¢des. Essa delimitagdo pela acuidade visual tem, po-
rém, para fins educacionais, mostrado ser pouco apropriada,
dando-se preferéncia aquela referente a eficiéncia visual. Dessa
forma, neste trabalho, foi adotada a definicdo sugerida pela
American Foundation for the Blind, na qual crianca cega é
aquela "cuja perda de visdo indica que pode e deve funcionar
em seu programa educacional, principalmente através do uso
do sistema Braille, de aparelhos de audio e de equipamento es-
pecial, necessario para que alcance seus objetivos educacionais
com eficacia, sem o uso da visdo residual. Portadora de viséo
subnormal, a que conserva visao limitada, porém util na aqui-
sic8o da educagdo, mas cuja deficiéncia visual, depois de tra-
tamento necessario, ou correcéo, ou ambos, reduz o progresso
escolar em extensdo tal que necessita de recursos educativos".

Esta definicdo educacional volta-se, assim, para as possibilida-
des do aluno. Ao invés de estabel ecer precocemente uma delimi-
tacdo numérica e rigida de seu potencial, focaliza-o primeira-
mente naquilo que sabe e pode fazer e, posteriormente, na-
gueles que sdo seus limites. Implicitamente fica assinalada a
importancia de conhecer a crianca na sua totalidade, voltando-
se antes para o que elatem em comum com as demais criangas,
para depois focalizar as diferengas existentes entre elas.

Ao preparar-se para um trabalho educacional junto ao portador
de deficiéncia visual, fica dessa forma sugerido ao educador que
se detenha em perguntas tais como: Qual a definicdo de defi-
ciéncia visual que adoto para minha proposta de agdo? Quais
sdo as implicacBes dessa definicdo para minha agdo?
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Alguns dados sobre a educacdo do portador de DV

Pinceladas  historicas

A primeira preocupacéo, no Brasil, com a educacgéo de deficien-
tes, apareceu a 12 de setembro de 1854. O imperador Pedro Il
baixou o Decreto Imperial n° 1.428, criando o Imperial Instituto
de Meninos Cegos — marco inicial da educagcdo de deficientes
visuais no Brasil e América Latina. Apds o advento da Republi-
ca esse Instituto passou a denominar-se Benjamin Constant,
Unica instituicdo encarregada da educacdo de deficientes vi-
suais no Brasil até 1926, quando foi inaugurado, em Belo Ho-
rizonte, o Instituto S&o Rafael. Em 1934 o Instituto Benjamin
Constant foi autorizado a ministrar o curso Ginasial, que em
1946 foi equiparado ao Colégio Pedro Il.

Em 1927 foi fundado em S&o Paulo, o Instituto para Cegos
"Padre Chico"!, que adquiriu personalidade juridica em 1928,
sendo reconhecido de utilidade publica estadual e federal em
1960 e 1968, respectivamente.

Em 1935, é apresentado por Cornélio Ferreira Franga a As-
sembl éia um projeto de lei com o objetivo de criagéo do lugar do
professor de primeiras letras para cegos e surdos-mudos.

Em 1945, foi implantado no Instituto de Educacdo Caetano de
Campos, em S&o Paulo, o primeiro curso de especializacdo de

! "Padre Chico" em homenagem ao monsenhor Francisco de Paula Rodrigues.
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professores, oficializado através do Decreto Lei n° 16.392, de
02/12/1946.

Em 1946, foi criada a Fundacgéo para o Livro do Cego no Brasil,
instituicdo para imprimir livros em caracteres braille — passo
importante para a descentralizacdo da educacéo especializada.

Em 1947, o Instituto Benjamin Constant e a Fundacédo Getulio
Vargas, em regime de cooperacao, realizaram o curso de carater
intensivo destinado a especializacdo de professores para defi-
cientes visuais. A partir de 1951, foram realizados cursos de
especializacdo de professores e inspetores para DV, com alunos
de diferentes unidades federativas.

Em 1950, em caréater experimental, foi instalada nas escolas
comuns a |? classe braille do Estado de S&o Paulo. Sua ofi-
cializag8o se deu em 1953, pela Lei n° 2.287, regulamentada
pelo Decreto n® 26.258, de 12/08/56. Nessa mesma década se
admitiu a matricula do aluno cego no 2° ciclo do curso secun-
dario e o Conselho Nacional de Educacéo permitiu oficialmente
o ingresso de estudantes cegos em Faculdades de Filosofia.

A frequéncia em escolas comuns ampliou-se e ndo deixou du-
vidas quanto a possibilidade de ajustamento social do aluno DV
e em nivel satisfatério de seu desempenho de aprendizagem.
Paralelamente a expansédo das oportunidades educacionais ofe-
recidas ao portador de deficiéncia visual, foi se consolidando a
formacdo de professores especializados.

Conforme assinala Mazzotta (1993) numa revisdo histérica da
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trajetéria paulista, a formagdo de professores de Educagdo Es-
pecial, nesse estado, ocorreu como especializacdo de 2° grau,
durante mais de uma década. Iniciando a implantacéo de cur-
sos regulares, o governo do Estado de S&o Paulo, a 31 de maio
de 1955, através do Decreto n°® 24.606-A, autorizou o funciona-
mento de um curso de especializa¢éo para 0 ensino de cegos, no
Instituto de Educacéo Caetano de Campos na cidade de S&o
Paulo, com a duracdo de um ano. A mesma autorizagdo per-
mitia que dez professores primarios (cinco da capital e cinco do
interior) freglientassem esse curso, sem prejuizo de venci-
mentos e demais vantagens de seus cargos. Esta medida as-
sinala o incentivo e apoio governamental a concretizagdo de
condi¢des educacionais para integracdo educacional e social do
portador de deficiéncia visual.

Em 1967, em carater experimental, foi criado no Instituto de
Educacdo Caetano de Campos um curso de formacdo de pro-
fessores de excepcionais, denominado Unidade de Educacdo
Especial, com duragdo de dois anos, em periodo integral, des-
tinado a formar professores das quatro areas de especializagao:
deficientes auditivos, fisicos, mentais e visuais. O curso era
composto de aulas teoricas e praticas, seminarios e estagios de
observacéo e atuacéo.

Apo6s dois anos de funcionamento em carater experimental, a
Unidade de Educacdo Especial do Instituto de Educacdo Cae-
tano de Campos foi instalada por Decreto para "treinamento e
especializacdo de professores para a educacéo de excepcionais”.
Para os professores de deficientes visuais, foram instaladas
duas classes de recursos para DV, comportando cada uma dez
alunos. Novamente, cabe assinalar a instalagcdo de condic¢bes



apropriadas para a formacgao teorica e pratica do professor de
Educacao Especial, através de medidas governamentais.

Os cursos de especializagdo ou aperfeicoamento de nivel de 2°
grau foram extintos pela Deliberacdo CEE n° 15/71. Em 1972,
funcionaram, nos estabelecimentos oficiais, apenas as turmas
iniciadas em 1971, que concluiam os cursos. Esta Deliberacéo,
que a primeira vista pode parecer uma interrupgao no processo
de estruturacdo da educag&o do portador de deficiéncia visual,
na realidade constituiu um marco, revalorizando a Educacédo
Especial. A extingao da formagdo educacional em nivel secunda-
rio revelou o reconhecimento de que a Educacdo Especial re-
quer aprofundamento de estudos e um profissional que dis-
ponha nao s6 de recursos técnicos, mas de fundamentagédo ted-
rica para refletir sobre sua acdo e ter clareza sobre suas
decisoes.

ApOs um intervalo de cinco anos, iniciou-se, no Estado de Séo
Paulo, a formacdo de professores para Educacdo Especial em
nivel de 3° grau, incluindo: uma parte comum, constante de dis-
ciplinas de formagdo pedagdgica, e uma parte diversificada,
compondo a habilitacdo em ensino de deficientes visuais, com
disciplinas especificas, ministradas através de aulas teoricas e
estagios supervisionados.

Pinceladas sobre a atual situagdo educacional
Os dados, expostos a seguir, foram coletados de conversas in-

formais com pessoas ligadas a Educacé@o Especial, em cada um
dos locais referidos e expdem condic¢bes da educacéo do deficien-

te visual em escolas publicas.

No Estado de S&o Paulo, a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas (CENP) da Secretaria de Educagdo, coordena a
Educacéo Especial nas escolas publicas estaduais.

O acompanhamento aos escolares, deficientes visuais de |1° e 2°
graus que freqlientam essas escolas, é feito em salas de re-
cursos (48 na capital e 62 no interior). Os alunos atendidos s&o
na grande maioria de I° grau, nivel |, em menor namero de ni-
vel |l e poucos os de 2° grau.

A professora responsavel pela sala de recursos cabe: 0 assesso-
ramento a professora da classe comum, no atendimento ao alu-
no DV em sua classe; a transcricdo de textos para o braille para
os alunos cegos acompanharem o que é dado pela professora do
ensino comum; a transcri¢do do braille para a escrita cursiva,
de licBes e provas, para que a professora da classe corrija da
mesma forma que o faz com os demais alunos; a complementa-
¢do de licbes que requeiram a utilizag8o de recursos e materiais
especificos.

As professoras responsaveis por essas fungdes, e que ocupam as
vagas das 110 salas de recursos para deficientes visuais no Es-
tado de S&o Paulo, tém diferentes niveis de formagao. Isso re-
vela discordancia entre as Regulamentacdes e Indicacfes esta-
duais, particularmente a Deliberacdo CEE n° 13.173, e 0 que
ocorre na realidade das escolas.

Conforme assinala Mazzotta (1993), ha trés habilitacbes para
0 ensino de deficientes visuais (uma na capital, uma em San-
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tos, uma em Marilia, instaladas respectivamente em 1983,1979
e 1977). Essas, sem duvida, respondem a formagao de professo-
res em numero suficiente para o preenchimento dessas vagas.
Cabe, pois, perguntar o porqué de isso ndo ocorrer.

Esta questéo fica ainda mais instigante frente a outras infor-
magdes como as que seguem. H& vagas sendo ocupadas por pro-
fessores cuja formacao é de 2° grau e que dispdem apenas de
informacgOes especificas recebidas em cursos de extensédo de 30
horas. H& professores que cursaram apenas o 2° grau e que néo
tiveram nenhuma formacédo especifica, aprendendo na prética
do atendimento. O professor especializado, com formagdo em ni-
vel superior e habilitagdo no ensino de deficientes visuais,
trabalhando nas salas de recursos, recebe a remuneracdo de
professor nivel 111, mais 20%. Isto, porém, nao é suficiente para
atrai-lo. O que leva professores habilitados em ensino de de-
ficientes visuais a ndo ingressarem nessa carreira, nas escolas
publicas que oferecem vagas?

Para os estudantes universitarios, ndo ha qualquer tipo de
atendimento. A CENP é solicitada a intervir por ocasido do exa-
me vestibular, quando o Departamento de Recursos Humanos
da Secretaria de Educacdo requisita seus servicos para reda-
¢bes em braille ou para transcri¢cdes de provas.

Na Bahia, a formacdo de professores de Educagcédo Especial
ocorre esporadicamente, como "curso adicional" regulamentado
pelo Conselho Federal de Educacdo. N&o ha regulamentacéo al-
guma quanto a Educacéo Especial, e os cursos ministrados tém
sido aprovados pelo Conselho Estadual. Os cursos de 720 horas,
com duragdo de um ano, sdo oferecidos aos professores que fi-
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zeram Magistério em nivel de 28 grau. Esse curso da-lhes o di-
reito de trabalharem em escolas publicas com deficientes
visuais e recebem como professores nivel || mais 20%.

Atualmente, aproximadamente 70 alunos sdo atendidos em 15
ou 20 escolas publicas estaduais, distribuidas na cidade de
Salvador e outros quatro municipios do interior. Até o presente
ano, o atendimento nessas escolas tem sido feito a alunos até
a 4* série. Instituicdes particulares, até o ano passado (1993),
ofereciam atendimento a alunos de 2° grau.

As professoras que acompanham os alunos deficientes visuais
o fazem através de ensino itinerante, visitando varias escolas.

N&o ha atendimento a estudantes universitarios deficientes vi-
suais. Estes costumam, quando necessario, recorrer a Biblioteca
Central de Salvador, que conta com uma equipe de copistas e
ledores voluntérios.

Em Minas Gerais, a formagdo de professores de Educacédo Es-
pecial tem sido de nivel médio, organizado pelo Instituto para
deficientes visuais S&o Rafael.

A Faculdade de Ciéncias e Letras de Belo Horizonte organizou
um Curso de Educacéo Especial de P6s-Graduacao lato sensu
de 360 horas, constando de um tronco comum e uma parte es-
pecifica sobre as quatro areas de deficiéncia. Esta parte
especifica foi programada para ser mais flexivel, variando o
contetdo e a abordagem de um curso para outro. N&o foi, con-
tudo, viabilizado devido a questBes de custos, tendo funcionado
apenas quando o estado ofereceu bolsas de estudos a professo-



res, para cursarem.

O Instituto Sdo Rafael atende a alunos de 1% a 8% série. Aquele
gue queira continuar os estudos passa entdo para a escola
comum, ficando totalmente sob sua responsabilidade encontrar
recursos para isso. E muito esporadico o atendimento a esse
aluno por parte de um professor itinerante do Instituto S&o
Rafael.

A Prefeitura de Belo Horizonte conta com nove regionais. Em
sete dessas regionais serdo instaladas salas de recursos. Duas
dessas ficarao fora desse plano, por contarem ja com escolas
especiais. Uma professora polivalente ficara em cada uma des-
sas salas de recursos para atender a qualquer tipo de portador
de deficiéncia. Essas professoras receberam para essa fungdo
treinamento de 24 horas.

No Paran& a formagao do professor de Educacgdo Especial é fei-
ta tanto em nivel de 2° grau como de 3° grau. O de 2° grau,
como curso adicional, com a duracgdo de 350 horas, € realizado
no Instituto de Educacdo do Parana e equivale ao 4% ano do
Magistério, ficando assim apostilado no diploma. O de 3° grau,
curso de especializagdo em Educacao Especial, tem um nucleo
comum e especializagdes em areas de deficiéncia (ou visual, ou
auditiva, ou mental). Essa especializacdo é oferecida pela Fa-
culdade Tuiuti e também pela Faculdade Federal do Parana e
tem durag&o de 500 a 650 horas.

Os cursos de 2° grau recebem financiamento do estado, através
de verbas ou bolsas.

Os professores que trabalham junto aos deficientes visuais ou
tém o diploma do curso adicional ou do curso de especializacéo.

Os portadores de deficiéncia visual frequentam escolas esta-
duais e sdo atendidos pelos professores especializados. N&o
foram obtidas informagdes sobre nimero de alunos nem de es-
colas, nem de professores.

O estudante universitario ndo recebe qual quer tipo de ajuda es-
pecifica para seus estudos.

No Rio de Janeiro, a formagcdo do professor em Educacéo Es-
pecial é de modo geral de nivel secundéario. O professor per-
manece durante um ano trabalhando e tem o prazo de um ano
para fazer um dos cursos de dois meses oferecidos pelo Institu-
to Benjamin Constant. S&o cursos de nivel técnico como
aprender braille, sorobd, etc. Esse professor € o que atende a
alunos deficientes visuais de 1° a 4% série. O professor de 5% a
8% série € um professor de nivel universitario, que ndo tem
habilitacdo, mas apenas uma formacgao basica, sem aprofunda-

mentos no ensino especializado.

O Instituto Benjamin Constant oferece cursos de especializag&o
de 360 horas para professores que tém curso superior. Nao séo,
porém, cursos regulares e ndo sao abertos a muitas pessoas.
O atendimento de alunos na cidade do Rio de Janeiro é feito em
escolas publicas municipais e estaduais de 1° grau, em salas de

recursos.

H& 12 salas de recursos para escolas municipais, cada uma de-

Em Aberto, Brasilia, ano 13, n.60, out./dez. 1993



las atendendo aproximadamente a seis alunos.

A educacdo municipal atende a um total de 74 criancas no I°
grau, sob orientacdo do Instituto Helena Antipoff.

Nao foram obtidos dados referentes a escolas estaduais, nem
aos estudantes universitarios.

Frente a divergéncia entre o que é previsto em lei e 0 que
ocorre narealidade das escolas, cabe perguntar: Quais as con-
dicdes para viabilizar a integracdo do portador de deficiéncia
visual nas escolas publicas? Ha verbas para remuneracéo ade-
guada de professores especializados, bem como para instalacdo
de recursos necessarios a complementacéo educacional do DV?
Quais medidas legais asseguram ao portador de deficiéncia vi-
sual seu direito de receber educagdo que propicie seu desen-
volvimento? Que medidas garantem cumprimento do previsto
em lei?

Essas questdes, que dizem respeito a politica da educacao, mais
especificamente a Politica da Educagdo Especial no Brasil,
demarcam os limites da acdo educacional e da integracéo do
portador de deficiéncia visual.

Nos dois subtitulos seguintes, em que se propdem refletir sobre
as bases de uma proposta educacional e sobre a avaliagdo do
DV, nas questfes levantadas estdo implicitas delimitacbes da
politica educacional. E, no entanto, o conhecimento desses li-
mites que poderd propiciar aos responsaveis pela educagdo do
portador de deficiéncia visual maior lucidez sobre a situagéo e
aceitacao do desafio de buscar caminhos para ultrapassa-los.
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Propostas educacionais

A analise da bibliografia especializada (de livros sobre a edu-
cacdo do deficiente visual, bem como de livros e cartilhas para
uso dos deficientes visuais) revelou que esta tem como base o
referencial perceptual da visdo (Masini, 1994). Como conse-
guéncia, em lugar de o programa educacional partir das pos-
sibilidades (caracteristicas proprias do portador de deficiéncia
visual) parte dos limites (do ndo dispor ele de visdo, ou dispor
apenas de um residuo visual). Assim, a programagao tem sido
guiada pela auséncia e se faz sob um referencial de programa
compensatorio ou de recuperagoes.

Como poderia ser diferente disso? Como se poderia orientar a
educacéo do portador de deficiéncia visual ?

A definicdo do rumo a seguir, pelo educador, poderia ter como
passo inicial a retomada do sentido do termo orientacdo. Em
portugués, orientacdo € o mesmo que guia, direcao e vem do la-
tim origo-inis que significa fonte, origem. Assim, tomando esse
sentido original, para fazer orientagdo (propiciar o surgimento
ou nascimento) € indispensavel tornar visivel o que esta nas-
cendo. Para a orientacdo de um aluno, para deixalo nascer e
se revelar em sua propria forma de ser, o professor precisa es-
tar atento a maneira que a crianga percebe e explora o que a
cerca, organiza o que apreende, e comunica-se com 0S outros e
com 0 meio que a cerca; € a maneira que ele, professor, lida
com tudo que o aluno manifesta. Isto é essencial para a re-
flex@o do educador, quando se fala de orientacéo do DV; implica
que ele examine se seu trabalho com a crianca esta levando em
conta o ponto que a diferencia das demais; ou pelo contrério,
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desconsidera as caracteristicas proprias de DV e trabalha com
ela a partir de referencial visual.

Na pratica cotidiana, no entanto, ndo é facil reconhecer essas
duas alternativas, pois o educador nasceu em e pertence a uma
cultura construida e adquirida através da visao. Como afirmam
Telford e Sawrey (1976), bem como outras pessoas ligadas a
educacdo, 85% de nosso conhecimento é adquirido visual mente.

Numa pesquisa realizada com DVs, Gottesman (1976), entre
outros dados, mostra: sujeitos cegos, bem ajustados e integra-
dos com seus familiares e com o ambiente, foram na infancia
bem aceitos e tratados primeiro como criancas e depois como ce-
gos, realizando rotinas domésticas com seus irméaos. Este autor
e outros pesquisadores e educadores afirmam: a cegueira em si
ndo causa problemas a crianga, se ela for devidamente orienta-
da em seu processo educacional. Os problemas nascem da ati-
tude dos pais videntes em relagdo a crianca cega, de situagfes
sociais, da inadequacdo do ensino.

Muitos dos problemas poderiam ser evitados se os educadores,
pais ou professores, tivessem acesso a maneira de o DV per-
ceber e relacionar-se. Seria importante que ndo perdessem de
vista que, na sua totalidade, essa crianca tem mais pontos se-
melhantes as demais, do que pontos diferentes. Assim, antes de
mais nada, ela precisa de cuidados fisicos, de afei¢do, de se-
guranca e de atendimento.as suas necessidades. O que a torna
diferente dos outros € o fato de nédo dispor de visdo e este € o
ponto bésico a ser considerado. Nesse sentido, séo apresentados
a seguir alguns itens que poderdo auxiliar os educadores a pre-
venir problemas causados pela cegueira.

— Buscar as vias de comunicacdo que a crianga tem com o
mundo, tomadas em dois angulos: a) para transmitir conheci-
mentos através de dados que se refiram aos sentidos que ela
dispbe; se as informacBes forem de um referencial visual, a
crianca podera repeti-las sem elaboréa-las, utilizando uma lin-
guagem para a qual ela ndo dispbe de significados; b) para pro-
piciar condi¢cdes para que ela explore e compreenda o mundo ao
seu redor, organizando o que aprendeu através dos sentidos de
qgue dispoe.

— Respeitar o tempo que a crianca DV necessita para explorar
o mundo. A auséncia da visdo constitui perda da percepgéo
mais imediata e globalizante. Assim, € necessario substituir a
coordenacdo visuomotora pela audiomotora: desenvolver a coor-
denacdo motora e a locomocgdo para ter nogdo das relacdes es-
paciais. A falta de estimulos visuais, que sdo em maior niimero
do que os auditivos, faz com que os significados atribuidos atra-
vés dos sons se déem muito mais lentamente, necessitando se-
rem acompanhados pelo toque, ou serem produzidos pela proé-
pria crianga.

— Evitar excesso de protegdo, pois isso prejudica o desenvolvi-
mento da crianca. Do ponto de vista da locomocg&o, procurar
organizar o ambiente de forma que a crianca cega se movimen-
te e explore, sem deparar-se com situacdes desagradaveis e
frustrantes (como, por exemplo, trombar com moveis, ou der-
rubar objetos, fora do lugar). Contudo, ha dificuldades que
fazem parte do aprendizado e que o educador podera evitar. A
crianca precisa passar por riscos e enfrenta-los, para adquirir
seguranca e autonomia. Do ponto de vista da comunicacéo, a
criangca DV precisa ter oportunidade de esforgar-se: precisa
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aprender a localizar o que quer e saber solicitd-lo adequada-
mente, sem que seus desejos sejam antecipados pelos que lidam
com ela.

O educador nédo pode esquecer-se de que a deficiéncia visual
constitui uma privagao de estimulos e de informagdes do meio
ambiente. Portanto, sua grande preocupacgdo devera ser de en-
contrar os caminhos para o DV ampliar seu contacto com o
mundo que o cerca: de um lado, ampliando sua percepcdo e
compreensdo dos conhecimentos; de outro, intensificando suas
relacdes e comunicagdo com 0s que 0 cercam.

O que se esta reiterando é a necessidade de o professor buscar
uma linha diretriz para seu trabalho, atento a aspectos que o
ajudardo a definir a orientacdo a ser dada ao processo educacio-
nal do DV. Os itens acima citados, referentes a pontos que po-
der&o evitar problemas causados pela deficiéncia visual, estdo
implicitamente trazendo uma preocupagcdo com a atitude do
educador; revelam que o importante néo é ter apenas informa-
¢Oes e técnicas para lidar com o DV, mas sim desenvolver uma
reflexdo sobre a prépria acgao.

N&o se tem a pretensdo de dar normas ou apontar solugbes pa-
ra a orientagdo educacional do DV, mas tdo somente fazer um
convite para que se reflita sobre as vias do proprio conheci-
mento e no que este se diferencia dos que se situam no mundo
sem a visdo. A intengdo é apenas a de lembrar que utilizando
um referencial impréprio para trabalhar com o DV, corre-se o
risco de simplesmente rotula-lo, sem contribuir para seu desen-
volvimento.
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Avaliacdo e diagndstico

Cabe ao professor a avaliacdo pedagégica do portador de de-
ficiéncia visual. Para isso, alguns pontos precisam estar claros,
merecendo destaque os que dizem respeito aos objetivos; a prio-
rizagdo do produto ou do processo; a diferenciacdo entre ava-
liacdo do cego e do portador de visdo subnormal.

Objetivos

Para tracar um procedimento de avaliacdo, o professor precisa
definir seus objetivos e a maneira de poder atingi-los, demar-
cando se a meta da avaliacdo é: a de determinar o nivel de
funcionamento para planejar um programa educacional apro-
priado ao DV; ou a de considerar as condi¢es de ele acompa-
nhar um programa de classe comum. No primeiro caso, a ava-
liagdo estara voltada para o progresso individual a partir de
objetivos previamente delimitados por um programa de ensino
especial. No segundo caso, estara voltada a comparacéo das
realizagcbes do individuo DV as dos alunos da classe comum.
Nesta situagdo de aprendizagem junto a pessoas videntes sera
necessario também avaliar a capacidade de compreender, inter-
pretar e obedecer instrugbes dadas a um grupo.

Essas sdo metas importantes para uma avaliagdo educacional
completa.

Produto ou processo

Na escola, muitas vezes, o habitual é que se definam os pro-
cedimentos. Isso pode ocorrer em varios aspectos da atuagdo do
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professor, entre eles a forma de avaliar o aluno.

Pensar sobre as formas de avaliagdo adotadas é um recurso pa-
ra o professor saber sobre as convergéncias e divergéncias das
acOes que se propde e as que tém desenvolvido. Podera ajuda-lo
a refletir sobre sua prépria acao, esclarecer para si mesmo se
0 que busca com a avaliagdo é a conformidade das respostas do
aluno ao que é ensinado, ou o conhecimento de como o aluno
elabora as informacdes dadas. Se suas correcdes baseiam-se nas
respostas dadas pelo aluno, estaréa voltado para o produto, ava-
liando-o a partir de um referencial exterior a ele. Se suas
correcdes baseiam-se na analise de como o aluno procede para
responder, estard voltado para seu processo, para o proprio re-
ferencial dele, seu ato de perceber, seu ato de conhecer.

Ao priorizar uma dessas formas de avaliacéo, o professor estara
revelando como vivencia sua definicdo de deficiénciavisual e os
objetivos de sua acéo educativa. No caso da avaliacéo do por-
tador de deficiéncia visual esta questdo € prioritaria, conside-
rando que o professor, como vidente, disp8e de pouca experién-
cia sobre o perceber sem a visdo. Assim, para poder programar
sua agdo educacional, ele necessita, nesta situacdo especifica,
interrogar-se e descobrir se tem oferecido condi¢Bes para o que
o portador de deficiéncia visual tem a dizer-lhe de seus proprios
caminhos para perceber e conhecer.

Avaliacdo do cego e do portador de visdo subnormal

Como afirma Barraga (1983), uma questdo que exige atencao
especial é a que diz respeito aos critérios de avaliacao do cego
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e dos portadores de visdo subnormal. Serdo diferentes os tipos
de capacidade de aprendizagem do cego e das pessoas que tém
alguma visao residual ? Se essas capacidades sdo diferentes, em
gue aspectos diferem e como poderdo ser avaliadas? Estas per-
guntas constituem especificacbes das que aparecem no item an-
terior.

Tratando-se do cego ou do portador de visdo subnormal, € im-
portante que se investigue:

— como esta o processo de aprendizagem, localizando suas fa-
cilidades e dificuldades;

— se ha dificuldades que provém de outros fatores e ndo da de-
ficiéncia visual, e que requerem parecer de outros especialistas
(psicélogo, neurologista, fonoaudidlogo, etc).

Ao lado disso, no caso do portador de deficiéncia visual, faz-se
necessaria uma abordagem adequada ndo s6 do que se refere
a comportamentos e habilidades académicas, como também dos
aspectos funcionais de seus modos de:

— realizar as atividades pessoais;
— relacionar-se com outras pessoas;
— usar seu corpo e seus sentidos;
— desempenhar-se na sala de aulg;

— usar habilidades que Ihe permitam participar da sociedade
mais amplamente.
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Na selecdo dos instrumentos de avaliacéo (provas, testes, ques-
tionarios, atividades de execugao) para ter claro um quadro de
possibilidades do aluno, em seus aspectos académicos e fun-
cionais, o professor se depara com outras perguntas para sua
reflex&o, tais como:

— Até onde os instrumentos sdo adaptacdes de materiais or-
ganizados para avaliar o mundo do vidente?

— Que instrumentos permitem avaliar habilidades e comporta-
mentos provenientes de uma organizagdo que ndo se baseie no
visual?

Quanto mais completa a avaliacdo mais se tera condicles para
uma programacao que propicie, desenvolvimento, aprendizagem
e preparo para a integracéo social do portador de deficiéncia vi-
sual. Nesse sentido, a avaliagdo vai além das atividades aca-
démicas em busca do significado da acdo educacional para a in-
tegracdo social do DV, esclarecendo se, e em que aspectos,
propiciam crescimento da autonomia do DV para sua convivén-
cia e sobrevivéncia social.O professor, embora figura central na
avaliacdo educacional do portador de deficiéncia visual, ne-
cessita do auxilio de outros profissionais. O ponto de partida
para delinear um plano educacional apropriado €&, pois, o con-
junto de dados sobre o funcionamento do aluno e informacdes
do oftalmologista, conforme aparecem a seguir.

InformacBes sobre comportamento funcional
e niveis de desempenho

A obtencdo destas informacfes requer um contacto com o DV
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em ambientes familiares, onde ele se sinta mais avontade para
mostrar o que sabe e 0 que néo sabe. O professor podera obter
esses dados, observando a crianca em situagfes informais, no
que diz respeito a sua mobilidade em seu ambiente pessoal e no
seu relacionamento cotidiano. 1sso pode ser feito em diferentes
situacbes no ambiente escolar; na sala de refei¢cbes; na movi-
mentacao pelo prédio escolar; na participacdo em sala de aul a;
no uso de materiais pessoais e escolares; na forma de relacio-
nar-se com pessoas e ambientes.

Informacdes do exame oftalmologico e optométrico sobre ex-
tensdo das condi¢Bes da visdo e das partes do olho e viséo
afetadas; se a pessoa dispde de visdo residual e se esta € pe-
riférica ou central, sobre as condi¢bes de a pessoa se esforcar
para enxergar e 0 cansaco resultante dai (para saber sobre o
material a ser utilizado quanto ao tamanho e tipo a ser usado
pelo professor em sala de aula) e, também, sobre o tempo que
a crianga consegue permanecer na atividade.

E importante saber da acuidade visual para perto e para longe,
pois a primeira é utilizada na situacé@o escolar e a segunda re-
laciona-se com a possibilidade de locomover-se e relacionar-se
nesse ambiente.

Tendéncias

O que dizem esses dados sobre a educagcdo do portador de
deficiéncia visual?

Essa questdo pode ser abordada de diferentes perspectivas.
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Optamos por retomar o que se refere a realidade escolar como
pano de fundo para repensar a educacdo do portador de de-
ficiéncia visual.

A situagdo pouco proficua do ensino de deficientes visuais nas
escolas publicas revela a pouca importancia a ela atribuida. Es-
sa falta de atencdo pode ser constatada pela: a) absoluta au-
séncia de controle e exigéncias referentes ao professor que esta
trabalhando, pois ocupam o mesmo cargo tanto os que tém ha-
bilitacdo em nivel superior, quanto aqueles que nunca recebe-
ram formacao especifica; b) heterogeneidade quanto ao nivel de
formacé@o do professor especializado nos diferentes estados, o
que equivale a dizer que qualquer conhecimento é valido para
educar o portador de deficiéncia visual.

Esses dois itens surgem dos dados sobre a educagéo do portador
de DV e imbricam, por sua vez, questdes ligadas as universida-
des que oferecem habilitacdo para o ensino do deficiente visual.
Nesse sentido, séo validas perguntas do tipo "Como se posicio-
nam essas universidades quando professores por elas formados,
no desempenho de suas funcdes, sdo equiparados a outros dos
quais nenhuma formagao € exigida?' "Essas universidades es-
tdo convictas de que seus professores especializados estdo ha-
bilitados para uma acdo educacional que integre social e profis-
sionalmente o portador de deficiéncia visual?" "O corpo docente
da Habilitacéo estd compromissado com a educacao do portador
de deficiéncia visual e com investigacbes que ampliem conheci-
mentos e recursos para sua agdo?' "Estas universidades dis-
pdem de estrutura para que o professor na Habilitacéo se fa-
miliarize com recursos imprescindiveis num trabalho junto ao
portador de deficiéncia visual tais como: puncao, reglete, ma-
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quina de datilografia braille, socobd, cubaritmo, optacon, lentes
de ampliacéo, lupas, etc.?". Essas e muitas outras questdes di-
zem respeito a condic¢des basicas que viabilizam a formacéo de
professores especializados e consequentemente a educacdo do
portador de deficiéncia visual.

O descaso ou a pouca importancia atribuida a Educacéo Es-
pecial e as investigacdes nessa area, por outro lado, revelam
por parte dos educadores em geral desconhecimentos ou es-
gueci mentos.

O estudo das deficiéncias tem historicamente constituido a ori-
gem dos avancos na compreensdo do funcionamento mental e
do desenvolvimento de pessoas normais. Ha mais de 100 anos,
em 1861, o médico francés Paul Broca descreveu padroes de di-
ficuldades da fala resultantes de lesGes no hemisfério esquerdo
do cérebro, nos quais a articulacao e sintaxe da fala estéo pre-
judicadas (ou total mente ausentes), mas os padrdes de compre-
ensdo e pensamento apresentam pequeno ou nenhum compro-
metimento. Treze anos mais tarde, Carl Wernicka (1874) des-
creveu outro tipo diferente de afasia, que resulta de lesdo em
regido posterior do hemisfério esquerdo, no lobo temporal. Nes-
ta afasia, a fala é répida e fluente, estando a articulacéo e
sintaxe relativamente ndo afetadas, mas o conteldo semantico
esta ausente ou bastante prejudicado, tanto na producéo do dis-
curso, como na compreensdo. Assim, o conhecimento sobre a
sintaxe e semantica da linguagem e a fisiologia do cérebro, re-
lacionada a esses componentes, emergiu do estudo de deficién-
cias da comunicacéo verbal. Estudos sobre linguagem de sinais
utilizados por deficientes auditivos mostraram que, como a
linguagem escrita e falada, esta tem uma estrutura sintatica e
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semantica proprias, ampliando a compreensao sobre a lingua-
gem humana. O conhecimento sobre deficiéncias ou desvios em
areas da afetividade e comportamento contribuiram para com-
preensao do desenvolvimento e caracteristicas da personalidade
dos seres humanos em geral. Da mesma forma, investigactes
sobre as caracteristicas perceptuais e cognitivas do deficiente
visual deverdo ampliar aquilo que se sabe sobre percepcéo,
cognicdo e a maneira de o ser humano organizar informagfes
e agir no mundo que habita. Essas investigacGes requerem, no
entanto, clareza de objetivos e pessoas habilitadas que estejam
junto ao deficiente visual, interrogando-o e registrando o que
ele tem a dizer. E neste sentido que se impde a formagédo de
professores especializados, bem fundamentados e comprometi-
dos com a orientacéo dos rumos da educacgéo do portador de de-
ficiéncia visual; com uma avaliacdo do portador de deficiéncia
visual que possa mostra-lo naquilo que ele tem de especifico ao
habitar o mundo que percebe, por caminhos até agora desco-
nhecidos para os que disp8e da visdo como sentido predomi-
nante.

Breve relato de um projeto

Com o prop0sito de investigar os caminhos perceptuais do por-
tador de deficiéncia visual, em agdes educacionaisjunto a ele,
foi desenvolvido o projeto resumido a seguir.

Perspectivas Profissionalizantes para o Portador
de Deficiéncia Visual

Este projeto tem sido desenvolvido na Faculdade de Educacéo
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da Universidade de S&o Paulo desde 1990, fundamentado na
proposta de Masini (1994), com os seguintes objetivos:

— desenvolver possibilidades dos portadores de deficiéncia
visual no sentido de sua autonomia;

— desenvolver atividades da vida diaria, de forma criativa e
néo repetitiva;

— desenvolver habilidades especificas dos portadores de de-
ficiéncia visual para exercerem atividades ocupacionais re-
muneradas ou ndo;

— realizar estudos situacionais sobre o desenvolvimento de ha-
bilidades de portadores de deficiéncia visual em atividades co-
tidianas;

— registrar, de forma sistematizada, as condi¢des requeridas
para o desenvolvimento de habilidades de portadores de
deficiéncia visual para atividades de vida cotidiana (doméstica
ou nao);

— oferecer subsidios a capacitacdo de educadores e outros
profissionais que lidam com deficientes visuais.

Esta é uma realizacao da area de Educagdo Especial dessa Fa-
culdade, voltada para a prestagéo de servigos & comunidade. E
uma proposta que coloca o "saber académico” a servi¢co das de-
mandas dos portadores de deficiéncia visual e de seus educado-
res, numa dupla funcéo:
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— educa funcionalmente cegos e portadores de visdo residual,
em situacbes de vida diéria, através de cursos?;

— sistematiza recursos para subsidiar a formacé@o de educado-
res e outros profissionais que lidam com os portadores de
deficiéncia visual.

A idéia central desta proposta pode ser resumida no seguinte:
a fonte de informagcGes mais importante para o educador tragar
sua diretriz de agdojunto ao educando é saber como ele é (como
percebe, age, pensa, fala, sente). O deficiente visual percebe
através de seu corpo, na sua maneira propria de ter contato
com o mundo que o cerca. Para conhecer o deficiente visual e
seus significados (interesses e conhecimentos) e suas habilida-
des é necessario acompanha-lo nesse trajeto percorrido pelo cor-
po, atento ao referencial perceptual que ele ird revelar e que
ndo é o da visdo. E partindo dos proprios caminhos perceptuais
dos deficientes visuais que o educador oferecerd oportunidades
para eles entrarem em contato com novos objetos, pessoas e Si-

2 Cursos: de Culindria e de Cuidados com o bebé, professora Maria do Carmo
Ragozzini; de Artes Pléasticas, professor Alvaro Picango (artista pléstico); de Ex-
pressdo Corporal, professora Leslie Gimenez (de Filosofia e Danca). O projeto
contou com a colaboragdo das seguintes estagiarias: Paulina Mercario (aluna
da Faculdade de Educacédo da USP), Adriana Gobersztejn (aluna de Psicologia
da Faculdade do Objetivo), Simone Formagio (aluna de Ciéncias Sociais da
USP).
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tuacdes e assim saber (ou aprender®) mais de si, do mundo,
conquistando sua autonomia.

Nesses cursos, esta-se atento ao fato de que ndo podendo acom-
panhar com o olhar a execucdo da atividade da professora, cada
aluno portador de deficiéncia visual precisa passar por todas as
etapas da aula.

Em Culinaria, compartilhando o preparo das receitas, cada ati-
vidade desenvolvida (bem como as respectivas explicagfes da
professora) é mais facilmente assimilada. Os movimentos e ges-
tos dirigidos para a execucdo dessa tarefa séo assim significati-
vos e compreendidos na estrutura das relacfes e sequiéncias do
que se faz: as percepgdes tateis, cinestésicas, auditivas,
olfativas, gustativas entrelacam-se e complementam-se. Esses
caminhos percorridos pelo corpo nessa situacdo comum, v&o
revelando a forma pela qual aqueles que n&o dispdem da visdo
percebem os utensilios e preparam os alimentos.

Em Artes Plasticas, o grupo de criancas, tanto quanto o de
adultos, tem ilustrado o que de outra forma ja foi dito: é
possivel contribuir para o desenvolvimento do aluno se se parte
das suas necessidades de vida, solicitando que cada um
contribua sem restricbes com a bagagem mental, emocional,
fisica de que dispde.

3 Aprender é aqui entendido como a capacidade humana de receber, elaborar,
organizar novas informacdes e, a partir desse conhecimento transformado, agir
de forma diferente do que fazia antes. Aprende-se numa relagéo com o outro ser
humano e/ou com as coisas ao seu redor.
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No grupo de criangas aproveita-se todas as oportunidades para
o desenvolvimento de suas habilidades e superacdo de suas di-
ficuldades. Para as criangas deficientes visuais poderem exe-
cutar de forma independente as atividades da vida diaria (lo-
comover-se, nutrir-se, conhecer os locais, manter-se asseada) &
necessario que explorem o ambiente e entrem em contato com
0S objetos, pessoas e situacdes.

Para isso, as aulas de artes plésticas ndo se restringem ao tra-
balho como modelagem e argila, mas introduzem a crianga num
contexto mais amplo, como os itens a seguir ilustram:

— aprender a tocar: o proprio corpo, o outro, 0s objetos;
— visitar museus e ambientes culturais;

— explorar tipos de argilas para diferentes formas de modela-
gem;

— executar as etapas necessarias a modelagem (conhecer a
embalagem e dimensdo da argila, cortar a argila para traba-
Ihar, amassar e tirar as bolhas de ar, modelar com molde e
livremente).

Junto com as outras criangas, passando pelo preparo da argila
até a fase livre de criar e conhecer o que o outro realizou, fa
lando de sua experiéncia, a crianca aprende a conviver, a re-
lacionar-se, ater disciplina e a acreditar que é capaz de fazer.

Esse projeto tem ilustrado que, através do esforco para rea-
lizac8o de algo concreto, responde as necessidades vividas, o ser

Em Aberto, Brasilia, ano 13, n.60, out./dez. 1993

humano pode desenvolver-se, adquirir seguranca e autonomia.
Este € um dos motivos que assinala a importancia e a necessi-
dade de aproveitar as experiéncias do aluno, oferecendo a ele
oportunidades de amplié-las e integra-las. A descoberta do sen-
tido renovador inicia-se pela atuagdo pratica, manual, amplian-
do-se para a artistica, teorica, politica, etc. E através da ela-
boracdo pessoal que o sentido se forma. A origem desse sentido,
anterior a qualquer conhecimento, esta na percepcao. Por isso,
este trabalho com deficientes visuais funda-se no respeito a
seus caminhos perceptuais e orienta-se por eles.

A segunda fase deste projeto iniciou-se em 1992, através do
curso de atualizacéo para pais e professores de deficientes vi-
suais "Perceber sem Ver — praticas do cotidiano”, realizado na
Faculdade de Educac&o da USP. A partir dos dados da primeira
fase (registrados por escrito e através de fotos), foi organizado
esse curso. Atualmente, baseado nesses registros e na gravagdo
de videos, estao sendo organizadas programacgfes em video para
orientacdo de professores e pais de deficientes visuais.

Atendendo ao estudante universitario portador
de deficiéncia visual

Como foi assinalado, os portadores de deficiéncia visual, para
realizar estudos na universidade, contam apenas com 0s pro-
prios esforcos e de seus familiares.

As universidades de paises do Primeiro Mundo dispdem de di-

ferentes recursos para uso de seus estudantes deficientes vi-
suais, tais como: gravacdo de livros, livros computadorizados
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para cegos, livros e manuais em disquetes para impressiao em
braille, disquetes com tipos ampliados para os que ndo podem
ler o tipo de imprensa de tamanho standard. Contam também
com servicos de voluntarios que atendem aos portadores de de-
ficiéncia como ledores voluntéarios.

As universidades de paises que ndo dispdem dos recursos ma-
teriais podem, no entanto, através do servigo de voluntérios,
contribuir de forma efetiva para que seus estudantes portado-
res de deficiéncia visual disponham de maiores facilidades em
suas atividades académicas.

Assim, a Faculdade de Educag&o da Universidade de S&o Paulo
propde, em comemoragdo ao 60° aniversario dessa universidade,
a instalacdo do Programa de Ledores Voluntarios para os
universitarios portadores de deficiéncia visual, do campus da
USP — S&o Paulo.

A instalagdo do servigo de ledores voluntarios ocorrera na data
de inauguracdo do Projeto Braille®.

4 O Projeto Disque-Braille é um programa de atendimento aos deficientes
visuais, sediado na Biblioteca da Faculdade de Educagé&o, e implantado a partir
de convénio entre a Prefeitura Municipal de S&o Paulo ea Universidade de S&o
Paulo, para divulgar informacdes sobre acervos em braille, por telefone. Tendo
assessorado o referido projeto por solicitagdo da professora doutora Miriam
Krasilshik, entdo diretora da FEUSP, propus o Programa de Ledores Volun-
tarios como complemento de sua execugéo.
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