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Introducgéo

Conforme anteriormente registramos (Froes, 1992), problemas cognitivos
e linglisticos relacionados as criangas surdas tém sido usualmente
associados ao assim referido "desenvolvimento de suas caracteristicas
simbdlico-verbais"”, admitindo-se que as "operagfes mentais mais afeta-
das pela surdez sdo aquelas que requerem facilidade simbdlico-verbal.
Neste sentido, embora criando e desenvolvendo uma forma de linguagem
propria, o dominio dessa linguagem nado seria suficiente para que
criangas surdas pudessem suprir varias deficiéncias atribuidas a auséncia
de um codigo simbolico-verbal especifico, como o usado por um falante
comum (Fernandes, 1990). De outra forma, a énfase na questdo da
oralizagdo de criancas surdas, admitida, em certos casos, como um pré-
requisito fundamental para a iniciacéo das referidas criangas no processo
educacional, tem se confundido com situa¢des que identificam problemas
na oralizacdo com "dificuldades cognitivas".

Entretanto, como registrado por Barrela (1991), as técnicas apoiadas
nesta énfase tém-se mostrado insatisfatorias:

Minha experiéncia como fonoaudiéloga de criancas surdas de 2 a 4
anos mostrou-me que a aplicagdo de técnicas para a correta
colocacéo de fonemas e posterior treino dos mesmos isoladamente e
em pequenos vocabulos é insuficiente para o estabelecimento de uma
comunicacdo eficiente, quer em termos de forma (produc&o), ou de
conteddo (idéias).
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A utilizacdo do computador na Educagdo Especial, em particular nos
casos de criancas surdas, tem sido objeto de preocupacdo de diversos
pesquisadores, registrando-se em nosso pais varios resultados
expressivos, que recomendam a continuacdo das pesquisas e 0
aprofundamento de questdes correlatas. Particularmente, no que se
refere ao uso de ambientes Logo, como registrado por Valente (1991) "o
enfoque do processo educacional é a resolucdo de problemas”, sendo
necessario ainda "entender que tipo de conceitos e idéias estdo sendo
adquiridos nestas atividades".

Os estudos que temos desenvolvido procuram entender exatamente ndo
apenas os tipos de idéias e conceitos envolvidos em tais atividades mas
de que forma estes conceitos e idéias se produzem, permitindo ao surdo
uma integracgéo simbdlica que Ihe garanta um lugar na sociedade, quer em
termos de comunicagdo quer em termos de producdo intelectual.

Em paralelo, acreditamos que o desenvolvimento de nossas hipoteses de
pesquisa poderdo contribuir para um melhor entendimento do papel do
computador na educacgdo, trazendo ainda interessantes revelacbes
sobre a apaixonante problematica das relacBes entre pensamento e
linguagem.

Registre-se ainda que mesmo pesquisadores, que utilizam como
referéncia um quadro tedrico estritamente construtivista, tém levantado
questBes a respeito da aplicabilidade dos conceitos da Psicologia
Genética a Educacdo Especial. Tomemos, a proposito, do texto das
professoras Léa Fagundes e Rosane A. de Nevado, Novo Paradigma em

Informéatica e Educacéo Especial, a seguinte interrogagao:

Se a Psicologia Genética nos tem fornecido um referencial teérico
poderoso para estudar e compreender o desenvolvimento cognitivo da
crianga em geral, podera também servir como um modelo explicativo
do desenvolvimento e embasar modos de intervencdo que
incrementem o0s processos de aprendizagem das criangas ditas
"especiais"? (Fagundes e Nevado, 1991)
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Das Questdes Envolvidas a Formulagdo do Problema

Nossa pratica com criangas surdas, desde a experiéncia inicial
desenvolvida no INES — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos do Rio
de Janeiro — (Frées, 1990,1991), gerou varias questdes que, de alguma
forma, nos incentivam a pesquisa, ao estudo e a andlise critica dos
resultados parciais ja obtidos. Dentre tais questdes e pretensos

resultados, destacamos:

(Q1l) — O que ocorre na interacdo da criangca surda com o computador,
gue permite, na quase totalidade dos casos observados, uma melhoria
acentuada na expressdo simbdlica da crianga?

(Q2) — Quais os mecanismos que operam na crianca surda, em interacdo
no ambiente LOGO, permitindo, por exemplo, que novas alternativas de
comunicacdo sejam alcancadas e desenvolvidas?

(Q3) — De que forma se processa, em tais situagdes, a interferéncia do
computador no processo cognitivo da crianga surda?

(Q4) — Admitindo-se a validade da afirmativa lacaniana: "O inconsciente
€ estruturado como uma linguagem", pergunta-se:

— portadores de surdez congénita profunda, que nunca teriam sido
tocados pelo assim referido "banho de linguagem”, tém um
inconsciente?

— e, caso afirmativo, como seria entdo o inconsciente do surdo estru-
turado?

E imediato que, a partir da propria abordagem deste trabalho, as questdes
Q1, Q2 e Q3 sdo, de certa forma, equivalentes, vez que, como em seguida
sera esclarecido, os aspectos relativos a expressdo simbdlica envolvem
tanto a comunicagdo quanto o desenvolvimento cognitivo.

Quanto a Q4, a énfase recai mais precisamente nos paradigmas
psicanaliticos adotados, e parece claro que possiveis respostas poderao
ser talvez generalizadas ou parcialmente estendidas a casos clinicos
especificos.
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Certamente muitas outras questdes associadas aos aspectos
psicopedagogicos poderdo advir, quaisquer que sejam as conclusoes
obtidas, na discussédo dos temas propostos.

Neste trabalho, consideramos o computador como um instrumento
cibernético, suporte do registro simbdlico, segundo a conceituagdo de
Jacques Lacan, discutida no texto da conferéncia Psicandlise e
Cibernética, ou da Natureza da Linguagem, além de outros momentos
registrados em o Seminario 2 "O Eu na teoria de Freud e na técnica da
psicandlise”, fundamentando a utilizacdo da linguagem Logo como
instrumento de trabalho que permite complementar determinados
aspectos associados ao registro simbdlico, a partir de uma abordagem
natural e ladica que caracteriza um "mergulho no simbdlico”, e que
destaca uma particularidade atribuida por J. Lacan ao computador: o fato
de permitir uma distingdo essencial dos planos imaginario e simbdlico. De
outra forma, discute-se a aplicabilidade da teoria biolégica dos objetos
mentais, que indica uma familiaridade neuronal entre conceitos,
percepcdes (visuais) e imagens mentais (Changeux, 1983),
estabelecendo-se possiveis relagbes com a integracdo do paradigma
lacaniano dos registros real, simbdlico e imaginario.

O Computador como Suporte do Registro Simbdlico

Na conferéncia Psicandlise e Cibernética, ou da Natureza da Linguagem,
Lacan nos fala do que considera"... estas duas ordens de pensamento e
de ciéncia, que sdo a psicanalise e a cibernética", dizendo "tratar-se de
situar um eixo, por intermédio do qual algo da significacdo de uma e de
outra seja esclarecido. Este eixo, ele o afirma, "ndo é outro sendo o da
linguagem." Remete-nos entédo as questdes referentes a linguagem. Para
estabelecermos a ligagdo entre tais questbes e a utilizagdo do compu-
tador, através do assim referido eixo comum da linguagem, destacamos
as seguintes afirmativas de Lacan:

(i) O Inconsciente é estruturado como uma linguagem.
(i) Pela cibernética, o simbolo se encarna em um aparelho com o qual

ndo se confunde, por ser o aparelho apenas o suporte.
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(iii) ... a maquina é a estrutura como desvinculada da atividade do
sujeito. O mundo simbdlico é o mundo da maquina.

Para que se possa melhor entender e discutir estas afirmativas,
registremos que Lacan introduz, na sua intervengdo na psicanalise, um
novo paradigma: a conceituacdo dos registros do imaginario, do
simbdlico, e do real — o terno RSI.

Mas o que entende Lacan por Real, Simbdlico e Imaginario?

Quanto ao real, diremos, brevemente, que, para Lacan, refere-se a
realidade do inconsciente. O real é sempre "aquele do encontro faltoso",
camuflado pelo significante, um substituto simbdélico que opera uma cisao
entre 0 que é vivido e aquilo que o representa. As ligagcdes que Lacan
propbe entre o real e as questdes da linguagem estédo, de certa forma,
resumidas na propriedade singular que atribui a linguagem: a de
representar a presenga de um real as custas da sua propria auséncia:
"pela palavra, que é uma presenca feita de auséncia, a propria auséncia
vem a se nomear" (Fonction et champ de la parole et du language en
psychanalyse, in Lacan, 1965).

O registro do imaginario, associado a imago, ilusdo, espelho - tem
caracteristicas subjetivas, individuais, particulares —, é o registro por
exceléncia das relagcBes sociais, constituindo-se assim na dimensao
propria das relagdes do ser humano com o seu semelhante. A concepgéo
lacaniana do imaginario esta diretamente ligada a releitura que faz de
Freud, particularmente no que se refere a questéo do eu, que Lacan faz
deslocar-se do lugar central que ocupava na filosofia classica. A questio
"...0 que quer dizer 'Eu’ ?", Lacan responde afirmando que o0 ego
psicanalitico nada tem a ver com o eu da psicologia classica. Como

resume Garcia-Roza (1988, p. 211):

O ego, ao contrario do que se supunha, nédo é o lugar da verdade do
sujeito, mas imagem que o sujeito tem de si mesmo. Na situacdo de
analise, o ego se manifesta como defesa, o que lhe confere uma
funcdo fundamental: a funcdo de desconhecimento. Em sua origem, o
ego (moi) é anterior ao eu (je), e tem seu primeiro esboco constituido
no imaginario.

O eu, por seu lado,"... € um termo verbal cujo uso é aprendido numa certa
referéncia ao outro, que é uma realidade falada e (..) constitui-se
inicialmente numa experiéncia de linguagem, em referéncia ao tu" (Lacan,
1953/1954, p. 193).

Assim, para Lacan, o ego se esboca anteriormente a linguagem, no plano
da relagdo imaginaria do estado especular, como consta de sua
formulacéo inicial, contida em "O estagio do espelho como formador da
funcdo do eu", texto datado de 1936, e retomado posteriormente em
1949, durante o Congresso Internacional de Psicanalise, em Zurique.

O registro simbdlico constitui em Lacan, uma nocéo tao elaborada quanto
heterogénea. Conforme Miller, este conceito inclui tanto a dialética quanto
a cibernética, podendo ser considerado em duas vertentes — a vertente
da palavra e a da linguagem —, tendo Lacan passado da primeira, a
vertente da palavra, da significagdo, a segunda, a da linguagem, a
vertente do "sem-sentido”, tendo elaborado progressivamente a dimenséo
comum a estes dois aspectos do simbdlico (Miller, J-A, 1988).

E importante registrar que, em seu trajeto nessas duas vertentes do
simbdlico, Lacan propde modificacdes fundamentais, reunindo questdes
estruturais e linguisticas.

Em primeiro lugar, contrariando o paralelismo de Saussure entre
significante e significado, insistindo no fato de que o significante atua sobre
o significado, e, em certo sentido, o significante cria o significado, ou seja,
€ a partir do "sem-sentido do significante, que se engendra a significacéo".

A esse respeito, em Mais, ainda, referindo-se a fungdo da escrita como
traco do discurso , Lacan afirma:

Se ha alguma coisa que possa nos introduzir a dimensao da escrita
como tal, é nos apercebermos de que o significado ndo tem nada a ver
com os ouvidos, mas somente com a leitura do que se ouve de
significante. O significado nédo é aquilo que se ouve. O que se ouve é
significante. O significado é efeito do significante. (Lacan, 1972/73,
p.47)
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Um segundo ponto — diz-nos Jacques Allain-Miller (1988) — refere-se ao
conceito de "cadeia significante”, uma seqiiéncia orientada, identificada na
organizacdo significante, que origina uma propriedade fundamental da
lingua: o fato de seu desdobramento, segundo a dire¢éo orientada do eixo
sintagmatico, ser o eixo da fala. A partir da nogdo de cadeia significante,
Lacan aborda a questio da sobre determinacdo, na qual v&, como Freud,
a condicdo basica das formacdes do inconsciente — os sonhos, os atos
falhos, os ditos espirituosos, os sintomas...; neste sentido, uma qualquer
cadeia significante, no ato do discurso, impde sempre a primazia dos
significantes sobre os significados, sendo o efeito de sentido uma
questdo que independe dos significados especificos de cada elemento da
cadeia.

O terceiro aspecto destacado por Miller refere-se a forma como Lacan
considera o simbodlico como uma estrutura integra, como um termo,
fazendo uma clara distin¢c@o entre as relagbes do sujeito com a estrutura,
e as relagbes — imaginarias — do "eu" com o "outro", seu semelhante.
Para isto Lacan introduziu a notagdo do Outro, com inicial mailscula
(Autre), o lugar do significante, para distingui-lo do "outro", com minuscula,
simétrico do "eu" imaginario. E de acordo com esta nogéo que se diz que,
para Lacan, o simbdlico, como estrutura, precede o individuo, sendo o
sujeito servo da linguagem, pois é a partir da linguagem, que o precede,
que ele constrdi sua mensagem, mas de tal forma que fica propriamente
condicionado pela estrutura.

A palavra é assim um elemento de troca simbdlica que permite que o
sujeito se posicione na estrutura. Mas para Lacan o conceito de sujeito
surge como que comprometido em uma "jogada que, a rigor, ndo armou",
estando localizado em uma dada posicéo, a partir das armadilhas da sua
propria linguagem, ndo tendo assim a conotagdo da reponsabilidade
subjetiva sobre seus proprios atos — ndo se confunde entdo com o
"sujeito agente"”, e nesse fato reside a questdo da dimenséo estruturante
do processo inconsciente. A constituicdo inicial do sujeito seria entdo feita
através da perspectiva edipica, na estrutura simbdlica que precede: ele é
falado a partir de um além de si proprio que o precede e localiza.

Mas como poderia entdo esse sujeito comprometer-se com uma fala que,
na aparéncia, € por ele escolhida, mas que, a rigor, o extravasa?
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A prética analitica desde Freud mostra que o falante organiza seu discurso
intencional com elementos que o excedem — o0s "restos da linguagem" —
como codigo. Esta é a dimensao do inconsciente; por isso, no dizer de
Lacan, o inconsciente é "estruturado como uma linguagem": o sujeito se
relaciona com os significantes a partir de um processo de determinacédo
simbdlica, e este processo condiciona sua posigdo como sujeito. De outra
forma: somos falados por nosso discurso. E, quando falamos, nédo
estamos simplesmente expressando algo, passando o contelido de uma
informagdo, estamos nos colocando em uma determinada posicdo
relativamente ao nosso interlocutor, de tal forma que essa posicdo
depende de uma certa estratégia que escapa a nossa “"vontade
consciente”, pois € mediada pelo sistema de regras e convengdes do
registro simbolico, enquanto estruturante dessa mesma relacgao.

Na citada conferéncia sobre psicandlise e cibernética, Lacan, discutindo a
cibernética como uma ciéncia da sintaxe, observa:

Aqui intervém um fato precioso que a cibernética nos manifesta— algo
néo é eliminavel da funcéo simbdlica do discurso humano, trata-se do
papel que nele desempenha o imaginario. (...) Se existe algo que a
cibernética pde em destaque é justamente a diferengca da ordem
simbdlica radical e da ordem imaginaria. (Lacan 1954, p.367)

E, lembrando que ha certas coisas que sdo "descobertas do simbolico”,
pois ndo podem ser concebidas no registro do imaginario, mas podem ser
facilmente representadas simbolicamente por computadores, Lacan
ressalta um aspecto que tem passado despercebido, o "fato precioso”
manifestado pela cibernética: a disjuncéo que permite entre o simbdlico e
0 imaginario, algo que faciimente reconhecemos quando observamos
uma crianga surpresa ao constatar a diferenga entre o resultado de sua
tentativa, simbolizado na tela, e a imagem mental do que desejara
produzir, com seu procedimento em LOGO...

Outro Aspecto Unificador entre Psicanélise e Cibernética: a questdo
da representagdo-palavra e a teoria bioldgica dos objetos mentais

O trabalho com criangas surdas explora, necessariamente, o canal visual,
sendo entdo importante, além dos parametros que se relacionam
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diretamente a expressdo corporal, a representagdo por imagens.
Considerando o fato, relevante mesmo no caso de criangas ouvintes, de
ser o computador um instrumento que permite, num certo sentido, um
desvelar do pensamento légico da crianga, vez que, ao elaborar um
procedimento em LOGO (um programa em linguagem LOGO), ela articula
seu raciocinio e o descreve em termos simbodlicos, estabelecendo uma
correspondéncia entre uma "representacdo mental" e o objeto simbélico
desenvolvido (o0 programa), por sua vez representado na tela de video (um
efeito ou resultado do programa). Segue-se que, tanto no caso de textos
ou graficos, toda e qualquer representagdo simbodlica na tela do
computador, resultante de um tal processo, pode ser vista como um efeito,
uma leitura, da assim referida "representacdo mental" original.

Mas o que vem a ser uma "representacdo mental"?

Para esclarecer estes fatos, tomemos os comentarios de Luiz Alfredo
Garcia-Roza (1991, p.47), em Introducéo a Metapsicologia Freudiana:

Segundo Freud, cada excitacdo decorrente das impressdes
produzidas pelo mundo exterior deixa no cortex cerebral uma inscricao
permanente, inscricbes estas que sdo armazenadas sem se
confundirem umas com as outras. S&o estas excitagfes armazenadas
uma apds a outra que ele designa de imagens mnémicas. As imagens
mnémicas sdo categorizadas em quatro grupos: imagens acusticas,
imagens cinestésicas, imagens da leitura e imagens da escrita; o
conjunto destas imagens forma a representacéo complexa da palavra.
A palavra corresponde, pois, a uma associacdo de imagens mnémicas
ou representagbes, sendo que seu significado ndo decorre das
impressBes, mas da articulacdo da imagem mnémica com a
representacao-objeto.

Consultando o texto da traducdo da obra de Freud (1979,p.67) sobre as
afasias, encontramos:

Para a psicologia, a unidade da fungdo de linguagem é a palavra, uma
complexa representacdo que se apresenta composta de elementos
acusticos, visuais e cinestésicos. Devemos a patologia o

conhecimento desta composi¢ao: ela nos indica de fato que, no caso

de lesBes organicas do aparelho da linguagem, se verifica uma
desmontagem do discurso, segundo esta composi¢ao.

E, mais adiante, Freud (p.68) esclarece:

Aprendemos a falar na medida em que associamos uma "imagem
acustica da palavra" com uma "sensagdo em nivel de inervacédo da
palavra". Quando falamos, chegamos a posse de uma "representagao
motora da linguagem" (sensacOes centripetas dos oOrgdos da
linguagem) de tal modo que a "palavra" é, para nés, duplamente
determinada em nivel motor...

Além disso, apds o falar, obtemos uma "imagem acustica" da palavra
pronunciada. Enquanto ndo tivermos desenvolvido ulteriormente a nossa
linguagem, basta que esta segunda imagem acustica seja associada a
primeira, ndo é necessario que seja igual.

A importadncia das imagens visuais no complexo da representacdo da
palavra é destacada por Freud, quando comenta um caso clinico de uma
"afasia optica":

A constatacdo de que perturbagdes devidas aos elementos Opticos
das representacdes de objetos podem exercer um tal influxo na funcao
da linguagem explica-se pelo fato de as imagens visuais serem as
componentes mais relevantes e importantes das nossas
representacdes de objetos. Se num homem o trabalho mental se
realiza essencialmente com a ajuda dessas imagens opticas, pelo que,
segundo Charcot, é determinante a estrutura individual, lesdes
bilaterais na zona cortical 6ptica devem também fazer surgir
perturbacdes das fungBes da linguagem que vdo muito além daquilo
que é explicavel em termos de localizagéo. (op. cff.,, p.74)

Voltando aos comentarios de Garcia-Roza (1991, p.48) a referida obra de
Freud, registramos:

A afirmacéo de que a palavra adquire sua significacé@o pela ligagédo

com a representacdo-objeto faz do aparelho de linguagem um
aparelho que ndo apenas articula representacdes, mas sobretudo que
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essa articulagdo de representacBes tem um efeito de sentido. A
significacdo néo resulta da relagdo entre a representacdo-objeto e a
coisa externa ou o referente, mas da relagédo entre a representacéo-
objeto e a representacdo-palavra. O termo representagdo-objeto ndo
designa o referente ou a coisa (da qual ele retiraria sua significacdo),
mas, ha sua relacdo com a representacdo-palavra, designa o
significado. A significagdo ndo esta na coisa (no referente) nem em
cada imagem (visual, tatil, acustica, etc), ela resulta da associagdo
destes varios registros pelos quais se da a representagao.

Ora, se o significado de uma representacdo decorre da articulacéo entre
representacdes, segue-se que a questao esta propriamente no registro do
significante, independendo assim da relacdo direta com a "coisa real"
representada. Por outro lado, seriam entdo as associacbes as
responsaveis pela propria estruturacdo do aparelho de linguagem. Mas
Garcia-Roza (p.85) adverte-nos sobre a distingdo entre a associacdo
enquanto relacédo entre termos e a associacdo quando ela mesma é o
termo de uma relagéo.

No primeiro caso, a associagdo enquanto relacdo articula os varios
elementos (acuUsticos, visuais e cinestésicos) que compdem a
representacdo-palavra, de tal forma que nenhum desses elementos possa
ser concebido isoladamente, ou seja, ndo existe imagem motora da
palavra sem a correspondente imagem acustica e vice-versa; em
contrapartida, a associacdo tomada ela propria como termo de uma
relacdo refere-se a relacédo de uma representagao-palavra (um complexo
associativo) com outras representacdes-palavras. Freud registra estas
associagbes de associacdes como “"superassodacdes”, referindo-se
ainda ao fato clinico de que, em casos de lesGes, as superassodacdes
sdo danificadas antes que isto ocorra com as associagdes primarias.

Um aspecto muito importante para os objetivos deste trabalho esta
registrado no estudo de Garda-Roza (p.44):

Partindo do fato de que Freud introduz a nog&o de superassociagao a
propdsito de "aquisicbes novas”, Nassif arrisca a hipotese, nédo
explicita em Freud, mas apoiada em seu texto, de que as imagens
sonoras sdo agenciadas diferentemente segundo o codigo ao qual se
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pode relacionar cada sequéncia com fun¢cdo de mensagem o que faz
com que a associacdo seja dependente ndo apenas do aparelho de
linguagem, mas também da estrutura significante estabelecida
progressivamente pela percepcédo do material fonico (ou gréafico) de
um cadigo dado. Em termos do aparelho de linguagem uma aquisi¢ao
nova estaria entdo ligada a relagdo que o aparelho estabelece com um
outro, fazendo com que a similaridade imposta pelo cédigo se articule
com o novo implicado na mensagem.

Esta seria entdo a verdadeira combinatdria de processos que caracteriza
a superassodacao:

Se o aparelho de linguagem se constitui nessa necessaria relagdo com
um outro aparelho de linguagem, e se cada representagéo-palavra
tem uma extensao diferente dependendo do outro aparelho ao qual ela
€ destinada, entdo "o aparelho de linguagem é uma construcédo
implicando uma perpétua reconstrugdo. (op. cit, p.44)

A Teoria Biol6gica dos Objetos Mentais

Jean-Pierre Changeux (1983), em L"'Homme Neuronal, retoma a hip6tese
dos "objetos mentais”, afirmando que:

A hip6tese adotada aqui € que percepgdo, imagem de  memoria e
conceito constituem formas ou estados diversos de unidades materiais
de representacGes mentais, que nds reagrupamos sob o termo geral
de "objetos mentais, (p.16)

Desenvolvendo e discutindo a referida hipétese, Changeux afirma que os
objetos mentais, embora distintos, gozam de uma certa familiaridade
neuronal, sendo o pensamento o resultado do fluxo de tais objetos ao
longo do tempo:

Os objetos mentais imbricam-se uns nos outros, como os elos de uma
cadeia...; ndo existem, em geral, em estado livre... surgem
simultaneamente independentes e dependentes, no sentido em que
ndo podemos conceber um qualquer objeto mental, sem estar
relacionado a outros, (op. c/t, p. 169)



Changeux exp®e e discute experimentos nos quais pretende demonstrar
a validade da teoria dos objetos mentais, registrando inclusive fatos
importantes, atualmente reavaliados, como a possibilidade de fotografar-
se objetos mentais — a tomografia por emissdo de positrons, referida
como PET Scan — que, através do uso de is6topos de carbono (Xendnio
133, Carbono 11, Fluor 18, etc), permite registrar variagdes da atividade
neuronal associadas a presenca no cortex cerebral, de um dado objeto
mental.

O aspecto unificador que destacamos refere-se aos fatos que constituem
a principal hipotese deste trabalho. Se imagens mentais, conceitos e
percepgdes sao tipos de "objetos mentais”, com familiaridade neuronal, a
questdo da correspondéncia entre representacdo-objeto
(objektvorstellung) e representacdo-palavra (wortvorstellung),
denominacdes utilizadas por Freud no seu trabalho sobre as afasias, pode
ser estendida, particularmente no caso dos surdos, para relaces
homdlogas, nas quais:

(H1) — um tipo especifico de objeto mental pode ser provocado por uma
imagem visual — simbolizada na tela de video — integrando assim a
chamada 'representacdo-palavra”, e simultaneamente favorecendo a
associacéo de objetos, que caracteriza a formacéo de sentido, a partir do
processo combinatério descrito por Freud;

(H2) — qualquer representacdo-objeto pode ser expressa, como
resultante — parcial ou final — do processo de associacfes de objetos,
de tal forma que, mesmo excluindo a participagdo da imagem acustica da
palavra — caso dos surdos —, a evolugdo do processo iniciado pela
elaboragdo do objeto simbolico que é o programa facilita a expressédo do
fluxo de objetos mentais, (melhor seria dizer-se desenvolvimento de
operagcdes de objetos mentais), abrindo caminho ao mecanismo de
construcao/reconstrucdo do aparelho de linguagem;

(H3) — em qualquer dos casos, as caracteristicas especificas do
computador — "suporte do registro simbolico”, caracterizando "a estrutura
desvinculada da atividade do sujeito”, — interferem na complexa
organizagdo da representacdo-palavra, facilitando o processo das
combinatérias de associacOes e superassociacoes .

68

Sobre a Crian¢a Surda...

Resume-se, em seguida, alguns aspectos referentes a forma como
procuramos nos relacionar com a crianga surda, buscando uma coeréncia
com a abordagem proposta.

Criangas surdas, em particular as portadoras de surdez profunda, ainda
que, de alguma forma, aprendam a falar, fazem-no com grande prejuizo
no que se refere as trocas simbdlicas comuns as pessoas ouvintes. Como
registra Danielle Bouvet (1982, p.58), referindo-se ao fato de que uma
pessoa surda ndo pode ouvir suas proprias palavras:

Ela é excluida de fato, de todo o prazer baseado na materialidade
mesma da palavra, nestas sonoridades que ela ndo pode apreender,
sonoridades nas quais as pessoas ouvintes se comunicam, se tocam,
se exprimem, se identificam... sonoridades para as quais nds podemos
escapar, fugindo dos limites de nossas conversas importantes, pois
elas representam sempre um  espaco gratuito... sonoridades gracas
as quais falar é também se divertir. (...) Dizer que uma pessoa surda
"fala”, ndo quer dizer que ela manipule totalmente o processo da
palavra, nem que ela possa satisfazer suas necesidades de sujeito
falante.

De outra forma, considera-se que qualquer acéo dita pedagdgica, apoiada
na aprendizagem de um cédigo, nédo permite realmente a crianca surda a
total compreensédo do funcionamento da palavra; de alguma maneira, as
tentativas de "ensinar" uma crianca surda a falar — a falar como ouvintes
comuns — apoiam-se, a meu ver, em pressupostos que expressam a
nossa condicdo de ouvintes-falantes, desconhecendo a realidade crucial
propria a crianga surda.

Entretanto, o reconhecimento de toda esta situagdo ndo nos autoriza a

desconhecer a crianga surda como sujeito. Voltando a Danielle Bouvet,
quando discute L"acces a la parole, no texto Que fait-on quand on parle?:

Um dos mitos que podemos abolir em conclusdo a este capitulo
€ o da crianca surda vista como un enfant sans language. N&do se deve
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recusar o estatuto de sujeito a esta crianga, malgrado sua (assim
referida) falta de linguagem.

E Danielle Bouvet (1982) prossegue ainda afirmando que toda a sua
pesquisa, empreendida para circunscrever o funcionamento da palavra,
torna, a seu ver, impossivel a idéia de um sujeito sem linguagem:

Se a crianga surda existe como sujeito, ela existe como sujeito falante.
A sua maneira, a crianca surda ndo deixa de se constituir em uma
linguagem, de se dar uma palavra, ainda que assim ndo nos pareca,
ao primeiro contacto, tdo diferente que deve ser da nossa palavra de
pessoas que ouvem. Uma diferenca de linguagem nédo significa
inexisténcia de linguagem. Mas nds ndo sabemos ver isto que a
crianca surda, em sua engenhosidade de sujeito falante, soube
elaborar como palavra. Todos nds simplesmente o ignoramos, tao
zelosos que somos em "ensinar" nossa palavra articulada a este
pequeno ser que consideramos como uma tabula rasa, no dominio da
palavra, (p.62)

Finalmente, independendo de qual aporte tedrico seja utilizado, na
abordagem escolhida, estamos convencidos da necessidade de
estabelecermos um ambiente que possibilite a crianca surda a
oportunidade de encontrar um desempenho linglistico coerente com a
sua condicao de sujeito. Neste sentido, pretendemos desenvolver no SPA
da UFF, em nosso grupo de trabalho ainda em formagéo, condi¢des que
caracterizem uma proposta de trabalho bilingue, nos moldes ja
desenvolvidos, por exemplo, na UFPE, por Tanya A. Felipe (1991).

...E Mais, Muito Mais Ainda!...

As hipéteses de trabalho se transformam...; as questdes ainda insistem...
A principal dificuldade reside na formagdo de um grupo de trabalho que
possa sustentar o discurso, reunindo — ou contrapondo — hipéteses,

questbes e possiveis resultados.

Também faltam equipamentos...
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Mas o pouco que se tem ja torna indispensavel a participagdo de mais
pessoas.

Entretanto, a demanda de criancas surdas, na busca de apoio
institucional, duplamente marginalizadas — pela surdez e pelas condi¢cbes
sociais — ai esta, exigindo que continuemos...

E preciso escutar os surdos!...
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