FORMACAO UNIFICADA DO PROFISSIONAL DE
ENSINO: UMA PROPOSTA DA FACULDADE DE EDU-
CACAO DA UNIVERSIDADE DO AMAZONAS

Marlene Ribeiro*

Curso Superior X Escola Normal

Professores, alunos e funciondrios da Faculdade de Educagéo
da Universidade do Amazonas reuniram-se na Ultima semana
de marco/89 para dar continuidade a discussédo da proposta
apresentada pela Comissdo de Reformulacéo do Curso de Peda-
gogia. Convidado para participar do evento, o Professor Luiz
Carlos de Freitas — Presidente da Comissdo Nacional de Refor-
mulagdo dos Cursos de Formacéo do Educador — sugeriu a ela-
borac8o deste documento, resultante das colocacfes feitas com
respeito a proposta original de que a formagdo basica do Curso
de Pedagogia fosse magistério das séries iniciais de 1° grau.

Nos debates ficou caracterizado o confronto entre duas posic¢des
sobre a formacdo do profissional de ensino de 1% e 4° série:

curso superior x escola normal.

N&o pretendemos resolver a questdo. Nem mesmo acreditamos
na reformulacéo do curso como um remédio méagico para os ma-
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les da educacgdo, de origens estruturais. No entanto, esperar
pela mudanca da sociedade é conceber como mecanico um
processo fundado na contradicéo e que, por isso mesmo, € muito
rico. Neste processo, professores, alunos e pais, associacOes,
sindicatos e partidos politicos, discutem a escola que esta ai.

Aprofundar a discussédo é fundamental, ndo para reformar, mas
para ir construindo na préatica a nova concepcdo de escola.
Nesta 6tica se insere a nossa proposta, que pretende viabilizar
alguns principios que estdo sendo esbocados na luta pela
democratizacdo do ensino publico, entre eles: a formagdo do
docente das séries iniciais do 1° grau em curso superior.

A Escola Publica para Todos E Realmente para Todos?

A concepgdo burguesa de escola fez-se no conflito com as
praticas escolésticas, satirizando seus métodos, contetdos,
objetivos e principios em que se assentava a escola tradicional,
ao mesmo tempo em que, no seu interior, construgdes utdpicas
deixavam entrever a escola da classe emergente. E também no
conflito de classes que as camadas populares véo fincando as
raizes do seu projeto de sociedade e de escola, gerando o novo
por dentro do velho sistema pedagdgico, como fizeram os
idedlogos burgueses revolucionarios.

Nesta perspectiva entendemos que a critica ndo esta esgotada,
sendo ainda indispensavel para descobrirmos pistas de supe-
racdo. Tais pistas deverdo ser buscadas numa reconstrucdo
histérica que nos leve as origens da escola burguesa.
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D projeto de escola publica, elementar paratodos, leiga, comum

sexos, gratuita e obrigatéria — comeca a se delinear no sé-
culo XVI. Esse projeto enfatiza métodos de participagao ativa
do aluno baseados na observacéo e experimentacéo, e pde em
vidéncia o ensino das ciéncias naturais e da lingua vernéacul a.
Tais necessidades véo se colocando a medida em que mudancas
significativas na base material passam a exigir outras modali-
dades de ensino.

A unificagcdo dos feudos transformados em estados nacionais
trazia como consequéncia a concentracdo do poder, exigindo a
aprendizagem da lingua vernacula. Esta se impunha como ne-
cesséria as transagcfes comerciais e ao controle dos suditos,
mais tarde, cidaddos. A organizacdo do trabalho em fébricas
demandava por parte dos operarios o dominio dos conhecimen-
tos elementares de leitura, escrita e calculo para lidar com as
maquinas. Esses rudimentos educativos eram reconhecidos
pelos intelectuais burgueses como indispensaveis ao desempe-
nho eficiente e ao comportamento ordeiro e disciplinado dos
trabalhadores.

No plano ideoldgico, a sintese das concepcdes de moral, de
ciéncia e de educacéo, elaborada pelo catolicismo para o mundo
medieval, rompia-se com as transformacdes introduzidas pelo
capitalismo que comecava a destruir o modo de producdo
feudal. A critica interna dava origem a Reforma Protestante,
que ndo iria opor obstaculo ao laissez faire, laissez passer
empunhado pelo liberalismo. Os fiéis, possuidores de livre
arbitrio, eram portanto responsaveis pela prépria salvagéo que
se encontrava na Biblia. Ler e interpretar a palavra de Deus

6

exigia que os cristdos fossem alfabetizados, afirmava Lutero,
lider reformador. Era a nova classe que comegava a formular
uma nova concepcdo de religido (obrigando o Catolicismo a
reagir pela Contra-Reforma), de mundo e de educacdo, impondo
sua hegemonia sobre a nova sociedade de classes.

A andlise dos acontecimentos, obras, textos e discursos produzi-
dos nesse periodo de transicdo, que vai do século XVI ao século
XIX, mostra que a classe burguesa levou muitos séculos para
se afirmar enquanto classe, como demonstra também que,
sozinha ela ndo teria derrubado os estamentos a que se
contrapunha: clero e nobreza. Vinculada a mesma nascia a
classe operéria, que lutou ao seu lado para derrubar o regime
enquanto colocava também suas reivindicacdes. Estas consti-
tuirdo um projeto de sociedade e de educacdo que a burguesia
vem tantanto aniquilar desde a violenta repressdo a Comuna
de Paris (1871), que foi a primeira tentativa de organizacéo de
um Estado proletario.

Silenciado muitas vezes, este projeto renasce, vinga e se
fortalece nas praticas de trabalhadores que participaram de
processos revolucionarios, — alguns em andamento como na
Unido Soviética, China, Cuba e Nicaragua;, — muitos malogra-
dos por movimentos reaciondrios e até por regimes fascistas,
Cujo objetivo é conter o avango dos operarios.

Duas classes, portanto, lutaram contra os padres e 0s nobres,
mas s6 uma tomou o poder, submetendo e sufocando a outra
que lhe nasce necessaria a exploragdo e antagbnica, isto €,
voltada para a sua destruicdo. Por isso, a escola definida pela

Em Aberto, Brasilia, ano 12, n.54, abr./jun. 1992



burguesia é duas, para cada classe segundo suas ocupagdes, 0

que ficabem claro no discurso de LaChalotais, o idealizador da
ecola diferenciada por classe social. Ele assim recomenda: "o
bem da sociedade exige que os conhecimentos do povo ndo
ultrapassem suas ocupagdes’ (Luzuriaga, 1959). Suafuncéo néo
deveir além de socializar habitos, comportamentos e atitudes
que coloquem operario mais rapidamente dentro dos padrdes de
disciplina exigidos pela fébrica, sem encarecer o valor da forca
de trabal ho.

Escola Diferenciada Segundo Aptiddes X Escola Unica do
Trabalho

Na verdade, o que estamos propondo € a formacdo Unica do
profissional do ensino. E esta proposta ndo é tdo nova. Como
estamos acompanhando, 0 processo de geracdo da escola é lento
porque se faz no conflito de classes. Faz-se com periodos de
avancos e de retrocessos, de forma diferenciada nos paises,
conforme o grau de organizacéo e forca dos trabalhadores.

Por isso, temos dificuldade de interpretar esta, que é uma
aspiracdo antiga, decorrente do movimento de transformacoes
econdmico-sociais, captada por Comenius que advogava uma
escola universal, com linguagem internacional e formacdo
enciclopédica, j& no século XVII. Esta posta desde este século
a questdo da escola Unica, por onde passa também a formagéo
Unica do educador.

A escola elementar, comum a todos, € uma constante nos dis-
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cursos do periodo revolucionério francés, quando se digladiam
as classes para a imposi¢cdo de seus projetos de sociedade. Os
novos objetivos da escola e sua ampliagdo as camadas popula-
res exigirdo o controle da formagdo dos mestres pelo Estado, o
que seré feito nas escolas normais.

O movimento se intensifica no entendimento que as classes tem
da questdo da igualdade colocada pelo liberalismo: civil e
juridica, pela burguesia; social e econdbmica, pelo proletariado.
Nas experiéncias revoluciondrias vividas na segunda metade do
século XIX até as primeiras décadas do século XX forjam-se
concepgbes classistas de "escola unificada' que estamos
retomando para a fundamentacdo da nossa proposta.

A consolidacgo de um Estado moderno identificado como nagéo
Unica, exigird a unificagdo de estados e territorios, bem como
a identidade cultural, linguistica, religiosa e racial. Foi o que
aconteceu na Alemanha, onde teve inicio 0 movimento pela
escola unificada, cuja motivagdo politica forcou o aprofunda-
mento das discussoes, no interior das quais se situa a formacéo
do educador em cursos universitérios, ou bacharelados seguidos
de formac&o profissional nas escolas normais.

A escola Unica, com ampliacdo de oportunidades para que a
maioria da populagdo tenha acesso e com o corpo docente
formado em curso superior € uma realidade conquistada pelos
trabal hadores dos paises industrializados. No entanto, aselecéo
segundo os méritos, vocacdo e aptiddes, que atraves dos testes
psicolégicos hierarquizam "cientificamente” a clientela, e a
formacdo supletiva como solugdo para o numero insuficiente de
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mestres, comprometendo a qualidade do ensino, mascaram a
desigualdade de condi¢cBes em que as camadas populares e os
burgueses competem pela "escolatnica". Estes sao encaminha-
dos para as carreiras classicas, humanistas, paraas universida-
de- e aquelas, para os cursos técnicos profissionalizantes.

Mas conquistas dos trabalhadores europeus e americanos, com
eferéncia a democratizacao do ensino publico, é de fundamen-
lal importancia destacar o papel das associac6es de educadores,
inclusive da Internacional dos Trabalhadores do ensino (ITE),
cujos estatutos foram redigidos em 1922. Tinha como objetivos:
"agrupar a nivel internacional todas as organizacgdes nacionais
dos trabalhadores do ensino, que agiam sobre o terreno da luta
de classes. Dentro de suas tarefas havia uma especifica ao
estudo da questao daescola laica, Unicado trabalho" (Machado,
1984). A ITE durou até 1939, tendo incentivado a criagéo da
Internacional dos Mestres da América Latina. Participaram
também desta luta as organizacdes de alunos e os partidos
social-democratas, socialistas e comunistas, que assumiram no
Parlamento as reivindicacdes sociais da educacéo.

A concepgdo proletaria de "escola unificada", que vai do pré-
escolar a universidade, com formacgdo, classificagdo e salario
Unico para os profissionais do ensino, vem sendo forjada nas
experiéncias revoluciondrias, mais especificamente na Comuna
de Paris, no movimento revolucionario alemao, na | Internacio-
nal, nos paises comunistas e sistematizada pelo marxismo.
Segundo Manacorda (1989):

"0 marxismo ndo rejeita, mas assume todas as conquistas,

ideais e prética da burguesia no campo da instrugdo, ja
mencionadas: universalidade, laicidade, estatalidade, gratuida-
de, renovacdo cultural, assungéo da tematica do trabalho, como
também a compreensao dos aspectos literario, intelectual,
moral, fisico, industrial e civico. O que o marxismo acrescenta
de proprio é, além de uma dura critica a burguesia pela
incapacidade de realizar estes seus programas, uma assun¢ao
mais radical e conseqiiente destas premissas e uma concepcao
mais organica da unido: instrucdo-trabalho na perspectiva
oweniana de uma formag&o total de todos os homens."

Gramsci € um dos sistematizadores da proposta da escola Gnica
do trabalho, concedendo um grande peso a formagéo cultural e
educacional das massas, como momento de preparacdo das
condicOes subjetivas revoluciondrias. Suas préaticas o levaram
aos carceres da ditadura fascista de Mussolini. Paulo Freire,
educador brasileiro, criador de um método de alfabetizacéo
fundado e orientado a uma determinada prética social, em que
vincula o texto a uma leitura critica da realidade, foi exilado
pelo golpe militar de 1964. Estes sdo apenas dois, dos exemplos
concretos da existéncia real de uma proposta de escola da
classe trabalhadora, que ndo tem espaco dentro da sociedade
capitalista, ainda que se engendre dentro dela, rompendo suas
amarras, como fez a escola burguesa no interior da escolastica.

A Proposta de Unificar a Formagé&o do Educador, no Brasil

No Brasil, a ampliacdo da rede publica elementar de ensino e
a preparacdo do professor primario em escolas normais séo
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problernas colocados pelo processo de industrializagéo nos anos

30 quando foi criada também a Faculdade de Filosofia,
Educacdo, Ciéncias e Letras (1939). Mais proximamente, na
década de 60 se comeca a pensar na formagdo do professor
rimario em curso superior, o que fica caracterizado no Parecer
251/62 do Professor Valnir Chagas. Segundo este, na escola
normal deveriam ser lancadas as bases para a futura formagéo
do professor primario em curso superior.

[ldeu Moreira Coelho (MEC, 1987), analisando o referido
Parecer adotado pelo Conselho Federal de Educacgdo, afirma
gue 0 mesmo:

"propBe formar o bacharel que seria o especialista em educacéo,
e o licenciado, professor da escola normal na graduacéo. Mas,
ao mesmo tempo, ja aponta para a formacdo do bacharel, do
especialista a nivel de pds-graduagdo ou pelo menos apds a
graduacdo, e para a formacdo do professor primario em nivel
superior, como uma tendéncia que dentro de pouco tempo
deveria se concretizar."

Ainda segundo o0 mesmo autor, o curso de Pedagogia teria duas
vertentes: uma seria a formagao em nivel superior dos professo-
res das escolas primarias, normais e da educacdo especial; a
outra seria a formacdo de professores para atuar na educacdo
ndo formal.

Entre as conclusdes que apresenta naindicagdo 67/75, referente
aos estudos superiores em educacdo, Valnir Chagas (1976) in-
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clui o preparo de professores para as atividades inerentes aos
anos iniciais de escolarizacgéo.

Acompanhando as discussbes e tendéncias educacionais
européias e americanas, educadores brasileiros tém incluido em
seus pareceres e indicacdes a proposta de formar o professor da
1* a 4* série do 1° grau em curso superior de Pedagogia.
Sabemos, no entanto, que a uma economia capitalista depen-
dente ndo interessa a mao-de-obra qualificada, como também
tivemos oportunidade de observar que ha dois projetos de
escola, sendo que ndo héa lugar para que o projeto dos trabal ha-
dores seja implantado nesta sociedade.

Por tudo isso, entendemos que a reforma da escola burguesa
ndo ird mudar a sua fungdo, diretamente amarrada aos
objetivos da sociedade; que a mesma n&o vai atingir a um
expressivo nimero de trabalhadores, que ndo tém acesso nem
as primeiras séries, ou delas sao expulsos por suas condicdes
materiais de existéncia; que as propostas revolucionarias nédo
podem ser colocadas em préticas. Entendemos, no entanto, que
elas podem, pela forca dos movimentos sociais, em especial dos
profissionais do ensino, ser testadas e enriquecidas nas
experiéncias de luta pela construcdo da nova sociedade e da
nova escola.

A consciéncia das possibilidades e limites do espaco institu-
cional, que ndo se fecha sobre si mesmo, mas esté atravessado
pela dinamica politica e social das classes em conflito, permite-
nos recolocar mais uma vez a formagdo do professor de 1% a 4%



série do 1° grau no curso superior de Pedagogia, o que € uma
reivindicacdo histérica dos trabalhadores.

Algumas Consideracdes que Justificam a Proposta

Retomando a aparente contradicdo colocada no inicio, para
muitos professores permanece a pergunta: Como ficardo os
normalistas se 0 mercado de trabalho tiver oferta de professo-
res formados em curso superior? Afinal, para onde caminham
as escolas normais e os cursos de Pedagogia?

Em principio, ndo sabemos responder. Mas 31 milhSes de
analfabetos ja representam uma demanda expressiva de
professores de 1° grau. Significa dizer que o numero de profes-
sores esta muito longe de ser suficiente para atender as
necessidades da populacéo escolarizavel brasileira. Na verdade,
sd0 os baixos salérios, as condi¢bes precarias de trabalho e a
auséncia de uma politica educacional de compromisso com as
camadas populares que empurram normalistas e pedagogos
para outras atividades. No entanto, parece-nos que € no
processo mesmo de organizagdo e luta dos profissionais do
ensino para a constitui¢do da nova escola que algumas questfes
véo se definindo.

Inserida na histéria dos movimentos pela educacéo, esta pro-
posta é ainda enriquecida pelasjustificativas psicoldgicas, eco-
némico-social e politica, que aqui queremos anexar.

A razado psicolégica fundamenta-se na obra de Jean Piaget
(1976), reconhecendo o esforgo dos paises industrializados para
ampliar a oferta de vagas, prolongar a escolaridade e reforgar
a educacéo pré-escolar, especialmente das camadas populares,
0 autor tece severas criticas aos métodos de ensino e a for-
macdo dos professores em cursos de supléncia, como resposta
imediata ao aumento da demanda escolar.

Piaget coloca como preliminar a todas as propostas de reformas
pedagogicas a formacao do professor, pois € inatil que se tenha
uma boa organizagéo curricular, métodos ativos, conhecimentos
de Psicologia, se ndo forem alteradas as condi¢fes de formacéo
dos mestres. Sobre esta preocupacdo, duas questfes sdo
imediatamente levantadas pelo autor. A primeira refere-se a
valorizagdo social e profissional do magistério primario e
secundario, cuja condicéo de miséria a que se encontra submeti-
do, evidencia o desinteresse dos paises em geral, que ndo tém
se detido na reflex8o sobre a importancia de bons mestres para
o futuro da humanidade. Decorrente desta primeira, esta a
segunda questéo relativa a formagdo moral e intelectual, uma
vez que os melhores métodos exigem maior aprofundamento de
estudos e dedicacéo por parte dos professores. A importancia da
afirmacé@o nos remete a propria citagdo do autor, que recomen-
da:

"Para estes dois problemas existe uma Unica e idéntica solugdo
racional: uma formagdo universitaria completa para os mestres
de todos os niveis (pois quanto mais jovens sdo 0s alunos,
maiores dificuldades assume o ensino se levado a sério) a
semel hanca da formacgao dos médicos etc... A formagéo universi-
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téria completa é sobretudo necessaria a formacéo psicologica
satisfatoria, e isso para os futuros mestres, tanto de nivel
secundario, quanto do primario." (1976, p.29)

Barbara Freitag (1986) realiza experiéncias com criancas
escolarizadas e ndo escolarizadas, de diferentes idades e classes
sociais, no municipio de Sdo Paulo, aplicando a analise as
categorias interpretativas de Piaget que explicam as estruturas
formais da consciéncia. Esta pesquisa conclui sobre a importan-
cia da escolaridade para a formacédo das estruturas cognitivas,
0 que confere nova dimensdo a uma exigéncia histdrica da
classe trabalhadora: a escola publica e gratuita para todos onde
a crianga possa permancer o maior tempo possivel para comple-
tar a formacé@o das competéncias: légica, moral e linglistica.

A segunda justificativa que nos leva a propor a formacéo do
professor de 1° grau em curso superior é de natureza econémi-
co-social e j4 tem embasamento na Lei, que podera ser usada
politicamente pelos profissionais do ensino. As falhas da Lei
5.692/71, de caréter tecnicista, tém sido amplamente aponta-
das. Embora feita em gabinetes por tecnocratas, contempla
minimamente no seu artigo 39 uma possibilidade histérica
colocada pelo movimento dos professores europeus, americanos
e brasileiros.

"Art. 39. Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos
professores e especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em
vista a maior qualificagdo em cursos e estagios de formagao,
aperfeicoamento ou especializacdo, sem distingdo dos graus
escolares em que atuem.”
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A isonomia salarial prevista neste artigo € uma conquista que
deve ser mantida e aprofundada, porque une os trés graus de
ensino e fortalece o movimento dos professores.

Né&o estamos aqui negando o valor dos normalistas. Ha muitas
vagas nas escolas de |° grau para professores normalistas; e
muitos destes, trabalhando no comércio, nas industrias e na
prestacao de servigcos, devido ao aviltamento dos salérios,
auséncia de concursos e de um plano de carreira que 0s
estimulem a ocupar aquelas vagas.

A terceira razdo que embasa a nossa proposta seria de ordem
politica e se refere a formacdo de uma consciéncia critica do
mundo da sociedade e da educacdo. O noSsO compromisso com
a classe trabalhadora e com o seu projeto de sociedade, ambos
em formagdo, definem a necessidade de professores competentes
nesta capacidade de ler o mundo a partir de uma determinada
préatica social. Se a instrugdo ndo faz a consciéncia, esta nao se
faz espontaneamente. O embasamento tedrico é fundamental
para que o profissional do ensino tenha uma visdo critica da
sua propria prética, como das praticas diferenciadas com as
quais ir4 conviver e até se organizar.

A construcdo da nova escola néo se faz pelo repasse de conteu-
dos, mas pela producéo social de conhecimentos. Este processo,
no qual professores e alunos sdo co-produtores, exige um
embasamento filosofico, histérico, socioldgico, econdmico,
politico e antropolégico, que s6 podera ser feito em curso
superior, onde sédo aprofundados conhecimentos adquiridos, de
preferéncia no curso normal.



finalmente, o carater politico da luta dos profissionais do
ensino, de alunos e pais, passa ndo sO pela ampliacdo do
ndmero de vagas nas escolas publicas, mas sobretudo pela
qualidade do ensino, a qual as camadas populares tém direito,
0 que mais uma vez justifica a formacéo dos professores das
séries iniciais do 1° grau no curso de Pedagogia. Desta forma,
um dos fundamentos da proposta dos trabalhadores — a escola
Unica — que tem como principio educativo o trabalho, comecga
a ser implantado pela formag&o unificada dos profissionais do
ensino. Constituir-se-ia esta formacao na terminalidade basica
do curso de Pedagogia: magistério de 1° grau, da 1% a 4® série,
a partir da qual se abriria o leque das especializacdes estabel e-
cidas segundo as peculiaridades regionais de cada curso.

A Guisa de Conclusio

Para concluir, a proposta aqui apresentada ndo é nem original,
nem exclusividade da Faculdade de Educacdo da Universidade
do Amazonas, uma vez que varios cursos de Pedagogia em
outros estados ja a tém colocado em pratica. Mas é, segundo
nos parece, um eixo comum que aproxima propostas de
diferentes regides, enquanto comega a desenhar com algumas
nitidez os tracos da identidade do educador brasileiro, preocu-
pacdo colocada desde os seminarios regionais até o Encontro
Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educa-
dor, realizado em Belo Horizonte em 1983.

qI
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