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Introducéo

A questdo crucial da formacdo dos profissionais da educagéo
esta na base de qualquer tentativa de construgcao de um projeto
nacional de educacdo e €&, sobretudo, condicdo radical para as
medidas que se imponham. Nesta questdo, querem 0s proprios
educadores ter sua palavra, em reacao a brutal separacgdo entre
0s que pensam e decidem sobre as politicas da educacéo e os
que as executam no dia-a-dia, condenados a praticas servis e
mecéanicas.

Apercebem-se 0s educadores brasileiros, como nunca,
empurrados para a desagregacéo e a desarticulacdo no interior
da profissdo, no momento mesmo em que dela tomam
consciéncia politica e a desejam assumir desde a reconstrugéo
de seus quadros.

Intentaremos, aqui, sintetizar alguns elementos de nosso
estudo sobre esta questdo (Marques, 1992), enfocando: a) o
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debate nacional a respeito; b) os pressupostos tedrico-metodol 6-
gicos da reconstrugdo dos cursos de formacgdo; c) os deli-
neamentos de uma proposta gestada no seio das discussdes do
Departamento de Pedagogia da Universidade de ljui.

A Formacdo do Educador em Debate Nacional

Os anos de 1980, geralmente considerados como a década
perdida, ndo o foram, certamente, para a educacéo, se levarmos
em conta o surgimento dos movimentos de educadores que
desde entdo se reestruturam no pais e, em especial, a atencéo
a esta questdo relevante, que é a da formacédo do profissional
da educacéo, em discussdo conduzida pelo Movimento Nacional
Pro-Formacao do Educador, hoje representado na Associagao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE).

Realizaram-se, entre 1983 e 1990, cinco encontros nacionais,
em que a busca de uma base comum nacional centrada na
docéncia manifesta a necessidade de um corpo conceituai
adequado, em que se articulem a dimensdo profissional, a
dimensédo politica e a dimensao epistémico-hermenéutica da
acdo educativa.

Manifesta-se o discurso da base comum nacional como dentncia
e como tentativa de superacdo da fragmentacdo e da desar-
ticulacdo, onde quer que se manifestem:

— no divorcio entre teoria e prética;
— na distingdo entre educador e professor, entre professores e
especialistas da educacéo;



nas muralhas que se estabelecem entre as disciplinas do
ensino, confinada cada qual nos limites auto-impostos;
na separacgdo entre disciplinas de contetdos e disciplinas pe-
dagdgicas, entre a Pedagogia, a Didéatica e as tecnologias
educacionais;
nos estagios curriculares e nas praticas do ensino divor-
ciadas do todo e postas a margem dos cursos;
___na refrega entre os cursos de bacharelado e os de licen-
ciatura, entre departamentos e coordenacfes de curso;
___nadiferenciacdo de valores, pesos, medidas e recursos atri-
buidos a pesquisa, a administragdo, ao ensino e a extensao,
como a fungdes distintas e separaveis de uma universidade
a eles preexistente e sobranceira;

na desvinculacéo existente entre a educacéo, a escola e a di-
némica social ampla;

no distanciamento das instancias formadoras entre si e
delas com os sistemas de ensino e as redes de escolas de I°
e 2° graus;

___nadesarticulacdo entre o ensino superior e os demais graus;
___ha separacdo entre as dimensfes cognitivas, as dimensdes
éticas e as dimensdes politicas da formacdo do educador;
__na poOs-graduacao desviada de sua fungdo basica de for-
magao para docéncia universitaria, para confinar-se no
cultivo de areas especificas do saber cientifico e da pesquisa

a ele referente.

Percebe-se a base comum nacional como linhas cumuns de acdo
e de reflexdo, uma mesma e generalizada inquietude ques-
tionadora, sendo o ensino organizado ndo sob a 6tica das disci-
plinas de um curriculo minimo, mas na perspectiva de eixos

curriculares, como espacos coletivos de discusséo e agdo, pos-
siveis de serem desenvolvidos em equipe e de neles se proceder
a sistematizacao dos contetdos, sem que isto signifique a homo-
geneizacao das posicdes ou a eliminacao das diversidades teori-
cas e metodol 6gicas. Apontam-se explicitamente, como exemplos
de eixos articuladores, a relagdo escola-cidadania, o cotidiano
da escola e da sala de aula, as relacdes de alunos/professores no
principio educativo da pesquisa.

Pressupostos da Reconstrucdo dos Cursos

Entendemos a formagéo como processo de acesso a generalida-
de da cultura humana, movimento a um tempo intelectual e
histérico, que, na sociedade atual, se realiza como formacgao
profissional, isto € como inclusdo no coletivo de uma profissao
inserida, por sua vez, no amplo espago publico da sociedade,
espaco da palavra e da acao. Da-se essa inclusao no coletivo da
profissdo, ndo em passiva adaptacdo ou mero revezamento de
individuos, mas como injecdo de sangue novo, na provocacgao
das novas geracBes com outras idéias e paixdes e com a no-
vidade de um mundo distinto porque, mais do que ancorado no
passado, protendido para o futuro.

Configura-se, assim, a formacdo do profissional da educacgéo
como movimento da ativa insercéo no coletivo da profissdo, um
coletivo atento e dedicado ao exercicio da docéncia em sua co-
tidianidade. de maneira critica, orientada por perspectivas
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politico-pedagdgicas explicitamente embasadas em determinado
campo cientifico e adequadamente conduzida.

Construir sua identidade profissional, seu projeto politico-
pedagoégico, as praticas determinadas e a reflexdo teorica sobre
elas e seus rumos € tarefa permanente do educador coletivo,
exercida na incorporacdo de novas geracoes de educadores atra-
vés do processo formativo formal e do exercicio da profissao co-
mo atuacdo/formacdo. E, nesta construcéo, importa incor-
porarem-se, na unidade da dindmica curricular de cada curso,
a dimensdo ético-politica da profissao, as dimensbes teorico-
conceituais articuladores de praticas e teo-rias, as metodologias
especificas e os procedimentos, a produ-c¢ao/sistematizacéo do
saber pedagdgico, na forma educativa, os instrumentos, meios
€ recursos.

N&o é compativel com os dinamismos da sociedade contem-
poréanea a idéia de um curriculo concebido como plano de
estudos, programa preestabelecido em elenco de disciplinas
sujeitas a objetivos e métodos definidos em outras instancias e
lugares sociais, que ndo os da educacdo mesma. Devem ser vali-
dados sempre de novo os critérios sobre o que se tem de ensinar
e aprender, quando e como, numa sociedade que se quer demo-
cratica e pluralista, atenta aos valores e interesses de indi-
viduos e grupos em igualdade de oportunidades, cdnscia das
peculiares relagcdes que mantém com os processos da educacéo
e sensivel a incorporacdo em larga escala dos avancos cien-
tificos e tecnoldégicos, politicos, culturais e artisticos.

A concepc¢do dindmica de conhecimento, que esposamos, vVé o co-
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nhecimento como producao historica, sempre provisoria, falivel
e reiterativa, inseparavel de seus portadores reais, vivos, que
0 produzem em suas praticas sociais concretas, entre as quais
se situa a educacdo. Como produgdo social/histérica, o co-
nhecimento se constréi na acéo e na palavra dos homens que
dédo sentido as suas realizagfes intersubjetivas e as suas obje-
tivacbes sempre reconstruidas no mundo em que vivem e que
constituem para viver. Conhecer é entenderem-se os homens
entre si, no seio das comunidades linglisticas em que agem/co-
municam-se, sobre os mundos que projetam. E a edu-cagao é a
atividade prética em que se vinculam as geragdes no sentido de
darem sentido a praxis coletiva em que aliem seus interesses
cognitivos e expressivos e seus interesses eman-cipatorios, de
transformacéo social.

Constroi-se a programacdo curricular a partir da premissa de
gue se trata de uma opg¢do por alternativas num universo de
possibilidades em aberto, opgdo de que é responsavel o coletivo
dos interessados em educacdo, nomeadamente os educadores,
os educandos e a comunidade determinada a que servem as
préaticas educativas em questéo.

Na unidade da dindmica curricular ganham forma as diversas
regides do saber, ndo no soberbo isolamento delas como se auto-
suficientes, e, muito menos, no enclausuramento em disciplinas
gue compartimentam os conhecimentos. A produc¢&o do conhe-
cimento, por mais especializada que seja, ndo pode des-conhecer
sua qualidade basica de producdo humana inserida no univer-
so que compde com as demais formas de ser e agir dos homens,



realizando-se em cada elemento as determinacdes concretas em
que coopere com os demais. O especifico dos conhecimentos sdo
discursos que recortam o mesmo objeto para diferenciadamente
apropriarem-se dele.

A partir desses pressupostos gerais e buscando concretiza-los
na referéncia as préticas circunstanciadas, ousamos adiantar
uma proposta para a reconstrugcdo dos cursos de formagdo do
educador. Assumindo esse risco ha conviccdo de que sem a
coragem das iniciativas pequenas, localizadas, nada se inova,
e de que se tornam indispensaveis ao movimento da recons-
trucdo dos cursos avangos para além da dendncia, das deman-
das por reformas legais ou administrativas, das pro-posicdes
tedricas que nao estejam implicadas em praticas circunstancia-
das efetivas.

Os Delineamentos de uma Proposta

O Departamento de Pedagogia da Universidade de ljui embasa
sua proposta de reconstrucdo dos cursos de formacédo de pro-
fessores na analise do estado da questédo das preocupacdes ge-
rais com os referidos cursos, no entendimento compartilhado so-
bre o processo formativo em suas dimens6es profissional e pe-
dagdgica, no delineamento dos pressupostos teodrico-metodol 6-
gicos da educacgdo e da dindmica curricular, como unidade pro-
cessual dos estudos requeridos .

Centra-se a proposta na ciéncia que se constréi na atuacao do
coletivo dos educadores, a Pedagogia, como eixo articulador de

todo o processo formativo e nudcleo fundante da conexdo dos
temas, dos enfoques das disciplinas especificas e das metodolo-
gias (Marques, 1990, p.113-161).

Direciona-se o Curso de Pedagogia a formacao do pedagogo da
unidade e identidade de cada escola em concreto: um universo
complexo onde se trabalham uma diversidade de contetdos do
ensino-aprendizagem e uma diversidade de desafios postos a
cada situacdo em tempos e lugares determinados. Trabalhar
com a diversidade e com a pluralidade das vozes da razéo em
nivel da unidade da escola, ndo no paradigma da reducédo a
esquemas rigidos, mas no paradigma da complexidade e da
razdo comunicativa, eis o desafio do pedagogo em questdo, apto
a valorizar as distin¢gdes no contraprocesso das situacfes ideais
de fala, da autoridade do melhor argumento, da articulacdo em
sintese nunca conclusas.

Volta-se essa proposta as demais licenciaturas como cursos de
formacéo do pedagogo da sala de aula, na perspectiva da aten-
¢do as regionalidades do saber, correspondentes a interesses ob-
jetivos do conhecimento, de forma, porém, a superarem-se a
fragmentacdo e o isolamento das disciplinas e as dicotomias de
contetido e forma, educagdo e ensino, teoria e pratica. Faz-se
necessario recomporem-se a unidade da construcéo do conheci-
mento em cada curso e a unidade dos corpos docente e discente.

Tanto na Pedagogia como nas demais licenciaturas repde-se a
unidade de cada curso na urdidura de suas linhas e eixos
tematicos e da recorréncia dos conceitos, pela semestralizacao
dos estudos, vista ndo como conglomerado de disciplinas, mas
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tomada como unidade basica do ensino-aprendizagem.

A dindmica curricular ganha vida e concretude a partir das de-
finicdes processuais sobre: a semestralizacdo do curso, a te-
matizacdo ou determinacdo das questdes-problema a serem pos-
tas em discussédo, a conceituacdo ou construcdo do referencial
tedrico expresso nos conceitos basicos com que se ira operar.
S&o tais dimensBes nem sucessivas, nem paralelas, mas cor-
relacionadas passo a passo, dinamicamente interdependentes,
imbricadas em reciprocidade.

A semestralizagdo ndo é apenas a determinacdo de um elenco
de disciplinas de que se ocupardo uma turma de alunos e uma
equipe de professores; €, sobretudo, uma correlagcdo de temas
que, por sua vez, ndo se especificam sendo pelas tramas
conceituais em que se inserem e problematizam. Seriam o0s
periodos letivos tempos vazios, se abstraidos dos temas
articulados em determinadas concepgfes tedrico-conceituais a

que se reservam.

A tematizacdo, por sua vez, ndo € uma mera relacdo de
assuntos a serem abordados de acordo com a ementa de cada
disciplina, em predefinicdo estabelecida de vez. As questdes que
se erigem em interrogagfes propostas a discussao, a partir do
desafio do entendimento e da agdo suscitado pelas praticas
educativas ndo se agregam simplesmente por justaposi¢do, mas
se entretecem na trama das relagdes conceituais que supbem e
qgue originam. Na proposicdo dos temas a serem tratados em
cada turma-semestre estdo implicitas determinadas concepcdes
tedricas, que necessitam ser explicitadas e postas em discusséo
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no confronto das praticas com o0s conceitos que as informam,
explicam e induzem.

A conceituagdo, de sua parte, buscavincular as préticas com as
razBes que as impulsionam e delas derivam, vinculéa-las em
reciprocidade e em campo tedrico mais abrangente e como
capacidade renovada nao s6 de dar conta do que se pensa e faz,
mas ainda de formular perguntas novas e novas perspectivas
de acdo. S&o construtos da razdo os conceitos, instrumentos do
pensar e agir, que so se justificam e ganham sentido proprio no
complexo sistema em que interagem com 0S conceitos correlatos
em campo tedrico mais vasto.

Encadeiam-se, desta forma, a semestralizacdo, a tematizacéo
e a conceituagdo em configuragdes unitarias basicas de linhas
e eixos. As linhas sup8em continuidade e progressividade, que,
porém, ndo procedem na mecanica de impulso Unico em uma so
direcdo, mas se retomam na multipolaridade de dimensfes que
se entrecruzam como eixos de convergéncia e irradiagdo. Todo
0 curso deve estruturar-se, assim, em linhas curriculares,
linhas temédticas e linhas conceituais, atravessadas e propulsio-
nadas por eixos curriculares, eixos tematicos e eixos concei-
tuais, entendidos tais eixos como momentos fortes de concen-
tracdo das atencbes e esforcos no sentido da retomada e
sistematizacéo dos passos dados e do destaque de determinados
elementos que necessitam ser detidamente considerados.

As linhas curriculares se definem na programacé&o do curso e se
redefinem retomadas de continuo pela reflexdo e agdo vigilantes
do Colegiado do Curso. Nos eixos curriculares se demarcam e



revelam a vocag8o e as preocupacdes de cada turma-semestre.
Mas, em nenhum momento, a dindmica curricular se completa
sem nela se especificarem as linhas e eixos tematicos e concei-
tuais, que a perpassam e impulsionam.

A definicBo de turmas-semestre. ou turmas-ano de alunos e
equipe de professores que corn cada uma ira interagir de forma
regular/sistematica, organica e unitaria, cria a unidade de tra-
balho necesséria e o sentido das co-responsabilidades as-
sumidas.

Além disso, no ensino aprendizagem em sala de aula, as di-
versas disciplinas do curriculo se correlacionam e comple-
mentam ndo s6 na unidade que compdem na producdo e organi
zacdo do saber, mas também na unidade de contetdo, forma e
método de cada uma. Nao podem as ciéncias dispensar o con-
curso uma das outras, nem no contexto em que operam, nem no
interior de cada uma, por onde perpassam as determinacdes do
mundo da vida e das relagfes sociais em sua abrangéncia, bem
como as exigéncias da acdo comunicativa.

N&o se ddo as relacBes educativas entre subjetividades abs-
tratas, como se subtraidas do seu contexto sdcio-cultural mais
amplo. Objetivam-se os atores-sujeitos sociais nos resultados de
seu pensamento e acédo e pela mediacdo do mundo social hu-
mano que lhes é anterior e fundante a0 mesmo tempo que
desafio que se coloca, de um projeto de vida e agéo.

Temos, assim, que a forma pedagdgica dos contetidos do ensino-
aprendizagem é a insercéo neles de uma racionalidade plural

ativa, pela qual se interrelacionam nos temas e conceitos de ca-
da ci@éncia as regionalidades multiplas/complementares do sa-
ber. A forma pedagdgica dos contelidos €, dessa maneira, a for-
ma como na unidade do saber humano se correlacionam suas
regionalidades, exigéncia quer da construcdo dos conhecimentos
em suas especificidades, quer da construgcédo deles na formacéo
profissional cientifica.

E a forma pedagdgica ndo é apenas forma dos contetddos do en-
sino-aprendizagem, mas possui seus proprios contetdos, que
necessitam ser explicitados e desenvolvidos. Em sua ativa e or-
ganica insercao nos conteudos de cada disciplina, postula a Pe-
dagogia o entendimento hermenéutico e critico e a organizagéo
deles, com vistas a conducdo processual do ensino-aprendiza-
gem, segundo as reciprocidades das regionalidades do saber,
acima descritas e interpretadas. Demandam, além disso, as
praticas educativas uma racionalidade de caréater estratégico-
instrumental, adequada as especificidades do saber em questéo
e aos momentos todos da construcdo dele. Adequada, em es-
pecial, as peculiaridades dos sujeitos/atores envolvidos, as ca-
racteristicas do lugar social em que se realiza a educagdo, as
tecnologias disponiveis e ao emprego apropriado dos recursos
e meios auxiliares demandados, tudo isso se traduzindo na
multidimensionalidade da Didatica e das metodologias espe-
cificas.

Feitas essas colocagbes, ainda de ordem geral, cumpre deixar
claro que é na concretude dos tempos e espacos de cada curso
e na processualidade das acGes dos professores e alunos, passo
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a passo, que se definem as linhas e eixos tematicos, concei-
tuais e metodol dgicos.

Importa garantir as condi¢cdes efetivas de trabalho e de re-
flexdo/articulacdo da equipe de professores vinculada a cada
turma de alunos, da mesma forma como se devem garantir as
condi¢cbes da continuada construgcdo da dindmica curricular,
comunicativo-processual, quer por parte do Colegiado de cada
curso, quer por parte dos demais colegiados da universidade.

A linha bésica da urdidura curricular, em que de continuo se
retomem os temas fundantes e se correlacionem mais estreita-
mente, sera atravessada, em cada semestre, cuja vocagdo
especifica se expresse em ementa unitaria a busca da contretu-
de mais rica de distintos elementos, determinacfes e relacdes,
de pratica e teoria, a que concorram as diversas disciplinas.
N&o se definem, assim, os semestres pela simples agregacdo de
disciplinas. Estas é que serdo convocadas, com 0s respectivos
docentes, para a especifica contribuicdo que de cada uma se
espera no sentido da andlise e compreensdo dos temas e
conceitos que compdem a vocagdo distintiva de cada periodo
letivo.
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