SOBRE A LEITURA: NOTAS PARA A CONSTRUCAO DE UMA
CONCEPCAO DE LEITURA DE INTERESSE PEDAGOGICO

Antonio A.G. Batista *

Chega mais perto e contempla as palavras./ Cada uma/
tem mil faces secretas sob a face neutra/ e te pergunta,
sem Interesse pela resposta./pobre ou terrivel, que lhe
desse:/ Trouxeste a chave? (ANDRADE, C. Dummond de,
1974, p. 77)

Introducéo

Este artigo tem por objetivo estabelecer algumas balizas prévias para a
construcéo de uma concepcédo de leitura de interesse pedagagico, que in-
tegre os resultados de diferentes pesquisas e investigacfes sobre o ato
de ler.

Subjazem a esse ensaio dois pressupostos basicos.

O primeiro deles é o de que o professor deve possuir um conhecimento
globalizante a respeito do objeto que ensina.

Ao ensinar esse objeto, o professor enfrenta, a0 mesmo tempo, todas as
suas dimensdes, que se instanciam na aprendizagem do aluno. No caso
do ensino da leitura, instanciam-se, simultaneamente, em sala de aula, di-
ferentes dimensfes desse objeto: a dimensdo psicoldgica implicada no
ato de ler e de aprender a ler; a dimenséo lingiiistica determinada pelo fato
de que se |é e se aprende a ler um objeto lingliistico; a dimenséo discur-
siva decorrente do fato de que se Ié e se aprende a ler sob certas con-
dicGes enunciativas, a dimensao social, histérica e politica resultante das
tensbes que animam o ato de ler e de aprender a ler.

A tarefa de possibilitar a aquisicdo de um determinado objeto, em sala de

" Professor da Faculdade de Educacgéo da UFMG.

aula, requer, portanto, do professor, um conhecimento sobre as varias
dimensdes desse objeto que visa a ensinar. Requer, desse modo, um
conhecimento globalizante a respeito do que ensina.

Essa necessidade, no entanto, choca-se, entre outras coisas, com as
necessidades do processo de producdo do conhecimento sobre os obje-
tos que se ensinam.

Fruto de uma reflexdo que se quer cientifica, 0 conhecimento que se pro-
duz acerca desses objetos é o resultado de diferentes e contraditorias
matrizes tedricas, que conduzem a diferentes e contraditorios recortes e
procedimentos metodolégicos e, conseqientemente, a concluses con-
traditérias e heterogéneas a respeito de aspecto ou dimensao desses ob-
jetos em estudo.

A reflexdo que se deseja cientifica, portanto, produz um conhecimento
parcelado, heterogéneo e disperso sobre esses objetos. Para que esse
conhecimento possa, efetivamente, contribuir para o ensino, é necessa-
rio, assim, que ele seja articulado e integrado de modo a fornecer ao pro-
fessor um quadro que compreenda as varias dimensdes ou facetas da-
quilo que se ensina.

E por tudo isso que neste ensaio procura-se dar um passo inicial em di-
recdo a essa integracéo e articulacéo de diferentes resultados de investi-
gacOes a respeito de um desses objetos: a leitura. O que se buscard,
portanto, € compreender, na acepgao original da palavra - isto &, no sen-
tido de envolver e conter dentro de seus limites -, os fenémenos mais ge-
rais que se inter-relacionam e se sobredeterminam no ato de ler.?

! Nao se supde aqui, no entanto, que este seja o lnico aspecto definidor da qualifi-
cacao dos professores. Ha muitos outros aspectos a serem considerados. Um conheci-
mento globalizante a respeito do que ensina, porém, é aspecto fundamental, ao lado de
outros.

2 Tentativas iniciais de andlise e integracdo da producdo cientifica e académica sobre
a leitura foram feitas por Scott (1989) e Faraco e Castro (1989), o primeiro trabalho se
ocupando apenas de uma vertente dessa producdo e o segundo apenas da produgao



O segundo pressuposto subjacente a esse ensaio esta relacionado as
condi¢gdes em que se pode buscar essa articulagdo e integracdo de dife-
rentes e, com frequiéncia, contraditorias investigaces sobre a leitura.

Seria, com certeza, ingénuo supor que a simples soma ou justaposicéo
dos resultados de diferentes estudos e pesquisas possa resultar num
quadro coerente, passivel de fornecer instrumentos adequados ao pro-
fessor.

Para Isto, & necessario, por um lado, estabelecer um ponto de vista pré-
vio e mais geral sobre a leitura, que subordine as conclusées desses di-
ferentes estudos e pesquisas. Por outro lado, porém, é preciso subor-
dind-los de tal modo que, consideradas individualmente, essas con-
clussdes mantenham sua fidelidade aos referenciais tedrico-metodologi-
cos em que foram produzidas e que, consideradas em suas relagdes en-
tre si, estabelecidas por esse ponto de vista prévio e mais geral, alte-
rem-se qualitativamente, formando uma unidade de concepcéo.

E o estabelecimento de um ponto de vista sobre a leitura o objetivo deste
artigo. Na sec¢do seguinte, apresenta-se um esboco dessa perspectiva ou
ponto de vista, cujas principais linhas serdo depreendidas de uma hipote-
se - que demandara, posteriormente, o confronto com material empirico -
sobre o desenvolvimento recente das concepcdes de leitura e de seu en-
sino. A busca de especificacdo e precisdo desse esbogo sera o motivo
de uma Ultima segdo, cujas implicagbes para o ensino da leitura seréo
apontadas na conclusao.

brasileira da década de 80 (neste caso, outros critérios utilizados ndo foram explicita-
dos). O Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) - da Faculdade de Edu-
cacdo da UFMG - desenvolve, atualmente, com auxilio do INEP, levantamento e anali-
se da produgdo cientifica e académica sobre a leitura e a escrita. Este artigo resulta dos
estudos Iniciais realizados para Investigagdo, da qual participo como pesquisador
associado.
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Leitor, Texto, Autor

Né&o é sem freqgliéncia que as discussdes em torno da pertinéncia de de-
terminada interpretacdo de um texto sejam concluidas através do recurso
a um argumento de autoridade. Na maior parte das vezes, esses argu-
mentos encontram sua legitimidade em um dos trés elementos mais ge-
rais envolvidos no processo da leitura: o autor, o texto, o leitor.

Em certas circunstancias, € o autor do texto - ou a coeréncia atribuida a
seu contexto social e historico, a sua vida, a sua obra, ou a sua persona-
lidade - a que se recorre na tentativa de legitimar a interpretacéo realiza-
da: "O autor diz" é, entdo, a coda que sinaliza o término de qualquer dis-
Cussao.

Em outras circunstancias, porém, é o texto que pode fundar a autoridade
de uma leitura. Nesse caso, € o texto que "diz": as relagdes internas que
0 constituem, sua estrutura, encerram de per si a significacéo e a ofere-
cem, enquanto um dado, aos leitores.

Em circunstancias diferentes, no entanto, legitima-se a pertinéncia de
uma interpretacdo apelando ndo para o regime de constricdes que regula-
riam a leitura - o autor, sua obra e sua época, ou o texto e o feixe de re-
lacGes internas que o sustenta - mas a irrestrita liberdade do leitor que,
de acordo com seus objetivos, crencas, expectativas e emocdes, ou
de acordo com o contexto social e histérico de uso do texto escrito, atri-
buiria a significacdo ao conjunto de manchas negras sob um fundo bran-
co - aquilo em que, afinal, um texto se resumiria.

Subjacente a cada uma dessas estratégias de legitimacdo da autoridade
de uma interpretacédo esta uma concepcéo de leitura, ou, particularmente,
uma concepgdo do termo determinante das possibilidades de compre-
ensao.

Para uns, esse termo € o autor e a leitura seria um trabalho de exegese,

em que a determinacdo da significacdo decorreria do relacionamento de
uma palavra, expressdo, organizacdo global ou local do texto a uma de-
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terminada compreenséo da realidade ligada a sua producéo, seja ela a in-
tencéo do autor, sua personalidade, insercao histdrica, etc.

Para outros, esse termo seria o texto e o ato de ler se identificaria a uma
atividade de depreenséo do significado, decorrente da percepcéo do feixe
de rela¢Bes que suportaria o texto.

Ainda para outros, por fim, esse termo seria o leitor e 0 ato de ler consisti-
ria numa atividade de atribuicdo de significagdes, feita a partir dos conhe-
cimentos, objetivos e expectativas do leitor.

Essas trés possibilidades - entendidas como excludentes, e atravessa-
das, em maior ou menor grau, por um modo de conceber as rela¢des en-
tre o ato de ler e a sociedade - parecem traduzir, de modo genérico, o
desenvolvimento histérico da pesquisa sobre a leitura e, também de modo
bastante geral, o desenvolvimento histérico da pedagogia das praticas
escolares de leitura de textos literarios.

E a articulagio entre essas trés possibilidades, dadas pelo desenvolvi-
mento historico da pesquisa sobre a leitura e de seu ensino, que permitira
o estabelecimento de um ponto de vista prévio a respeito do ato de ler.
Embora sejam o resultado de diferentes momentos histéricos e de dife-
rentes referenciais teoricos, essas possibilidades serdo entendidas, si-
multaneamente, com o produto de uma énfase diferenciada num dos trés
aspectos mais gerais envolvidos na leitura.

De um lado, o autor do texto: seus objetivos, sua obra, o processo de
producéo de seu texto. De outro lado, o leitor desse texto: seus objetivos,
conhecimentos prévios e expectativas. Entre eles, o texto: um objeto hi-
brido, produto da atividade lingiiistica do autor e, ao mesmo tempo, o0 ma-
terial sobre o qual o leitor exercera uma atividade do mesmo tipo. Envol-
vendo-os e constituindo-os, as praticas historico-sociais em que essas
relacdes se dao.

Assim, o ponto de vista prévio: a leitura é o processo através do qual o
leitor interage verbalmente com o autor, por meio de um texto escrito; es-
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se processo assim como seus elementos sdo o resultado de praticas
historico-sociais que os objetivam.

A, leitura é, portanto, um aspecto, dentre outros, de uma relacéo de inter-
locugdo. Compreendé-la, delimitd-la, conté-la dentro de seus limites &,
portanto, paradoxalmente, ndo considera-la em si mesma, mas em suas
relacBes com os demais aspectos dessa relacéo interlocutiva: o texto, o
autor e as praticas histérico-sociais nas quais essa relagdo de interlo-
Cucao se constituiu.

Compreender a leitura, desse modo, significa apreendé-la no quadro das
relacBes que a constituem, vale dizer, na relacdo entre leitor e texto, na
relacdo entre leitor e autor mediada pelo texto, na relacédo entre, de um la-
do, leitor, texto, autor e, de outro lado, as praticas histéricas e sociais que
os produzem.

Praticas Histérico-sociais, Autor, Texto, Leitor RelagBes

Esta segdo procurara detalhar a perspectiva ou o ponto de vista esboca-
do na secéo anterior, buscando fazé-lo - tal como se apresentou também
anteriormente - de modo relacionai. O ponto em gque se concentrara esse
detalhamento sera sempre o leitor - ou, especificamente, aquele proces-
S0 gque o constitui enquanto tal, vale dizer, a leitura. Buscar-se-a, no en-
tanto, focalizar esse ponto tendo em vista suas rela¢ces com os demais
elementos da relacéo de interlocucé@o que o constituem.

Por esse motivo, a secdo esta organizada em torno de trés subsecdes. O
tema de cada uma delas é cada uma das trés relacGes mais gerais que
produzem o fendbmeno da leitura: a relagdo leitor-texto, a relagdo leitor-
texto-autor, a relacdo entre, de um lado, leitor-texto-autor, e, de outro, a
sociedade e a histdria. A sequiéncia escolhida para apresentar essas re-
lacBes resulta da pressuposicéo de uma hierarquia entre elas: cada sub-
sec¢do, desse modo, supde a anterior, retoma-a e a modifica, inserindo-a
no quadro de uma relagcdo hierarquicamente superior.
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O Leitor e 0 Texto

Analisando o estatuto de lapsos e chistes, Freud (1987, p.109-110) estu-
da, dentre outros, os seguintes erros de leitura:

(i) Creio que a época de guerra, que a todos nos trouxe preocu-
pacdes tdo constantes e prolongadas, favoreceu mais os lapsos de
leitura do que qualquer outro ato falho. Pude observar um grande
numero desses exemplos, mas, infelizmente, foram poucos os que
conservei. Certo dia, peguei um jornal do meio-dia ou verspertivo e
vi, impresso em grandes caracteres: Der Friede von Gorz (A Paz
na Gorizia). Mas ndo, dizia apenas: Die Feinde vor Gorz (Os Inimi-
gos diante de Gorizia).

(i) Outro viu mencionado em certo contexto eine alte Brotkarte (um
velho cartdo de racionamento de p&o); lendo mais atentamente, te-
ve de substituir isso por alte Brokate (brocados antigos).

(i) Um engenheiro (...) leu, para sua surpresa, um anincio em que
se elogiavam certos artigos de Schundleder (couro estragado).
Mas os comerciantes raramente sdo tdo francos; os artigos cuja
compra se recomendava eram de Seehundleder (couro de foca).

(iv) Um homem que passeava por uma cidade estrangeira (...) leu a
palavra Klosetthaus (casa de banheiros) num grande letreiro no
primeiro andar de um prédio comercial alto; sua satisfacdo mes-
clou-se, sem duavida, com uma certa surpresa ante a localizagéo
insdlita do benéfico estabelecimento. No momento seguinte, porém,
a sua satisfacdo desapareceu, pois o letreiro, corretamente lido, di-
zia Korsetthaus (casa de espartilhos).

Se, para Freud, o interesse desses erros residia na possibilidade de ex-
plicitagdo da vida inconsciente e de seu funcionamento, 0S mesmos erros
podem ser um interessante instrumento para a compreensdo do modo
através do qual o leitor se relaciona com um texto escrito.
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E que essa relagdo é sempre interna, ndo manifesta e realizada através
de processos aos quais um investigador tem um dificil e limitado acesso.
Ao trazer um elemento problematizador, ao fazer interromper a fluéncia da
leitura e fazer buscar seus motivos, o erro pode, assim, permitir que es-

ses processos internos e ndo manifestos se objetivem e sejam passiveis
de conhecimento.

Em todos os erros descritos por Freud, dois fenémenos sdo recorrentes.
Em primeiro lugar, por alguma raz&o, os leitores séo levados a substituir
as palavras ou expressfes escritas por palavras e expressdes grafadas
de modo bastante semelhante. Em segundo lugar, também por alguma
razéo, os leitores sdo também levados rapidamente a reconhecer a subs-
tituicdo e, consequentemente, seus erros de leitura.

Com certeza, esses erros encontram, em grande parte, sua razéo de ser
no modo através do qual leram objetos bastante especificos: distraida-
mente, passando apenas os olhos sobre certos textos manchetes de jor-
nais, aniincios ou placas. Com certeza, também, a percepgao do erro lo-

go se deu em razdo de uma segunda leitura, mais atenta, desses peque-
nos textos.

Nada disso explica, no entanto, nem por que aquelas substituicbes e ndo
outras foram feitas, gerando aquelas significagfes e ndo outras, nem por
gue os leitores foram levados a realizar uma segunda leitura, mais cuida-
da, daquilo que antes leram tao distraidamente.

Os trechos que foram suprimidos da citagdo de Freud podem auxiliar a
evidenciar o que tornou possivel a existéncia das significacdes produzi-
das inadequadamente.

Para a substituicdo de "Os Inimigos diante de Gorizia" por "A Paz de
Gorizia", em (i), o autor explica: "Para quem tem dois filhos lutando jus-
tamente nesse palco de guerra, é facil cometer tal lapso de leitura."
(Freud, 1987, p. 109)

Para a substituicdo que um leitor faz, em (i), de "brocados antigos" por
"um velho cartdo de racionamento de pao", ele menciona o habito que
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esse leitor tem de agradar uma dona de casa, que sempre o recebe como
hospede, dando-lhe seus cartdes de racionamento.

Para o engenheiro, em (), que & "couro estragado” em vez de "couro de
foca", Freud encontra a fonte dos erros em preocupacdes profissionais.

Para o homem, por fim, em (iv), que encontra a indicacdo de um "banhei-
ro" no letreiro que anuncia uma "casa de espartilhos", a aproximacéo do
horario em que, em razédo de tratamento médico, a atividade intestinal do
homem se daria, é indicada como o fator determinante do erro de leitura.

A atencao dada por Freud as condi¢gdes que possibilitaram os erros, ndo
se mantém, no entanto, quando se trata de focalizar os movimentos de
autocorrecdo feitos por aqueles leitores. Apenas para 0s erros apresen-
tados em (iii) e (iv) - e apenas de passagem - ele indica as razfes que
levaram os leitores a autocorrecédo. Nos dois casos, mais precisamente
no ultimo, Freud menciona a surpresa dos leitores com a significagao
produzida: surpresa, de um lado, pela suposicdo da franqueza dos co-
merciantes implicada no andncio de produtos de "couro estragado”, e, de
outro, pela "localizagdo insolita" do "banheiro" indicado pela placa.

E essa surpresa dos leitores que, ao que tudo indica, leva-os a, descon-
fiando da significagdo produzida, realizar uma segunda - e mais atenta -
leitura.

Em todos os casos, em seus movimentos que levam tanto ao erro quanto
ao acerto, a producéo da significacdo dos textos foi realizada tendo em
vista um mesmo processo, caracterizado por uma participacdo ativa do
leitor.

Em primeiro lugar, ndo foi o texto que se impds a atencdo dos leitores. Ao
contrario, foram necessidades e interesses dos leitores que impuseram
os textos a sua atencdo. Em vez, portanto, de uma mente dispersa que
vagueia por textos - como se sugeriu anteriormente - 0 que se encontra
nos momentos iniciais da leitura € uma mente concentrada em determi-
nados interesses, necessidades e objetivos e que se dirige aos textos em
busca de sua consecuc¢do. Com efeito, nos exemplos, pode-se encontrar,

na origem da significagdo produzida, uma pergunta que os leitores formu-
laram ao texto e que expressa seus interesses e necessidades: "ha paz
na Gorizia?" "como encontrar cartdes de racionamento?" "ha um banhei-
ro nas imediacbes?"

A leitura realizada nos exemplos &, portanto, orientada pelos objetivos, pe-
los interesses e pelas necessidades dos leitores. Dito de outra forma, é
em funcdo desses objetivos que os leitores desenvolvem o ato de ler e
produzem a significacdo do texto. Esse ato e essa produgdo séo, desse
modo, respectivamente, os instrumentos que os leitores utilizam e o re-
sultado que alcancam para o atendimento a esses objetivos, necessida-
des e interesses.

Em segundo lugar, no entanto, a significagdo nao é apenas o resultado de
uma leitura, mas também a sua origem. Em nenhum dos exemplos, deco-
difica-se, mas também a sua origem. Em nenhum dos exemplos, decodi-
fica-se primeiro os sinais graficos para, depois, encontrar o sentido. Em
todos os casos, reconheceram-se globalmente as palavras, através da
mediacdo do sentido. Dados seus interesses e necessidades, e dados
seus conhecimentos anteriores sobre a forma, o contetdo e a fungdo dos
textos em geral, os leitores dos exemplos formularam uma expectativa ou
hipétese a respeito da forma, do contelido e da funcdo dos textos que
liam e com essa base realizaram sua leitura. E 0 que se passa, por
exemplo, no caso da leitura do letreiro, em (iv). Sabendo previamente a
funcdo do letreiro, conhecendo as convengdes que organizam a pro-
ducdo de textos para esse suporte e buscando atender a um interesse
especifico, o leitor produziu uma expectativa sobre o contelido, a forma e
a funcdo daquele letreiro e, a partir dessa expectativa, realizou sua leitu-
ra, tanto em seus movimentos iniciais - quando 1é "banheiro" em vez de
"casa de espartilhos" - quanto em seus movimentos posteriores - quando
percebe que a expectativa e a significacdo produzidas contradizem um
conhecimento prévio acerca da localizagdo de banheiros, razéo pela qual
ele se surpreende.

A significagdo €&, portanto, a base da leitura. Na sua busca, os leitores se
orientam ndo sO por seus objetivos e necessidades mas também por
seus conhecimentos anteriores sobre 0 mundo - como no caso da auto-



correcdo produzida pela constatagdo da localizagdo insélita do banheiro e
da pressuposicdo da honestidade dos anunciantes de "couro estraga-
do" -, sobre a lingua e sobre as convencdes da escrita - como no caso
do reconhecimento instantaneo e global das palavras ou de sua decodifi-
cacao, ao que parece, feita ao final da leitura. S&o esses conhecimentos
que permitem aos leitores realizar previsdes, inferéncias e outras estraté-
gias através das quais a significagdo sera produzida.

Em terceiro lugar, orientados por seus interesses, necessidades, expec-
tativas e conhecimentos anteriores, os leitores desenvolvem um conjunto
complexo de acdes. Eles buscam o texto para satisfazer a esses inte-
resses e necessidades que |he sdo proprios. Esses leitores ativam co-
nhecimentos anteriores para fazer previses e hipoteses acerca dos tex-
tos que lIéem. Estabelecem relagc6es entre as significacfes que produzem
e suas expectativas e conhecimentos anteriores, realizando inferéncias e
comparacdes, e, por isso, se surpreendem com as significagdes produzi-
das inadequadamente. Decidem reformular suas expectativas e decodifi-
car, por fim, os textos que Iéem, ao notar seus erros no estabelecimento
de suas previsées.

A leitura é, assim, o resultado de uma produgéo ou de um trabalho reali-
zado pelo leitor. Longe, portanto, de colher uma informagdo ou um signifi-
cado dado pelo texto, o leitor € aquele que a produz, e o faz tendo em vis-
ta seus conhecimentos anteriores, seus objetivos e suas estratégias.

Considerar a leitura como uma producéo do leitor, orientada por seus co-
nhecimentos anteriores e por suas necessidades e objetivos, implica, em
Ultimo lugar, pensar os textos nao como algo dado, como um conjunto de
formas e relagdes que encerrariam de per si a significacdo, mas como al-
goque resulta das proprias agdes do leitor sobre sua materialidade.

Um texto parece, assim, ndo ser sendo uma instanciagdo provisoria dos
conhecimentos anteriores de seus leitores. E uma realidade que se insti-
tui no préprio fendbmeno da leitura.

Para um leitor que, passeando numa cidade estrangeira, como no Ultimo
exemplo de Freud, ndo possuisse conhecimentos sobre a fungdo de um
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letreiro, sobre os sinais graficos e sobre a lingua em que foram escritos,
esse texto seria apenas um conjunto de manchas e de tracos colocados
a esmo sobre um suporte.

Mas, para um leitor com esses conhecimentos, esse conjunto de tracos
se converte em pista ou sinal: elementos materiais aos quais se pode
atribuir, através desses conhecimentos e de um conjunto de ac¢des, uma
significacao.

Desse modo, existindo para um leitor e constituindo-se, assim, enquanto

tal, os textos impSem limites as agdes dos leitores. Impdem limites a seu
papel ativo.

Em (i), mesmo produzindo uma leitura errada, determinada, em parte, por
suas expectativas e necessidades, o leitor ndo produz qualquer erro, mas
aquele erro possivel dada a materialidade dos sinais sobre os quais ele
produz a significacdo do texto. Tendo em vista suas expectativas, esse
leitor poderia ler Die Versohnung (a conciliagdo), ou Die Entspannung (a
distencdo). Mas ndo: ele Ié precisamente Der Friede (a paz) e o &, por-
tanto, ndo apenas por suas expectativas mas também por sua semelhan-
¢a com os sinais que estavam efetivamente escritos na manchete do jor-
nal, isto é Die Feinde (os inimigos).

A atividade do leitor, desse modo, encontra seus limites no objeto sobre o
qual ele realiza sua atividade: o texto, ou, mais precisamente, o conjunto
de sinais materiais que lhe permitira construir o texto.

Longe de ser o resultado de procedimentos atipicos, o processo de leitura
gue a analise dos erros arrolados por Freud permite perceber vem sendo
identificado, pela pesquisa psicolégica e psicolingliistica, como o proces-
so menos definidor da leitura.

Para esses estudos e investigacdes, a leitura seria um processo de
compreensdo, através do qual o leitor busca integrar a informacéo visual

3 Cf,, atitulo de exemplo: Smith, 1989; Kleiman, 1989a e 1989b e Kato 1985 e 1986.
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- fornecida pelo texto - a informagédo ndo-visual - 0 conhecimento prévio
do leitor, sua enciclopédia ou teoria de mundo - para alcangar um objetivo
ou atender a um interesse ou uma necessidade.

Por essa razdo, esses estudos focalizam os movimentos feitos pelo lei-
tor, através de seus conhecimentos prévios e de seus objetivos, para in-
tegrar a informacéo visual, dada pela materialidade do texto, a seus es-

guemas mentais. A esses movimentos € atribuido, conseqgiientemente,
um carater descendente:

"uma abordagem néo-linear, que faz uso intensivo e dedutivo de in-
formagdes nao-visuais e cuja direcdo € da macro para a microes-
trutura e da funcéo para a forma." (Kato, 1985, p. 40)

Trata-se, assim, de estudos e investigagfes que, ao se ocupar da leitura,
compreendida no quadro das relacdes entre o leitor e o texto, lancam luz,
antes de tudo, sobre a atividade produtiva e criativa do leitor e sobre os
movimentos e operacBes que realiza. Resultam desses estudos uma
compreensao bastante precisa de como o leitor I&: de como ele se dirige
ao texto; de como seus objetivos e conhecimentos prévios fazem de um
conjunto de tragos um conjunto de pistas; de como seus conhecimentos,
objetivos e as pistas por ele construidas permitem a ele construir a signi-
ficagdo do texto.

Para esses estudos, portanto, a relagdo entre leitor e texto, apesar das
restricdes que este imp8e aquele, é, de modo privilegiado, vista sob o an-
gulo da atividade produtiva e criativa do leitor.

Para que se possa compreender mais precisamente as restricdes que o
texto impde a atividade criativa e produtora do leitor sera preciso conside-
rar que aquelas pistas s6 constrangem e orientam essa atividade do leitor
porque alguém as produziu enquanto tais, supondo que, num determinado
momento, um outro as teria diante dos olhos para exercer uma atividade
de atualizagdo da significacdo potencial que essas pistas encerram.

Para responder, portanto, as questdes sobre os limites da atuacdo do lei-
tor, & preciso considerar que um texto, antes de ser a instanciagdo dos
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conhecimentos prévios do leitor, orientada por seus objetivos, é a instan-
ciacdo dos conhecimentos de outrem, dirigida por uma intengdo comuni-
cativa que Ihe é propria. E preciso, assim, considerar o autor, ou, mais
precisamente, o processo de producdo, que produziu o texto que o leitor
8.

O Leitor, o Texto e o Autor

O texto abaixo foi utilizado como material para um teste "pausa protoco-
lada previamente marcada no texto", no qual se buscava verificar a hip6-

v)

PISCINA
Fernando Sabino

Era uma espléndidaresidéncia, ha Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de jar-
dins e tendo ao lado uma bela piscina. Pena que a favela, com seus barracos
grotescos se alastrando pela encosta do morro, comprometesse tanto a paisa-
gem.

Diariamente destilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e ma-
gras, latad'agua na cabeca. De vez em quando surgia sobre a grade a carinha
de uma crianga, olhos grandes e atentos, espiando o jardim. Outras vezes eram
as préprias mulheres que se detinham e ficavam olhando.

Naquela manhé de sadbado ele tomava seu gim-tGnico no terraco, e amulher um
banho de sol, estirada de mai6 a beira da piscina, quando perceberam que al-
guém os observava pelo portéo entreaberto.

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia ndo bastavam para de-
fini-la como mulher. Segurava uma lata na méao, e estava parada, a espreita, si-
lenciosa como um bicho. Por uminstante as duas mulheres se olharam, separa-
das pela piscina.

De sUbito pareceu a dona da casa que a estranha criatura se esgueirava, portao
adentro, sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotove-
lo, e viu com terror que ela se aproximava lentamente: ja transpusera o grama-
do, atingia a piscina, agachava-se junto a borda de azulejos, sempre a olha-la,
em desafio, e agora colhia &gua com a lata. Depois, sem uma palavra, iniciou
uma cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca - e em
pouco sumia-se pelo portéo.

Lano terraco o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. Nao durou mais de um
ou dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como os instantes tensos de siléncio e
de paz que antecedem um combate.

Néao teve dlvida: na semana seguinte vendeu a casa.



tese de que o "contexto sécio-econdmico do individuo atuaria como um
fator condicionante da variedade de interpretacdes de um texto", particu-
larmente da variedade de inferéncias feitas na leitura de um mesmo texto
por criangas de grupos sociais diferentes, identificados, pela autora do
estudo, como grupo A (“classe alta e média-alta”) e como grupo B (“clas-
se baixa e média-baixa”). (Dell' Isola, 1991, p. 153-154 e 147-149)"

As trés primeiras pausas foram marcadas nas passagens abaixo e orga-
nizaram-se em torno das perguntas que se lhes seguem:

(vi)
12 Parte:
Otitulo

PISCINA

Fernando Sabino

Pergunta objetiva:

- Oqueéumapiscina?

Perguntas interenciais:

- Vocé janadou em uma piscina ?0nde?

- Vocé e sécio de algum clube ? Vocé tem piscinaem casa ?

- Onde vocé ja viu uma piscina?

- Sobre o que otexto vaifalar? Invente uma possivel estéria para esse titulo.
Pergunta avaliativa:

- Vocé gostade nadar?

4 Segundo a autora, o teste “"consiste em entregar ao leitor o texto dividido em partes.
O aluno-leltor n&o recebe o texto Inteiro, ao contréario, ele recebe partes do texto. Cada
interrupgdo (pausa) é estabelecida pelo examinador que j& prescreveu o que pretende
analisar de cada fragmento registrado (protocolado) por ele". Apés a leitura de cada
parte pelo sujeito do teste, o pesquisador faz perguntas sobre os aspectos em andlise.
No caso do experimento feito por Dell'lsola, o teste foi feito tanto individualmente quanto
em grupo e, também, tanto oralmente quanto por escrito.
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(vii)
22 Parte:

O autor apresenta as circunstancias

Era uma espléndidaresidéncia, ha Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de jar-
dins e tendo ao lado uma bela piscina.

Perguntas objetivas:

- Onde se situava aresidéncia?

- Comoeraaresidéncia?

- Eoquehaviadolado de foradaresidéncia?

Perguntas inferenciais:

- OndeficaalagoaRodrigo de Freitas?

- Comovocéimagina que seja aregido onde esta aresidéncia?

- Como é umaespléndida residéncia? Como sdo as pessoas que nela moram?
- Como éavizinhanga?

- Invente uma continuacéo para a estéria.

(viii)
32Parte:
O autor apresenta as circunstancias

Pena que afavela, com seus barracos grotescos se alastrando pela encosta do
morro, comprometesse tanto a paisagem.

Perguntas objetivas:

- Oque haviaperto daresidéncia ?

- Oque, naopinido do autor, comprometia a paisagem?

Perguntas inferenciais:

- Como séo "barracos grotescos"? Por que eles "se alastravam”pela encosta
do morro?

- Porque é"pena" existir uma favela por perto ?

- Descrevaafavela. Como vocé acha que devem ser as pessoas que moram
nalavela?

Perguntas avaliativas:

- Vocé concorda que umafavela compromete a paisagem? Por qué?
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Através da anadlise das respostas as perguntas formuladas no conjunto
de pausas protocoladas, a autora do estudo do teste conclui que

"Um texto é capaz de evocar uma multiplicidade de leituras, em di-
ferentes leitores, porque cada leitor gera inferéncias segundo seu
conhecimento de mundo." (Dell' Isola, 1991, p. 195)

e gque, na escola,

"... se toma como padrdo o modelo inferencial da classe dominante.
Os alunos da classe alta e média-alta interpretam um texto, dele
extraindo as inferéncias adequadas ao contexto sécio-cultural em
que vivem. Espera-se que os alunos de classe média-baixa e baixa
aprendam a maneira de pensar, a interpretacdo desejada pelo mo-
delo que a escola fixou como correto. O que foge ao padrdo é in-
correto, é condenado.” (Dell' Isola, 1991, p. 198-199)

Né&o se pode discordar da autora no que diz respeito a afirmacéo de,que
"cada leitor gera inferéncias segundo seu conhecimento de mundo”. Pé-
de-se comprovar essa afirmacgao através da andlise feita, no topico ante-
rior, dos erros de leitura descritos por Freud.

Respostas dadas pelos sujeitos do teste a pergunta da segunda pausa,
apresentada em (vii), e analisadas pela autora também comprovam essa
afirmacéo (Dell' Isola, 1991, p. 160).

A mesma comprovacdo pode ser encontrada na analise de questdes que
buscava testar a "inferenciacdo que envolve percepcdo afetiva e ava-
liacdo como conseqiiéncia de julgamentos sociais" (Dell' Isola, 1991,
p. 180-181).
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(ix)

O componente referencial de um texto (seu contetido) influi na compreenséo,
uma vez que o leitor pode ou ndo compartilhar de informacdes nele contidas. Se
o leitor ndo partilha do conhecimento expresso, ele podera ndo compreender,
ou compreender mal, e gerar inferéncias de acordo com a ma compreenséo ou
afalta de compreensdo. Inferéncias que provém de referentes textuais desco-
nhecidos, bem como as que se originam de referentes conhecidos, sdo determi-
nadas pelaviséo de mundo do leitor e produzem compreensées diversas.
Ainferéncia interfere na compreenso e vice-versa. A pergunta:

Onde se situava aresidéncia?

seguia-se aresposta:

'Na Lagoa Rodrigo de Freitas'.

Houve, portanto, compreenséo do que se leu. Porém, ao responder a questéo:
Onde fica a Lagoa Rodrigo de Freitas?

o grupo A demonstrou que compartilha do conhecimento textual:

"No Rio de Janeiro", responderam seus elementos;

€0 outro grupo, o B, ndo compartilha: "N&o sei!", responderam seus elemen-
tos.

)

Foi proposta aos alunos a seguinte questao:

Vocé concorda que uma favela comprometa a paisagem? Porqué? .

O grupo A concorda, ainda que apenas em parte. O grupo B ndo concorda, e
alguns de seus elementos tentaram pressupor o propdsito subjacente do autor e
seus possiveis preconceitos.

Observem-se as respostas do grupo A:

"Concordo. A favela atrapalha muito a paisagem"

()

O grupo B responde:

"Pois eu ndo concordo com o autor, porque muitos homens nobres pensam que
o favelado deve sertratado como ser irracional, como uns penetras e por isto
néo passam coleta de lixo dentro da favela. E se ndo tem quem colher o lixo de-
vemos é procurar um lugar para jogar. E quem tiverincomodando deve provi-
denciar uma pessoa para nos ajudar a acabar com as polui¢des. E que este au-
tortique sabendo que pelo fato de sermos favorados temos os mesmos direitos
de agir e pensar como ele e qualquer outro. Amaneira que ele falou no texto
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As significacBes produzidas pelos diferentes grupos de leitores séo, por-
tanto, diferentes. O fator que determina a especificidade das significacdes
sdo os conhecimentos prévios de mundo desses diferentes grupos so-
ciais.

Se se pode concordar com a autora das analises sobre as leituras reali-
zadas por individuos de diferentes grupos sociais no que diz respeito a
sua conclusdo de que diferentes conhecimentos de mundo geram distin-
tas inferéncias de um Unico texto, 0 mesmo, porém, nao se pode dizer da
conclusdo a que chega com base na primeira.

Para ela, quaisquer inferéncias feitas na leitura devem ser consideradas
pertinentes. Essa conclusdo pode ser inferida das criticas feitas pela au-
tora ao ensino da leitura. Segundo ela, a escola toma "como padrdo o
modelo inferencial da classe dominante" e espera que os alunos da clas-
se dominada realizem sua leitura com base no mesmo padréo, conside-
rando condenaveis e incorretas leituras por eles realizadas segundo o
padréo de sua classe.

Se a autora critica e denuncia a imposicdo de um padréo inferencial e a
discriminagéo do outro, que na escola se fazem, é porque pressupde - €,
portanto, afirma - que as inferéncias realizadas com base em diferentes
padrdes inferenciais sdo sempre pertinentes - de acordo com esses pa-
drBes inferenciais e com 0s universos culturais que os sustentam - inde-
pendentemente do texto que da margem as inferéncias.

O confronto do texto - enquanto um produto lingiistico e gréafico que pro-
cura objetivar uma intengdo comunicativa - com as respostas dadas pe-
los sujeitos do teste podera mostrar que essa pertinéncia é sempre relati-
va - é sempre relativa também ao texto e, conseqiientemente, a seu pro-
cesso de producéo - e deles ndo pode ser separada.

Em (vi) e (ix), os sujeitos pertencentes ao grupo identificado como clas-
se dominada ndo possuem o conhecimento prévio que lhes possibilitaria
compreender a referéncia a Lagoa Rodrigo de Freitas. Sem duavida, a
auséncia desse conhecimento impediu a ativagdo de um frame constitui-
do de elementos tais como Rio de Janeiro, zona sul, riqueza, que possibi-
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litaria, na oposicdo com os elementos associados a favela - em (viii) -
inferir o contraste entre os dois ambientes.

Essa auséncia, no entanto, s6 impediu a inferéncia porque, no processo
de producdo do texto, seu autor teve a orienta-lo uma hipétese de leitor -
ou como quer Umberto Eco (1986), um Leitor-Modelo - a qual os leitores
do grupo identificado como pertencente a classe dominada néo se ajusta-
vam, ao contrario dos leitores do outro grupo. Quer dizer, os diferentes
conhecimentos de mundo ndo constituiram, isoladamente, a determinagdo
de diferentes leituras. O proprio texto, enquanto o produto de certas con-
dicBes enunciativas - no caso, entre outras coisas do leitor a que o texto
visava e para o qual foi produzido - originou essa possibilidade. E a pos-
sibilitou porque seu autor supds que quem o lesse compartilhasse com
ele do mesmo frame gerado por "Lagoa Rodrigo de Freitas" e que ele seria
ativado apenas com a referéncia a regido do Rio de Janeiro, ndo sendo,
portanto, necessario explicita-lo.

Se, desse modo, uma leitura diferente foi realizada, é porque aquele texto
nao se destinou, em seu processo de producéo, aqueles leitores. A com-
preensdo por eles feita daquele trecho é, assim, uma compreensao néo
pertinente.

Problema semelhante ocorre também em (vi) e em (x). Nesse caso,
porém, ambos os grupos de leitores produziram interpretagdes nao perti-
nentes e as produziram por ndo terem lancado m&o de conhecimentos
cujo dominio e utilizagdo foram pressupostos pelo autor: conhecimentos
tanto sobre o autor que se constitui no conjunto de textos de Fernando
Sabino quanto sobre convengdes que regulam a produgdo do género nar-
rativo.

Os dois grupos de leitores fizeram coincidir o ponto de vista do autor
empirico do texto, Fernando Sabino, com o ponto de vista de seu narra-
dor, atribuindo, ao autor empirico, as opinides e o modo de ver do.narra-
dor (espléndida residéncia, barracos grotescos se alastrando, pena que a
favela comprometesse tanto a paisagem) e com elas concordaram ou
discordaram.
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No texto, no entanto, esses dois pontos de vista estdo dissociados.

Os leitores teriam percebido essa dissociacdo e os efeitos que ela busca
produzir se tivessem lancado mé&o de conhecimentos sobre o género nar-
rativo e sobre as formas de relatar o discurso de outrem. A ativacdo des-
ses conhecimentos permitiria ao leitor avaliar a emergéncia, no texto, de
diferentes entoacBes e acentos® que os levariam a perceber, no texto,
a existéncia de vozes diferentes e a identificar aqueles elementos que
expressam um ponto de vista - como barracos grotescos se alastrando
ou pena que a favela comprometesse tanto a paisagem - como ex-
pressdo do ponto de vista das personagens do texto que moram na es-
pléndida residéncia e nédo de seu autor empirico e nem mesmo do autor
gue no texto se constitui.

Os leitores também teriam percebido essa dissociacéo e seus efeitos se
tivessem langado m&o de conhecimentos sobre outros textos do autor,
sobre a coeréncia que se pode atribuir a sua obra, a seu estilo, a sua
tematica. Nesse caso, eles poderiam identificar uma discrepancia entre a
imagem que possuiam da obra desse autor - a atengdo ao cotidiano e as
tensbGes sociais que o permeiam, focalizados com humor e ironia - e as
afirmacdes valorativas que emergem da cronica.’

Do mesmo modo, portanto, que no exemplo anterior, a significacdo pro-
duzida pelos leitores ndo se originou unicamente nos conhecimentos an-
teriores ou nos padrfes inferenciais que utilizaram ou ndo. O préprio tex-
to, enquanto o produto de certas condi¢cBes enunciativas, originou essa
possibilidade de leitura. E a possibilitou porque seu autor pressupds que
guem o lésse compartilhasse com ele dos mesmos conhecimentos sobre
as convencgdes do género narrativo e sobre sua obra, ndo sendo, portan-
to, necessario explicita-los.

Se uma leitura diferente, desse modo, foi realizada, é porque aquele texto

® Ct. (Bakhtin, 1986 e 1988; Authier-Revuz, 1982; Eco, 1986 e Ducrot, 1987.

® Nao &, portanto, sem razéo que os leitores de Sabino se surpreenderam com o autor
gue se constitui em Zélia, uma Paix&o.

ndo foi produzido para aqueles leitores. A compreenséo por eles realizada
daqueles trechos &, assim, uma compreensao nao pertinente.

Se a leitura €, portanto, um processo criativo por parte do leitor, isto ndo
quer dizer que ele possa produzir e criar qualquer coisa. Suas possibili-
dades de criacdo e produgdo encontram sempre no texto, enquanto o re-
sultado de um processo de produgéo, um poderoso obstaculo, ou, sendo,
pelo menos, o material, certamente limitado, sobre o qual poderdo ser
exercidas essas possiblidades de producéo e criagdo.

Essas constricdes a producdo da leitura pelo leitor tém lugar no fato de
que todo texto é produzido supondo um leitor preciso que produza sua
significac8o, e ndo qualquer leitor, nem, consequentemente, qualquer tra-
balho de leitura, que produza qualquer significacdo. Ele supde, ao contra-
rio, um leitor que domine um universo de conhecimentos especificos, e
realize uma leitura que atualize a significagdo virtual ou potencial que o
autor confiou ao texto. Trata-se, portanto, de um leitor bem determinado,
gue coopere com 0 autor e que realize, portanto, um trabalho cooperativo.

Assim, é preciso que o leitor desenvolva a atividade da leitura ndo apenas
de acordo com as predisposi¢des que lhe impdem seus objetivos e co-
nhecimentos anteriores, mas também de acordo com os modos de re-
cepcao que o texto lhe impde.

E de se supor, por essa razéo, que o leitor realize sua leitura no somen-
te através de um processo de natureza descendente - como se eviden-
ciou na sec¢ao anterior - mas também através de um processo fortemente
determinado pela organizagdo do texto, isto &, através de um processo de
natureza ascendente:

"que faz uso linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas,
e sua abordagem é composicional, isto €, constréi o significado
através da andlise e da sintese do significado das partes.” (Kato,
1985, p.40)

Se, na leitura, as expectativas, antecipacfes e hipéteses do leitor sdo de
fundamental importancia, como se viu anteriormente, ndo se pode esque-



cer, conseqlientemente, que elas supSem, de um lado, indicios que pos-
sibilitem sua emergéncia e, de outro, indicios que a comprovem. Supdem,
assim, um produto resultante de um processo de produgao que é prévio a
leitura, embora dela dependente: o texto.

Sé&o estudos e investigacdes relacionados a linguistica, a semiodtica, a
teoria literdria e as teorias enunciativas que, ao focalizar o texto e seu
processo de producéo, podem esclarecer como, sob o ponto de vista do
leitor, realiza-se a relagdo de cooperacdo entre este e o autor, mediada
pelo texto.

Embora muitos desses estudos ndo se interessem especificamente pela
leitura e, muitas vezes, quando o fazem, interessem-se particularmente
pela leitura de textos literarios, os problemas por eles enfocados séo de
crucial importancia para uma compreensdo da leitura: questdes como a
da subjetividade na linguagem, das relagdes entre aquele que diz ou es-
creve e aquele que ouve ou I&, dos modos como leitor e autor se marcam
no texto, dentre outras, permitirdo, ser levadas em conta, uma percepcéo
mais clara e precisa de processos e agfes cooperativos que constituem
o leitor.

Préaticas Histérico-sociais, Leitor, Texto, Autor

A descricéo da leitura, possibilitada pelo exame das relacfes entre leitor e
texto, de um lado, e entre leitor, texto e autor, de outro lado, permite atri-
buir um estatuto singular ao texto: trata-se de um objeto bifronte, cuja
existéncia nunca é independente, mas sempre relativa aquele que o pro-
duz e aquele que o Ié.

Por um lado, é o leitor que o constitui enquanto tal. Sdo seus conhecimen-
tos prévios de mundo, seus objetivos e seu trabalho que atribuem a mate-
rialidade que o sustenta um carater significativo.

No entanto, por outro lado, essa materialidade sobre a qual o leitor instan-
cia seus conhecimentos, objetivos e estratégias s6 permite essa instan-

ciacdo porgque sua producgdo, por um autor, foi regulada, do mesmo modo,
por um conjunto de conhecimentos, objetivos e estratégias.

A leitura é, portanto, o resultado de uma relagéo de alteridade. E encontro
entre leitor e autor e deve ser regulada por uma orientacdo cooperativa,
através da qual o leitor deve controlar suas idiossincrasias, a ativagéo
de seus conhecimentos, a influéncia de seus objetivos e a escolha de
suas estratégias - tendo sempre em vista a materialidade do texto. Afinal,
como quer Umberto Eco (1986), o leitor deve manter um "dever filol6gico”
para com o autor.

Essas consideragdes, no entanto, embora pertinentes sob um ponto de
vista ideal e abstrato, foram, ao longo de todo este artigo, desmentidas
pelos proprios exemplos que buscavam possibilita-las. Sob um ponto de
vista real e concreto, os exemplos, com efeito, mais que encontro, inte-
racdo e cooperacdo, revelam antes desencontros e embates na relacéo
entre leitor, texto e autor.

Se se abandonar, neste ponto, essa perspectiva ideal e abstrata, e, con-
seqlientemente, normativa, através da qual se vem, até aqui, compreen-
dendo a leitura, pode-se ter acesso a outros aspectos além daqueles que
essa perspectiva possibilitou explicitar.

Substituindo-a por uma perspectiva real e concreta, pode-se atribuir um
outro estatuto aos erros de leitura até o0 momento analisados: ndo mais o
de desvios através dos quais se poderia compreender o processo abstra-
to e ideal da leitura, mas o de fenbmenos que efetivamente ocorrem e que
cumpre compreender. Ndo mais um refugo da leitura, mas uma de suas
dimensdes ou facetas.

Assim, considerar os erros implica inserir na compreensdo da leitura a
sua dimens&o ou faceta social e historica.

Ha leitores, de um lado, para os quais um texto parece ser um objeto fértil
para o exercicio da mais desenfreada criativade. Ha textos e autores, de
outro lado, para os quais os leitores ora parecem ter ouvidos moucos - e,
por isso, parecem julgar ser preciso berrar e ostentar um sentido - ora
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parecem ter "ouvido de tuberculoso” - e, por isso, parecem julgar que &
preciso falar bem baixo e de modo lacunar, para que eles ndo escutem.

Na leitura do texto abaixo, desconsiderando um conjunto de pistas e de
elementos presentes no texto, um ndmero significativo de leitores preen-
chem as lacunas nele feitas com expressfes como "sorrateiramente e
roubaram" ou com expressfes mais neutras como "subitamente e leva-
ram", quando as expressdes originais suprimidas eram "numa zoada feliz

e levaram" (Lispector apud Soares, 1986, p.64)":

(ix) MACACO Clarice Lispector
Da primeira vez que tivemos em casa um mico fol parta do Ano Novo. Estdvamos sam dgua e
sam empregada, lazia-se lila para carne, o calor rebentara — e foi quando, muda de perplexi-
dade, vi o presente anfrar em casa, jd comendo banana, jd examinando fudo com grande rapi-
dez @ um longo rabo. Mais parecia um macaco ainda ndo crescido, svas potencialidades eram
tremendas. Subia pela roupa estendida na corda, de onde dava grilos de marinheiro, e jogava
cascas de banana onde calsse, E eu exausta, Quando me esquecia e enlrava distralda na drea
de servigo, o grande sobressallo: aquels homem alegra ali. Meu menino menor sabia, anles de
eu saber, que eu me desfaria do gorila: “E se eu promeler que um dia o macaco vai adoecer @
morrer, vocéd deixa ele licar? e se vocé soubesse que de qualguer jeito ele um dia vai cair da
janela e morrer 14 em baixo? Meus sentimentos desviavam o olhar, A inconscidncia leliz e
imunda do macacdo-pequeno fornava-me responsdvel pelo seu destino, j4 que ele prdprio ndo
aceilava culpas. Uma amiga enfendeu de que amargura era leila a minha acei-
tagdo, de que crimes se alimenlava meu ar sonhador e rudemante me salvou:
meninos de morro apareceram o homerm que ria, & no
| desvitalizado Ano Novo eu pelo menos ganhei uma casa sem macaco.

: gp By

\

7 O expetimento foi feito em trés turmas de cursos de especializacio para professores
de Portugués, ao longo de 1992.

Ja na leitura do texto seguinte, todo um aparato gréafico e discursivo é ar-
regimentado para que seus leitores em momento algum se esquecam de
qual é a significagdo do texto de Vinicius de Moraes: ilustragdes que
emolduram o texto, perguntas que fazem dele um comentéario, dados que
explicam quem € o autor.

(x)
onioane 10

Um homem deu fudo o que possuis
sos pobres o passou & cuidar
daqueles que precisevam de sjuda

0 poema gue vamos esiudar

lale pnessa homem

SAO

Vacd goatacia de conhecd-lo? - Y Tar e
FRANCISCO
N pesciia pparcce wma palavia cujs signi
licagho wicé deve conhecer agors La vai Sao Francisco
wirla bula oy saco deslinada a0 an pelo caminho,
ponte de abmentagio das pavioies de pé descalgo,

" tho pobrezinho,
5 dormindo @ noile
junta a0 mainho,

'3 bebendo o dgun
& Jdi ribeirinbo
2\
-..: La wvm Sa0 1o
: w o de pé no chin,
levando nada

no seu surrdo;
dieendo a0 venlo
— Bom dia, amigu!
ts dizendo so fogo:
— Sadde, irmiol

Li vai Sio Francisco
pelo caminho,
levando a0 colo

20 Jesuscristinho,
fazendo [esta
o menininho,
contando Hislorias
pros passarinhos.

Vinicius pe Moasrs A arca de Nod. Ria de Janciro, Sabid, 1970, p. 179

Dades bibliograficos do autor: Marcus Vinl-
clus Cruz Melo de Moraes nasceu no Rio de
Janeiro a 19 de outubro de 1313, Estudou di-
reilo. Fez muilo pelo Brasil atravéds da misi-
ca, da poesia, do teatro e do cinema. Fof re-
presentante diplomético do Brasil nos Esta-
dos Unidos e em Paris. Faleceu no Rio de

Janeiro a 9 de julho de 1980, Escreveu, en-
Ire outras obras: O caminho para a distdncia
{1933), Forma e exegese (1935), Arlana, a
mulher (1936), Novos poemas (1938), Poe-
mas, sonelos e baladas 91946). Para viver
um grande amor (1968). A arca de Noé
{1970),




O contrario ocorre na leitura do documento que se segue, onde todo um
aparato é arregimentado agora para que seu leitor, em hipotese alguma,
compreenda o0 que seu autor quer dizer e precise pedir a um leitor compe-
tente e autorizado que o interprete para ele:

(xiii)
Im° Sr.,

Nos autos do Mandato de Segurangan®92.01.19080-8/MG, impetrado pela

Interessa, a esses estudos, entender

"as condi¢cdes de formacgdes diferentes de sentido, realizadas so-
bre um dado texto, por leitores que estdo de posse de disposi¢des
recepcionais mediadas por condigdes histéricas distintas." (Gum-
brecht apud Lima, 1979, p. 13)

ou, dito de modo mais amplo e sob uma perspectiva em parte diferencia-
da, compreender a tenséo central de todo ato de leitura:

Universidade Federal de Minas Gerais paraimpugnacao de ato do Juizo Fede- . L . -
ral da 122 Vara-MG, consoante o disposto nos artigos 46 e seguintes, do Codigo 'FOr um lado, a leitura é pratica criadora, actividade produtora de

de Processo Civil, e 191, § 2°, do Regimento Interno deste Tribunal, VS fica
CITADO para que venhaintegrar a lide na qualidade de litisconsorte passivo
necessario, contestando-a, querendo, bem assim para acompanhar os demais

termos do processo até final.

Seguem, anexas, copias da peticao inicial e do despacho exarado no aludido

processo.

Atenciosamente,

A leitura, portanto, nem sempre é encontro de dois: leitor e autor. Ela pode
ser desencontro e pode ser entre mais de dois: entre leitor e autor, podem
se postar outros intermediarios além do texto, como aqueles que interpre-
tam o texto para os leitores, em (xii) e (xiii) e aqueles que, como o ilustra-
dor - em (xi) e (xii) - dividem a autoria com o autor. Ela pode envolver a
compreensao e pode ndo envolvé-la, como em (xiii). A nogdo de leitura €,
assim, relativa. Vai depender das praticas histéricas e sociais que objeti-
vam o leitor e que objetivam o objeto que ele Ié, sua produgdo e sua circu-
lac@o. Que objetivam a leitura.

Séo estudos e investigacOes ligados a uma sociologia e a uma historia da
leitura (De Certeau, 1980; Chartier, 1990 e 1987; Herbrand e Chartier,
1989 e Bourdieu, 1990), aos desenvolvimentos mais recentes da estética
da recepgdo (Lima, 1979) e a andlise do discurso (Orlandi, 1987) que
buscam compreender a leitura focalizando sua dimenséo histérica e so-
cial.

sentidos singulares, de significaces de modo algum redutiveis as
intencBes dos autores de textos ou dos fazedores de livros: ela é
uma ‘caga furtiva', no dizer de Michel de Certeau. Por outro lado, o
leitor é, sempre pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compre-
ensdo correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura €, portan-
to, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e
os condicionamentos que pretendem refrea-la." (Chartier, 1990,
p. 123)

Por essa razdo, esses estudos vao se concentrar nas relagfes entre os
dois pdlos dessa tensao.

Em primeiro lugar, vao focalizar as praticas e as estratégias através das
quais se procura “impor uma ortodoxia do texto, uma leitura forcada™:

a) as praticas sociais e histdricas que constituem a figura do autor - co-
mo se forma o lugar do autor; a distribuicdo social de modalidades distin-
tas de autoria e de relagdo com o publico: desde os autores de vanguar-
da, que escrevem para um publico que ainda ndo se constitui, aos auto-
res do livro de largo consumo, produzidos tendo em vista uma presenca
muito forte da demanda de seu publico, passando pelo mecenato e pelos
distintos estatutos profissionais atribuidos aquele que escreve; as insti-
tuicdes que lhe impSem uma doutrina € um conjunto de principios regula-
dores de seu discurso - em sintese: as praticas que direcionam o modo
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pelo qual o leitor e o autor, no processo de producéo dos textos, sdo ne-
les inscritos;

b) as praticas histéricas e sociais que estabelecem o texto - a agédo dos
editores, comentadores e ilustradores na definicdo da letra do texto; as
técnicas de escrita e de impresséo e as transformacgfes de seus supor-
tes materiais (0 volume, o codice, o livro moderno, passando, por exem-
plo, pelo livro de bolso e pelo livro didatico); os varios géneros que se
produzem (do folhetim ao livro de arte) - em suma: as praticas que, pro-
duzindo o objeto que se I&, possibilitam diferentes modos de ler e imp&em
modos precisos de recepgao;

c) as praticas discursivas e ndo-discursivas que cercam os atos de leitu-
ra - a distribuigdo social e histérica do alfabetismo, e dos textos e livros;
sua circulagdo num determinado espac¢o marcado por clivagens sociais,
étnicas, religiosas, de género; a acgéo dos livreiros e das distribuidoras de
livros; os discursos daqueles leitores constituidos como competentes
que, como os bibliotecérios, professores, religiosos e criticos literarios,
procuram orientar a leitura e formar o leitor, ensinando como se deve ler,
0 que se deve ler, para que se deve ler; as sociabilidades de leitura que a
envolvem: a leitura em voz alta dos saraus, das salas de aula ou das
igrejas e cultos e a leitura silenciosa feita nos espacos ritualizados da bi-
blioteca, da escola e do quarto - em sintese: o conjunto de praticas que
visam a orientar o leitor e a atribuir funcGes (psicoldgicas, cognitivas, so-
ciais, politicas e econémicas) ao ato de ler.

Em segundo lugar, esses estudos e investigacdes sobre a dimensdo so-
cial e histérica da leitura véo também considerar os processos e as tati-
cas de que, nos atos singulares de leitura, os leitores vao lancar méao pa-
ra se confrontar com 0s processos e estratégias que pretendem dirigir
sua leitura. Para isso, serd necessario considerar ndo s6 as atitudes, os
gestos e as taticas singulares desses leitores, mas também as praticas
gue os constituem enquanto leitores e que atribuem, desse modo, a es-
sas atitudes, gestos e taticas singulares um lugar bem determinado na
partilha e nas relagdes de forgca simbdlicas entre essas disposi¢fes dian-
te do texto e que podem identificar grupos sociais, étnicos, religiosos e

sexuais, e atribuir, ainda, uma funcéo politica ao ato de ler, por esses
grupos.

O ato de ler, desse modo, possui uma dimensao histérica e social con-
formadora de sua realizac¢&o individual.

Uma concepgao de leitura de interesse pedagogico deve considerar, por-
tanto, ndo apenas suas dimensdes psicolégica e linglistica, apreendidas
sob um ponto de vista abstrato e ideal, mas também a sua dimensé&o
histdrica e social, que permite, por um lado, compreender as praticas efe-
tivas e concretas do ato de ler e, por outro lado, situar, nessas praticas
efetivas e concretas, aquele ato de leitura singular, proprio a determina-
dos grupos e situagdes de leitura, que é universalizado e apresentado,
pelas investigagdes psicolégicas e lingiistica, como a leitura.

Conclusao

Foi objetivo deste ensaio dar um passo inicial para uma integracéo e arti-
culacdo de estudos e investigacdes sobre a leitura, tendo em vista o inte-
resse pedagodgico dessa integracéo.

Esse passo inicial consistiu ha busca do estabelecimento de um ponto de
vista prévio que, delimitando o campo dos fendmenos que compreendem
a leitura, definisse os lugares e os modos de articulacéo de diferentes es-
tudos e pesquisas sobre esse ato e que, também, protegesse a especifi-
cidade desses estudos de um ecletismo tedrico. Sob esse ponto de vista
prévio, a leitura foi vista como um aspecto do processo de interlocugao
que se realiza através da escrita, opondo, no quadro das relagfes histori-
cas e sociais, aquele que escreve e aquele que &, através da mediagédo
de um texto. Enquanto um aspecto dessa relagdo mais geral, buscou-se
compreender a leitura no quadro das rela¢des que se sobredeterminam,
constituindo-a enquanto tal: a relagdo entre leitor e texto, a relacdo entre
leitor e autor, mediada pelo texto, a relacdo entre, de um lado, leitor, texto
e autor, e, de outro, a sociedade e a historia.



O que se pretendeu, seguindo e analisando essas relacdes, ndo foi, em
hipétese alguma, excluir abordagens e estudos, mas inclui-los num qua-
dro mais geral que, permitindo uma compreensdo das perspectivas de
abordagem em suas relagdes com um ponto de vista mais geral sobre a
leitura, possibilitasse, tendo em vista um interesse pedagdgico, a tomada
de decisbes fundamentadas sobre o que ensinar, como ensinar, para que
ensinar.

E um estudo mais aprofundado dessas investigacdes e pesquisas refe-
renciadas por esse ponto de vista prévio que permitird essa compre-
ensdo e tomada de decisGes. No entanto, pode-se, desde j4, tracar algu-
mas linhas dessa empresa.

A andlise das relagdes entre leitor e texto, tal como vem sendo desenvol-
vida pela pesquisa psicologica e psicolinglistica sobre a leitura, pode
fundamentar essa tomada de decisoes.

Ao descrever detalhadamente as operagdes, 0s processos e as estraté-
gias com base nas quais o leitor realiza a compreensdo de um texto, e ao
explorar a aquisicdo desses processos e estratégias, a pesquisa psi-
colégica e psicolingiistica pode informar um ensino-aprendizado da leitu-
ra orientado para o desenvolvimento dessas estratégias e processos pelo
aluno.

Caracterizando esses processos como determinados pelos objetivos, in-
teresses e necessidades do leitor, essas pesquisas levam a buscar um
ensino-aprendizado da leitura que possibilite, ao aluno, a aquisicdo da ha-
bilidade de desenvolver estratégias e processos de leitura adequados a
seus objetivos e necessidades, seja através da desautomatizacéo des-
sas estratégias, de modo a que se tornem conscientes pelo aluno, seja
através do uso e da propria pratica da leitura em situagdes o0 mais possi-
velmente reais, as quais os alunos-leitores atribuam um objetivo e nas
quais busquem satisfazer necessidades e interesses (Cohen e Mauffrey,
1983; Foucambert, 1980; Dowing e Fijalkow, 1990 e Smith 1989).

A andlise das relagdes entre leitor e autor, mediadas pelo texto - tal como
vem sendo desenvolvida por estudos na area da linglistica, da semiética,
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da teoria da literatura e da teoria da enunciagdo -, € uma segunda baliza
gue pode fundamentar as decisbes sobre o ensino-aprendizado da leitura.

Evidenciando que o processo de produgdo de textos é uma dimensao -
assim como os objetivos e conhecimentos prévios dos leitores - que
condiciona as estratégias por eles utilizadas, a ativacdo de seus conhe-
cimentos e mesmo a consecucdo de seus objetivos; tais estudos e inves-
tigacOes podem precisar as dire¢cdes que, no tépico anterior, foram dedu-
zidas dos estudos de natureza psicologica e psicolinglistica para o ensi-
no-aprendizado da leitura.

Se a leitura produzida por um leitor €, também, em grande parte, determi-
nada pela hipétese de leitor (um conjunto de conhecimentos cuja posse
pelo leitor é pressuposta no processo de producédo de textos) que todo
autor constroi para orientar a producdo de seu texto, é de fundamental
importancia possibilitar aqueles que aprendem a ler ndo apenas a aqui-
sicdo da habilidade de desenvolver estratégias de leitura adequadas a
seus objetivos. E preciso, ainda, possibilitar aos alunos a aquisicdo do
conjunto de conhecimentos que uma certa tradicdo de escrita pressupde
para uma compreensdo adequada de seus textos. Possuindo acesso a
esses conhecimentos, os leitores poderdo desenvolver estratégias de lei-
tura adequadas ndo apenas a seus objetivos e interesses como também
ao univeso cultural e discursivo no qual foram produzidos e para o qual
foram dirigidos os textos que se l1éem.

A andlise das relagdes entre, de um lado, leitor, texto e autor e, de outro,
as praticas sociais e histéricas que os constituem é um Ultimo elemento
gue deve ser considerado na fundamentacdo da tomada de decisfes a
respeito do ensino da leitura.

Sdo os estudos de sociologia e historia da leitura, da estética da re-
cepcdo e da andlise do discurso que podem permitir uma compreensao
mais exata do significado de possibilitar, aos alunos, o acesso ao univer-
so de conhecimentos e praticas culturais e discursivos associados a es-
crita. Seja para lhe atribuir uma dimensao e relativizagédo histéricas, seja
para compreender o dificil processo de mutua interpretacdo presente em
sala de aula ao fazer a mediacdo entre esse universo e o universo dos
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alunos dos grupos e classes que ao universo associado a escrita ndo
pertencem, seja para atribuir uma finalidade pedagdgica, cognitiva e, fun-
damentalmente, politica a seu ensino, é de suma importancia que o pro-
fessor tenha em mente os processos e as tensGes que marcam e marca-
ram o ato de ler.

Integrar esse conjunto de conhecimentos - de natureza psicolégica, psi-
colingiiistica, linglistica, semidtica, literaria, histérica e socioldgica - € um
desafio que hoje se impde. S6 essa integracdo pode permitir que a pes-
quisa sobre a leitura e sua aquisicdo possa, efetivamente, contribuir para
0 ensino, alcancando, desse modo, seu publico leitor: o professor, com
sua necessidade de um conhecimento globalizante a respeito do objeto
gue ensina.
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