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O tema deste artigo, tal corno formulado pelo Comité Editorial do INEP,
"ContribuigBes das ciéncias humanas para a educacdo: a filosofia", ja
pressupde a definicédo da filosofia como ciéncia, bem como a sua incluséo
no ambito das chamadas ciéncias humanas. Trata-se de um pressuposto,
no minimo, discutivel. A filosofia é ciéncia? Em caso de resposta afirma-
tiva, que tipo de ciéncia seria a filosofia e qual o seu lugar no sistema
das ciéncias? -

Essas sdo questOes suscitadas pelo enunciado do tema as quais, entre-
tanto, ndo pretendemos responder neste artigo ja que isto nos desviaria
do objetivo central contido no préprio enunciado que diz respeito as
possiveis contribuicdes da filosofia para a educagédo. O leitor interessado
nas referidas questdes podera langar mdo da obra de Kedrov, Clasifi-
cacion de las Ciencias.

Na obra citada o autor passa em revista e submete a critica as diversas
tentativas de classificagdo das ciéncias, das origens até o século XIX
(Tomo 1), do final do século XIX até meados do século XX (Tomo II)
e examina a experiéncia da elaboracdo marxista atual de classificagdo
das ciéncias (Tomo lll).

A pertinéncia do referido livro para a compreensdo das questdes levan-
tadas pode ser aquilatada pela seguinte afirmacéo do autor: "Como disse-
mos reiteradas vezes, a estrutura geral da ciéncia, seu sistema e, por
fim, a classificagdo dos ramos que a formam dependem, em primeira
instancia, do lugar que se concede neles & filosofia." *
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Nos limites de espaco deste texto entendemos que estaremos atendendo
adequadamente a proposta do INEP se, em lugar de discutir a filosofia
como um ramo das ciéncias humanas para, nessa condicdo, evidenciar
as suas contribuicdes para a educacdo, examinarmos diretamente as
contribuicbes da filosofia para a educagdo. Para tanto, procuraremos
identificar algumas dimensdes da atividade filoséfica explicitando suas
implica¢cdes no dmbito da educacéo.

Configuragcdo do Objeto

Como se sabe, o objeto da filosofia ndo é predeterminado. Com efeito,
seu objeto é o proprio pensamento ou entao a realidade em geral enquanto
suscetivel, ou melhor, enquanto necessita ser pensada seja em si mesma,
na sua generalidade, seja nas suas manifestaces particulares.

Dizer que o objeto da filosofia € o pensamento nos permite compreender
porque o assunto de que se ocupa a filosofia € de interesse de todos
os homens ja que todos os homens pensam e, portanto, séo, num certo
sentido, fildésofos.

Consegiientemente, o filosofo propriamente dito € um especialista do
pensamento, o que significa que ele "ndo s6 'pensa’ com maior rigor
l6gico, com maior coeréncia, com maior espirito de sistema, do que os
outros homens, mas conhece toda a histéria do pensamento, isto €,
sabe quais as razfes do desenvolvimento que o pensamento sofreu
até ele e estd em condigbes de retomar os problemas a partir do ponto
onde eles se encontram apos terem sofrido a mais alta tentativa de
solucéo, etc."?

O mesmo nao se pode dizer dos especialistas nos varios campos cienti-
ficos, uma vez que "é possivel imaginar um entomoélogo especialista

' GRAMSCI. A Concepcdo dialética da histéria. 2. ed Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira.
1978 p 34-5.



sem que todos os outros homens sejam ‘entomédlogos' empiricos...",?
quer dizer, o estudo dos insetos efetuados pelos entomdélogos de modo
metodico e sistematico ndo constitui algo de que todos os demais homens
se ocupem, embora de forma espontanea e assistematica. Em contra-
partida, o assunto de que se ocupa o fildsofo € comum a todos os homens.

Por outro lado, dizer que realidade pode ser objeto da filosofia desde
qgue necessite ser pensada, coincide com a consideracdo de que o
objeto da filosofia é o problema entendido como algo que nédo se conhece
e que precisa ser conhecido, uma divida que necessita ser dissipada,
uma dificuldade que precisa ser superada.”’

Nas condi¢Bes indicadas, a filosofia pode contribuir para uma melhor
configuracéo do objeto educativo & medida em que, problematizando-o,
o tema como tema de reflex@o e, aplicando as exigéncias metodoldgicas
de radicalidade, rigor e globalidade, explicita suas caracteristicas e dife-
rencia-o dos fenémenos afins, pondo em evidéncia sua especificidade.
Assim, procedendo, a filosofia contribui para uma melhor delimitagdo
da educacdo enquanto objeto de conhecimento, viabilizando sua aborda-
gem metddica e sistematica.

Alias, este é o processo de surgimento e desenvolvimento das diferentes
ciéncias. Com efeito, em suas origens e conhecimento sistematico estava
todo ele englobado na filosofia. Progressivamente, sobre a base de desen-
volvimento das condicdes objetivas consubstanciado no avanco das for-
¢as produtivas, com o surgimento da propriedade privada e a consequente
diviséo do trabalho, a reflexado filosofica foi se aprofundando e explicitando
teoricamente a possibilidade concreta de delimitacdo do objeto, dando
origem as diversas ciéncias da natureza e da sociedade cujo desenvol-
vimento coloca, por sua vez, novos problemas que continuam a exigir
a contribuicao da filosofia.
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Determinacdo do Enfoque

Uma vez melhor caracterizado e delimitado o objeto, pode-se indagar
sobre a perspectiva de abordagem desse objeto. Tradicionalmente, a
abordagem metodica e sistematica da educagao tem sido referida a peda-
gogia. Em que consiste a pedagogia? Que tipo de conhecimento a cons-
titui? Trata-se de uma ciéncia ou é antes arte, técnica? Estando referida
ao fendbmeno educativo a pedagogia sofre as vicissitudes que marcam
0 seu objeto.

Considerando-se que a educacédo é um fendbmeno complexo, ela implica
multiplos aspectos que suscitam, por sua vez, mdultiplas abordagens.
Assim é que a abordagem cientifica da educacéo se desdobra em varios
enfoques, a tal ponto que muitos estudiosos consideram que em lugar
de se falar em uma ciéncia da educacgéo deve-se falar em ciéncias da
educacéo.

Efetivamente, entendendo-se a abordagem cientifica da educagdo como
sendo o conhecimento metddico e sistematizado da realidade educacional
obtido através da investigacéo e confirmado pela observacao, raciocinio,
e experimentagdo, a primeira vista podem ser incluidas ai tanto a psico-
logia da educacdo, como a sociologia da educacéo, a biologia educa-
cional, a economia da educacao etc.

Por outro lado, considerando-se a arte de educar como a realizagdo
original e criativa do ato educativo e a técnica de educar como a realizagdo
do ato educativo através da aplicacdo correta e eficiente de regras prede-
terminadas. vé-se que enquanto a nota distintiva da arte é a originalidade.
a técnica se caracteriza predominantemente pela repetilividade. Qual
a relacé@o entre esses diversos dominios de abordagens da educagéo?
E possivel falar-se numa ciéncia técnica ou ciéncia pratica como alguns
definem a pedagogia enquanto outros a consideram a ciéncia tedrica
e pratica da educacé@o? E surge aqui o crucial problema das relagdes
entre teoria e pralica no ambito educacional.



A questdo apontada referente as relagbes entre teoria e pratica pode
ser melhor entendida recorrendo-se a um exemplo. Sabe-se que os estu-
dantes em geral e em especial os de Pedagogia tendem a contestar
a teoria em nome da pratica. Como efeito, afirmam eles que o curso
que fazem é muito tedrico e que deveria ser mais pratico. Os professores,
por sua vez, tendem a responder a essa pressdo dos alunos afirmando
que ndo apenas a pratica mas também a teoria € importante; que os
alunos estéo se revelando ativistas, mas mais tarde, quando estiverem
no exercicio profissional, irdo perceber a importancia dos estudos que
estdo fazendo, os quais agora-consideram muito tedricos.

O exemplo supra p8e em evidéncia que teoria e pratica, via de negra,
sdo consideradas como polos opostos mutuamente excludentes. Tal con-
sideracéo, contudo, decorre de conteldos ambiguos e equivocos atribuidos
aos termos teoria e pratica.

Com efeito, freqlientemente denomina-se teoria a um fenémeno cujo
contetido corresponde a "verbalismo", entendido aqui como o "gosto
da palavra oca".’> E é comum também aplicar-se a palavra "pratica"a
algo cujo conteudo deveria, antes, ser denominado de "ativismo". Ora,
0 que exclui a pratica é o verbalismo e ndo a teoria; e 0 que exclui
a teoria é o ativismo e ndo a pratica. Entretanto, no exemplo em pauta,
os alunos acabavam defendendo um certo ativismo, em nome da pratica,
contra o verbalismo que eles chamavam de teoria. E os professores,
de seu lado, terminavam por defender o proprio verbalismo, em nome
da teoria, contra a pratica reivindicada pelos alunos mas que por eles
era reduzida ao ativismo.

Em suma, tendo em vista o problema de se determinar com maior preciséo
o enfoque adequado a abordagem do fenémeno educativo, a filosofia
€ chamada a contribuir através de uma reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto sobre as diferentes formas de se encarar a questao educacional,
explicitando as caracteristicas de cada uma delas, suas diferencas e
semelhangas, bem como as relagbes reciprocas que se estabelecem
entre elas.

° FREIRE. P. Educag&o como pratica da liberdade. Rio de Janeiro. Paz e Terra. 1967
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Em Aberto Brasilia, ano 9. n 45. jan mar 1990

Redescoberta do Objeto

Em razdo da complexidade acima referida, que suscita multiplos enfoques
do fendmeno educativo, a consciéncia pedagogica acaba por descen-
trar-se de seu objeto, flutuando ao sabor das influéncias daqueles enfo-
ques e aderindo precriticamente ora a um ora a outro conforme a predomi-
nancia decorrente de determinadas circunstancias.®

Assim é que, quando a influéncia da psicologia se torna predominante,
tende-se a configurar uma espécie de psicologismo pedagogico em que
o fendmeno educativo fica reduzido a seu aspecto psicoldgico desconsi-
derando-se ou subordinando-lhe os demais aspectos. Sobrevindo, porém,
uma outra influéncia ou apercebendo-se a consciéncia pedagoégica de
que aquele enfoque ndo da conta satisfatoriamente do fendmeno educa-
tivo, j& que ndo realga suficientemente outros aspectos como, por exem-
plo, o carater social da educagdo, a referida consciéncia pedagogica
passa a aderir, também precriticamente, ao enfoque da sociologia da
educacdo, operando agora um novo reducionismo caracterizado pelo
sociologismo pedagdgico. Diante de novas influéncias ocorrerdo novas
flutuacbes agravando o fenébmeno de afastamento da consciéncia peda-
gbgica em relagdo a seu objeto.

Para superar essas flutuagGes e propiciar a consciéncia pedagogica a
redescoberta de seu objeto, faz-se necessaria, uma vez mais, a interven-
¢ao da filosofia. Com efeito, a reflexdo filosofica permitird compreender
que, ao aderir as diferentes influéncias, os pedagogos ndo se dao conta
de que estdo deslocando o eixo de preocupacdo da educacdo para a
psicologia ou a sociologia, etc, perdendo de vista seu objeto especifico.
Em outros termos, nos enfoques referidos, o ponto de partida e o ponto
de chegada é a psicologia ou a sociologia, etc, reduzindo-se a educagao
a um mero ponto de passagem. Cumpre restabelecer o primado do proble-
ma recolocando a educacdo no centro de nossas cogitagoes, isto &,
como ponto de partida e ponto de chegada das teorizagdes e praticas
pedagogicas.

® GIORLANDI.L B L O problema da pesquisa em educacéo e algumas de suas implicagdes
Educacéo Hoje, mar. abr 1969



A situagdo mencionada pode ser visualizada através de dois gréaficos
que construimos para um outro estudo:’

Soclologla da Educagéo

Psicologla da Educagdo gpyc ACAO
Economia da Educacéo )
elc.

Soclologla da Educagéo
Psicologla da Educagao EDUCACAO
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O gréafico "A" corresponde ao fendmeno das flutuacdes da consciéncia
pedagogica. Al a educagdo € um mero ponto de passagem; esta pois
descentrada. O ponto de partida e o ponto de chegada estdo fora dela.

Isto significa que as pesquisas no ambito da sociologia da educagéo
(e isto vale também para as demais &reas) circunscrevem a educag&o
como seu objeto, encarando-a como fato sociolégico que é visto, conse-
glientemente, a luz das teorizacdes socioldgicas a partir de cuja estrutura
conceptual sdo mobilizadas as hipéteses explicativas do aludido fato.
O processo educativo é encarado, pois, como campo de testes das hipote-
ses que, uma vez verificadas, redundardo no enriqguecimento do acervo
tedrico da disciplina sociolégica referida.

O gréfico "B" representa a inversdo do circuito. A educacéo, enquanto
ponto de partida e de chegada, torna-se o centro das preocupacdes.
Note-se que ocorre agora uma profunda mudanga de projeto. Ao invés
de se considerar a educacéo a partir de critérios psicoldgicos, sociolo-
gicos. econdmicos etc, sdo as contribuicbes das diferentes areas que
serdo avaliadas a partir da problematica educacional. O processo educa-
tivo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer que a incorporacéo

" SAVIANI D op cit. p. 89

desse ou daquele aspecto do acervo teérico que compde o conhecimento
cientifico em geral dependera da natureza dos problemas enfrentados

pelos educadores".?

Com a mudanga de rota sugerida, o educador ndo estard impedido de
aderir as teorizagbes ou mesmo as praticas provenientes das diferentes
disciplinas que abordam o fenébmeno educativo. Entretanto, a adesao
ndo sera mais precritica. Trata-se, agora, de uma adesao critica, isto
é, submetida ao crivo das exigéncias da problematica educativa.

Orlandi (1969), no texto ja citado, fornece um exemplo interessante para
ilustrar o que foi dito. Refere-se ele a diferenca entre as posi¢Ges do
leigo e do médico diante das sugestdes contidas na bula de determinado
medicamento. O leigo adere precriticamente a sugestao da bula. Assim,
se la esta escrito "tomar trés comprimidos ao dia", o leigo ird considera-lo
ao pé da letra ja que nao disp8e de critério para avaliar o alcance daquela
sugestd@o em relacéo a situagdo do paciente. J&4 o médico podera acatar
a sugestao da bula, mas tendera a fazé-lo de modo critico, isto €, subme-
tendo-a ao crivo da situagdo do paciente. Assim, se a situacdo do pa-
ciente for muito grave, ele podera ampliar a sugestao da bula ao passo
gue se a referida situagao néo se revestir de maior gravidade, ele podera
reduzir a dose ministrando, por exemplo, apenas um ou dois compridos
ao dia.

Analogamente ao exemplo mencionado, os educadores levardo ou nao
em conta as contribuicdes das varias areas, na medida e na propor¢éo
da necessidade decorrente do exame da problematica educacional en-
quanto tal, incorporando apenas aqueles elementos que concorram
para o equacionamento da referida problematica.

Através desse processo reflexivo que permite precisar o objeto préprio
da educacéo distinguindo-o dos objetos especificos das disciplinas afins
as quais também incidem, a seu modo, sobre determinados aspectos
que tém a ver com a questdo educacional, pode-se aclarar também

Id ibid p 89-90



o enfoque préprio da educagdo. Com isto abre-se caminho para se preci-
sar o sentido da pedagogia e o carater de uma ciéncia da educacéo
distinta das ciéncias afins que tém sido correntemente catalogadas no
rol das chamadas ciéncias da educacéo.

Vigilancia Critica

Considerando-se, ainda, que a educacéo € uma atividade pratica, cumpre
ndo apenas compreender as suas caracteristicas, mas, também, as condi-
¢Oes, tanto externas como internas, em que 6 desenvolvida.

Por condigdes externas entendem-se as determinagdes econdmicas e
sociais assim como as determinagdes decorrentes da politica em geral
e especialmente da politica econémica e da politica educacional.

Por condicdes internas entendem-se a situagdo material e cultural das
escolas, a organizacgao do trabalho pedagdgico, a adequacgao entre meios
e fins, processos e resultados, a coeréncia entre o proposto e o realizado,
a qualidade dos conteudos e dos métodos etc.

Enquanto atividade especificamente humana, a educacéo se caracteriza
pela intencionalidade, isto é, pela antecipagdo mental de seus resultados
na forma de objetivos a serem alcancados. E mister, pois, que no curso
da agdo se mantenham continuamente presentes 0s objetivos que sao
a razdo de ser mesma da atividade que esta sendo realizada. Sem
isto a pratica degenera em burocratismo o qual consiste na aplicagdo
mecénica, a um novo processo, de formas extraidas de um processo
anterior do qual foram autonomizadas, passando a justificar-se por si
mesmas.’

A atividade educacional, pela sua complexidade e pelo peso da rotina
pedagdgica, € particularmente vulneravel a esse tipo de desvio. Para
evita-lo é indispensavel a vigilancia da reflexdo. E a forma por exceléncia
da atividade reflexiva chama-se filosofia. Eis por que se pode considerar

« Cf SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da préxis. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1968.
p. 260-4
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como uma das fungdes precipuas da filosofia da educagéo "acompanhar
reflexiva e criticamente a atividade educacional de modo a explicitar
os seus fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicdo das diversas
disciplinas pedagdgicas e avaliar o significado das solu¢fes escolhi-
das".®®

Acesso aos Classicos

Até aqui enfatizamos a filosofia enquanto atitude reflexiva destinada a
elucidar os problemas com que o homem se defronta no transcurso
de sua existéncia.

Entretanto, é preciso considerar que a propria determinagdo dos proble
mas pde em evidéncia que nao se reflete simplesmente pelo puro gosto
de refletir, isto é, ndo se desencadeia 0 processo reflexivo para nao
se chegar a lugar algum. Em verdade, o processo de reflexdo conduz
a determinados resultados que se consubstanciam em concepcdes de
mundo. Por isso a filosofia é também entendida como concepg¢édo de
mundo que se expressa em seu nivel mais elaborado, logicamente consis-

tente e coerente.

A filosofia, enquanto concepgéo de mundo, formula e encaminha a solu-
¢ao dos grandes problemas postos pela época que ela se constitui. Como
tal, ela contém em si, de forma sintética e conceptualizada, a problematica
da época. Por isso, os filosofos que a Histéria reconhece como tais,
sdo, via de regra, os grandes intelectuais que conseguiram expressar
de forma mais elaborada os problemas das respectivas fases de desenvol-
vimento da humanidade. Nesse sentido, se tornaram classicos, isto é,
integram o patriménio cultural da humanidade j& que suas formulagdes
embora radicadas numa época determinada, extrapolam os limites dessa
época, mantendo 0 seu interesse mesmo para as épocas ulteriores.

No sentido referido, o estudo critico dos grandes filésofos, isto €, dos
classicos da filosofia, € uma via de acesso privilegiada a compreensao
da problematica humana o que tem grande valor educativo, ja que a

** SAVIANI. D. op. cll. p. 30.



educagado ndo é outra coisa sendo o processo através do qual se constitui
em cada individuo a universalidade prépria da espécie humana.

Deve-se frisar, no entanto, que se trata de estudo critico j& que esta
€ condigao indispensavel da efetiva compreensao da realidade humana,
pois 0 que estd em causa ndo é uma suposta idealizagdo ingénua da
filosofia e do filésofo, mas o exato entendimento do seu significado histo-
rico, o que implica a sua critica.

Com efeito, as filosofias, ao refletirem os problemas de sua época, refle-
tem também as suas contradicdes. Em consequéncia, o0 estudo arfico ir&4
reconhecer os conflitos e as lutas entre diferentes concepgdes filosoficas
no interior de uma época e ao longo do desenvolvimento da histéria
da humanidade.

Concepgdes de Filosofia da Educagéo

Quando a reflexdo filosoéfica se volta deliberada, metddica e sistemati-
camente para a questdo educacional, explicitando os seus fundamentos
e elaborando as suas diversas dimensdes num todo articulado, a concep-
¢ao de mundo se manifesta, ai, na forma de uma concepgao filosofica
de educacdo. Considerando que as diversas concepcdes de filosofia
da educacéo constituem diferentes maneiras de articular 0os pressupostos
filoso6ficos com a teoria da educagdo e a pratica pedagdgica, o estudo
critico dessas concepgdes constitui um componente essencial da forma-
¢ao do educador.

Com efeito, através desse estudo o educador ird compreender com maior
clareza a razdo da existéncia de teorias da educagdo contrastantes
e de praticas pedagodgicas que se contrapdem. E, contrariamente a opi-
nido corrente que tende a autonomizar a pratica da teoria e vice-versa,
entendera que a pratica pedagdgica é sempre tributaria de determinada
teoria que, por sua vez, pressupde determinada concepcao filosofica
ainda que em grande parte dos casos essa relagdo nao esteja explicitada.

Ora, quando os pressupostos tedricos e os fundamentos filosoficos da

pratica ficam implicitos, isto significa que o educador, via de regra, esta
se guiando por uma concepgao que se situa ao nivel do senso comum.
Entende-se por senso comum uma concep¢ao nao elaborada, constituida
por aspectos heterogéneos de diferentes concepcdes filosoficas e por
elementos sedimentados pela tradi¢do e acolhidos sem critica. Em conse-
gliéncia, a pratica orientada pelo senso comum tende a se caracterizar
pela inconsisténcia e incoeréncia.

Para imprimir maior coeréncia e consisténcia a sua acdo. é mister que
0 educador se eleve do senso comum ao nivel da consciéncia filoséfica
de sua proépria pratica, o que implica detectar e elaborar o bom senso
gue é o nucleo valido de sua atividade. E tal elaboragdo passa pelo
confronto entre as experiéncias pedagdégicas significativas vividas pelo
educador e as concepcdes sistematizadas da filosofia da educacdo. Com
isso sera possivel explicitar os fundamentos de sua pratica e superar
suas inconsisténcias, de modo a torna-la coerente e eficaz.

Clareza Conceituai e Terminoléglca

Atingindo uma compreensdo mais profunda, mais rigorosa e mais ampla
de seu objeto, o educador ira depurando seu pensamento e sua linguagem
de eventuais ambiguidades e imprecisdes.

Essa funcéo da filosofia tem sido especialmente enfatizada pela concep-
¢ao analitica, a qual entende que o papel proprio da filosofia é a analise
I6gica da linguagem. Em consequéncia, o papel da filosofia da educacéo
passa a se efetuar a analise I6gica da linguagem educacional de modo
a liberta-la de suas imprecisdes e incongruéncias. Entretanto, independen-
temente da concepc¢éo que o inspira ou na qual desemboca, o aprofunda-
mento filosofico implica necessariamente o rigor légico-conceitual. o
qual s6 pode se manifestar através de uma linguagem precisa, clara
e inteligivel.

Essa é uma outra contribuicéo da filosofia para a educagéo. Possibilitando
uma maior clareza conceituai e de linguagem, melhora-se a comunicacao
entre os educadores e destes com os que cultivam as demais areas



do conhecimento, situando a pedagogia no rumo da maturidade epistemo-
l6gica que Ihe garanta condi¢des de igualdade em face dos demais ramos
do saber cientifico.

Conclusao

Apontamos algumas contribui¢6es da filosofia para a educagéo sem entrar
no mérito do carater que tais contribuicbes assumem conforme se adote
esta ou aquela perspectiva filoséfica. Obviamente que, variando a concep-
¢ao de filosofia da educacao, variardo também as solugdes das questdes
educacionais levantadas neste texto. Assim, por exemplo, a configuragdo
do objeto da educacéo sera uma se enfocado sob o prisma da concepgéo
humanista tradicional da filosofia da educacédo e sera outra, caso se
adote a perspectiva da concepgdo humanista moderna ou analitica ou
critico-reprodutivista ou histérico-critica (dialética).

Abstivemo-nos. porem, de enveredar pela andlise desses diferentes pon-
tos de vista sob os quais a contribuicdo da filosofia para a educagédo
pode ser considerada.

Esse procedimento se justifica uma vez que em nosso entendimento
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cabe a secdo "enfoque" abordar as principais dimensdes do tema em
exame, deixando "em aberto" as diferentes perspectivas da abordagem
as quais poderdo ser objeto de explicitacdo na secéo "pontos de vista".
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