RESENHAS

CATANI, Denice Barbara et alii (orgs). Universidade, escola e foormacao
de professores. Sao Paulo, Brasiliense, 1987. 199p.

A coletdnea de textos publicada sob o tiulo Universidade, Escola e
Formacao de Professores surgiu das conferéncias e debales ocorridos
no Semindrio Itinerante: Dependéncia Econémica e Cultural, Desen-
volvimento Nacional e Formacao de Professores, realizado na USP,
em 1985.

Dividido em duas partes, o livro apresenta, na primeira, “contribuigées de
diversos autores, cuja tematica ceniral é esse questionamenlo da educa-
¢éo, a partir de uma perspectiva histérica e social”. A segunda "discute
problemas e propostas especffiicas relativas a prética pedagégica do pro-
fessor e sua formagao na universidade".

Ao desenvolver o tema A Formagao Politica e o Trabalho do Profes-
sor, Florestan Fernandes inaugura as primeiras pdginas, levando-nos ao
Brasil Colbnia com o objetivo de explicar como a tradigao cullural brasilei-
ra contribuiu para limitar o horizonte cultural do professor.

A represséo cultural, além de colocar a atividade intelectual sob suspeita,
a domestificou, fazendo com que seguisse a frilha convenientementie ta-
lhada pela elite que detinha, de modo exclusivo, a riqueza, o poder e o
saber. Essa pequena casta que se considerava a prépria nago brasileira
jamais permitiu a atividade intelectual independente, ao contrério, sempre
a subjugou aos seus restritos interesses, fazendo do intelectual um ins-
trumento da atividade administrativa e polftica. Domestificado, o profes-
sor incorporou as acbes e objelivos da elite e passou a ocupar o lugar
que lhe era concedido na “cadeia intermindvel de dominacao polftica e
cultural”.

A educacgdo nédo visava o desenvolvimento da cidadania; a cultura civica
era inacessivel & maioria e, portanto, a sociedade civil, ao invés de ser ci-
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vilizada, era ruslica, alicercada no despotismo e mandonismo senhonial.
Na tentativa de manter o status quo, a elite ndo olvidou esfor¢os para
afastar o professor do cidaddo e a educagdo da cidadania. Ainda em
nosso século, quando poucos educadores, dentre eles Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo, tentaram allerar esse quadro, introduzindo "a nivel
de consciéncia social, uma perspectiva revolucionédria sobre educacéo”,
verificou-se uma imediata resisténcia das classes dominantes, sobretudo
da lgreja Catdlica, tentando, inclusive, desmoralizd-los perante a socie-
dade.

O professor ndo pode ser um simples instrumento sujeito & manipulagdo
de regimes ftotalitdrios ou democréticos, despersonalizando-se na sala de
aula, matando o cidaddo em nome de uma técnica de ensino, ao contré-
rio, necessita “ter instrumentos intelectuais para ser critico diante desta
realidade e para, nessa realidade, desenvolver uma nova prética, que vé
além da escola”,

A sociedade avangou e, hoje, o professor depara-se com uma dindmica
social que exige tomada de posi¢do, pois estéd em conltato com os pro-
blemas da populacéo e da escola — a violéncia, por exemplo, desembo-
cou na escola; ocorre a proletarizagdo de sua forma de vere atuar no con-
texto social: participa da campanha salarial; mobiliza-se em tomo de
idéias; enfim, o educador, hoje, estd se reeducando através da parlicipa-
¢do sdcio-polltica e tem a possibilidade de usar a sua ampla margem de

| aluacao polftica — pode identificar-se com as classes dominantes, inter-

mediérias e subalternas — para propiciar uma transformagao revoluciond-
ria.

A influéncia do grande capital sobre a sociedade ndo poderia deixar de
atingir a universidade e esse sera um dos aspectos da questao univer-
sitéria, segundo Octdvio lanni. Em sua palestra, O Professor como In-
telectual: Cultura e Dependéncia, aborda e sistematiza as quatro ten-
déncias do didlogo internacional com a universidade que constlitui umdos
sérios problemas relativos a formacao universitana.
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Na primeira tendéncia a colonialista, o0s infelectuais, de modo pouco
criativo, ficam dependenies de cerltos centros cullurais; a nacionalista, ao
criar muitos obsldculos & liberdade das idéias, acaba sendo, lambém,
prejudicial; o cosmopolitismo — tendéncia dislinia da colonialista que se
prende, em geral, 8 um s6 centro — constitui-se num oportunisme intelec-
tual preocupado em trazer ao exterior o Ultimo acontecimento, a moda do
momento, sem nenhum questionamenio responsdvel; no entanto, a quarta
tendéncia, a internacionalista, trata-se de "uma posicdo que compreen-
de, criticamente, a producdo nacional e internacional e, ndo tendo com-
promisso com o nacionalismo ou com a colonialismo, abre-se as vdrias
correntes”.

Antes de concluir, lanni insiste na necessidade do estudo das obras fun-
damentais, cldssicas e modemas, lembrando que hd, em todas, contri-
buigbes notdveis, e lamenta que “alunos e professores sejam induzidos a
menosprezar uma cerla obra ou autor, porque lhes atribuem compromis-
s0s polficos, com o0s quais n&o se concorda”.

Paul Singer inicia sua exposi¢do Diploma, Profissdo e Estrutura Social
referindo-se a uma finalidade propria da escola, que perdura desde a Anti-
guidade classica, que é a de distinguir 0s que passam por determinadas
escolas dos que passam por oulras e esses dos que jamais freqienta-
ram os bancos escolares.

Nao havendo espago para todos no dpice da pirdmide social, a escola,
através de seus diversos niveis, legiima a desigualdade ao conceder di-
plomas e dar a aparéncia de meritocracia.

A redugdo substancial da desigualdade escolarnéo foiacompanhada pela
ampliagdo de espaco correspondente no meio e na piramide social, para
comportar todos os credenciados.

O grande nimero de credenciados e a conseqliente desvalorizacao do
diploma estad para o autor na raiz do que chama de crise da escola. E,
para enfrentar essa crise, 0 sistema escoiar, no seu papel de legitimador
de desigualdades passou a aumentar a sua altura; criando, quando ne-
cessdrio, niveis mais alfos.

Essa crise encontra-se bem mais agravada nos Estados Unidos, Franga,
Inglaterra e Alemanha entre outros e, como © Brasil esid atrasado em re-
lagdo a esses palses, a crise também o esl4 e esta diferenca podernia ser
ransformada “em algo vantajoso, a4 medida que ndo somos obrigados a
levar certas crises até o fim",

Teremos, em pouco tempo, uma superoferta de credenciados que n&o
encontrardo éspacgo algum na estrutura social, pois a escola néo cra a
hierarquia e nem allera a pir@mide social. Para alterar a hierarquia, essa
esirutura piramidal, faz-se necessério 0 desenvolvimento do processo de
participacdo e, lalvez, assim, com a participagcdo ampliada “se possa
voltar a dar a nossa Instituicdo um certo papel’.

Que modelo educacional seria adequado a um capitalismo desenvolvido é
0 que se propds a responder, Cldudio Salm, ao discutir Escola e For-
macgao Profissional

Apesar de coexistirmos, ainda, com a concentragcao de renda, dependén-
cia tecnolbgica, grande divida externa e tantos outros desequiiibrios sé-
cio-econémicos “possuimos hoje, uma estrutura econdémica desenvolvi-
da". Para melhor entendimento, basta observar que as imensas massas
desqualificadas, oriundas do meio rural, 1ém dado lugar a uma classe tra-
balhadora qualificada e organizada, criada pela prépria industrializacdo.
Tanto do “ponto de visla da estrulura produtiva, da estrutura técnica da
produgdo, como do pento de visia da formagao e organizagao da classe
trabalhadora, ou, numa palavra, do ponto de vista economico, jd somos
hoje, no Brasil, uma estrutura desenvolvida".

Neste capitalismo modemo, que utilizou a ciéncia e o poder como arga-
massa para desenvolver-se, a educagdo escolar ndo poderia ser outra
sendo ‘“graluita, universal, de aproximadamente oito anos®, visando
transmitir ao jovem do segundo grau as bases da ciéncia — imprescindivel
ao processo produtivo — bem como as nogdes de formagéo e articulagao
do poder, pois nas grandes unidades produlivas e burocréticas da eco-
nomia modema ele entrard em contato direto com as “complexas hierar-
quias; onde as relagbes de poder séo dificeis de captar”.

O sistema educacional vigente poderia ter sido impiodido, & o que nos diz
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Perseu Abramo ao discorrer sobre O Professor, a Organizagdo Corpo-
rativa e a Agao Politica.

Falta um projeto de educagdo. Para que possamos compreender por que
o0 “professorado brasileiro estd tdo atrasado em relacéo a um projeto de
reforma educacional que seja vinculado a um projeto de reforma da so-
ciedade” Abramo nos leva a origem social do professor.

Principalmente em S&o Paulo, o professor pode orginar-se de famiflias
decadentes da burguesia e alta classe média, bem como de camadas da
classe média baixa e popular. E provdvel que os professores oriundos
desla segunda vertente conslituem a maioria nos grandes centros urba-
nos e, percebe-se, também, que eles ndo estio interessados em promo-
ver transformagbes na educagdo e na sociedade, pelo falo, talvez de
sentirem-se no apogeu em relagdo a escala de ascensao social,

Outra razéo para essa auséncia de projetos deve-se ao falo de o profes-
sor lter se tornado mais corporativista do que um reformulador, pois para
defender-se da exploragéo e opresséo a que foi submetido, nesta ditimas
décadas, gastou "muito da energia crialiva, deixando de propor alterna-
livas educacionais para a sociedade".

Por ainda viver “um perlodo em que a maneira de se conceber o sistema
@ 0 processo educacionais é alienada e burocratizada e distante da parti-
cipagdo democrética da sociedade”, o professor da rede oficial, mesmo
que queira ter uma postura independente e critica, lermina sendo “um
agentle inconsciente do regime" e o demonstra com sva forma autoritéria
de relacionar-se com alunos e pais, principalmente da periferia.

Talvez, se livessem consciéncia de classe, os professores da rede oficial
ndo leriam perdido a “oportunidade oferecida pela existéncia das APMs
de criar nucleos de conselhos comunitdrios, populares, capazes de, pela
base, implodir o sistema educacional vigente".

Antes de passarmos para a segunda parte do livro que lrala, especifica-
mente, de formacao universitdria e pratica do professor citaremos Ro-
berto Romano, autor do fexto Limites da Ac¢ao Politica do Professor.

“Riqueza e liberdade — e revolugdo — andam juntas. Mesmo no caso par-
ticular da universidade, tal lema é verdadeiro. Se pararmos de langar im-
propérios sobre nés mesmos, desvalorizando nossa atividade social, po-
deremos produzir um minime de autoconfianga e organizagao, para exigir
da méquina do Estado e da sociedade civil condicdes materiais e formais
para sair da estagnacdo que a pesquisa e a docéncia experimentam enire
nds. Nesle sentido, os limites da nossa instituicdo se impdem: lrata-se
de conhecer a estrulura das maquinas administrativas do Estado. Ao
mesmo tempo, surge a questdo dos instrumenlos a serem produzidos,
para desmontar suas engrenagens emperradas, que operam em nosso
desfavor...

... O fato é que se falta o partido, um vazio se estabelece entre o objetivo
(o Estado e sua sociedade) e o subjetivo (os professores). E, ai, 0s }-
mites tornam-se barreiras, imbativeis."

O artigo Formar Professores: Tarefa da Universidade de Lu/s Carlos de
Menezes abre a segunda parte do livro apresentando proposias que bus-
cam formar um professor que tenha competéncia técnica, cientffica e pe-
dagdgica e conhecimento da realidade sécio-econémica-politica do Pals
para que possa desempenhar uma fung&o social ampla.

Tratado pela universidade como meio-bacharel, o licenciado deve passar
a teruma formacao especffica para a fungao que vai desempenharnas es-
colas de segundo grau. O curso deve ser repensado de forma que o ensi-
no prético preceda o tedrico por razdes pedagégicas e como meio de
combaler a ignordncia lécnica, “uma das componentes da dependéncia
tecnolGgico-cultural”, ndo esquecendo que na “educacdo escolar , 0
aprendizado abstrato deve surgir do aprendizado prético” e ndo o contra-
rio.

Outra questdo Importante refere-se & recapacitagio dos professores. As
“rdpidas transformagdes de natureza lecnolégica e social”, além do nime-
ro elevado de professores despreparados, exigem da universidade a
criagdo de “centros de formacgdo e atualizacdo de professores” dedica-
dos a “andlise contlnua e a prélica renovadora da acao educacional”.
Evidentemente, para terem uma acéo eficaz, esses centros nao poderiam
conslituir-se em insténcias burocralizadas.

—
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Atualmente, a universidade tem formado professores incompletos, sem
formagdo humana e social. Para se evitar essa formagao incomplela, o
autor ressalla que a preparagéo de professores é competéncia da univer-
sidade "e ndo desta ou daquela unidade Isoladamente” e propde que a “u-
niversidade como um todo orgdnico se dedique a larefa de repensar o
professor que forma" e que, aceitando esse desalio, ela mesmo, eslaria
se formando.

Como a grande maioria dos professores de segundo grau s&o formados
em faculdades particulares, carentes de competéncia cientffica e pedagd-
gica, Menezes propbe a ampliagdo das vagas para os cursos de licen-
ciatura, pois “ou a universidade incorpora parte da clientela das ‘faculda-
des’ ou capitula em sua farefa de formar professores para a rede publica
de ensino de 29 grau”.

“Encarar de frente estes problemas, particularmente a questao educacio-
nal, implica para a universidade brasileira, hoje, duas sérias modificagbes
de atitude: internamente, implica a valorizagéo das alividades didético-pe-
dagdgicas dos docentes universitdrios, até agora desprestigiadas em
comparagdo as alividades cientificas ou administralivas; externamente,
implica uma disposicdo da universidade (enquanto instituicdo) de co-res-
ponsabilizar-se pela formulagdo de polficas educacionais, produgéo de -
vros textos, apoio & escola publica, dentncia de iregularidades e fiscali-
zacdo de qualidade no comércio educacional, coisas até agora conside-

radas ‘assunlos das secrelarias de educagéo’, ‘problemas de governo'.”

Néiio Parra em O Questiondvel Papel das Faculdades de Educagao
chama a atengdo do leitor com o discurso acerca do prestigio de um
campo do saber. Quanto. maior o prestigio de um determinado campo do
saber, mais prestigio terdo, também, os pesquisadores desle campo e,
conseqientemente, conseguirdo melhores condicoes financeiras, socials
e psicolégicas para desenvolverem as pesquisas. Mas o prestigio ndo se
limita a envolver as atividades concementes a pesquisa do campo de sa-
ber em questéo, ao contrdnio, “rompe as suas fronteiras cientlficas origi-
nais e penetra na atmosfera cullural, passando agora a influenciar as
mais diversas manifestagbes do pensamenio humano”.

A educagdo, por ndo ler conseguido gerar, por conta propria, um corpo
sdlido de Informagbes originais, ainda ndo conseguiu capitalizar prestigio
suficiente para influenciar a produg¢do cientlfica de uma época. O oposto
tem acontecido com freqiéncia. Basta citar a for¢a de presséo que a so-
ciologia e a informdtica tém exercido sobre a educagdo nos ultimos tern-
pos.

A prépria origem da “estranha e ainda ndo claramente definida figura do
especialista em educacdo” serve como exemplo. Surgiu nos Estados
Unidos entre o fim da guerra civil americana e a | Guerra Mundial quan-
do se fazia fortuna fécil. Com o capital crescendo, vertiginosamente, 0s
grandes lideres industriais e financeiros passaram a influenciar toda a so-
ciedade americana. Surgira, entdo, Taylor ‘que com sua proposia de
administragéo cientffica prometia amplar substancialmente 0s lucros das
empresas. O sucesso de Taylor, que em pouco lempo passou a ocupar
as primeiras paginas dos jornais, levou os criticos da educagao americana
a pressionarem as escolas, a fim de que elas, lambém, adotassem 0s
princlpios de administragdo cientffica. Assislia-se, entdo, ao nascimento
da escola encarada como uma empresa. ... O resultado, em resumo, foi o
aparecimento de especializagbes em educacgao, aparecimento decorrente
muito mais de pressoes externas, que exigiam eficiéncia da escola, do
que conseqliéncia natural de um processo lento de actmulo de conheci-
mentos e técnicas que justificariam a criagdo de uma dada drea de com-
peténcia’.

Concluindo, o autor demonstra o seu celicismo em relagdo ao atual modo
de formagdo de professores, que envolve duas factldades, e afirma que “a
responsabilidade pela formagdo de professores deveria ser assumida
pelos institutos que “fornecem os conletdos especificos”, pois "o con-
teddo de uma disciplina delermina, em grande parte, 0 como ela deve ser
ensinada”.

Miriam Moreira Leite, preocupada com as Limitagcoes da Universidade
na Formacao Social do Professor, lema de sua intervengéo no Semind-
rio ltinerante, mosira o desprezo como a licenciatura tem sido tratada pelo
meio académico e, cita como exemplo, o falo de os profissionais de en-
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sino. se preocuparem mais “com os seus trabalhos cientfficos, adminis-
Irativos, jornalisticos, politicos ou de coordenagdo de pesquisa” do que
com a prdprnia licenciatura, e que com freqiiéncia os professores procuram
se livrar do excesso de carga diddlica transferindo-a para os "novos,
inexperientes e inseguros auxiliares”, jusiamente nos anos inicials,
quando o aluno mais carece de uma orientagdo segura e estimulante.

Até mesmo nas disserlagbes de mestrado e teses de doutorado a “for-
magdo doprofessor, de 3°e de 2° graus, & sempre relegadaa um segundo
plano” e que a pds-graduagao, criada com a intengdo de conciliar a pes-
quisa com o ensino “fransformou-se num grau obrigatdrio de credencial
para a obtengdo de empregos e criou-se uma engrenagem autoprodutiva
de teses padronizadas que se multiplicam, sem ampliar conhecimento”.

A inflexibilidade da universidade, que néo tem conseguido dar uma forma-
¢do social ao professor de 1° e 29 graus, é analisada por Eunice Ribeiro
Durham em as Limitacdes da Universidade na Fommacao Social do
Professor.

Para corrigir as distor¢des da formagdo do professor, a instituicso teria
que agir em duas frentes. Na primeira, procurar-se-ia, no seio da universi-
dade, oferecer uma formagéo adequada ao futuro professor e, na segun-
0a, o saber, acumulado na universidade, seria colocado & disposicao dos
professores inseridos no mercado de trabalho, mas que se ressentermn da
falta de um contato continuo e permanente com a instituicdo que sirva pa-
ra a discuss&o dos problemas enfrentados nas escolas.

José Madrio Pires Azanha, em a Escola de Oito Anos — A Incompreen-
séo Pedagdgica, examina a rea¢do do mayistério de Sdo Paulo conlra a
escolaridade publica e gratuita de oito anos.

Em 1967, "quando a Administracdo Ulhoa Cintra eliminou na prética o
exame de admissao ao curso ginasial, instituindo de fato a escola bdsica de
oito anos”, os selores conservadores da sociedade promoveram através
da grande imprensa uma reagdo contrdria & democratizac8o do ensino,
alegando que a ampliac&o das vagas se daria emdetrimento da qualidade.

A esia campanha, que faz lembrar o pedagogo do facismo, Gentile — que
também defendia "poucas escolas, mas boas" — adeniu “grande parte do
proprio magistério que reagit contra a nova clientela tornando feroz e de-
vastador o processo de avaliagao escolar".

“Hoje, quase vinte anos apds a instituigdo na prética da escola de oito
anos, ainda continuamos a nédo ter de falo nem uma razodvel qualidade
de ensino nem a prépria escolaridade de oito anos, porque a clientela se
perde pela evasao e repeténcia. ... O aluno das nossas escolas publicas
que sobreviveu ao massacre da 1¢ série tem apenas metade das chan-
ces de sobreviver a0 massacre da 5° série. Os professores desta série...
continuam com zelo extremado a garantir a persisiéncia da antiga diviséo
entre ensinos priméario e ginasial."

A prdpria licenciatura entendida pelos institutos como uma “tarefa menor
€ residual” contribui para essa resisténcia & escola publica de oito anos, a
medida que o licenciado, despreparado, torna-se a viima do processo,
“preparada para fazer as suas préprias vitimas: os alunos da escola pu-
blica de ensino bésico”.

Concluindo, o autor lembra que “mesmo sob a legislacdo restntiva em
que ainda vivemos, nada impede que cada escola se organize em lermos
do modo como compreende a tarefa educaliva em face das dificuldades
especfficas que enfrenta”, promovendo, assim, sua democratizagéo in-
lerna e, para impedir que a pralica do professor conlinue indo conlra as
suas aspiracoes polfticas, torna-se necessério o0 avivamenlo e sua cons-
ciéncia critica, imprescindivel para se evilar que “persisia o alual proces-
so de liquidagéo da escola de 1° grau, provocada pela evasao e pela re-
peténcia”.

Trés esquemas de formacédo de professores sdo disculidos no lexio As
Unidades Universitarias e suas Licenciaturas: Educadores x Pesqui-
sadores, de Jorge Nagle.

No primeiro, “os alunos assistem aulas nas chamadas disciplinas de
conteddo; depois, interrompe-se ou néo esta formacéo e passa-se a mi-

e
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nistrar algumas aulas de disciplinas de natureza pedagdgica”. Este es-
quema, apesar de ser 0 mais tradicional, ndo tem produzido bons resulta-
dos, pois trala-se da simples justaposi¢do de dois universos distintos
sem a menor articulacéo.

O segundo esquema, pouco experimentado no Brasil, de resultado prova-
velmente melhor, visa oferecer, inicialmente, o bacharelado e, apds sua
conclusao, a licenciatura aos que desejarem ser professores.

No terceiro, realizado em alguns palses, 0s cursos de bacharelado e fi-
cenciatura sdo completos, independentes e qualitativamente distinfos.
Neles, as matérias de contetdo da licenciatura atendem as exigéncias
das escolas de 12 e 22 graus. Seu grande inconveniente & o fato de con-
ceber o curso de licenciatura como mais facil ou simples.

Concluindo, o autor considera a auséncia de um “projefo robusto para a
licenciatura”, especialmente para a universidade publica, uma negligéncia
que “pode ser considerada criminosa, porque atinge todo o idedrio da s-
cola publica e gratuita, com repercussdes desastrosas em loda a popula-
¢80 — professores e alunos — que participa da escola de 1° e 2° graus” e
sugere que os dois grupos de docentes passem a procurar "'em conjunto,
formas de articulagdo ou de coordenacéo”.

Cecllia Guarand em Participa¢gdo e Democracia no Cotidiano Escolar
clama pela revis@o geral dos trés niveis de educacdo de forma concomi-
lante e integrada e cré que "pelo trabalho integrado dos educadores que
participam do poder central com agueles que enfrentam no dia-a-dia o ato
de educar, poderdo ser vislumbradas algumas saldas. Com a melhoria
das condigbes de trabalho teremos a participagdo efetiva do corpo do-
cente”.

Fechando o livio com o texto Universidade e Democracia: Relagées do
Professor com o Desenvolvimento, Luiz Eduardo Wanderley trata da
situagao e perspectivas do professor e do desenvolvimento nacional.

“O modelo econémico perverso, que foi adotado nestes Ullimos anos, pio-
rou as condi¢bes de trabalho para o professor”. O achatamento salarial

progressivo, a deterioragdo de equipamenios, instalagdes e da propria
relagdo entre a instituicdo e o govemno o obrigaram a trabalhar em vérios
empregos. E, no interior da categonia ocorreu uma profunda estratificacdo
social que fez do professor de 12 grau o “limpen do professorado” que
como “professor de 22 grau ndo recebe as condigbes minimas, até de
sobrevivéncia®.

Entre as perspectivas que se abrem para o desenvolvimento o autor res-
salla a necessidade de nacionalizar o Estado brasileiro; fortalecer a so-
cledade civil; organizar o movimento popular, e “caminhar mais para uma
democracia social e popular, onde os trabalhadores em sua maioria se-
jam sujeitos do processo e ndo objeto”.

Quanto ao professor, o autor salienta que “deve ser um homem compe-
tente, portanto, conhecer a redlidade e as teorias que exislam sobre a
realidade e sobre aeducacao, precisa conhecer o papelda universidade e
do professor, precisa ser, enfim, um sujeito crltico e responsdvel”, além
de polftico.

Para desempenhar bem o seu papel, tem de ser um bom comunicador,
capaz de atingir 8 massa da populagao; um bom conscientizador, apto a
criar a consciéncia de identidade, coletiva e de classe; e um bom organi-
zador, que tenha condigdes de organizar "movimentos que girem em lor-
no da escola e que possam conquisiéa-la para a comunidade”, bairro e
municipio.

Concluindo, Luiz Eduardo Wanderley afirma ser necessdrio “fortalecer a
faculdade de educacao, para que ela se transforme novamente no cen-
tro da universidade” e repense a licenciatura e o préprio curso de peda-
gogia com o objetivo de integréa-los na educagao que desejamos, "que
forme pessoas competenies e polficas, cnilicas e responsdveis, apias
para Interferir no processo de desenvolvimento nacional, para mudar as
estruturas e 0s mecanismos que estao levando as desigualdades, ao
estado superconcentraciondrio, & sociedade civil fragmentada”.

Roberto Cossich Furtado
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