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INTRODUCAO

Redigi algumas notas para este debate sobre a producdo historiografica
referente a educacdo brasileira, observando que nelas estivessem conti-
dos tanto um balanco da producéo mais atual quanto uma avaliagéo cri-
tica sobre essa producéo.

Para realizacdo dessa dupla tarefa, tomei como ponto de partida a deli-
mitacdo dos Ultimos 14 anos, considerando o fato de que nesse periodo
foram criados programas de poés-graduacdo na area de Educacgdo e que
deles tém saido a maioria dos trabalhos referentes a histéria da educa-
¢ao brasileira.

Fiz, entdo, um levantamento, através de diferentes fontes, demonstran-
do menos preocupacdo com uma representatividade quantitativa e mais
interesse em balancear as tematicas, os periodos mais estudados e as re-
feréncias tedricas nas quais os trabalhos tém se apoiado. A partir da

«Comunicacdo apresentada no Seminario sobre Historiografia e Educagdo pro-
movido pelo INEP no periodo de 20 a 21 de setembro de 1984.

«Professora da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP).
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ENFOQUE

consulta a fontes*,levantei 155 titulos na éarea, perdidos numa
avalanche de titulos referentes a microdimensées da educagéo ou a ge-
néricas reflexdes sobre a educagéo ideal. Inicialmente, procurarei fazer
comentarios breves sobre as incidéncias em periodos e temas para de-
pois levantar algumas tendéncias que a producgédo historiografica na area
da educacédo brasileira revela nesses quatorze Gltimos anos.

BALANGCO DOS ESTUDOS EM HISTORIA DA EDUCAGAO
BRASILEIRA DE 1970 a 1984

Comecando pela questdo dos periodos sobre os quais tém incidido os
estudos de histéria da educacéo brasileira, duas tendéncias foram loca-
lizadas: uma onde o objeto em exame determina a periodizagdo e, por-
tanto, a postulacdo de diferentes marcos histéricos — tendéncia menos
presente; e outra em que, independentemente do objeto e da 6Gtica a
partir da qual ele é tomado, as periodizagdes séo dadas pelos marcos
consagrados na chamada referéncia "politica” — Col6nia, Império, Pri-
meira Republica, Periodo de Vargas, Republica Populista e 0 Pés-64.

Mais de oitenta por cento dos estudos referem-se a etapa republicana e
desse periodo as duas fases que tém atraido o maior nimero de interes-
ses sdo a Primeira Republica e a Era de Vargas, mais esta do que aquela,
e, nesta, mais o Estado Novo.

* Foram consultadas as seguintes fontes: catdlogos de editoras, Bibliografia Bra-
sileira de Educacao, Banco de Teses, lista de teses defendidas na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade de S&do Paulo (USP), Ponti-
ficia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Insti-
tuto de Estudos Avancados em Educagdo (IESAE) da Fundagdo Getulio Var-
gas (FGV).



No conjunto da produgdo historiografica levantada, a data chave é 1930,
marco histérico a partir do qual se desvenda a configuracdo educacional
da Etapa Republicana. Raros foram os estudos encontrados que, aden-
trando essa etapa, ndo tenham posto o suporte explicativo da educacao
em 1930. Mesmo entre aqueles trabalhos que se debrucam sobre o pe-
riodo mais atual e que, portanto, tém 1964 como marco imediato de re-
feréncia, ha uma tendéncia em voltar a 1930 para explicar 1964 e de
passagem explicar 1945. E sobre o que falam esses estudos? Com pou-
cas excecdes, falam da organizagdo escolar, da legislacdo do ensino e da
"disparidade" entre uma e outra. Em relacdo a Col6nia, abordam o ca-
rater elitista da educacdo jesuitica e depois as modificagdes introduzi-
das na educacdo anterior. Quanto ao Império, falam da desconsideracao
pelo ensino elementar (e o Ato Adicional de 1834 aparece como a gran-
de prova do descaso) e da lamentavel inexisténcia de uma universidade
nos moldes daquelas que as sociedades mais esclarecidas haviam criado.

Chegando a Etapa Republicana, dois periodos de maior interesse tém le-
vado a consideragfes bastante comuns. Na Primeira Republica e nos
anos entre 1930 e 1937, as grandes personagens que emergem na hist6-
ria sdo os renovadores do ensino e contra eles os catélicos conservado-
res; na interlocugdo de ambos, o Estado. De 1937 a 1945, o Estado é a
personagem que toma toda a cena e ndo se esgotam os estudos sobre as
Leis Orgénicas.

Seria interessante examinar como o paralelismo entre Estado Novo e
Pés-64 tem levado a esse grande interesse pelo periodo ditatorial de
Vargas e, mais do que isso, como tem induzido a um tratamento seme-
lhante da educagdo em um e outro periodo, voltando-se para o exame
dos conteldos ideolégicos da legislacdo de ensino.

Na chamada fase populista, o que sobressai séo os debates que antecede-
ram a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e, atualmente, os movimentos de educa¢do popular e de cultura
popular. Nos estudos analisados, foram encontrados sete titulos em tor-
no do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e dos Centros Populares
de Cultura (CPCs).

Para encerrar esse comentéario geral sobre a literatura levantada, cabe
destacar o grande numero de trabalhos que tem aparecido sobre o pen-
samento pedagégico e a agdo reformadora dos intelectuais da educacao
que marcaram, desde os anos 20, o movimento de renovagdo educacio-
nal no Brasil. A maioria se dedica a reconstruir o pensamento e a agéo
desses educadores entre os anos 20 e o comecgo da década seguinte. Den-
tre eles se destacam, nessa ordem de prioridades, Anisio Teixeira, Fer-
nando de Azevedo e Lourengo Filho.

AVALIAGCAO CRITICA DAS TENDENCIAS NA HISTORIOGRAFIA
DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Para essa avaliagdo, procurei tracar um esboco de tendéncias mais signi-
ficativas constatadas na bibliografia levantada, quanto ao que se poderia
denominar tendéncias tedricas, tendo a clareza que os pontos levanta-
dos anteriormente jA nos colocam nesse ambito de discusséo.

Dessa bibliografia, muitos titulos jA& me eram bastante familiares, seja
porque vém compondo a bibliografia dos cursos de Histéria da Educa-
¢do para os quais tenho lecionado, seja porque foram produzidos no
Programa de Pés-graduacdo da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC/SP), onde trabalho atualmente. Outros tantos, procurei fa-
zer a leitura em tempo habil para elaborar essas notas.

Mesmo tendo coberto cinqienta titulos, entendo que aqui estdo apenas
indicacbes de tendéncias que deverdo ser objeto de melhor delimitacéo
ou mesmo de revisdo.

Um primeiro aspecto a ser considerado é o fato de que essa literatura é,
em sua quase totalidade, fruto de dissertacdes e teses produzidas em
programas de pés-graduacdo criados entre o final da década de 60 e os
anos 70. Enquanto tal, essa producgdo historiografica tem caracteristicas
bastante peculiares, que se destacam principalmente quando postas em



comparagéo a literatura até entdo disponivel ou mesmo em comparacéo
aquela que é produzida em outras condigdes.

A maioria dos programas de pés-graduacdo arrolados, via lista de disser-
taches e teses, ndo nasceu com uma tradicdo de estudos historiograficos
ja constituida. Muito ao contrario, esses programas nasceram ou dentro
da tradicdo de estudos filoséficos que marcavam uma linha de investi-
gacdo das idéias filoséficas no ambito da educacgédo e de proposigdo de
modelos pedag6gicos, ou nasceram com a marca da tendéncia tecnicista
e economicista que vinha influindo o pensamento pedagdgico brasileiro.
0 Programa de Pés-graduacdo da Universidade de Sao Paulo (USP) e o
da Pontificia Universidade Catdlica (PUC), até mais ou menos 1978, séo
exemplos da primeira vertente; o da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro (UFRJ), exemplo da segunda.

Por razBes que ndo importam examinar aqui, alguns desses programas
de pés-graduacdo em educacdo foram criando espaco para a produgdo
historiogréfica, seja porque uma nova orientacéo se fez hegemonica den-
tro do programa (por exemplo, o Programa da PUC/SP), seja porque al-
guns dos seus docentes foram firmando nova area de investigacao
(como, por exemplo, o Instituto de Estudos Avancados em Educacédo
(IESAE), da Fundacdo Getllio Vargas, e a USP).

O certo é que essa historiografia nascida de estudos pos-graduados em
educacdo revela, primeiro, o grande peso que o orientador exerce sobre
o orientando, seja individualmente, seja como representante da linha do
programa, e, ainda, que grande parte dos pés-graduandos chega ao mo-
mento de elaboragdo da tese acumulando as dificuldades nado resolvidas
ao longo das etapas de formacao pelas quais passa. Os alunos tém pouca
autonomia para delimitar um problema, escolher uma direcéo tedrica e
metodolégica e, por fim, muitas dificuldades para redigir suas proprias
idéias; coroando tudo isso, muito poucos tém condi¢es de contar com
uma bolsa de estudos e de pesquisa. O peso da influéncia do orientador
e as condi¢des precarias de producdo intelectual sdo duas faces da mes-
ma moeda. Elas se refletem numa producado que é reincidente, pouco
criativa, muitas vezes pouco atualizada e com freqiiéncia apoiada, sem
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muita critica, nos quadros tedricos e metodolégicos ja consagrados ou
0s que estdo em voga no momento*

Ainda quanto a questdo da marca do orientador e do programa, verifi-
quei algumas tendéncias que revelam os grandes tracos da producéo his-
toriografica atual na area da educacéo brasileira.

Uma primeira parece ser herdada de fases anteriores e é hoje menos pre-
sente. Nessa, 0 que marca € o exame do pensamento de intelectuais de
maior ou menor envergadura no campo da educacdo; exame interno ao
pensamento do autor escolhido, sem qualquer ou pouca referéncia a
relagdo concreta entre esse pensamento e as condi¢des nas quais ele foi
criado. Comumente, a relagéo € feita entre esse pensamento e um mode-
lo de pensamento pedagogico (abstrato ou buscado em matrizes euro-
péias e norte-americanas). Na USP foi encontrada a maioria desses titu-
los e alguns deles localizados na UFRJ.

Uma segunda tendéncia, ainda pequena, toma a mesma tematica da an-
terior, mas segue a direcdo da contextualizagdo politico-ideoldgica do
pensamento em exame. Mais do que isso, tem procurado incidir sobre
vertentes de pensamento ou fases de uma vertente de peso material no
campo da educagdo. Encontrei exemplos dessa tendéncia no IESAE,
na UNICAMP e na PUC/SP.

A terceira caracteriza-se pelo acompanhamento evolutivo da educacgdo
escolar nos seus diferentes graus e ramos (seja no nivel da organizagao
escolar, seja no nivel da legislagdo pertinente ou, ainda, do confronto
entre ambas), dispensando qualquer referéncia as determinacGes concre-

*Talvez minhas impressdes se fizessem mais negativas se tivesse examinado ou-
tros cinquenta titulos. Afinal, dentre os que examinei, estdo muitos do que
utilizo, como docente, nos cursos de Histéria da Educagdo Brasileira e que séo
de qualidade bastante superior a maioria. A titulo de exemplo, M.E.S. Prado
Xavier, Poder, politica e educagao de elite; Vanilda P. Paiva, Educacdo popular
e educacado de adultos; e Luiz A. Cunha, A universidade tempora.



tas que pesam sobre a educacdo* Essa tendéncia, como a primeira, vem
decrescendo. Praticamente todos os trabalhos consultados, inclusive os
que apenas tiveram as respectivas introdug¢fes analisadas, lembram que a

educacdo é parte do contexto social, mesmo que na andlise acabem dei-
xando esse contexto da penumbra.

A quarta tendéncia verificada caminha na direcdo tematica da terceira
(acrescentando modulagdes como, por exemplo, o tema da educacgéo
popular) e, como a segunda, comeca a enveredar pelo caminho teérico
e metodolégico do trato concreto do movimento histérico da educacgéao.
As mazelas desse caminho quero examinar a seguir. Essa parece ser a
tendéncia crescente; uma parte consideravel das dissertacoes, teses e tra-
balhos publicados nos ultimos anos caminha nessa dire¢do. Vale lembrar
as teses defendidas nos quatro Gltimos anos no Programa de Doutora-
mento em Educacdo da PUC/SP e as dissertagbes apresentadas na Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG), também nos dltimos anos.

Gostaria de mencionar uma quinta tendéncia, mas ainda néo posso. En-
contrei apenas quatro trabalhos que se dedicam na totalidade ou em
grande parte a discussdo dos caminhos tedricos e metodoldgicos da his-
toriografia da educacdo brasileira e abrem para novas possibilidades. Pa-
ra usar uma expressdo de Carlos Guilherme Motta na sua avaliagdo criti-
ca sobre a historiografia brasileira nos ultimos 40 anos, o pensamento
historiografico sobre a educacédo brasileira "pouco se debrucou sobre si
mesmo para avaliagdo".

Como a segunda e a quarta tendéncias ja vém encaminhando a critica as
tendéncias anteriormente dominantes, mais apoiadas no avango que a

*Estas obras sdo: Luiz Anténio Cunha, A universidade critica, na forma em que
foi defendida como tese de doutoramento na Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (PUC/SP); Maria Luiza S. Ribeiro, Introduc¢éo a histéria da edu-
cacdo brasileira; Gilberto Luiz Alves, Histéria da historiografia; e Miriam J.
Warde, Liberalismo e educacéo.

** As referéncias, quando aparecem, sdo tdo abstratas que ndo podem, por supos-
to, ser tratadas como "determinac8es concretas". Por exemplo: as elites, o ne-
gro, o imigrante, a familia patriarcal etc

Sociologia e a Filosofia da Educacdo vém permitindo, considero mais
relevante levantar, ao final dessas notas, aquilo que chamei de mazelas
da quarta tendéncia (e que sdo também da segunda) a fim de que, apro-
fundando a reflex&o sobre elas, se possa pensar em termos prospectivos.
Primeiro, o esforgo em se avangar no trato concreto do movimento his-
térico da educacdo no Brasil ainda traz a marca do tratamento setoriza-
do, daquilo que é tomado como “"determinagdes econdmicas, sociais e
politico-ideol6gicas" e a educacdo propriamente dita. Praticamente, o
gque se constata é a adigdo ou se quiser a justaposicdo dos tragcos contex-
tuais de um momento histérico ou de diferentes momentos histéricos
e o0s tragos caracterizadores da educacéo.

Dessa forma, e por decorréncia, as determinacdes ndo se revelam. Esta
claro que ndo quero incidir naguela perspectiva ironizada por Luiz An-
tonio Cunha que, escapando do trato auténomo da educacdo, parte
"para procurar, na infra-estrutura, as razdes da transferéncia do ensino

da geometria da segunda para a quarta série".

O que me parece ser a indicagdo do trato concreto da educagéo passa
pela captacdo das determinagdes no préprio ambito da educagéo, deter-
minacgdes que se realizam como tal pela mediagcdo do momento politico-
ideolégico. Quero dizer, entdo, que a educagdo ndo é mais uma esfera
da realidade social na qual se reflete a "infra-estrutura”. A educagéo é
uma das manifestacdes, em suas peculiaridades, do momento politico-
ideolégico e assim deve ser explicada historicamente no que se refere
aos sujeitos nela envolvidos, aos curriculos, as instituicdes que a reali-

zam, a legislagdo que nela incide e assim por diante.

Em segundo lugar, as incursdes que essa nova tendéncia vem fazendo
na dire¢do desse novo caminho teérico e metodolégico tém levado "os
explicadores da educacgdo brasileira", como era de se esperar, a utiliza-
¢do cada vez mais intensa da literatura produzida no dmbito das Cién-

cias Sociais. O que tem caracterizado essa utilizacdo é a assimilacdo nao

! Veja-se CUNHA, Luiz Antdnio. A universidade temporé; o ensino supetior da co-
I6nia a era de Vargas. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1980. p. 16, Nota 11.



tematizada das fontes consultadas. Assim, acrescenta-se a questéo refe-
rida anteriormente uma outra: o trato das chamadas determina¢des con-
textuais é feito através da busca de apoio a obras que nem sempre se
compatibilizam entre si e nem sempre vieram de efetivo suporte as po-
sicdes educacionais que se quer defender ou as criticas que se quer ela-
borar em relacdo a determinados rumos da educag¢éo, ou ainda, que nao
se compatibilizam com obras que servem de apoio a caracterizagdo da
educacdo. As razdes pelas quais determinadas obras de Histéria, Econo-
mia e Sociologia sdo utilizadas em detrimento de outras cabem ser in-
vestigadas. Alias, seria de interesse incentivar as obras que tém servido
de apoio aos historiadores da educacéo brasileira.

Ainda ligado a essa questdo, constatei o fato de que a maioria dos traba-
lhos nédo reflete o acompanhamento dos debates que se travam e dos
avangos que se realizam no campo dos estudos histéricos em termos de
novas referéncias explicativas.

Esse aspecto remete a um terceiro ponto. Ainda predomina, nos traba-
lhos examinados, uma certa tendéncia de se caminhar pelas fendas ja
abertas pela historiografia da educacgdo, quando muito acrescentando
novos dados, mais do que vasculhando as muitas zonas de sombra nas
quais se encontra a histéria da educagdo brasileira. No meu entender,
isto decorre, principalmente, do fato de que boa parte dos trabalhos
ndo resulta de efetivo interesse na investigacdo histérica, na efetiva
preocupagédo de historicizar a educagdo como objeto de analise. Resulta
mais de longos recuos no tempo com vistas a encontrar, supostamente,
a origem da questdo que se estd examinando. Ao se realizar esse recuo,
tendencialmente, novas investigacdes histéricas ndo sédo feitas em pro-
fundidade. Disso resulta o reforgo as explicagGes histéricas ja cristaliza-
das no pensamento pedagoégico.

A critica radical ao pensamento pedagdgico poderia ser o caminho atra-
vés do qual a historiografia da educagdo brasileira se incluiria na movi-
mentagcdo da historiografia brasileira, recebendo e dando contribuicdes
a essa movimentacao.
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Sobre as cristalizagdes a que me referi acima, fiz algumas incursdes na
minha tese de doutoramento, com vistas a contribuir para a desmonta-
gem das construgdes ideolégicas que norteiam o pensamento pedagdgi-
co herdadas das idéias dos renovadores escola-novistas, tais como, o
confronto entre o "legal" e o "real"; o "tradicionalismo" e a "inova-
¢do"; a escola publica e a escola particular; a quantidade e a qualidade e
outras*

Em ualtimo lugar, quero dar destaque a algumas dessas cristalizacdes que
ndo tém sido objeto de explora¢gbes mais aprofundadas nem mesmo nas
producdes de carater tedrico mais avangado.

Na linha do que M.E.S. Prado Xavier realizou em Poder Politico e Edu-
cacdo de Elite, cobrindo o periodo imediatamente posterior a Indepen-
déncia, é preciso rever, com profundidade, as explica¢cdes que dominam a
histéria da educacdo brasileira baseadas na idéia da dependéncia dos
modelos educacionais estrangeiros. Nessa concepg¢éo, todas as mazelas
e problemas nédo resolvidos em nossa educacdo escolar tendem a ser ex-
plicados como decorrentes da inexisténcia de uma auténtico e autdno-
mo pensamento educacional brasileiro, seja porque somos incapazes dis-
so, seja porque somos subjugados pelo imperialismo cultural ou, se é
porque somos incapazes, a incapacidade se traduz, também, na ma leitu-
ra, na ndo-interpretacdo das idéias através das quais os modelos impor-
tados séo elaborados.

Essa perspectiva, com intengdo explicativa, jA grassava nos meios inte-
lectuais nacionalistas do comeco do século, mas ela nos foi profunda-
mente arraigada pelos renovadores do ensino adeptos do nacional-de-
senvolvimentismo. Ela se reflete até em titulos de trabalhos que se ne-
gam a denominar o nosso processo educacional de brasileiro, colocan-
do-o como sendo do Brasil.

Uma outra cristalizacdo que ja foi objeto de aprofundado estudo em

vasto periodo de tempo diz respeito a idéia de que nunca tivemos uma

*Veja-se WARDE, Miriam J. Liberalismo e educagédo, na parte referente a intro-
ducgéo do trabalho.



auténtica universidade no Brasil. O estudo elaborado por Luiz Antonio
Cunha — A Universidade Tempord — ainda néo criou forca  desmon-
tagem dessa idéia fortemente arraigada no pensamento pedagdgico bra-
sileiro. Com data posterior a sua publicacéo, foi elaborado um trabalho
que ainda incide na mesma idéia.

Para encerrar, mais dois exemplos bastante interligados. Na maioria dos
estudos historiogréaficos, ainda é o Estado a grande personagem do pal-
co educacional. 0 que ele fez ou o que deixou de fazer, o que cumpriu
ou deixou de cumprir, 0 que absorveu das demandas de setores sociais
e o0 que deixou de absorver sdo ainda as grandes questfes vistas nesses
estudos. Mesmo a selecdo de uma tematica que implica a captagdo da
movimentacdo de forcas no &mbito da sociedade civil tende a recair nas
situacBes onde o Estado apareceu como o principal interlocutor dessas
forcas e mais do que isso onde se manifestou, bem ou mal, a respeito
das demandas dessas forcas. N&o se tem trabalhado com as movimenta-
¢Bes, ndo se tem recuperado aquelas movimentagdes que néo tiveram in-

terlocucdo com o Estado ou cujas demandas nem foram por ele conside-
radas. Na historiografia da educacéo brasileira a negatividade da histéria
também ndo tem lugar. Isso tem me levado a ironizar o fato de que s6
resta @ memoria educacional das camadas médias e a historiografia da
educacdo brasileira acaba sendo, predominantemente, os caminhos de
avangos das camadas médias pelos sucessivos graus de ensino.

E, por fim, a outra face dessa mesma questdo. A organizacdo escolar, a
legislacdo escolar e tudo o que circunda a escola acaba por se impor co-
mo objeto necessario a historiografia da educagdo brasileira. Esse aspec-
to me parece relevante na medida em que, pela via da Histéria, se re-
pbe a questdo da especificidade da educacdo. Delimitar a especificidade
da histéria da educagdo obriga a circunscricdo da educagdo ao ambito
da escola? Ou independentemente da questdo tedrica que esta ai embu-
tida, politicamente € a direcdo que mais responde aos interesses do
conjunto da populagao?





