ENFOQUE

EDUCACAOQ/TRABALHO: UM BALANCO CRITICO
Felicia Reicher Madeira™
INTROD Uﬂ;iﬂ

Recentemente Celso Ferretti e eu organizamos um nimero especial do
Cadernos de Pesquisa, revista publicada pela Fundagio Carlos Chagas,
cujo tema foi Educagdo/Trabalho.

A organizagdo deste nGmero especial pautuou-se pela diversidade de
colocagbes de veios de andlise, dos conceitos e das propostas politicas
que as subsidiam. Nosso objetivo ndo foi, portanto, o de marcar com a
selecdo de textos para esta publicacio uma posicdo em relacdo ao tema,
mas sim o de estimular o debate e a reflexdo a respeito dele.

Certamente, estivamos perfeitamente conscientes de que os enfogques
expostos ficavam longe de esgotar toda a gama de interpretagdes possi-
veis da questdo. A parte as dificuldades Inerentes a propostas deste tipo,
defrontamo-nos também com problemas de espago e tempo, de resto
também comuns e fregientes quando se realiza trabalho como este,

Representam estes artigos, no entanto, algumas das formas pelas quais
t8m sido recentemente estabelecido o vinculo educagfo/trabaltio, as
politicas educacionais gestadas em conseqiiéncia, e as perspectivas que
se colocam a esta relagdo, inclusive em termos de estratégias de lutas
polfticas pela democratizagio da sociedade,

De posse do conjunto gue afinal seria o publicado, ocorreu-nos que a
melhor forma de cumprir este propdsito, seria uma tentativa de colocar
as idéias centrais, que trazem cada um dos artigos, no lugar que elas

* Pesquisadora da Fundegio Carlos Chages,

ocupam no caminhe percorrido pelas formas de entendimento dessa
questdio. Em outros termos, farfamos uma espécie de mapeamento da
drea.

Ocorre que, ao realizar conjuntamente essa reflexfo, demo-nos conta de
que, ao longo do trabalho de organizaglio, haviamos configurado, com
nivel de detalhamentc muite maior, nossas proprias dividas e con-
viegdes.

Decidimos, entdo, na .apresentacfo do nimero daquela revista, colocar
aos autores nossas dividas na forma de alguns questionamentos, o que
acabou por transformé-la numa espécie de balango critico da drea. As
convicgdes, por sua vez — ¢ inevitdvel — permeiam os questionamentos.

O artigo que segue praticamente repete as idéias contidas naquele outro,
apenas foram levemente reorganizadas para elas serem ajustadas melhor
ao contexto deste ndmero de Em Aberto.

OBJETIVOS

A retomada da polémica sobre as relagBes entre Educagio e Trabalho 4
bastante oportuna.

A oportunidade de retornar ao tema € dada por circunstincias que
ocorrem simultaneamente, embora em planos distintos. Por um lado,
estio em plena fase acalorada) de discussdo as recentes modificagbes
operadas, em cardter nacional, através da Lei n? 7 044/82, no chamado
ensino profissionalizante. Além disso, mesmo uma rédpida passagem pela
literatura académica pedagdgica recém-publicada, deixa claro o elogiien-
te debate que se vem produzindo nos Gltimos anos, sobretudo na Amé-
rica Latina, refativamente & andlise do vinculo entre educacfo e traba-
lho.
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CI calor do debate vai por conta da tentativa de preencher o vazio, ou
talvez seja melhor dizer, vencer o impasse deixado pela critica profunda,
radical, dos enfoques puramente economicistas.

Grosso modo, mais para efeito de organizacfio das idéias contidas neste
artigo, distingui dois veios de andlise que tém se manifestado no enfren-
tamento deste impasse.

Um circunscreve sua andlise 3 escola regular e a rigor é possivel ain-
da subdividi-los em dois grupos — agueles cujas ponderagbes sobre a
relagio educacio/trabalho sio feitas a partir do que suscita a Lei n9
7 044/82, que reformulou o ensino de segundo grau, € aqueles que a
partir da compreensio da escola como instdncia politico-ideoldgica ndo
a véem entretanto como instincia autdnoma, mas sim como Momentos
de realizacio e expressSo de relagBes sociais concretas e contraditdrias,
O outro veio de andlise, que também parte da desvinculagdo imediata
entre escola/trabalho, desloca a andlise para a escola cuja pedagogia estd
voltada diretamente para o trabalho, a pedagogia propriamente capita-
lista, j4 que & |4 que estariam as manifestages mais concretas da explo-
racdo, dominagdo e contradicio da sociedade capitalista. A inten¢io
que permeia esta idéia é que tal reflex3o especifica, dirigida para a peda-
gogia do trabalho, onde o papel mediador que representa a pritica peda-
gogica ¢ mais transparente, contribuird para o entendimento geral da
pratica escolar. Neste artigo fago uma série de questionamentos ao mar-
co tedrico gque orienta esta linha de andlise, e manifesto o receio de que
o encaminhamento nesta direciio acabe por dissolver ainda mais a espe-
cificidade da prdtica educativa e torne mais impreciso os ja confusos
limites das relagdes entre politica e educagio, apds a critica feita &
suposta neutralidade desta prética.

DA VINCULAGAD A DESVINCULACAO DA RELACAD
ESCOLA/TRABALHO

Antes de mais nada cabe desfazer a idéia de que a educacio tem se
debatido entre duas tendéncias: a de recusar sua submissdo as neces-
sidades de produgdo e, na diregio oposta, a de adesdo a tais necessida-
des. Se atentarmos para a histdria da educagio brasileira, veremos que

gsta polarizagio da questdo & falsa. As duas situagGes sdo antes comple-
mentares do que antagonicas. E essa complementariedade que permite
a coexisténcia, a nivel das postulagdes tedricas, da legislagdo, da organi-
zacio do ensino e da prética educacional, de uma educagdo dita geral,
humanista, propedéutica {bem de consumo) e de uma outra dita especi-
fica, técnica (bem de investimento). O referido debate ndo se trava,
portanto, considerando a prevaléncia de uma tendéncia em detrimento
da outra, mas da &nfase relativa que cada uma merece em determinados
momentos histéricos. Tal énfase, por seu turno, tem sido justificada por
argumentos de natureza econdmica, que s§o na verdade induzidos por.
certa ideologia que ganha predomindncia em determinadas circunstdn-
cias histdricas. Segundo esta ideclogia, se hd uma correspondéncia entre
a pirdmide escolar e a ocupacional, a diferenciagio interna do sistema
educativoe em modalidades, orientages, carreiras etc., deveria corres-
ponder-se com determinados destinatdrios sociais e ocupacionais.

Assim, por exemplo, em 1945, a defesa do ensino téenico ndo se apoiava
apenas na necessidade da formacdo da mdo-de-obra tida como necessa-
ria ao processo de desenvolvimento industrial, mas também no pres-
suposto de que essa formagio, no que se referia aos trababalhadores
qualificados e semiqualificados, deveria ter por alvo contingentes
oriundas de camadas de baixa renda da populgio, ans quais, “natural-
ment=" estariam destinadas as ocupagies manuais ou subalternas.
Aos filhos das camadas dominantes, por sua vez, estariam também
“naturalmente” destinadas as profissdes dirigentes, ndo manuais. E
verdade que a realidade ndo se comportou exatamente desta forma, ou
pelo menos ndo se comportou sempre assim. Como jé demonstrou

Cunha®, em determinados momentos os cursos técnicos, supostamente
fornecedores de mdo-de-cbra para os escaldes subalternos, estavam, na
verdade, sendo utilizados pelas camadas médias da populagio como
trampolim para o5 cursos superiores de dreas especificas, ainda que tal
fato pudesse significar uma passagem rdpida pelo trabalho subalterno.
Alids, situacio semelhante ocorre ainda hoje em relagio aos cursos ofe-
recidos pelas escolas técnicas federais.

! CUMHA, Luiz Antonio,C.H. Politica Educacional do Brasil: a profissionaliza-

¢ fo do ensino médio, 2, ed, Rio de Janeiro, Eldorado, 1977.
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A rigor, ndo & certo falar em uma tendéncia gue recusa a submissio da
educacdo &s necessidades da produgdo e noutra que a aceita. Na verda-
de, tanto as posigdes em defesa de um ensino generalista e propedéuti-
co, quanto as que advogam o ensino técnico, podem apontar para a
mesma direcdo, no sentido da escola como fornecedora de méo-de-obra
necessdria para o processo produtivo.

A diferenca reside, de um lado, na distingiio entre os diferentes niveis
de qualificagSo e as populagies gue supostamente devem apropriar-se
destes niveis e, do outro, na vinculac3o mais distante ou mais estreita
com as demandas imediatas do mercado de trabalho.

Portanto, a vinculagio escolaftrabalho e, mais especificamente, entre
anos de estudo e postos no mercado de trabalho sempre foi um dado
fbvio, tanto quando tomado a nivel de senso comum como histérico.
Apesar dessa obviedade, até fins da década de 50 os académicos da edu-
cacdo ndo haviam encontrado nenhum ponto de conexdo estdvel com
dreas de aplicacdo da andlise econdmica. Isto ndo quer dizer, enfatiza-
maos, que o5 educadores ndo percebiam as relagBes entre a producdo e a
socializacdo. Tanto 4 assim que, no Brasil, por exemplo, a legislago de
ansino, a nivel nacional, anteriormente & Lei n? 5 692/71, j4 privilegiava
a distincio entre o chamado ensino técnico e propedéutico, sob o argu-
mento de que o primeiro deveria dar conta das necessidades espec(ficas
de mio-de-obra manifestadas por diferentes setores da economia. O
surgimento do SENAC e do SENAI complementarmente a rede plblica
de ensino técnico e, no infcio, até proximos desta, em termos de estru-
tura e organizagio curricular, mostra como este tipo de preacupacio
estava presente tanto entre o empresariado como entre os educadores.
Como comenta Salm, no artigo que compbe esta coletdnea, @ o capital
tentando usar a escola como vefculo de transmissfo de uma pedagogia
capitalista”, j4 que o SENAI e o SENAC sio efetivamente escolas capi-
talistas sob administragio patronal.

Partiu dos economistas, no entanto, a iniciativa de estabelecer relacdes
tebricas e profundas entre as duas dreas. Tal ocorreu quando eles,
principalmente nos Estados Unidos, desenvolveram estudos buscan-
do explicar as razdes do crescimento econdmico dos pafses avangados.

Utilizando determinadas metodolbgias, esses investigadores procuraram
demonstrar que, ao lado das alteragBes de cardter tecnoldgica na produ-
¢80, a educacio poderia ser apontada também como fator essencial ac
crescimento verificado. E ainda mais, que a educagdo, de alguma forma,
havia gerado o proprio fendbmeno do avango tecnolbgico, jd que era
responsivel pela formagdo dos individuos que tornaram possivel este
avango.

Autores que haviam trabalhado com questdes relativas a distribuicio de
renda, encontraram resultados que reforgaram esta linha de pensamen-
to, A forca de trabalho mais qualificada, e portanto com maior polten-
cialidade produtiva, era a que desfrutava de um preco (saldrio} maior.

Em esséncia, aos olhos dos economistas, a novidade era a constatacio
de que a educagio havia deixado de se constituir em um bem de consu-
mo, cuja distribuigio se legitimava por certas finalidades éticas. A edu-
cacdo passava a ser vista como uma forma especifica de capital, tdo es-
pecffica que sua acumulagio se materializa em seres humanos e cuja
produtividade se expressa na atividade de trabalho de quem a recebeu.

A elaboracSo e detalhamento desta hipdtese culminou com a Teoria do
Capital Humano. Entendida dessa perspectiva, a formagéo escolar, so-
bretudo a voltada para as necessidades espec(ficas da produgio, satisfa-
zia tanto as necessidades e interesses do trabalhador como do emprega-
dor, & a mio-de-obra passou a ser vista como um fator econdmico com
qualidades distintas, decorrentes de seu nfvel e tipo de qualificacio. Tal
condigio acabava por repercutir na produtividade do trabalho e por
justificar os pregos (saldrios) diferentes.

Essa concepgdo da educagic casava-se muito bem com um pensamento
que comecau a ganhar forga na América Latina em meados da década
de 50 — o desenvolvimentismo. Segundo esta linha de pensamento,
as diferentes sociedades nacionais faziam parte de um continuo em
que algumas se encontravam mais avangadas e outras mais atrasadas,
sendo que estas Gltimas, em algum momento, alcangariam os niveis das
primeiras. Colocado nestes termos, todo o problema consistia basica-
mente em identificar os obstdculos e os fatores que promoviam desen-
volvimento, bem como em desatar os nds que mantinham a inércia das
sociedades para mudar.

e ———
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No plano ideolégico, a obra de Rostow, Etapas do desenvolvimento
econdmico’® , teve papel decisivo na determinago das diretrizes desse
pensamento, j4 que se dedicou a analisar situacBes nacionais que pode-
riam desencadear o processo de desenvolvimento. A expressio take off,
bastante difundida na época, ¢ um bom exemplo.

No &mbito da educacio, pode-se tomar COMO UM u0S Marcos 0 artigo
"“Elites, educaciio e fungdo empresarial na América Latina’ de Lipset.?
Meste artigo, a continuidade de uma elite humanista é tida como algo
de cardter pré-cient(fico, contréria aos valores capitalistas e assim iden-
tificada como um dos obstdculos ao desencadeamento do desenvolvi-
mento. As propostas foram no sentido de tomar como pardmetro o
modelo norte-americano de desenvolvimento e educa¢io, em especial
seus componentes de profissionalizagio. No Brasil, acabou por inspirar
a Lei n® 5692/71.

As transformacBes da educagio, sequndo se acreditava, eram resultado
do préprio desenvolvimento e modernizagdo e, como que em uma rea-
cio em cadeia, a melhoria qualitativa e quantitativa da educacio criaria
as condigdes de um desenvolvimento acelerado.

A Teoria do Capital Humano recebeu vérias criticas tanto do ponto de
vista da metodologia utilizada, como também . da sua capacidade de
explicar a realidade.

Uma delas ressalta que a capacidade da estrutura ocupacional para
absorver a mao-de-obra formada ndo & ilimitada. Por essa razdo, a ex-
pansio do sistema escolar e o desenvolvimento de um intenso programa
de profissionalizagio no resolveriam a questdo da produtividade e mui-
to menos garantiriam o apregoado retorno individual da educacio, na
medida em que a incapacidade do sistema produtivo para assimilar os

I QOSTOW, W.W. Etapss do dessnvolvimento scondmico. 6. ed. Rio de Janeiro,
Zahar, 1979.

3 | IPSET. S.M. Elites, educacién y funcidn empresarial en América Latina. In:

LIPSET, 5.M. & SALARI, A E. Elites y desarrollo en América Latina, 1977.

novos quadros ndo s6 impede o atendimento das solicitaces de empre-
go, como tende a rebaixar saldrios pela presenca no mercado de traba-
Iho de mio-de-obra abundante.

No entanto, é verdadeiro que, na competicdo pelas vagas existentes, a
posse da credencial educacional atua como fator de discriminacio no
processo seletivo, ainda que a formaglio oferecida contribua pouco ou
de maneira ndo significativa para o desempenho de atividades profis-
sionais.

A outra critica & a de que, em funciio de desigualdade e da quase im-
possibilidade de a escola acompanhar o desenvolvimento tecnaoldgico e
adaptar seu currfculo 3s mudancas que se operam nessa esfera, é muito
reduzida sua capacidade para desenvolver nos alunos os conhecimentos
e habilidades necessdrios ao desenvolvimento técnico profissional efi-
ciente. Essa mesma critica sugere, no entanto, que a escola desempenha
papel importante na formagdo de atitudes e hdbitos requeridos pela cul-
tura da empresa. O trabalho de Velloso, inserido nesta coletdnea, é um
bom exemplo desta linha de raciocinio.

Esse tipo de critica sugere, pois, uma nova linha de interpretagdo que, de
forma diametralmente oposta, passa a acentuar o cardter reprodutor da
acio pedagbgica. A potencialidade transformadora da educagdo com
relagio As desigualdades sociais, polfticas e econdmicas 4 questionada e
ela passa agora a ser considerada como garantia da ordem social e, por
isso, conhecida como reproducionista.

O processo de inchagio do sistemna escolar, acabou, de certa forma, por
favorecer a andlise de cunho reproducionista. No caso especifico da
América Latina, foram os proprios fatos, a prépria evolugdo do aparato
produtivo & a dindmica do mercado de trabalho que colocaram essa
Teoria do Capital Humano em questio. De forma geral, os resultados
dos censos de 70 nesta drea deixaram claro que a democratizagdo do
acesso 3 educacdo ndo provocou modificages substanciais nem na
situagdo do emprego, nem na distribuicdo dos saldrios. Ao contrdrio, a
expansdo pouco dindmica na criagio de novos postos, provocou o3 jd
conhecidos fendmenos de desvalorizagio educativa e de subutilizacdo
dessas capacidades.

e ———— -
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E possivel distinguir duas vertentes reproducionistas que, a rigor, ndo
%o excludentes. Uma delas, baseada numa certa leitura de Marx, de-
nuncia a escola como instituicdo a servico do capital, contribuindo para
sua reproducdo e ampliagdo, tanto no nivel técnico, como no nivel polf-
tico-ideol6gico. A essa vertente chamamos imprecisamente de “‘reprodu-
cionismo economicista” e dela nos ocuparemos no momento. A outra,
move-se mais no plano polftico-ideolégico e serd tratada no tem que
segue.

Os “reproducionistas economicistas” admitem uma vinculagio estreita
entre a educaco e o sistema de producdo, nio para enunciar seus efei-
tos positivos como os adeptos da Teoria do Capital Humano, mas sim
como dentincia. Defendem o ponto de vista de que, sob o capital, ela
ndo & circunstancial mas engendrada por este com o fito de ampliar-se.

Essa perspectiva, para a qual a escola é uma fébrica de mio-de-cbra qua-
lificada a servigo da estrutura produtiva, €, como a Teoria do Capital
Humano, também de inspiragdo americana, agora atravds de seus radi-
cais.

A critica ao reproducionismo, da perspectiva agui delineada, pode ser
feita sob dois enfoques: o relativo ao cardter de sua dependéncia en-
quanto tratamento tedrico e o referente 3 consisténcia desse tratamento.

No primeiro caso, trata-se do nivel de articulacSo entre o pensamento
tedrico e a realidade social. Tedesco' aborda a questfio da seguinte
forma:

“Sem doiivida, j4 ¢ lugar comum argumentar que a dependéncia
com respeito aos pafses centrais se manifesta também ao nivel das
teorias que a América Latina tem recebido —e aceito — 05 Marcos
tedricos sobre a fungio social da educacdo elaborados no marco
dos pafses avangados.

4 TEDESCO, Jusn Carlos, Reproductivismo educativo y ssctores populares an
América Latina. 3.l., 1983, mimeo. Toxto apresentado na 12 Reunifio de
Educadores & investigadorss da Educaclio na Amdrica Latina, CLACSO,
Comiselio de Educaciio, junho de 1983
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Embora ndo valha a pena insistir neste aspecto, interessa destacar
gue, nos pafses centrais,. © liberalismo educativo foi superado
quando o conjunto da populacio havia atingido o acesso ao ensi-
o bdsico & o nivel de homogeneidade cultural era relativamente
alto. Por sua vez, a Teoria do Capital Humano surgida no marco
da reconstrucio post-bélica, foi superada quando as necessidades
de qualificagiio de mdo-de-obra foram amplamente satisfeitas pela
expansio educacional.

Deste ponto de vista, o reproducionismo surge — entre outros fa-
tores — em um marco onde as sociedades capitalistas avancadas
enfrentam uma séria crise para definir uma determinada fungio
social para a acSo educativa.

Na América Latina, entretanto, @ heterogeneidade estrutural ngo
permite sustentar um nivel de coeréncia tio alto entre teoria edu-
cativa e necessidade social. As metas elementares do liberalismo
ainda ndo foram sequer cumpridas em boa parte da regifio e os re-
quisitos produtivos slio erréticos e gerados exogenamente dada a
introducdo abrupta das inovagdes tecnoldgicas.

A introducio do reproducionismo coincidiu, paradoxalmente,
com uma etapa de expansdio educativa notdvel 8 com mudangas
sociais muito significativas: migragdo para as cidades, industriali-
zacio e tercializacio da economia e das ocupagBes, crises pollticas
recorrentes por impossibilidade de estabilizar uma nova ordem
econdmica etc.

Por essa via, o reproducionismo se coloca longe das necessidades
de compreensio da reslidade especificamente americana.

Meste sentido, & sem cair em provincialismos teoricos empobrece-
dores, & importante remarcar como primeiro ponto a necessidade
de elaborar propostas tedricas gue se aproximem mais adequada-
mente da realidade regional "

No que diz respeito a consisténcia, uma critica aos criticos do capital
humano bastante contundente & feita por Salm.® Segundo ele, tanto cre-

5 SALM, Cidudio L. Escola e trabalho, Séo Paulo, Brasitiense, 1980.



dencialismo como a inculcagio de atitudes, valores e comportamentos
adequados a um bom desempenho nos vérios niveis da hierarquia em-
presarial, ndo deixam de ser um argumento a favor do valor econdmico
da educagdo. E propbem-se somente “a mostrar como os criticos da
educagdo, aparentemente apoiados em Marx, acabam repetindo o pen-
samento mais conservador e dessa forma ndo véem que o capital, se usa
a escola, a0 mesmo tempo prescinde dela”. A escola, do ponto de vista
ecandmico, & marginal, "“cresce como uma esfera improdutiva ainda que
necessdria para a manutengdo da ordem {...}. Nem a escola ¢ capitalista,
nem o capital precisa dela”. Com este trabalho, Salm firma a tendéncia
oposta de interpretar como desvinculadas as relagBes entre escola e
trabalho.

O mais interessante, portanto, no trabalho de Salm, é que é no préprio
Marx que ele vai encontrar os elementos de contestacio. Mostra qua,
para Marx, a forma capitalista de adequar a m&o-de-obra ao processo de
trabalho ¢ exatamente o seu empobrecimento do contetido da maioria
dos cargos e funcdes. Decorre dal o “barateamento’ da formagdo pro-
fissional. A grande contribuigcdo pedagdgica do capitalismo estd exata-
mente em seus métodos de ensino pratico, e essa consideracdo € ilus-
trada com dados empiricos.

Entre 1851 e 1953, o conjunto dos trabalhadores cresceu em S3o Paulo
em 50% e os trabalhadores qualificados em somente 5%, e isto gragas 3s
indistrias metal-mecdnicas, Isto explicaria que organismos como o
SENAI estejam abandonando os cursos de aprendizagem mais gerais,
que estdo sendo substituldos pela qualificagdo e aperfeicoamento de
adultos integrantes do pessoal de empresas através de cursos rdpidos.
Hi dados que mostram que esta ¢ a tendéncia da empresa industrial
moderna. Jd em uma velha pesquisa da Ford, em 1926, 85% dos traba-
lhadores requeriam tempo de formagdo oscilantes entre um dia e duas
semanas, e somente 175, formacdo prolongada na empresa.

MNio resta divida que a tentativa de entendimento na relagdo escola/tra-
balho, da perspectiva economicista, j4 percorreu um longo caminho des-
de que a Teoria do Capital Humano induziu a vé-la como uma inversio
do capital que, ao capacitar o individuo para o desenvolvimento indus-

trial & modernizagio da sociedade, poderia ser encarada como um dos
suportes do desenvolvimento econdmico. Também sua versdo espelhar
e pessimista, o reproducionismo econdmico, jd evoluiu bastante desde a
redugiio da escola & "'fdbrica de mio-de-obra para o capital’’. Passou-se,
ac longo deste caminho de erftica interna pelos diferentes tipos de
credencialismos: o das capacidades técnicas, morais e ética, e de valores.

E verdade que cada uma das versdes, nas suas formas mais ou menos
radicais, mais ou menocs ingénuas, persiste no mundo académico. Mas
€ verdade, também, que estamos longe de ter a questdo resolvida.

O proprio Salm, que desenvolve em seu livro uma atitude altamente po-
lémica e critica e, de fato, promove verdadeira limpeza de terreno na
dérea, acaba por propor uma safda apoiada mais em convicgies do que
em argumentos tedricos ou emplricos, lembrando as velhas esperangas
no potencial da educagSo: "' ... precisamos voltar a pensar aeducagio em
termos de seu papel para construgo de nossa democracia e diminuir a
situacdo de indigéncia a gue estd submetida grande parte da populagio™.

Carciofi®, destacando a safda proposta por Salm, comenta o vazio dei-
xado pelos enfoques economicistas vistosos, ainda que irreais e insufi-
cientes: "... & caracteristico do estado atual do debate sobre o papel da
educagdo na regifo (América Latina), que afirmacBes de tal importdn-
cia se expressemn hoje de forma breve, de passagem, e deixando transpa-
recer uma série enormea de pressupostos”,

ALGUNS NOVOS CAMINHOS

Reflexdes em Torno da Pedagogia do Trabalho

MNesta procura de novas trilhas para entender a relagio educagio/traba
lho, alguns educadores tém se voltado para o exame da pedagogia dirigi-
da especificamente para o trabalho. Ao explorar este veio, denotam
forte tendéncia a deslocar a reflexdo e a agio pedagdgica do cidaddo

 CARCIOFI, R. Acerca del debate sobre educacion y empleo en América Latl-
na, UNESCO-CEPAL-PNUD, Proyecto “Desarrollo v Educacidn en Amiri-
ca Latine y el Caribe", Fichas/10, Buenos Aires, 1980,
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para o trabalhador. A acdo pedagégica, por sua vez, € algo que deve ir
ao encontro dos interesses da classe trabalhadora, na diregdo de forma-
cio de sua consciéncia libertadora.

A rigor, & possivel distinguir duas vertentes. Uma desenvolve-s¢ no pla-
no mais académico, ernbora naturalmente traga implicita uma estratégia
de luta polftica, A outra, na dnsia de caminhos que levem a educagdo a
colaborar na formacio da consciéncia polftica e social do trabalhador,
vai fazer com que alguns educadores procurem trazer, & reflexdo na
area pedagdgica, o processo polftico-pedagbgico que os préprios trabe-
Ihadores se propiciam nas suas estratégias de mohbilizagio e organizacgio
da classe. :

Ma coletinea 4 qual me referi foi reunido um material bastante rico
destas propostas, seja em termo da representatividade das posicDes, seja
em termos da complementaridade e/ou contrapontos que se estabele-
cem entre elas,

Foram tomados como referéncia para os questionamentos a nivel do
marco tedrico os artigos de Gaudéncio Frigotto, “Fazendo pelas méos
a cabega do trabalhador: o trabalho como elemento pedagdgico na for-
magdo profissional”, e de Céndido Grzybowski, “*A formagdo profissio-
nal de trabalhadores rurais de cana: o aprendizado nos cursos face ao
aprendizado no trabalho e na vida”, que tem como referencial empirico
de andlise , respectivamente, os cursos de formacio profissional do
SEMAI e SENAR, e como referencial tedrico a educaciio como mais um

dos aparatos de reprodugiio e controle idealbgico da sociedade capita-
lista.

Segundo esta vis§o, os cursos de formagdo profissional sio priticas edu-
cacionais determinadas pelas condicBes sociais concretas nas guais traba-
Inhadores vendemn sua forga de trabalho e participam do processo produ-
tivo organizado pelo capital. Assim, a criagio do SENAI, em 1942, e do
SENAR, em 1976, correspondern a duas formas especificas do avanco
do capitalismo brasileiro, a de organizagdo do trabalho na inddstria e no
campo, que se deram em tempos diversos.

O referencial tedrico utilizado sustenta também que a educagio ndo sé
aromove e legitima uma diferenciagdo e discriminagdo global na socie-

dade, baseada em anos de estudos recebidos, como proporciona os va-
lores, as atitudes e os esqguemas de comportamento mais significativos
para o desempenho nos postos de trabalho. Em outras palavras, sustenta
que hd uma correspondéncia muito grande entre a selecdo escolar e as
exigéncias do aparato produtivo. Entretanto, tais exigéncias ndo res-
pondem a uma racionalidade técnica, mas sim, &s necessidades de
controle e exploragio que definem as relagdes de produgdo capitalista,
Meste sentida, os cursos de formagdo profissional seriam instrumentos
institucionais complementares na tarefa de dominagio e subjugacdo da
classe trabalhadora.

Mo caso especifico dos trabalhos aqui referidos, houve toda uma pro-
posta de convivio e observagio direta no SENAI e no SENAR, na tenta-
tiva de satisfazer a hipitese de que as relagBes pedagdgicas ali desenvol-
vidas ocorrem nos termos da relacio de autoritarismo e exploragio que
caracterizam as relaces de trabalho capitalistas.

Sequndo os autores, s6 na apar@ncia, instituigGes de formagdo profissio-
nal tipo SENAI & SENAR, sfo concebidas como instituicBes cuja tarefa
bésica & a qualificacdo técnica do trabalhador. Na realidade, “as relagdes
de aprendizagem (professor-aluno), a forma de organizacio interna, os
valores que se passam, as atitudes e hdbitos que se reforcam, as imagens
do"trabalhador bem-sucedido e fracassado, a figura do patrdo, os tragos,
enfim, de responsabilidade, assiduidade, pontualidade etc., indicam que
o ponto nodal & o de formar 'bons trabalhadores’, isto é, trabalhadores
fabricados para submeter-se mais facilmente 35 relagdes de trabalho es-
tabelecidas — homens fabricados para aceitarem a desqualificacio dada
pela crescente divisio do trabalho”. Alids, o maior esforgo dos autores
dos citados artigos dirigiu-se exatamente no sentido de apontar as seme-
Ilhancas entre as organizacOes das apoes pedagdgicas no SENAI e no
SEMNAR e a organizagio das agies de dominagdo nas empresas.

Nio resta divida de que, se tomarmos as reflexdes desses autores do
ponto de vista da histdria das idéias pedagdgicas, verificamos que elas
resultam de uma troca muito rica estabelecida com a Sociologia e que
certamente representam um passo adiante no entendimento da questdo.
Com relagdo a esses avangos, dois pontos merecem ser destacados — o

w
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questionamento tanto da neutralidade das ages pedagbgicas, como da
crenca ufanista que atribui 3 escola e & educagdo o indevido papel de
promotores da transformagdo social.

Apesar das consideraghes anteriores, a aplicagio deste marco tedrico
aos cursos de formagiio profissional nos levam a alguns tipos de questio-
namento.

Um deles diz respeito a certo desvio do que deveria ser o foco central de
andlise. Ou seja, qual o sentido de demonstrar que o SENAI e o SENAR
reproduzem as relagoes de dominagdo da empresa e da sociedade capita-
lista? O que hd afinal de surpreendente na constatacio de que o SENAI
e o SENAR constituam também instincias mediadoras na transmissdo
de atitudes e valores que garantem a produgdo e a reprodugdo capitalis-
ta? Em outros termos, por que ¢ espanto em constatar que ld se passa
também a ideologia do mérito, da ascensdo pelo esforgo, enfim a ideo-
logia de vencer pelo trabalho assalariado? Afinal, essa ideologia néo
permeia o conjunto da sociedade, a familia, os meios de comunicagdo
etc?

O mais grave ¢ que no esforgo de detectar o que ¢ semelhante a outras
instituiches perde-se exatamente o que hé de particular e especifico des-
ta préitica pedag6gica. No caso da formagiio profissionalizante, o espe-
cifico & que o individuo se apropria de algum valor reconhecido no
mercado de trabalho, seia ele entendido como certificado de destreza
do trabalhador, um atestado de boa conduta ou discipling, ou gualguer
outro tipo . & credencial.

Alids, outros artigos’ j4 demonstraram que a passagem por pelo menos
um curso ndo-formal de especializagiio demonstrou ser a varidvel mais
importante para a admissfo do trabalhador no emprego industrial.

Se nos orientdssemos de forma estrita pela linha de anélise sugerida por
Gaudéncio Frigotto, as aspiragbes educacionais por cursos de formacio

7 VERHINE, A.F. & LEHMANN, R H. Obtencio de emprago industrial como
fungfo de educagdo nfio-formal: um estudo de operdrios em duas cidades
do nordeste, Cadernos de Pesquisa (47) nov, 1983,

profissional correriam o risco de serem interpretadas apenas como indica-
doras da eficiéncia da inculcago ideolégica atuante sobre a populagdo
pela prépria agio pedagdgica ou outros aparatos institucionais a servigo
da classe dominante. O artigo que jd citamos sugere que, da perspectiva
das familias da classe trabalhadora, a insisténcia em ter acesso a um cur-
so desta natureza pode revelar apenas seu senso de realidade decorrente
de sua vivéncia cotidiana.

Ma verdade, todo o esforgo dispendido por Frigotto no sentido de evi-
denciar a inculcagio ideoldgica que se processa no SENAI na relacio
instrutor/aprendiz, tornase ainda mais intrigante quando ele préprio,
jé no final do artigo, questiona o poder anestésico dessa inculcagiio, no
momento em que os aprendizes se defrontam com a contradi¢cio con-
creta capital-trabalhe. E tem muita razlo nessa divida, jd que ha indi-
cagdo de gque esse controle ideolégico nfo ¢ tio bem-sucedido assim:
dos treze sindicalistas do ABC condenados pela Lei de Seguranga Na-
cional, nove passaram por cursos de aprendizagem ou de qualificacio
profissional no SENAI de 530 Paulo.

Um outro tipo de guestionamento diz respeito 4 oportunidade do
objeto de andlise de Gaudéncio Frigotto. Se, como jd demonstrou
Salm, a contribuigdo pedagtgica do avango do capitalismo estd exata-
mente na criacSo de cursos de qualificaco rdpida, dirigidos a adultos jd
nas empresas, por que centrar-se exatamente Nos cursos que estdo sendo
abandonados pelo SENAI?

Se os cursos que ora tém prioridade na politica do SENAI no tém co-
mo propdsito a formacio de destrezas necessdrias & producgio (e esta é
uma pergunta), parece-nos que a questiio central & outra. Serd entdo que
seu objetivo ndo seria exatamente hierarquizar os operdrios de forma a
dificultar sua capacidade de organizacio e ainda legitimar diferencas sa-
lariais?

E por al também que vai & questdo da “forga do conjunto sobre a logica
do capital” que Salm colocou no resumo que faz parte desta coletinea
sem, como ele mesmo ressalta, procurar resolvé-a.

De certa forma, este tipo de mecanismo ¢ levantade por Cindido
Grzybowski para justificar a criagio de cursos na drea do SENAR. Se-
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gundo ele, as funcBes do SENAR seriam a de colocar o “joio no meio
do trigo” e desta forma desqualificar o saber-fazer do trabalhador rural.

N30 concordamos entretanto com O autor em Suas justificativas para o
fracasso da implantagio do SENAR em Campos. E este & nosso ponto
de questionamento mais importante.

Para expd-lo, é interessante comparar os dois artigos em discussio, os
quais, com relacio ao aspecto que nos interessa ressaltar, fazem interes-
sante jogo de contraponto e complementaridade.

Como se sabe, os cursos do SENAI sio, em geral, disputad fssimos.
Entretanto, este dado simplesmente nfo consta da andlise feita por
Gaudéncio Frigotto. Com relagSo aos cursos do SENAR, 2 situagdo ¢
inversa. E insignificante o ndmero de trabalhadores que os procuram.

A explicacio que Cindido Grzybowski dd ao fato é na linha da resistén-
cia as iniciativas dominantes. Segundo ele, os trabalhadores gsvaziam os
cursos de formacdo porgue ndo oferecem o tipo de saber que necessi-
tam para afirmar sua identidade de trabalhadores e para abrir espagos A
realidade de seus direitos de cidadania.

M3o deixa de surpreender a constatagio de que trabalhadores rurais de
Campos teriam muito mais consciéncia do saber que os liberta do que
os trabalhadores das dreas urbanas paulistas.

Entretanto, & decisivo que se diga que ndo & causal a ambiglidade apre-
sentada pelos dois textos com relagio & forma de trabalhar a questdo
das demandas. Ela é inerente ao marco tedrico utilizado, i que ele ndo
trabalha com as contradigfes das relacSes sociais como o faz Tedesco e
Rama em artigo que a seguir comentaremos .

Se se acerta que as iniciativas sdo tomadas pelos grupos dominantes,
sempre em seu proprio beneficio (tanto do ponto de vista das possi-
bilidades de acesso que se oferecem, como dos conte(idos e experiéncias
cyrriculares que as caracterizam), o papel dos setores populares e suas
demandas so pode ser explicado de duas formas — se existem, denotam
o poder dessa ideologia; se, ao contririo, ndo existem, sdo expressoes de
resisténcia as iniciativas dominantes.

Em abarto, Brasilia, ano 3, n. 19, mar. 1984

No caso especifico de Campos, antes de optar por este tipo de explica-
gdo, caberia explorar, por exemplo, as ofertas de emprego da drea, as
politicas de contratagdo, além da costumeira aspiraco por uma ocupa-
¢do urbana. De qualquer modo, parece-nos que a auséncia de demanda
nio deve, necessariamente, ser interpretada como expressio de resistén-
cia. A rigor, comporta pelos menos a interpretagio diametralmente
oposta: a caracter(stica de subordinacfo e exclusio desses setores, jd
que a demanda por educacio, qualquer que seja, Costuma estar associa-
da aos espacos de reivindicagdes e organizagses jd conguistados pelos
setores populares.

Mos artigos que acabo de comentar, a pedagogia do trabalho é discutida
basicamente da perspectiva de educadores e economistas. Tomo como
exemplo agora os textos em Que 05 Processos pol (tico-educativos 530
propiciados pelos préprios trabalhadores. S50 textos apresentados na
Il Conferéncia Brasileira de Educagio, no Simpdsio "'"Quando o Operdrio
faz a Educacio”, coordenado pelo professor Maurfcio Tratemberg.*
Mesta mesa, José Carlos Brito, Waldemar Rossi e Liiz Paulo Gianini fi-
zeram depoimentos baseados em suas proprias axperiéncias como ope-
rérios. S30 trés experiéncias de mobilizacdo, mas extremamente dife-
rentes na natureza de sua conduta.

Para Brito, a educacio pode ser libertadora ou dominadora, Na fabrica
gssa fungio dominadora se dd através da divisio téenica do trabalho e
da repressdo hierdrquica. A funcdo libertadora no interior da fdbrica
dé-se, portanto, através de uma educaco que se opbe 4 dominagdo que
goorre através da divisio de tarefas. Ela é possivel quando os operdrios,
recobrando o conhecimento do qual foram alienados pela parcelariza-
céo do trabalho, exercem o poder desse conhecimento para exigir a
satisfagio de seus interesses. A experiéncia de realizacio de uma educa-
cdo dessa natureza, a partir da propria situacio de trabalho em uma
montadora de autormdveis, mostrou as potencialidades da mesma e tam-
bém os equivocos a que pode conduzir.

* Estes depoimentos também fazem parte do nomerc especial do Cadernos de
Pasquisa.
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Para Gianini, a greve é um proceso riquissimo do ponto de vista da edu-
cagdo; ¢ onde o pedo faz a educacio, aprende e ensina. Uma luta dentro
de uma fibrica é um aprendizado que dez anas de escola nfo ensinam
para um trabalhador. Porque & na greve que ele se reconhece como su-
jeito, que se identifica com os companheiros, que pratica o aprendizado
e a solidariedade, que exercita sua capacidade de poder. E na greve que
ele aprende o funcionamento do sistema capitalista e de todas as insti-
tuigdes, sejam as patronais, o Estado, a pollcia, a justica, o sindicato, os
partidos polfticos etc... E também onde ele pode romper a estrutura au-
toritdria e hierdrquica de exploragio e de dominagSo que existe na f4-
brica e na sociedade, e que se reproduz em todos os aspectos da vida,
no sindicato, na escola, nos partidos e até mesmo entre os trabalhadores.

Jd Rossi procurou mostrar como o processo de educagdo pode se dar
através da discussdo dos problemas concretos enfrentados pelos traba-
lhadores no seu dia-adia. Quando, através da discussfio, se consegue
olhar a prética de cada um com olhos crfticos 4 possivel aprender muito
serm que necessariamente essa aprendizagem tenha que passar pela for-
magdo tedrica, embora ele a considere desejével.

Embora muito diferentes na sua conduta mobilizadora, as idéias pol (ti.
co-pedagogicas que permeiam os defensores desta proposta de luta pos-
suem tracos comuns fundamentais, apenas diferenciados em nuances.

Da perspectiva politica, os depoimentos expressam um repGdio radical a
qualquer tipo de manipulaglo, seja ela desenvolvida por partidos pol fti-
cos ou por sindicatos. Por mais de uma vez, aparece em suas falas uma
clara recusa ao estabelecimento de ligagBes com organismos estéveis de
representago, sobretudo pelo medo de que as agies educativas por eles
desenvolvidas possam ser dirigidas segundo os interesses destas entida-
des. Desembocam, em vérios momentos, na defesa da democracia direta
& no questionamento da delegacdo do poder,

Da perspectiva pedagdgica, a pedagogia privilegiada ¢ aguela que libera
o trabalhador da mistica sobre a qual se ap&iam as desigualdades. E es-
ta ndo ¢ uma aprendizagem intelectual: “'tem a ver com os afetos, com
atitudes, com as disposigies e crengas assimiladas inconscientemente ao
longo da vida e fora defa. A pedagogia que conduz a uma transformacio

nesta esfera é uma ‘pedagogia vital’, na qual, através da reflexdo sobre a
vida, sobre o quotidiano, sfo derrubados os ‘fdolos’ e através da expe-
riéncia de se exprimir (“dizer sua palavra’) e de escolher, ‘vive-se’ (e
aprende-se) a liberdade e a igualdade dentro do pequeno grupo™®

As questSes que nos ocorrem sdo as seguintes: serd que experiéncias des-
5a natureza, por mais positivas que sejam em termos de elevagio da
consciéncia dos trabalhadores, nio correm o risco de permanecerem iso-
ladas, limitadas a espacos, personagens e circunstincias especificas e,
com isso, perderem parte de seu efeito potencial no que diz respeito &
organizagdo dos trabalhadores? Serd que com isso, seu ponto forte —a
rigueza do guestionamento e da discussdo das relagdes de trabalho a
partir de situagBes concretas — ndo pode ser também seu ponto fraco —
uma a¢do politica que ndo transcende pequenos grupos?

Ninguém poderd negar a existéncia de aspectos positivos nessa tentativa
de levar & reflexfo, até a drea de educaciio, a agio pedagdgica de cursos
de formacdo profissional e experiéncias polftico-pedagtgicas. Nela estd
presante um louvdvel empenho de renovagio de caminhos de entendi-
mento da questio e de rompimentos com marcos tedricos, técnicas de
andlise até objetos de estudo, N8o foi por outro motivo que optamos
por publicar, naguela edicdo, formas divergentes de encarar o problema,

No caso especifico dos artigos aqui comentados, a contribuicio seria so-
bretudo com relacio ao objeto de estudo, O marco tedrico utilizado pa-
ra analisar as situacGes de formagdo profissional, com diferencas apenas
de muances, aproxima-se daguele que entende a educaciio como apare-
lho reprodutor da ideclogia dominante, Jd a acdo polftico-pedagdgica
desenvolvida pelos trabalhadores é uma espécie de derivagSo da chama-
da "educagio popular”. A novidade é que se estaria rompendo com
uma preocupagdo antes dirigida de forma indiscriminada para as classes
populares ou marginalizadas, para dedicar-se com mais afinco a pedago-
gia do trabalho, porque af & que estariam as manifestagSes mais concre-
tas de exploracdo, dominag3o e contradiglo da sociedade capitalista.

. PAIVA, Vanilda. Anotagbes para um estude sobre populismo catdlico & educa-

¢fo no Brasil. 1983, mimen.
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Esta direcdo de andlise desperta em nds, como educadores, duas ordens
de preocupagBes. Serd que com isto ndo se corre o risco de se identificar
educacdo com polftica, a prdtica pedagbgica com a pratica politica, dis-
solvendo-se, em conseqléncia, ainda mais a especificidade do fenbmeno
educativo? Saviani®, em trabalho recente e extremamente oportuno nos
alerta para este risco e tenta delimitar a especificidade de cada uma des-
sas praticas,

A outra ordem de preocupagio estd contida na questdo: e a escola bési-
ca piblica de 12 e 29 graus, essa mesma que ensina Matemdtica, Geo-
grafia, Portugués etc., nd3o teria nada a contribuir no processo de toma-
da de consciéncia da classe trabalhadora? Afinal € por esta escola, por
este tipo de educacio, que passa a grande maioria dos filhos dos traba-
Ihadores.

Nossa opinido é que esta escola tem muito a contribuir,

Porque, como Cunha'n, acreditamos que ela ndo € aquilo que dizem o%
que a consideram uma instituicdo inteiramente comprometida com o
capital, nada havendo nela de interesse para as classes trabalhadoras.

Para comecar a desenvolver nosso argumento tomamos duas referéncias:
nosso ponto de partida e a dindmica da situacio educacional da Améri-
ca Latina nos Gltimos anos: ao iniciar esta introducdo diziamos que a
existéncia de curso técnico profissionalizante, ao lado de cursos prope-
déuticos humanistas, justifica-se tambdm pela presenca de certa ideclo-
gia que sustenta que, se hd correspondéncia entre a piramide escolar e a
ocupacional, s diferencas deveriam corresponder destinatdrios sociais
especificos. Aos filhos de trabalhadores qualificados e semiqualificados
deveriam ser destinados cursos de formagdo para estas funcdes, [d que
“naturalmente” a eles estariam destinadas as ocupagBes manuals ou
subalternas,

» SAVIANI, D. Escola @ Democracia, Polémices do nosso tempo, Editora Auto.
res Amociados, 1983,

i CUNHA, Luiz A. A profiuionalizeciio no ensino médio. Rio de Jangiro, Elde-
rada, 1977,

Se a nivel de classes dominantes esta idéia ainda persiste, ela certamente
ndo & partilhada pelos setores populares da América Latina e pela massa
de trabalhadores que dela fazem parte.

De fato, grande nimero de estudos j4 demonstrou que, na América La-
tina, tais setores tém expectativas educacionais muito altas, independen-
temente de suas possibilidades reais de alcancd-las. Hoje, também jd se
sabe que o Estado tem enfrentado fortes pressGes por demandas educa-
tivas generalizadas, onde as expectativas nfo mantém correspondéncia
nem com as condigdes socizis objetivas, nem com a rigidez do merca-
do.'"* Por outro lado, no processo de negociacio social pela distribuicio
dos beneflcios do crescimento econdmico — renda, poder, educagio
gte. — certamente foi na drea de educacio onde o Estado, indepeanden-
temente de sua natureza, mais cedeu. As concessBes educativas tém sido
bem mais amplas do que as outorgadas nas restantes dimensdes de de-
mandas sociais.

Germén Rama'’ , em trabalho recente, desenvolve o argumento de que
este conjunto de fatores, fatores estes jd amplamente conhecidos, pos-
suem relevdncia muito maior do que lhes € atribuida, além de terem si-
do muito mal interpretados, quando o foram. Segundo ele, a capacidade
de continuar a distribuir educacdo sem alterar o significado e o equili-
brie do sistema ndo é infinita. Hoje, jd & possivel detectar que o ciclo de
expansdo sem conseqléncias sociais jd estd esgotando suas possibilida-
des, e as demandas da populagdo jd educada comegam a exercer-$¢ em
termos de emprego e participacio social.

Por outro lado, o ritmo acelerado de expansio educacional, ao lado do
ritmo lento de geracdo de postos no mercado de trabalho, estaria oca-
sionando o fendmeno da homogeneizagio na oferta de mio-de-obra.

Kl Ver, por exemplo, CAMPOS, Mana M, Escola e participagio popular: a luta
por educacio elementar em dois bairros de S3o Paulo. S8o Paulo, FFCLUSP,
1982, (Tesa Ae Doutoraca)

'? RAMA, Germdn W. Unidad y diferenciacion de los sistomas educativos lating
americanos, Buenos Aires, FLACSO, Jornadas sobre Investigacidn, Politica
v Planificacion Educativa, 1983.

Em sberto, Brasilia, anc 3, n. 19, mar, 1984
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A difusdo desse fendmeno tende a tornar claro que a discriminacio se
efetua sobretudo no mercado de trabalho e ndo no sistema escolar, co-
mo durante muito tempo se acreditou e divulgou, O dado relevante des-
te fato, e que deve ser retido, ¢ que a diferenciagio social estd perdendo
um dos seus suportes mais significativos de legitimagdio: pois se o filho
do pobre continua pobre e o filho do operdrio continua operdrio, apesar
do crescimento das oportunidades de escolarizagio, torna-se mais trans-
parente, para ele e para a sociedade, o cardter de discriminagio e mistifi-
cacdo que ele vem sofrendo.

O problema, entretanto, € mais complexo e dindmico. O sistema educa-
tivo tende a resistir @ ndo perde facilmente seu cardter diferenciador.
Recria formas e mecanismos para continuar legitimador de diferengas
sociais. Dois expedientes 1ém sido utilizados com este objetivo,

O primeiro é conhecido como “fuga para diante” e consiste em passar
para o nivel seguinte o ponto de discriminagdo. Tedesco'® recorda um
antigo trabalho de Jean-Claude Passeron onde ele, com muita perspicé.
cia, postulava a hipdtese da transferéncia da fungdo diferenciadora de
um nivel educativo para outro, fazendo analogia com o poder discrimi-
nador dos objetos. Quando o uso de um objeto se generaliza, perde sua
funcdo diferenciadora; da mesma forma, quando um nivel educativo se
generaliza, a diferenciacdo se transfere para o nivel seguinte. Tedesco, a
nosso ver de forma muito lGcida, argumenta: "A hipdtese da “fuga para
diante’ subestima o fato de que ndo € a mesma coisa estabelecer diferen.
ciacao dentro de uma populacdo analfabeta, & dentro de uma populacic
universalmente dotada de dez anos de escolaridade”.

0 segundo mecanismo € o esvaziamento do conteddo dos niveis educa-
cionais gue se estdo generalizando. Jad foi muito denunciado o fato de a
escola estar perdendo sua capacidade de ensinar, ao mesmo tempo que
seus conteddos estdo empobrecendo. Em conseqléncia, passa a ser mais
importante onde se efetuam os estudos do que o tipo de estudo desen-
volvido.

13 Veja TEDESCO, op. cit,

Tais mecanismos constituem respostas ao fato de os setores tradicional-
mente excluldos haverem conseguido ultrapassar a primeira barreira im-
posta — o acesso 3 escola. O que educadores precisam ¢ estar conscien-
tes desses mecanismos e aparelhar a escola para enfrentd-los de forma
mais eficaz.

Parece-nos que o veio de andlise aberto por Rama deixa pelo menos
duas licdes: uma é mostrar que a escola pdblica bdsica pode e deve con-
tribuir no sentido de conscientizar as classes populares no seu conjunto;
a outra ¢ deixar entrever o tipo e o nivel de sua atuacfo — a democratj-
zacdo de seus conteddos.

Para terminar dirfamos que o sistema educacional, ou uma agdo educati-
va, ndo pode ser considerada nem uma garantia de melhoria nas condi-
¢Oes de trabalho, nem uma garantia da reprodugio de aparato produtivo
e de ordem social. A educacao & um direito, e qualguer forma de educa-
¢ao significa a apropriagio de um saber. Quanto menos democrdtico for
este saber, seja em termos de acesso ou de conteddo, maior serd sua for-
¢a como instrumento complementar de legitimagdo de situacdes que in-
teressam &s classes dominantes, sejam elas a divisdo de trabalho hierdr-
guica na fabrica por poder, saldrios, sexo ou idade,

Refléxdes em Torno da Lei n? 7 044

O outro meio de andlise faz ponderacfes sobre a relacdo educacio/tra-
balho a partir do que suscita a Lei n? 7 044/82,que reformulou o ensi-
no de 22 grau. De uma forma geral estes trabalhos procuram colocar
nos seus devidos limites a critica ao economicismo. O trabalho de M-
riam Warde' representa muito bem esta linha de preccupagdo. E apre-
senta ainda outra contribuicdo interessante, Analisando a evolugio de
pareceres de conselhos conclui que as “alteragGes introduzidas na Lei,
no gue se refere a profissionalizacdo, através dos Pareceres do Conselho
Federal de Educacio e dos Canselhos Estaduais, revelam gue as pressdes

1% WARDE, M. Reflexfies am torno da Lei 7.044, Cadernos de Pesquisa (47)
nov. 1983,
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oriundas dos setores educacionais mais diretamente ligados & escola de
29 grau e de setores sociais com interesses em jogo tiveram maior poder
de penetraciio do que a critica dos intelectuais criticos, cujas andlises
porém, serviram e vém servindo, de maneira mais ou menos distorcida,
de justificativas dquelas alteragdes."

Maria Laura Franco, no artigo que faz parte desta coletdnea, retoma
inicialmente a questdo dos limites & critica ao economicismo, e diz que
o que & possivel concluir hoje é que a questdo da relagio educacdo e tra-
balho ndo é redutivel a um problema essencialmente técnico como que-
rem os defensores das vers8es mais ingénuas do economicismo educacio-
nal. Acrescenta que isto ndo significa que educaclio e trabalho ndo te-
nham relagiio, @ mesmo que o trabalho niio tenha componentes técni-
cos especificos mais ou menos significativos a depender da regido.da na
tureza e do tipo do emprego, da empresa e ainda no setor da economia.
Dal a necessidade de estudos empiricos capazes de explicitar e explicar
as relacBes reais entre educaclo e trabalho no contexto brasileiro ou,
melhar, em contextos especificos da realidade nacional. Na investigagio
em que o artigo estd fundamentado, Maria Laura Franco propde-se, ain-
da, a desenvolver uma metodologia na qual prefere dar a palavra aos
maiores interessados — os alunos que freqlientam o 29 grau. O enfoque
que esta autora desenvolve parte, pois, de um outro fngulo, comple-
mentar aos anterigres, cuja 6tica 4 o sistema, O que a preccupa ¢ basica-
mente o papel que o 22 grau — profissionalizante ou ndo — desempenha
nas estratégias de ascensSo social dos jovens e suas respectivas familias,
vista através de suas representacies sobre o trabalho e a escola, Com tal
proposta, pretende também fornecer subsidios para a estruturagio do
curriculo e o conte(ido dos cursos de 29 grau, ora em discussio.

Logo de inicio a autora deixa claro que os dados e as anaises s§o par-
ciais e preliminares, pois referem-se a uma pesquisa ainda em andamen:
to. Dado o material que a autora dispde seria interessante que procuras-
se oferecer alguma contribuicSo para a questfio que — pelas caracter (sti-
cas de nosso aparato produtivo e mercado de trabalho — vem sendo co-
locada com uma freqiiéncia cada vez maior: qual a representacio do
jovern dos setores mais populares e de suas respectivas familias a respei-
to do fato destes jd terem tido acesso 3 educaco via democratizacic

do ensino, mas verem seus projetos de ascensdo social (alimentados in-
clusive pela democratizacio da escola) frustrados pelo desempenho ou
por ofertas de emprego muito aquém de suas expectativas?

Assim, por exemplo, em um trabalho bastante recente, Rama retoma,
em nossos moldes, a velha questio do potencial politico da educagio,

atendose nestas condicBes especificas vividas pelos jovens na América
Latina."

15 g AMA, Germén W, Transicion cultural y la situacion de la juventud, SBo Pau-
lo, FundacSio Carlos Chagas, 1983,

Em sberto, Braslia, ano 3, n. 19, mer, 1984
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