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DUARTE JUNIOR, JoSo-Francisco. Fundamentos estiticos da educs
cBo. Sdo Paulo, Cortez Autores Associados, 1981, 128 p. (Colegéo
educagio contemporinea),

A importéncia ds arte na formagho do homem e a8 maneirs como ela
vemn sendo encarada pelo ensino oficial brasileiro sbo objstos de estudo
da presante obra.

Considerando a arte como uma forma de conhecimento humeno, o
autor desenvolve o fema a gue se propde discutir: a dimensio sstétics da

educagho.

0O sstudo é conduzido no sentido ds necessidade de se verificar “como a
arte se constitts num efemento educativo; como efs provi elementos
para que o homem desenvolva sua atividade significadors, ampliando
seu conhecimento & regides que o simbolismo cultural nio alcanca”.
Pretende, assim, ampliar os dominios da educacdo limitados pela visdo
utilitarists da escols, que relega & arte a segundo planc nos seus curri-
culos.

A obra estd organizada em cinco capftulos. No primeiro, o autor trata
de alguns conceitos bdsicos da aprendizagem e da eriagio do significa-
do, envolvendo a andlisé do sisterna linglfstico & a sua importéncia no
processo do conhecimento humano, Utilizando-se da linguagem, o
homem ordena o mundo numa estrutura signiffcativa por meio da ima-
ginagio, centro da sua capacideda crisdora, & constrdi o real estabele-
cando ﬂMaMﬂmmmmumm"
significatiaments.

Em seguida, no capitulo I, depois de conceituar e explicitar o fendme-
no cultural, parte pars o tema ed\ & relagies interculturais, D4
dnfase a0 sighificado da educacio para o

fwiduo no contexto cultural:
“sducer ‘wignifice colecar o individuo em conteto com os sentides que .. -

circulam na sus cultura, para que, assimilando-os, ele possa nela viver”.
Porém, ndio se trata de uma adsptagio do homem aos significados f4
existontas, mas, sim, de permitir-lhe sleger um sentido que oriente a
sus vida. E nests dimensfo se encontra a estética da educagio: “levar
o educando a crisr os sentidos & os valores que fundamentam sua agdo
no seu meio cultural, de modo que hajs coerdncia, harmonia, entre o
sentir, o pensar e o fazer”.

A educagho deve partir da realidade existencisl do individuo para que
haja maior possibilidade de ocorrer a aprendizagem significative. Caso
contrério, trata-se de sdestramento, de imposigio de significados, Per-
cebe-se af a existéncia de um confiito no processo educativo entre esta
imposigio de significagbes jé construldas, condicionada pela necessida-
de de transmissio de uma cultura existente e 8 mtrupﬁ: dos proprios
significados por parte do educando.

A partir do fato de gue cada povo tem seu modo proprio de viver & que,
rodevia, mantém relapdes entre si, o autor faz a andiise das relaghes
interculturais, apontando suas repercussbes na educacdo.

A invaglo cultural, por exemplo, estd implicita num tipo de educagho,
denominsdo por Paulo Irene de “educacio bancdria”, onde a imposiclo
de significados operados por ela “apresents objetives colonialistas, na
medida em que impede & criacio de significados por parte dos educan-
dos, fazendo com que eles se adaptem aos sentidos propostos vertical-
mente”. Esta sdaptacio faz com que o Individuo se sinta incapaz de
crigr seu priprio caminho, tornando-se cada vez mais dependente das
autoridades, dog professores, num primeiro momento.

Az caracterfsticas da invasfo cultural estio presentes no adestramento
operado pela chamada “educacdo bancdria”, que visa & “manutencio
:flwmmhchabmmhpﬂs,mdeomtfda que detém as autoridades
{professorss) # o (nico consideradio ‘verdadeire” ", #
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zatdrio, no quel & educaglio “'de masses™ voltou-se pars as “sspecializa-
¢les™ e formegio de mio-de-obra pars a Indiatris moderna, em detri-
mento de uma formegio dirigide pera o autoconhecimento, que permi-
te a0 Individuo maior equilibrio entre 0 sentlr, 0 pensar e o fazer.

No capitulo 111, & arte 8 3 experidncia estétice sio abordadss com bess
na conceltusclio de sentimento como expréssiio fundsmental da manei-
ra de ser do indlviduo em relspio 80 mundo,; cOmo uma apresnséo dire-
ta dos éstadog filcos 8 mentals em que nos encorttramos & de nossss
anm A carecter/stica discirziva da lingusgem, por-
tanto, no permite descreler sua forma natural,

H-Mpmw ownhhmmmmwmm:
JMmd‘wqﬂilmil‘Hﬂmﬂnﬂb"dﬂmmf
exprass$o de sentidos, Enquanto comunicaglo suplbe transmissho de
wmm#ﬁﬂﬂfnhﬂﬂfn&" expressfo referess 8 “detor-
H:m&mkm?nﬂumh néo significam) elementos e formes de
sentimento humeno”. A arte formula a chamada “experiéncia inte-
rior”, *vida interior” que no s pode sicancar pelo penssrnento discur-
sivwo. Na experidncia estética, o homem “spresnde © mundo de manelr
direta, total, sem a mediacio (parcielizants) de conceitos e simbolos”™.
Focaliz sua atenclo naguito que sente; ssus sertimentos entram em
harmonia com squeles concretizados pela obra. :

A maneira pela qual 2 arte pode educer é discutide pelo sutor, no capl-
twla 1Y. Parte da concoitusplio do ato crisdor como ym processo pré-
simbdlico, pod-werbel, & faz umg articulaclo entre este processo e 0 do
conheetr. . Afirma qwe.neste sstd envolvida uma certa criaglo, na medi-
de em_que ocorre a “erisglo de um ‘lugar’ para o novo conhecimento na
-astrutura cognithm anterior; & criagho de condiphes para que o novo
possa ser utilizado na aglio sobre 0 mundo”. E neste ata criativo ocor-
rem a aprendizegem significativa e o conhecimpnto, na “constituiglio de
um sentido ¢ de um ‘“lugar’ pars o novo conceito, a partir dos conheci-
mentos. anteriores”. Em seguida, analiss algumas possibilidades educati-
s gls arte com respeito a0 [ndividyo. Considers como elemento peda-
Muﬁmduammmaw m»uma,&mnmpﬁ:ﬁfnwfm

-nﬁqammﬁmm-mm-,m mpi—

cfar o desenvolvimento destes sentimentos, a sua educagso.

Outro slemento educacional presents ne experiéncia estétics, caracteri-
za-se pelo fato de & obra de arte ser “aberta”™, ou sefe, expressa um
“campo peral de sentidos” que permite so espectador compreendi-a,
frui-da, de scordo com seus priprios sentimentos, estabelecendo perale-
ﬂummﬂumtmmﬂm.mmmm
na vida cotitdiana.

A arte oferece, também, a oportunidade de se “experienciar” aquilo

que de alguma forma nifo se torna possivel no dig-s-dia. Através da arte

o homem # capaz de fazer sssociagho e circulapio de experidnelas e
i e

Em continuidede 4 andliss das funpBes pedagbgicas da arte e levando em
conta que tento o artista quanto o espectador pertencem & uma dada
culturs e estio inseridos num determinado contexto histdrico, o autor
2 caracteriza como exprassiio dos “seatimentos da dpoca” em que fol
produzids, *Ao menterse em contato com & produgdo artistica de seu
tempo. & sud cuitura, o individuo vivencia o santimento da époce’, m*a
#, participa daguela forma de sentir, comum de seus con

Nas relaples interculturais, a arte também aprassnta um elémento peda-
pogico, visto que a compreensio dos diferentes sentidos das culturas
estrangeiras ocorre mais facilmente, na medida em gque se “experien-
cia” a e produplo ertfstice. Atrawds da arte pode-se participar dos
sentimentos que fundamentam outras cultures, cujos sentidos explicitos
s#o interprétados a partir da nosse “visdo de mundo™,

Finalmente, nasta andlise des dimensBes educacionais de arte, o autor
congiders a8 utopia como um elemento snvalvido na crisgio. art fstica, A
utopia significs um “projeto, um dessjo de transformacia, gue permite
dinigir o olhar dos outros para diregBes até entlio insuspeitadss’ e, neste
contexto, “80 propor outras ‘realidsdes’ possiveis, a8 arte permite que,
aldm de se despertar para sentidos diversos, se perceba o qudo distante
fou rﬂ}nmnhnmmm-mmdummmrm:ﬂue
hermonioso (mais estético)”. : h
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'do porito té wits e crisnpe-fats por vt de 120 13 aouf, sarte

sdeuire ouwrd dimensSo, Pary els, arts-tem cerdter |6dico, ndo tsm
walor estiticy, Aﬁmmammmnmmn
organizacBo’ de susk experibicies, a sutocompreensio o o relaciorisimen-
to com os Outros por melo de seu trabalho, fatores estes indispensdviis
no.astabelecimento de gualsguer programas educacionsis atraws da

A propdsito, o sutor apresents, no. capftulo final, algumas linhas gerais,

histdrices e filostiicas sobre 8 posiglio que a srte ocupou e tem ocupado
na ensino bragileiro, ressaftando a visio de culture como um todo.

Desde o infcio da cofonizagiio néo fof permitido desenvaiver no pals
mmﬂmwmmfsﬁmpmprh ubmnvnub entlo valores
-:mrmmmmmm

A pertir deste mnuxmdatm:q:hu cultursl”’, tornase possive!
mmm&ruummmmwmmmwmwhw “néo
constando do projeto dos coloniradores a intengio de desenvolver uma

. " auwltura nacional, também nio estave no pensamento dos educadores a

;mmwmmwmqumhmm
WMD Salvador, Eﬂlhﬂiqduwiubﬂdhhl,p. 189).

Cﬂmaﬂmﬁdaﬂ Jofo W fizerarm-se ‘necessdrias & smpliiacho e a
modernizagho da cultura nacional, Deu-sé inicio a0 ansipo oficial das

" artes, transplantado ds Frafia. Até 8 Proclsmacio da Replblica, em
1889, .0 snsino das artés concentrava-se em atividedes destinsdss §

M:ﬁbﬂhmmhaﬁm Esta situagio adentrou-se pelp
Sdeulo XX.

A proposts renpvadora ds Semang da Arte Moderna, em 1922, trouxe
mmm&nmmawlnkm prnﬂpfmwm
fwﬁzmdmm S

No entanto, donhﬁqmmﬁ&nﬂuﬂﬂim:‘ﬂ 1971, 8
arte continuwdu 8 ocupar ainds uma subsiterne nos cwricufos
mﬁm ambm:a tivessern ﬂa#dn fmcﬁl'hm de lduﬂdnm ] m#m

. rﬁ‘lﬂ lm ;wmm*ummm Bﬂﬂﬁ
Fniciativas, houve,. por exemplo, & crisglo da “Escolinhe de Arte”, sm
- 1848, &.dos Gindslog Viocecionals fexperidncie severamer te reprimide).

A partir de década de 60, o pals adotou um rmodelo ‘de crescimento
desenvolvimentists que dava abertura @anto ac capital quanto sos senti-
dos culturals estrangeiros, dando inicio & um processo de inveso e des-
personalizagho culturais, uma vez gue =8 reprimie. todos os walores
sentidos que surgissem para s8¢ contrapor a0 referido modelo de crescl-
mento.

Neste quadre, implantot-se um sisterme de ensine para suprir as necessi- -
dades crisdss pelo sdvento ‘das poderosas indistriss multinacionsis.
Ferss necessdria a formaglo de méo-de-obra especializada em detrimen-
to da criticidade e da criatividade no dmbito ds educagio.

No: entanto, & educacio artfstica tornou-ss obrigatdria no ansino de
19 & 20 graus, pela mesma Jei que profissionalizou a educagho brasi-
leira [5692/71), *transformanda-a numa imposicio de valores pragméti-
cos” @ 2 arte numa discipling indcua, apesar da obrigatoriadade.  Nio
afereceu, porém, a5 condigbes resis (econdmices e materials) pars a sua
efetiacio, tendo as-escolas que funcionsr em precérias instalagdes e
sem espago adequado ao trabatho de arte. Dentro dos curr fculos techi-
cistas, 'a discipling ocups uma pequena cafga semanal e a0s professores
4 delegads a tarefa de "‘decorar’™ 8 escois ¢ 05 mwmm
as festividedes escolares.

A mesma linha gue orientou a elaboracido da Lei n 5692/71 serviu
também d Reforma Universitdria, relegando mais ume ver a atividade
artfstics 8 um papel secunddrio no conjunto cultural, nfo passando
&5t oe ser considerads apenas luxo socisl,

A este respelto, o autor cita Roberto Gomes (A Universidade Necessd-:
ria, p. 15): “O artista, este marginal, 8 objeto de tabu, suportando a
mesma agressive amblvaldneia por parte.do homem “sério”: amor e -

Mﬂ. Alids, dmﬂnummqmnﬁnmmmmmmm
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mﬂm-mwmmrm £ dis-
tritrl gedenivs ttenirioe. _ 152088 parecers contraditorio se delxaoos do
considerar que existern dims meneims de aniqufisr com o srtists; oanu-
MWMIWM*MM, E 4 as-
Mmcmmmmﬂw el

Pars finalizar, &0 Feites slgumes vonsidermolies.cobre » necessidede de
3¢ recupersr 4 ‘arte pers a educeclio oficisl brasileire,  Fods, tende por
base o constateplo de universsiiciade ¢ permendncle do impulso sstético
mm&mmmﬁmmaw
ﬂﬂmmxﬂﬁﬁ:ﬁm 4




